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1 Lernen im Fach Religion

Der Religionsunterricht tragt zur Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des Bekenntnis-
ses in einer pluralistischen Gesellschaft bei. Schilerinnen und Schiiler setzen sich in ihm mit
Grundfragen des Lebens auseinander, begegnen religibsen Deutungsangeboten in ihrem kul-
turellen Kontext und kénnen sich so zu eigenstandigen Subjekten in religisen Fragen entwi-
ckeln.

Im Erfahrungs- und Verstéandnishorizont der Schilerinnen und Schiiler spricht der Religions-
unterricht Fragen nach Glaube und Gott, nach dem Sinn des Lebens, nach Liebe und Wahr-
heit, nach Gerechtigkeit und Frieden, nach Kriterien und Normen fiir verantwortliches Handeln
an. Er greift die religidse Vielfalt und kulturell gepragte Formen von Religionen auf, denen die
Schilerinnen und Schiiler in ihrer Lebenswelt begegnen.

Religionen und Glaubensuberzeugungen bieten Mdglichkeiten der Selbst- und Weltdeutung.
Sie fordern zu einem verantwortlichen Handeln auf und beeinflussen unsere kulturellen, ge-
sellschaftlichen und politischen Verhaltnisse. Der Religionsunterricht untersttitzt die Schulerin-
nen und Schiuler, diese Deutungs- und Handlungsmdglichkeiten zu verstehen und zu bewer-
ten.

Der Religionsunterricht wendet sich an alle Schilerinnen und Schiler — ungeachtet der per-
sonlichen Uberzeugungen und religiosen Pragungen, die fir sie personlich bedeutsam sind.
Er ermdglicht, Religionen und Lebensauffassungen kennenzulernen, tiber sie nachzudenken
und sich ein kenntnisreiches und differenziertes Urteil zu bilden. Wer sich einer Religion ver-
bunden fuhlt, kann Kenntnisse vertiefen, andere Uberzeugungen und Lebensweisen kennen-
lernen, personliche Auffassungen reflektieren und so die eigene religiose Identitat vertiefen.
Jene, die keinen ausgepragt religidsen Hintergrund haben, sich in Distanz oder Widerspruch
zu jeglicher Form von Religion verstehen, kdnnen ihre kritisch-distanzierte Sichtweise in der
Sache fundieren und religitése Hintergriinde anderer besser verstehen.

In ihrer Lebenswelt begegnen die Schilerinnen und Schuler unterschiedlichen sozialen, kul-
turellen und religiésen Biografien, Erfahrungen und Kenntnissen. Dies erfordert einen offenen
Dialog, in dem die Schilerinnen und Schiler gemeinsam nach solchen Orientierungen im Fih-
len und Denken, im Glauben und Handeln suchen, die auf eine lebensfreundliche, freiheitliche
und menschenwurdige Zukunft fur alle in einer endlichen Welt zielen. Dies entspricht den
Grundiberzeugungen aller Religionsgemeinschaften, die den Religionsunterricht verantwor-
ten.

Als Antwort auf die Pluralisierung von Gesellschaft und Schiilerschaft, in der auch nicht religi-
Ose Positionen bedeutsam sind, werden im Religionsunterricht zwei Grundhaltungen gefordert
und gefdrdert:

o die Bereitschaft und Fahigkeit, sich in der Begegnung und Auseinandersetzung mit
religivsen Zeugnissen auf die mit ihnen verbundene Rede von Géttlichem, vom Heili-
gen, von einer transzendenten Wirklichkeit und von unbedingten Geltungsansprichen
einzulassen. Die Schilerinnen und Schiler vollziehen nach, welche Erfahrungen und
Vorstellungen mit solcher Rede verbunden sind, erschliel3en sie fur sich selbst und
kommunizieren sie mit anderen.

o die Bereitschaft und Fahigkeit, sich angesichts der Vielfalt der Religionen, Kulturen und
Lebensauffassungen selbst zu positionieren. Die Schilerinnen und Schiiler verkntipfen
konstruktiv die perstnliche Verbindlichkeit der eigenen Positionierung mit dem Wissen
um die Vielfalt anderer moglicher Positionierungen.



Der Religionsunterricht folgt einem Verstandnis von Religiositat und Interreligiositat, in dem
Kontroversen und Konflikte thematisiert werden und die Vielfalt der Erfahrungen, Deutungen
und Uberzeugungen im Bereich von Religionen und Kulturen grundsétzlich als Reichtum und
Chance wahrgenommen werden. Vor dem Hintergrund einer Geschichte und Gegenwart, die
sowohl durch den Missbrauch von Religionen und anderen Lebensauffassungen als auch
durch Klischees und Stereotype gekennzeichnet ist, in der Irrwege und Abgriinde menschli-
chen Glaubens, Denkens und Handelns deutlich geworden sind, bedarf es einer bleibenden
kritischen Aufmerksamkeit. Die emotionale und intellektuelle Atmosphéare im Unterricht muss
von gegenseitiger Achtung und Neugier, von wachem Interesse fur Eigenes und anderes ge-
tragen werden. Niemand darf sich in seiner Identitdt missachtet oder bedroht fiihlen. Auch im
Religionsunterricht dirfen Schilerinnen und Schiler nicht Gberwaltigt werden. Was in und zwi-
schen Religionen kontrovers ist, wird als solches thematisiert.

1.1 Didaktische Grundsatze

Der Religionsunterricht orientiert sich an sechs didaktischen Prinzipien. Alle sind gleich wichtig
und formulieren jeweils ein zentrales Prinzip. Zugleich stehen jeweils zwei Prinzipien in einem
besonderen Verhaltnis zueinander:

Schulerorientierung < Quellenorientierung
Dialogorientierung <  Religionenspezifische Orientierung

Authentizitatsorientierung <&  Wissenschaftsorientierung

Schdilerorientierung

Die Inhalte des Religionsunterrichts orientieren sich an den lebensweltlichen Erfahrungen und
Fragen der Schiilerinnen und Schiler. Der Religionsunterricht berticksichtigt individuelle, mig-
rationsbedingte, entwicklungspsychologische und geschlechtsspezifische Lernvoraussetzun-
gen. Schilerinnen und Schiler werden ermutigt, ihre eigene Perspektive einzubringen und
individuelle Lernwege einzuschlagen. Die Entwicklung der individuellen Religiositat, der Le-
bensauffassung und Lebensweise der Schilerinnen und Schiler wird im Religionsunterricht
geschitzt und geférdert. Dabei muss auf religiose und kulturelle Vielfalt — auch innerhalb einer
Religion und Kultur — sensibel geachtet werden. Wo méglich und padagogisch angemessen
bezieht der Unterricht die Pluralitat der Traditionen, Uberzeugungen und religidsen Praktiken
in der Schulerschaft und im Schulumfeld ein und beachtet dabei ihre innere Vielfalt.

Quellenorientierung

Der Religionsunterricht macht die Schilerinnen und Schuler mit wesentlichen Inhalten der Re-
ligionen in ihrer inneren Differenziertheit bekannt und thematisiert ebenso den kulturellen Kon-
text aus Traditionen, wissenschaftlichen Erkenntnissen, philosophischen Denkrichtungen und
sakularen Haltungen und Lebensweisen. Er erschlie3t die Quellen insbesondere auch hin-
sichtlich ihres Bezugs zur Entdeckung, Forderung und Starkung von Menschenwirde und
Menschenrechten.

Eine zentrale Rolle spielen die Quellen der Religionen mit ihrer Auslegungs- und Wirkungsge-
schichte: Heilige Biicher/Texte und ihre Ubersetzungen, miindliche Uberlieferungen, Lieder,
Bilder, Symbole und Riten sowie deren kultureller Kontext. Sie werden durch die unterrichtliche
Inszenierung in einen wechselseitigen ErschlieBungszusammenhang mit den lebensweltli-
chen Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiler gebracht. Diese Korrelation erschliel3t die



Relevanz der Quellen und macht die in ihnen enthaltenen Angebote existenzieller Selbstver-
gewisserung und Maoglichkeiten ethischer Orientierung zuganglich. Hierfur werden sprachlich-
exegetische, historisch-kritische, philologische, meditative, symbolerschlieRende, dramati-
sche, gestalterische und spielerische Methoden herangezogen. Deren ansatzweise selbst-
standige und angemessene Nutzung durch die Schilerinnen und Schiiler ist zu férdern.

Dialogorientierung

Der Religionsunterricht ist gepragt vom offenen Dialog, in dem alle Beteiligten ihre Fragen,
Orientierungen und Kenntnisse einbringen, sie austauschen und reflektieren. Das Lernen im
Dialog ist auf religionenspezifisches Lernen bezogen, beides bedingt einander und fuhrt zu
einem vertieften Verstandnis der je eigenen Religion, Lebensauffassung und Orientierung.

Damit sich jede und jeder entfalten kann, muss die Atmosphare im Unterricht und im Schulle-
ben von Fairness, Anerkennung, Wertschétzung und Vertrauen gepragt sein. Die Pluralitat
von Orientierungen wird geachtet. Der Dialog und die Auseinandersetzung Uber Verbindlich-
keit und Begriindung von Uberzeugungen orientieren sich an Regeln des vernunftorientierten,
auf Verstandigung gerichteten Diskurses. Die Grenzen der Akzeptanz von Auffassungen wer-
den durch die universale Geltung der Menschenrechte und die damit verbundenen fundamen-
talen Rechte auf freie MeinungséaufR3erung und Partizipation in einem auf Frieden angelegten
Miteinander gezogen.

Lehrerinnen und Lehrer bringen ihre eigene Position ohne Dominanz, padagogisch verantwor-
tet und argumentativ ein. Sie exemplifizieren fir Schilerinnen und Schiiler religidse Positiona-
litat jenseits der Alternative von Egalitat oder Fundamentalismus. Sie sind Burgen flr eine
empathische, respektvolle und offene Dialogkultur und tGiben auf diese Weise mit den Schiile-
rinnen und Schilern den kategorischen Imperativ fur religiose Bildung ein: ,Prasentiere und
reprasentiere deine eigenen Uberzeugungen stets so, dass du deren Verbindlichkeit fur dich
selbst auch allen anderen fir die ihren zumindest zugestehst.’

Religionenspezifische Orientierung

Die didaktische Grundform des Religionsunterrichts ist der wechselseitige Bezug von religio-
nenspezifischem Lernen und offenem Dialog. Die Schilerinnen und Schiler erwerben im Re-
ligionsunterricht ein vertieftes Verstandnis einer spezifischen Religion: Schilerinnen und
Schiler, die von einer Religion gepragt sind, erweitern und vertiefen ihre Kenntnisse und ver-
starken so die Vertrautheit mit ihrer Religion; wer ohne Bezlige zu einer Religion aufwachst,
gewinnt exemplarische Einsichten und erhalt Impulse fiir seine Lebensauffassung und Le-
bensgestaltung.

Soweit moglich und im Kerncurriculum vorgesehen wird allen Schilerinnen und Schiilern eine
Vertiefung in ihrer jeweiligen Religion geboten. Sofern tber die religiosen Hintergriinde Un-
klarheit herrscht, stimmt sich die Lehrkraft bis zur Religionsmtindigkeit mit den Erziehungsbe-
rechtigten ab. Niemand wird zur Ubernahme einer bestimmten religiosen Orientierung ge-
zwungen.

Der Religionsunterricht besteht aus religionentbergreifenden und religionenspezifischen Pha-
sen. In den religionenspezifischen Phasen wird eine Religion oder ein Einzelthema einer Re-
ligion in der inneren Systematik erarbeitet. Auf diese Weise wird ein authentisches Verstandnis
— sei es der eigenen oder einer fremden Religion — ermdglicht. In religionendbergreifenden
Phasen begegnen die Schilerinnen und Schuler den Religionen im Dialog, verstehen so Zu-
sammenhéange und lernen, sich selbst zu positionieren. Auch in religionenspezifischen Phasen
lernen Schulerinnen und Schiler im Dialog.



Der Anteil der religionenspezifischen Phasen betragt mindestens die Halfte der Unterrichtszeit,
wovon wiederum mindestens die Halfte der Zeit den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit
gegeben werden muss, Kenntnisse in ihrer eigenen Religion zu vertiefen. Im Hinblick auf die
Zusammensetzung der jeweiligen Lerngruppe wahlt die Lehrkraft hierflr geeignete Unter-
richtsarrangements.

Die religionenspezifischen Phasen gewinnen im ,Religionsunterricht fir alle“ ihre Funktion
dadurch, dass die in ihnen gewonnenen Erkenntnisse und erworbenen Kompetenzen in den
Dialog mit Schilerinnen und Schilern anderer Religionen und Orientierungen eingebracht
werden. Erst durch diese Bezogenheit aufeinander leisten religionenspezifische und religio-
nenubergreifende Phasen einen Beitrag zu Forderung und zum Schutz der Entwicklung der
individuellen Religiositat und Lebensauffassung der Schiilerinnen und Schiler (vgl. oben zum
Prinzip Schulerorientierung).

Die religiose Vielfalt zeigt sich auch in der Zusammensetzung der Lehrkrafte, die Religion un-
terrichten. Die Zusammenarbeit in einer multireligiosen Fachschaft unterstitzt die fachliche
Qualitat des Unterrichts und die authentische Vermittlung. Anzustreben ist, dass Schilerinnen
und Schuler im Verlauf ihrer Schullaufbahn Religionsunterricht durch Lehrkréafte unterschiedli-
cher Religionszugehdrigkeit erhalten. Religionenspezifische Langphasen sollen durch Lehr-
krafte der jeweiligen Religion unterrichtet werden.

Authentizitatsorientierung

Der Religionsunterricht ist auf das Verhaltnis zwischen authentischen Glaubensformen und
ihrer theologischen Reflexion bezogen. Im Religionsunterricht begegnen die Schilerinnen und
Schiler Religionen und Lebensauffassungen in ihrem kulturellen Kontext moglichst authen-
tisch. Sie werden entsprechend ihren Selbstverstandnissen thematisiert — also von der Innen-
perspektive der Religionen herkommend und nicht in der AuRBenperspektive einer neutralen
Religionskunde oder einer Ubergestilpten vermeintlichen Einheitsreligion. Deshalb werden
Gemeinsamkeiten zwischen Religionen und Lebensauffassungen benannt, Unterschiede nicht
verwischt oder harmonisiert: Eigentiimliches und Besonderes wird sichtbar und Fremdes im
Gesprach erschlossen.

Originale Begegnungen, wie Erkundungen vor Ort oder Einladungen in den Unterricht, sowie
der Einsatz originaler Materialien ermdglichen ein authentisches Kennenlernen und wirken
Vorurteilen und distanzierter Beliebigkeit entgegen. Sie sind besonders wichtig, wenn eine
Religion weder in der Lerngruppe noch im Schulumfeld vertreten ist. Gelebte Glaubenspraxis
und authentische Begegnungen werden jedoch an der Theologie der jeweiligen Religion ge-
messen, um ein fehlerhaftes Verstandnis und fundamentalistische Vereinnahmungen zu ver-
meiden.

Wissenschaftsorientierung

Inhalte, Lernformen und Intentionen des Religionsunterrichts werden gegeniiber Theologien
und Religionspadagogiken der jeweiligen Religionen verantwortet, die sich wiederum auf den
jeweiligen authentischen Glauben reflexiv beziehen. Religionswissenschaft und benachbarte
Geistes- und Sozialwissenschaften erganzen die Bezlge.

Als Wissenschaftspropadeutik sind die Schilerinnen und Schiler mit zunehmendem Alter in
eine ansatzweise selbststandige Nutzung wissenschaftlich-theologischer Methoden einzufih-
ren.



1.2 Beitrag des Faches zu den Leitperspektiven

Wertebildung/Werteorientierung (W)

Der Religionsunterricht greift die menschlichen Grundfragen nach Wirde, nach Gerechtigkeit
und Frieden, nach Kriterien und Normen flr verantwortliches Handeln auf und erméglicht den
Schiilerinnen und Schiiler, sich mit ihnen anhand religidser Uberlieferungen und anderer Le-
bens- und Weltdeutungen auseinanderzusetzen. Er eréffnet den Schilerinnen und Schilern
Deutungs- und Handlungsmdéglichkeiten und vermittelt die notwendigen Dialog-, Urteils- und
Orientierungskompetenzen, um sich selbststandig und verantwortungsvoll im Spannungsfeld
zwischen individueller Freiheits- und Selbstentfaltung und der fir den gesellschaftlichen Zu-
sammenhalt verbindlichen Werteorientierung zu bewegen. Der Religionsunterricht zielt auf
eine lebensfreundliche, freiheitliche und menschenwirdige Zukunft fir alle in einer endlichen
Welt, wie es den Grundiiberzeugungen aller ihn verantwortenden Religionsgemeinschaften
entspricht.

Wertebildung setzt Selbstbewusstsein und Selbstreflexion voraus. Der Religionsunterricht tibt
in eine Kultur der Selbstwahrnehmung, SelbsterschlieBung und Selbstvergewisserung ein, in
der sich jede und jeder als angenommen und respektiert erfahrt, in der zugleich auch die Be-
grenztheit menschlichen Daseins in den Blick gerat und in der neben Stéarken auch Schwéchen
und Fehler einen Platz haben dirfen.

Wertebildung und Werteorientierung erfolgen im Religionsunterricht im Dialog. Die Schulerin-
nen und Schler erleben hier Vielfalt und Begegnungen und suchen gemeinsam nach Orien-
tierungen fir verantwortliches Handeln. Freiheit, Gleichheit, Gerechtigkeit sowie Toleranz,
Respekt und Verantwortungsbewusstsein pragen die Lernprozesse und sind in den Quellen
der Religionen zugleich ihr Lerngegenstand. Die Schilerinnen und Schuler lernen im Religi-
onsunterricht die Vielfalt der Religionen, Kulturen, Lebensauffassungen und Lebensstile in un-
serer Gesellschaft kennen und iben eine Kultur des dialogischen Miteinanders ohne gruppen-
bezogene Menschenfeindlichkeit ein.

Im Religionsunterricht lebt die Lehrkraft in ,exemplarischer Positionalitat* vor, wie individuelle
Selbstbestimmung und religidse Uberzeugung mit der empathischen und respektvollen Ach-
tung anderer Lebens- und Denkweisen verbunden werden kann.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Im Religionsunterricht suchen die Schilerinnen und Schiler gemeinsam nach Orientierungen
fur ein zukunftsfahiges und gerechtes Zusammenleben in unserer Welt. Sie kdnnen sich als
Teil der Schépfung und als Mitglied einer solidarischen Weltgemeinschaft erfahren und reflek-
tieren, fur die sie Verantwortung tragen. Daraus erwéachst ein Bewusstsein um die Notwendig-
keit nachhaltigen Handelns in vielfaltigen Lebensbereichen.

Angesichts der Endlichkeit der Ressourcen und der Grenzen planetarer Tragfahigkeit thema-
tisiert der Religionsunterricht Grundhaltungen des Menschen gegeniiber der Natur sowie Sinn
und Ziel wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Handelns. Er greift Zukunftsangste und Zu-
kunftshoffnungen auf und fiihrt zu einer kritischen Auseinandersetzung, die verantwortliches
nachhaltiges Handeln ermdglicht.

Gerechtigkeit und Frieden sind wichtige Kategorien in allen Religionen. Im Religionsunterricht
dienen sie als zentrale Leitbegriffe ethischen und theologischen Nachdenkens. Die Reflexion
lebensweltlicher Erfahrungen von Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit, von Frieden und Unfrie-



den, von Nachhaltigkeit und Gier er6ffnet ein differenziertes und emotional bedeutsames Ver-
standnis. Es motiviert zu nachhaltigem Handeln und lenkt den Blick auf politische Fragen von
weltweiter Gerechtigkeit und Generationsgerechtigkeit.

Leben und Lernen in einer digital geprdagten Welt (D)

Der Religionsunterricht férdert die digitale Mundigkeit der Schilerinnen und Schiler. Sie ler-
nen in ihm mit digitalen Werkzeugen und Medien und reflektieren ihr Leben in einer digital
gepragten Welt.

Im Religionsunterricht spielt in vielen Kontexten das Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren in
und mit digitalen Medien eine wichtige Rolle. Kommunizieren und Kooperieren, Produzieren
und Prasentieren auch auf digitalem Weg (vgl. die Kompetenzbereiche 1, 2 und 3 der KMK-
Strategie Bildung in der digitalen Welt) sind zentraler Bestandteil der Lernkultur im Religions-
unterricht. Digital gestitzte Lernformen erleichtern religionendifferenzierte Lernarrangements,
die fur den Kompetenzerwerb und die Umsetzung der Kerncurricula (insbesondere der B-
Teile) unerlasslich sind. Sie tben in den Umgang mit digitalen Medien und Werkzeugen ein,
kénnen und sollen jedoch den direkten persénlichen Dialog im Klassenzimmer nicht ersetzen.
Der kritische Umgang mit digitalen Medieninhalten, insbesondere solchen mit Religionsbezug,
wird immer wieder eingetbt und eingefordert.

Der besondere Fokus des Fachs im Bereich digitaler Bildung liegt im Analysieren und Reflek-
tieren der Digitalitat (vgl. den Kompetenzbereich 6 der KMK-Strategie Bildung in der digitalen
Welt). Die Schiilerinnen und Schuler analysieren ihren eigenen Umgang mit digitalen Angebo-
ten und reflektieren ihn im Hinblick auf ein selbstbestimmtes und sinnerfilltes Leben. Sie neh-
men die Auswirkungen der Digitalisierung auf die Gesellschaft und auf weltweite Zusammen-
hange wahr und beurteilen sie mit Blick auf eine menschenwiirdige, gerechte und friedliche
Entwicklung.

1.3 Sprachbildung als Querschnittsaufgabe

Fur die Umsetzung der Querschnittsaufgabe Sprachbildung im Rahmen des Fachunterrichts
sind die im allgemeinen Teil des Bildungsplans niedergelegten Grundsétze relevant. Die Dar-
stellung und Erlauterung fachbezogener sprachlicher Kompetenzen erfolgt in der Kompetenz-
matrix Sprachbildung. Innerhalb der Kerncurricula werden die zentralen sprachlichen Kompe-
tenzen durch Verweise einzelnen Themen- bzw. Inhaltsbereichen zugeordnet, um die Planung
eines sprachsensiblen Fachunterrichts zu unterstiitzen.



2 Kompetenzen und Inhalte im Fach Religion

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

Uberfachliche Kompetenzen bilden die Grundlage fir erfolgreiche Lernentwicklungen und den
Erwerb fachlicher Kompetenzen. Sie sind facheribergreifend relevant und bei der Bewéltigung
unterschiedlicher Anforderungen und Probleme von zentraler Bedeutung. Die Vermittlung
tberfachlicher Kompetenzen ist somit die gemeinsame Aufgabe und gemeinsames Ziel aller
Unterrichtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die tUberfachlichen Kompetenzen lassen
sich vier Bereichen zuordnen:

e Personale Kompetenzen umfassen Einstellungen und Haltungen sich selbst gegen-
tber. Die Schulerinnen und Schiler sollen Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und
die Wirksamkeit des eigenen Handelns entwickeln. Sie sollen lernen, die eigenen Fa-
higkeiten realistisch einzuschétzen, ihr Verhalten zu reflektieren und mit Kritik ange-
messen umzugehen. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten und
Entscheidungen zu treffen.

¢ Motivationale Einstellungen beschreiben die Fahigkeit und Bereitschaft, sich fir
Dinge einzusetzen und zu engagieren. Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen,
Initiative zu zeigen und ausdauernd und konzentriert zu arbeiten. Dabei sollen sie In-
teressen entwickeln und die Erfahrung machen, dass sich Ziele durch Anstrengung
erreichen lassen.

e Lernmethodische Kompetenzen bilden die Grundlage fiir einen bewussten Erwerb
von Wissen und Kompetenzen und damit fir ein zielgerichtetes, selbstgesteuertes Ler-
nen. Die Schilerinnen und Schiler sollen lernen, Lernstrategien effektiv einzusetzen
und Medien sinnvoll zu nutzen. Sie sollen die Fahigkeit entwickeln, unterschiedliche
Arten von Problemen in angemessener Weise zu losen.

e Soziale Kompetenzen sind erforderlich, um mit anderen Menschen angemessen um-
gehen und zusammenarbeiten zu konnen. Dazu z&hlen die Fahigkeiten, erfolgreich zu
kooperieren, sich in Konflikten konstruktiv zu verhalten sowie Toleranz, Empathie und
Respekt gegentiber anderen zu zeigen.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten Uberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangs-
ubergreifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den
Rahmenplanen nicht fir unterschiedliche Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die Ent-
wicklung der Schilerinnen und Schiiler in den beschriebenen Bereichen wird von den Lehr-
kraften kontinuierlich begleitet und geférdert. Die Uberfachlichen Kompetenzen sind bei der
Erarbeitung des schulinternen Curriculums zu bericksichtigen.
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Struktur Uberfachlicher Kompetenzen

Personale Kompetenzen Lernmethodische Kompetenzen

(Die Schdlerin, der Schdiler...) (Die Schiilerin, der Schiler...)
Selbstwirksamkeit Lernstrategien
... hat Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und ... geht beim Lernen strukturiert und systematisch vor,
glaubt an die Wirksamkeit des eigenen Handelns plant und organisiert eigene Arbeitsprozesse
Selbstbehauptung Problemldsefahigkeit
... entwickelt eine eigene Meinung, trifft eigene Ent- ... kennt und nutzt unterschiedliche Wege, um Prob-
scheidungen und vertritt diese gegeniiber anderen leme zu I8sen
Selbstreflexion Medienkompetenz
... schatzt eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt | ... kann Informationen sammeln, aufbereiten, bewer-
eigene Potenziale ten und prasentieren

Motivationale Einstellungen Soziale Kompetenzen

(Die Schiilerin, der Schdler...) (Die Schiilerin, der Schdiler...)
Engagement Kooperationsfahigkeit
... setzt sich fur Dinge ein, die ihr/ihm wichtig sind, ... arbeitet gut mit anderen zusammen, ibernimmt Auf-
zeigt Einsatz und Initiative gaben und Verantwortung in Gruppen
Lernmotivation Konstruktiver Umgang mit Konflikten
... ist motiviert, Neues zu lernen und Dinge zu verste- | ... verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
hen, strengt sich an, um sich zu verbessern Sichtweisen anderer und geht darauf ein
Ausdauer Konstruktiver Umgang mit Vielfalt
... arbeitet ausdauernd und konzentriert, gibt auch bei | ... zeigt Toleranz und Respekt gegentiber anderen und
Schwierigkeiten nicht auf geht angemessen mit Widerspriichen um

2.2 Fachliche Kompetenzen

Der Religionsunterricht erschliel3t Religion in drei Kompetenzbereichen. Diese Kompetenzbe-
reiche sind eng miteinander verschrankt, da sie sich wechselseitig bedingen. Deshalb bean-
spruchen sie keine absolute Trennscharfe.

Dialogkompetenz (D)

Fahigkeit zu einer respektvollen, die Perspektiven wechselnden Kommunikation tber religiose
und weltanschauliche Fragen, Erfahrungen, Uberzeugungen und Lebensweisen der Schiile-
rinnen und Schiiler vor dem Hintergrund religiéser Uberlieferungen sowie zur Wahrnehmung
und Wertschatzung religioser Vielfalt.

Urteilskompetenz (U)

Fahigkeit, Fragen vor dem Hintergrund religioser Uberlieferungen und Uberzeugungen zu re-
flektieren und zu einem begriindeten, flir das eigene Selbstverstandnis und Handeln relevan-
tem Urteil zu kommen.

Orientierungskompetenz

Fahigkeit, die im eigenen Leben relevanten Fragen wahrzunehmen und sich in und durch Re-
ligion zu orientieren.

Die Orientierungskompetenz untergliedert sich in vier Teilkompetenzen, die mit den vier The-
menbereichen des Kerncurriculums (s. u.) korrespondieren:

11



¢ nach Religionen fragen (R)

Fahigkeit, Lebens- und Glaubensformen, Geschichte, Quellen und Lehren von Religionen
und Kulturen zu verstehen, sie sachkundig aus der jeweiligen Innensicht zu erschlief3en,
sie miteinander in Beziehung zu setzen, sich zu einzelnen Religionen, ihren individuellen
Auspragungen und anderen Lebensauffassungen ins Verhdltnis zu setzen und die Rele-
vanz fur das eigene Leben und die Gesellschaft zu reflektieren.

e nach Gott/Goéttlichem/Transzendenz fragen (G)

Fahigkeit, Fragen nach Grund, Sinn und Verantwortung des Lebens mit der Frage nach
Gott/Gottlichem/Transzendenz und den Verstdndnissen von Gott/Géttlichem/Transzen-
denz in religiosen Uberlieferungen zu verkniipfen und dadurch die eigenen Vorstellungen
von Gott/Géttlichem/Transzendenz und ihre Lebensrelevanz zu entwickeln.

e nach dem Menschen fragen (M)

Fahigkeit, die eigene Identitat und das Verstandnis von anderen im Horizont religiéser Bot-
schaften und weltanschaulicher Perspektiven zu entwickeln und zu reflektieren, indem
existenzielle Erfahrungen erschlossen, eigene Begabungen entdeckt, Ambivalenzen
menschlicher Existenz thematisiert, Beziehungen zu anderen Menschen und zu Gott/G6tt-
lichem/Transzendenz in den Blick genommen und der Menschen als Teil der Schdpfung
verstanden wird.

e nach der Verantwortung des Menschen in der Welt fragen (V)

Fahigkeit, eigene Vorstellungen von verantwortlichem Handeln und Vorstellungen aus Re-
ligionen und relevanten Kontexten aufeinander zu beziehen, zu reflektieren und, darauf
aufbauend, verantwortungsbewusst zu handeln.

Die einzelnen Kompetenzen kdnnen an allen Themenbereichen und Fragenbereichen erwor-
ben, vertieft und getibt werden. Wéhrend die Dialog- und Urteilskompetenz an allen Themen
gleichermal3en gefdérdert wird, stehen die Teilkompetenzen der Orientierungskompetenz im
Fokus jeweils einzelner Themenbereiche und Fragenbereiche. Auf den jeweils spezifischen
Fokus wird bei den Anforderungen wie auch bei den Kerncurricula-Modulen im Einzelnen hin-
gewiesen.

Da im Religionsunterricht einerseits religiose Perspektiven und andererseits nicht religiose
Perspektiven aus dem Kontext thematisiert werden und das Selbstverstandnis der Schiilerin-
nen und Schiilern nicht vorgegeben wird, beinhalten die nachfolgenden Kompetenzformulie-
rungen alternativ zu verstehende Klammerausdriicke: Wenn dort z. B. von ,....in (religidsen)
Uberzeugungen...“ (s. u. unter U1) die Rede ist, dann sind damit sowohl Uberzeugungen ge-
meint, die nicht religios sind, als auch solche, die religids sind. Parallel ist die Formulierung
»...von Feiertagen in einer/ihrer Religion...“ (s. u. unter R2) so zu verstehen, dass dies Feier-
tage einer Religion sein kdnnen, der sich eine Schulerin bzw. ein Schiler zugehdrig fuhlt oder
nicht.

Mindestanforderungen und erhohte Anforderungen

Im Religionsunterricht der Stadtteilschule gelten fur die Schilerinnen und Schiler in den ein-
zelnen Kompetenzbereichen mit Bezug auf die verschiedenen Bildungsabschlisse die nach-
folgenden Mindestanforderungen und erhéhten Anforderungen.
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Sie beziehen sich auf alle Module, die in den Kerncurricula ausgewiesen sind. Bei WahIimdg-
lichkeiten sind die Anforderungen zu beriicksichtigen, die sich auf die gewahlten Module be-
ziehen und dort aufgefiihrt werden.

Die Zuordnung zu einzelnen Jahrgangsstufen orientiert sich an einer Stundenverteilung von
zwei Unterrichtsstunden in den Jahrgangsstufen 7/8 (mit den Kerncurricula-Modulen 3.1 — 3.4)
und zwei Unterrichtsstunden in den Jahrgangsstufen 9/10 (mit den Kerncurricula-Modulen 4.1
—4.3). Bei einer anderen Umsetzung der Kontingentstundentafel sind die Anforderungen nach
dem jeweils erteilten Religionsunterricht zu erreichen.

Die Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf den mittleren Schul-
abschluss bieten eine — im Detail weiter zu differenzierende — Orientierung auch fur die ande-
ren Abschlisse.

Die Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 9 mit Blick auf den Ubergang in die
Studienstufe beziehen sich auf die Kerncurricula-Module 4.1. — 4.3.

Im Bereich der Dialogkompetenz (D):

Die Schulerinnen und Schiiler...

Mindestanforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

Erhéhte Anforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modu

lenl1.1-2.4

tauschen sich offen Uber eigene Fragen, tUber
die vielfaltigen Elemente von Religionen, Kultu-

e tauschen sich offen Uiber eigene Fragen, Uber
die vielfaltigen Elemente von Religionen, Kultu-

anderen Vorstellungen und Lebensweisen inte-
ressiert oder irritiert.

b1 ren und Lebensweisen aus, entdecken Gemein- ren und Lebensweisen aus, entdecken Gemein-
samkeiten und akzeptieren Unterschiede, samkeiten und akzeptieren Unterschiede,
versetzen sich ansatzweise bei Gesprachen in e versetzen sich ansatzweise bei Gespréachen in
D2 die Rolle des Gegenibers und benennen, was die Rolle des Gegenibers und beschreiben,
ihm bzw. ihr wichtig ist, was ihm bzw. ihr wichtig ist,
nennen Beispiele, an denen deutlich wird, was ¢ stellen an Beispielen dar, was andere uber sie
D3 andere Uber sie denken und was fir sie selbst denken, und entnehmen daraus Anregungen fir
daran bedeutsam sein konnte, ihr Denken und Handeln,
beschreiben an Beispielen, was ihnen an ihrer ¢ begrunden an Beispielen, warum ihnen Ele-
Religion, ihrer Religiositat und/oder sonstigen mente an ihrer Religion, ihrer Religiositat und/
D4 Lebensauffassung wichtig ist und was sie an oder ihrer sonstigen Lebensauffassung, wichtig

sind und was sie an beispielhaften Elementen
anderer Vorstellungen und Lebensweisen inte-
ressiert oder irritiert.
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Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den mittleren Schulabschluss

zu KC-Modulen 3.1 — 3.4

D1

stellen anderen Fragen und horen interessiert Antworten, so wie sie selbst in einfachen Worten auf

Fragen antworten und von Elementen der eigenen Uberzeugung,"Lebensweise, Religion und Kultur
ansatzweise berichten — bei gleichzeitiger Anerkennung anderer Uberzeugungen und Lebensweisen,

D2

weise auf Sachverhalte, Denk- und Lebensweisen,

geben andere Perspektiven wieder und formulieren anerkennend in einfachen Worten deren Sicht-

D3

formulieren ansatzweise und in einfachen Worten, wie ihr eigenes Denken und Handeln aus einer

anderen Perspektive gesehen werden kann, und nennen einzelne Anregungen, die sie daraus fir

sich mithehmen,

D4

erlautern ansatzweise und in einfachen Worten, warum ihnen Elemente an ihrer Religion, an ihrer

Religiositat und/oder ihrer sonstigen Lebensauffassung wichtig sind und was sie an Elementen ande-
rer Vorstellungen und Lebensweisen interessiert oder irritiert.

Mindestanforderungen fur
den ersten
allgemeinbildenden
Schulabschluss

Mindestanforderungen fir
den mittleren
Schulabschluss

Mindestanforderungen am

Ende der Jahrgangsstufe 9

mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe

zu KC-Modulen 4.1 — 4.3

D1

stellen anderen Fragen und
horen interessiert Antworten,
so wie sie selbst in einfachen
Worten auf Fragen antworten
und von Elementen der eige-
nen Uberzeugung, Lebens-
weise, Religion und Kultur be-
richten — bei gleichzeitiger An-
erkennung anderer Uberzeu-
gungen und Lebensweisen,

e stellen anderen Fragen und

horen interessiert Antworten,
so wie sie selbst ausfihrlich
auf Fragen antworten und von
Elementen der eigenen Uber-
zeugung, Lebensweise, Reli-
gion und Kultur eigenstandig
berichten — bei gleichzeitiger
Anerkennung anderer Uber-
zeugungen und Lebenswei-
sen,

¢ fragen andere nach ihren Auf-
fassungen, Motiven und Be-
grindungen und geben nach-
vollziehbar selbst Auskunft
tiber ihre Uberzeugungen und
Lebensweisen,

D2

geben andere Perspektiven
wieder und formulieren aner-
kennend in einfachen Worten
deren Sichtweise auf Sach-
verhalte, Denk- und Lebens-
weisen,

¢ erschliel3en sich selbststandig

andere Perspektiven und for-
mulieren anerkennend und
gut nachvollziehbar deren
Sichtweise auf Sachverhalte,
Denk- und Lebensweisen,

vergleichen weitgehend
selbststandig verschiedene
Perspektiven auf dieselben
Sachverhalte, Denk- oder Le-
bensweisen,

D3

formulieren in einfachen Wor-
ten, wie ihr eigenes Denken
und Handeln aus einer ande-
ren Perspektive gesehen wer-
den kann, und nennen ein-
zelne Anregungen, die sie da-
raus fur sich mitnehmen,

e formulieren ausfthrlich und

gut nachvollziehbar, wie ihr ei-
genes Denken und Handeln
aus einer anderen Perspek-
tive gesehen werden kann,
und nennen Anregungen, die
sie daraus fur sich mitneh-
men,

beschreiben im Kern, wie ihre
eigene Denk- und Lebens-
weise aus anderen Perspekti-
ven wahrgenommen und be-
urteilt werden kann, und erlau-
tern einzelne Anregungen, die
sich daraus fir ihr eigenes
Denken und Handeln erge-
ben,

D4

erlautern in einfachen Worten,
warum ihnen Elemente an ih-
rer Religion, an ihrer Religiosi-
tat und/oder ihrer sonstigen
Lebensauffassung wichtig
sind und was sie an Elemen-
ten anderer Vorstellungen und
Lebensweisen interessiert
oder irritiert.

¢ begriinden gut nachvollzieh-

bar, warum ihnen Elemente
an ihrer Religion, an ihrer Re-
ligiositat und/oder ihrer sonsti-
gen Lebensauffassung wichtig
sind und was sie an Elemen-
ten anderer Vorstellungen und
Lebensweisen interessiert
oder irritiert.

¢ begriinden, warum ihnen ihre
Religion, ihre Religiositat und/
oder ihre sonstige Lebensauf-
fassung wichtig ist/sind und
stellen dar, was sie an ande-
ren Vorstellungen und Le-
bensweisen als bedenkens-
wert oder herausfordernd
wahrnehmen.
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Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe

zu KC-Modu

len5.1-5.3

fragen andere nach ihren Auffassungen, Motiven und Begriindungen und geben selbst Auskunft tiber

herausfordernd wahrnehmen.

b1 ihre Uberzeugungen und Lebensweisen,
D2 ¢ vergleichen verschiedene Perspektiven auf dieselben Sachverhalte, Denk- oder Lebensweisen,
¢ beschreiben, wie ihre eigene Denk- und Lebensweise aus anderen Perspektiven wahrgenommen
D3 und beurteilt werden kénnte, und erlautern, welche Anregungen sich daraus fur ihr eigenes Denken
und Handeln ergeben,
e begrinden, warum ihnen ihre Religion, ihre Religiositat und/oder ihre sonstige Lebensauffassung
D4 wichtig ist/sind und was sie an anderen Vorstellungen und Lebensweisen als bedenkenswert oder

Im Bereich der Urteilskompetenz (U):

Die Schulerinnen und Schiiler...

Mindestanforderungen am Ende der

Erhéhte Anforderungen am Ende der

Jahrgangsstufe 6

Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modu

lenl1l.1-2.4

stellen im Unterricht erarbeitete religiése und
weltanschauliche Grundhaltungen und deren

o stellen religidse und weltanschauliche Grund-
haltungen eigensténdig dar und erlautern deren

satzweise mithilfe religiéser und weltanschauliche

ul Auswirkungen fiir die Lebensfuhrung in einfa- Auswirkungen auf die Lebensfuhrung,
chen Worten dar,
e positionieren sich zu religidsen und weltan- e positionieren sich zu religidsen und weltan-
U2 schaulichen Fragen und begriinden ihre Zustim- schaulichen Fragen und begriinden ihre Zustim-
mung oder Ablehnung in einfachen Worten, mung oder Ablehnung mit mehreren Argumen-
ten,
¢ wagen bei Entscheidungsfragen und -situatio- e wagen bei Entscheidungsfragen und -situatio-
nen verschiedene Denk- und Handlungsoptio- nen verschiedene Denk- und Handlungsoptio-
U3 nen gegeneinander ab und beziehen sich dabei nen gegeneinander ab und setzen sich hierbei
auch auf religiobse MaRstdbe und weitere Krite- mit religidsen MaRstédben und weiteren Kriterien
rien, auseinander,
e deuten und hinterfragen ggf. ihr eigenes Verhal- | e deuten und hinterfragen ggf. ihr eigenes Verhal-
U4 ten und beziehen dabei ethische MaRstabe aus ten und ergriinden fiir sich Handlungsoptionen
den Religionen und weitere Kriterien ein. aus ethischen MaR3stében in den Religionen
und weitere Kriterien.
Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den mittleren Schulabschluss
zu KC-Modulen 3.1 — 3.4
U1l ¢ stellen ansatzweise Denk- und Verhaltenskriterien dar, die in (religidsen) Grundhaltungen wirksam
werden, und beschreiben, wie sich diese in konkreten Verhaltensweisen au3ern,
e nehmen einen ansatzweise begriindeten Standpunkt zu religidsen und weltanschaulichen Fragen vor
u2 dem Hintergrund einer/ihrer Religion bzw. Lebensauffassung ein und nennen einzelne Kriterien, mit
denen sie ihre Sichtweise begriinden,
U3 ¢ begriinden bei Entscheidungsfragen und -situationen ihre Auffassung vor dem Hintergrund einer/
ihrer Religion bzw. Lebensauffassung,
U4 ¢ prifen vor dem Hintergrund einer/ihrer Religion bzw. Lebensauffassung ihr eigenes Verhalten an-

r Kriterien.
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Mindestanforderungen fur

den ersten
allgemeinbildenden
Schulabschluss

Mindestanforderungen fir

den mittleren
Bildungsabschluss

Mindestanforderungen am

Ende der Jahrgangsstufe 9

mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe

zu KC-Modulen 4.1 — 4.3

stellen ansatzweise Denk-
und Verhaltenskriterien dar,
die in (religidsen) Grundhal-
tungen wirksam werden, und

stellen Denk- und Verhal-
tenskriterien dar, die in (religi-
6sen) Grundhaltungen wirk-
sam werden, und erlautern,

¢ arbeiten teilweise selbststan-
dig Denk- und Verhaltenskrite-
rien heraus, die sich in (religi-
6sen) Uberzeugungen und

Ul beschreiben, wie sich diese in wie sich diese in konkreten Haltungen zeigen, und be-
konkreten Verhaltensweisen Verhaltensweisen auf3ern, schreiben deren Auswirkung
aufdern, auf das Verhalten von Men-

schen in unterschiedlichen Si-
tuationen,

e nehmen einen teilweise be- nehmen einen begrindeten e setzen sich mit religibsen und
grindeten Standpunkt zu reli- Standpunkt zu religiésen und weltanschaulichen Positionen
gibsen und weltanschaulichen weltanschaulichen Fragen vor vor dem Hintergrund einer/
Fragen vor dem Hintergrund dem Hintergrund einer/ihrer ihrer Religion bzw. Lebensauf-

u2 einerf/inrer Religion bzw. Le- Religion bzw. Lebensauffas- fassung auseinander,
bensauffassung ein und nen- sung ein und erlautern aus-
nen Kriterien, mit denen sie fuhrlich die Kriterien, mit de-
ihre Sichtweise begriinden, nen sie ihre Sichtweise be-

grunden,

¢ begriinden bei Entschei- begrtinden bei Entschei- e erdrtern ansatzweise fur ver-
dungsfragen und -situationen dungsfragen und -situationen schiedene Situationen unter-
mit einfachen Pro- und ausfuhrlich mit Pro- und schiedliche Denk- und Hand-

U3 Contra-Argumenten ihre Auf- Contra-Argumenten ihre Auf- lungsoptionen mit Bezug auf
fassung vor dem Hintergrund fassung vor dem Hintergrund Kriterien aus den Religionen
einer/ihrer Religion bzw. Le- einer/ihrer Religion bzw. Le- und aus anderen Kontexten,
bensauffassung, bensauffassung,

e prifen vor dem Hintergrund begriinden vor dem Hinter- ¢ untersuchen ansatzweise
einer/ihrer Religion bzw. Le- grund einer/ihrer Religion selbststandig ihr eigenes Ver-
bensauffassung ihr eigenes bzw. Lebensauffassung ihr ei- halten vor dem Hintergrund ei-

U4 Verhalten teilweise mithilfe re- genes Verhalten mithilfe religi- ner/ihrer Religion bzw. Le-
ligioser und weltanschaulicher Oser und weltanschaulicher bensauffassung mithilfe religi-
Kriterien. Kriterien. dser und weltanschaulicher

Kriterien und zeigen Hand-
lungsoptionen fur sich auf.
Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe
zu KC-Modulen 5.1 — 5.3

e arbeiten Denk- und Verhaltenskriterien heraus, die sich in (religivsen) Uberzeugungen und Haltun-

Ul gen zeigen, und erlautern deren Auswirkung auf das Verhalten von Menschen in unterschiedlichen
Situationen,

U2 ¢ setzen sich mit religidsen und weltanschaulichen Positionen vor dem Hintergrund einer/ihrer Religion
bzw. Lebensauffassung begriindet und kriteriengeleitet auseinander,

U3 o erortern fUr verschiedene Situationen unterschiedliche Denk- und Handlungsoptionen mit Bezug auf
Kriterien aus den Religionen und aus anderen Kontexten,

U4 ¢ untersuchen ihr eigenes Verhalten vor dem Hintergrund einer/ihrer Religion bzw. Lebensauffassung

mithilfe religidser und weltanschaulicher Kriterien und entwickeln fur sich Handlungsoptionen.
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Im Bereich der Orientierungskompetenz - nach Religionen fragen (R):

Die Schulerinnen und Schiler...

Mindestanforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

Erhéhte Anforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modulen 1.1 und 2.1

nehmen implizite und explizite Formen von Reli-

nehmen implizite und explizite Formen von Reli-

R1 gion wahr und beschreiben sie in einfachen gion wahr und beschreiben sie ausfihrlich,
Worten,
e kennen Symbole und Realien verschiedener benennen Symbole und Realien verschiedener
R2 Religionen, kénnen sie den Religionen zuord- Religionen, kénnen sie den Religionen zuord-
nen und Realien aus einer/ihrer Religion be- nen und Realien aus einer/ihrer Religion erlau-
schreiben, tern,
e benennen religiése Ausdrucksformen mehrerer beschreiben religiose Ausdrucksformen mehre-
Religionen und beschreiben die Bedeutung von rer Religionen und erlautern die Bedeutung von
R3 Festen einer/ihrer Religion; sie entwickeln Ideen Festen in einer/ihrer Religion; sie entwickeln
fur einen gemeinsamen Umgang mit diesen, Ideen flr einen gemeinsamen Umgang mit die-
sen,
¢ kennen zentrale Elemente und Anliegen ei- kennen zentrale Elemente und Anliegen einer/
R4 ner/ihrer Religion und benennen erarbeitete Zu- ihrer Religion und setzen sie in Beziehung zu
sammenhange zwischen Religionen, anderen Religionen,
¢ beschreiben einzelne Aspekte aus dem Leben stellen das Leben der zentralen Person einer/
der zentralen Person einer/ihrer Religion, be- ihrer Religion in Grundzugen dar, benennen
R5 nennen einzelne Gemeinsamkeiten und Unter- mehrere Gemeinsamkeiten und Unterschiede
schiede mit zentralen Personen anderer Religi- mit zentralen Personen anderer Religionen und
onen und ordnen sie den jeweiligen Religionen ordnen sie den jeweiligen Religionen zu,
zu,
R6 o formulieren, was ihnen an einer/ihrer Religion erklaren, was ihnen an einetr/ihrer Religion und
und ihrer zentralen Person bedeutsam ist. ihrer zentralen Person bedeutsam ist.
Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf den mittleren
Schulabschluss
zu KC-Modul 3.1
R1 ¢ wissen, was die gesetzlich garantierte Freiheit vor und zur Religion bedeutet, und kennen die
Rechte, die sich aus ihrer Religionsmindigkeit ergeben,
e stellen ansatzweise an Beispielen aus mehreren Religionen dar, welche Glaubenslehren und welche
R2 Formen der Glaubenspraxis diese als zentral betrachten, und erlautern dies am Beispiel einer/ihrer
Religion,
R3 ¢ beschreiben mit Hilfestellungen an einer/ihrer Religion, wie in ihr das Verhaltnis von Glaubensfreihei-
ten und Glaubenspflichten sowie der Umgang mit Fehlern gesehen wird,
R4 o formulieren, inwiefern sie sich ihrer Religion bzw. keiner Religion zugehorig wissen, und zeigen an

einzelnen Beispielen mdgliche Konsequenzen fur eine/ihre Lebensfiihrung auf.
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Mindestanforderungen fir
den ersten
allgemeinbildenden
Schulabschluss

Mindestanforderungen fir
den mittleren
Schulabschluss

Mindestanforderungen am

Ende der Jahrgangsstufe 9

mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe

zu KC-Modul 4.1

¢ stellen die zentralen Personen
mehrerer Religionen und ihre
zentralen Botschaften dar und

e ordnen ansatzweise die zent-
ralen Personen mehrerer Reli-
gionen in ihren historischen

e ordnen die zentralen Perso-
nen mehrerer Religionen in ih-
ren historischen Kontext ein,

R1 vergleichen sie ansatzweise Kontext ein, skizzieren ihre skizzieren ihre zentralen Bot-
miteinander, zentralen Botschaften und schaften und vergleichen sie
vergleichen sie miteinander, miteinander,

e beschreiben die Stellung und e skizzieren die Stellung und e erlautern die Stellung und Be-

R2 Bedeutung, die diesen Perso- Bedeutung, die diesen Perso- deutung, die diesen Personen
nen in der jeweiligen Religion nen in der jeweiligen Religion in der jeweiligen Religion zu-
zukommt, zukommt, kommt,

e stellen an einem Beispiel aus | e stellen an Beispielen aus ei- e stellen in einer/ihrer Religion
einer/ihrer Religion dar, wie in ner/ihrer Religion dar, wie in dar, wie in der Folge der zent-

R3 der Folge der zentralen Per- der Folge der zentralen Per- ralen Person sich die jeweilige
son sich die jeweilige Religion son sich die jeweilige Religion Religion formiert hat,
formiert hat, formiert hat,

e setzen sich ansatzweise mit e setzen sich mit zentralen Bot- | e setzen sich mit den zentralen
einigen wichtigen Botschaften schaften verschiedener zent- Botschaften verschiedener
verschiedener zentraler Per- raler Personen auseinander zentraler Personen auseinan-

R4 sonen auseinander und be- und erlautern ggf. von der der und entwickeln ggf. von
schreiben ggf. von der zentra- zentralen Person ihrer Reli- der zentralen Person ihrer Re-
len Person ihrer Religion her gion her Perspektiven fir ihre ligion her Perspektiven fir ihre
Perspektiven fiir ihre eigene eigene Lebensgestaltung. eigene Lebensgestaltung.
Lebensgestaltung.

Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe
zu KC-Modul 5.1

R1 o stellen die Entstehung von Heiligen Schriften verschiedener Religionen dar, vergleichen sie und ar-
beiten das spezifische Schrift- und Offenbarungsverstéandnis heraus,

¢ skizzieren grundlegende theologische Auslegungsmethoden fir die Heilige Schrift einer/ihrer Reli-

R2 gion, interpretieren mit ihnen einzelne Stellen und entwickeln dabei Perspektiven fur eine gegenwar-

tige personliche Bedeutung.
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Im Bereich der Orientierungskompetenz — nach Gott/Géttliches/Transzendenz fragen (G):

Die Schulerinnen und Schiler...

Mindestanforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

Erhéhte Anforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modulen 1.2 und 2.2

machen sich existenzielle Erfahrungen, Erfah-
rungen mit Gott/Géttlichem/Transzendenz oder
Fragen letzter Bedeutsamkeit bewusst oder ver-

e machen sich existenzielle Erfahrungen sowie
Fragen letzter Bedeutsamkeit bewusst, und re-
flektieren eigene Erfahrungen mit Gott/Gaéttli-

Gl suchen, sich in Menschen hineinzuversetzen, chem/Transzendenz bzw. versuchen, sich in
die solche Erfahrungen beschreiben, Menschen hineinzuversetzen, die solche Erfah-
rungen beschreiben,

e stellen mit Hilfen anhand einzelner Erzahlungen | e stellen selbststandig anhand einzelner Erzéh-
dar, wie Gottes Wirken und Transzendenz in re- lungen dar, wie Gottes Wirken und Transzen-
ligidsen Uberlieferungen beschrieben wird, denz in religidsen Uberlieferungen beschrieben

wird,

¢ kennen Gottes- und Transzendenzvorstellun- e kennen Gottes- und Transzendenzvorstellun-
gen verschiedener Religionen und positionieren gen verschiedener Religionen und positionieren

G3 sich dazu, ggf. indem sie ihre eigenen Gottes-/ sich dazu, ggf. indem sie sie mit ihren eigenen
Transzendenzvorstellungen nennen und ggf. Gottes-/Transzendenzvorstellungen in Bezie-
formulieren, was ihnen an ihrer Gottesbezie- hung setzen und ggf. formulieren, was ihnen an
hung bedeutsam ist, ihrer Gottesbeziehung bedeutsam ist,

e kennen verschiedene Gebets- und Besinnungs- | e beschreiben verschiedene Gebets- und Besin-
formen als religiése Ausdrucksformen, be- nungsformen als religidse Ausdrucksformen so-

G4 schreiben Gebetspraxis und Gebetsorte einzel- wie die Gebetspraxis und Gebetsorte mehrerer
ner Religionen und kennen ein zentrales Gebet Religionen und erlautern ein zentrales Gebet ei-
einer/ihrer Religion. ner/ihrer Religion.

Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf den mittleren
Schulabschluss
zu KC-Modulen 3.2

e beschreiben in einfachen Worten (eigene) Hoffnungen und Angste, die sich in Vorstellungen der indi-

Gl viduellen und kollektiven Zukunft &uern, sowie ihre moglichen Auswirkungen auf die Lebensgestal-
tung,

¢ stellen ansatzweise in einfachen Worten dar, wie in mehreren Religionen das Jenseits verstanden

G2 und wie von dort aus das Diesseits bestimmt wird, und beschreiben dieses Verhaltnis ansatzweise
an einer Religion,

¢ zeigen mit Hilfen an konkreten Beispielen auf, wie sich im Verstandnis von Diesseits und Jenseits

G3 das spezifische Verstéandnis von Gott bzw. des grundlegenden Weltprinzips in einzelnen Religionen
zeigt,

¢ stellen in einfachen Worten dar, wie einzelne Religionen und Lebensauffassungen eine Veranderung

G4 der Verhaltnisse in der Welt fur mdglich erachten, und setzen sich ansatzweise mit diesen Optionen

vor dem Hintergrund der eigenen Religion bzw. Lebensauffassung auseinander.
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Mindestanforderungen fur
den ersten
allgemeinbildenden
Schulabschluss

Mindestanforderungen fir
den mittleren
Schulabschluss

Mindestanforderungen am

Ende der Jahrgangsstufe 9

mit Blick auf den Ubergang
in die Studienstufe

zu KC-Modul 4.2

¢ stellen einzelne Argumente

¢ stellen verschiedene Argu-

o stellen zentrale Argumentatio-

schreiben in einfachen Worten
an einer/ihrer Religion, wie
sich dies in religitser Praxis
niederschlagt, und entwickeln
ggof. eigene Zugange.

lautern ansatzweise an einer/
ihrer Religion, wie sich dies in
religiéser Praxis nieder-
schlagt, und entwickeln ggf.
eigene Zugéange.

Gl atheistischer Religionskritik mente atheistischer Religions- nen atheistischer Religionskri-
dar, kritik dar, tik dar,

e beschreiben und vergleichen e beschreiben und vergleichen e beschreiben und vergleichen
ansatzweise die Vorstellungen in Grundzugen die Vorstellun- die Vorstellungen von Gott/
von Gott/Géttlichem/Trans- gen von Gott/Gottlichem/ Gottlichem/Transzendenz in
zendenz in einzelnen Religio- Transzendenz in einzelnen einzelnen Religionen, untersu-

G2 nen, stellen mit Hilfen ihre je- Religionen, stellen ihre jeweili- chen ihre jeweiligen ,Antwor-
weiligen ,Antworten“ auf athe- gen ,Antworten” auf atheisti- ten“ auf atheistische Kritik und
istische Kritik dar und setzen sche Kritik dar und setzen setzen sich damit auseinan-
sich ansatzweise damit ausei- sich damit auseinander, der,
nander,

e beschreiben und vergleichen ¢ beschreiben und vergleichen ¢ beschreiben und vergleichen
mit Hilfen Vorstellungen, wie ansatzweise Vorstellungen, Vorstellungen, wie in einzel-
in einzelnen Religionen das wie in einzelnen Religionen nen Religionen das Verhaltnis
Verhaltnis von Gott/Géttli- das Verhaltnis von Gott/G6ttli- von Gott/Géttlichem/Trans-
chem/Transzendenz zum chem/Transzendenz zum zendenz zum Menschen ge-

G3 Menschen gesehen wird, be- Menschen gesehen wird, er- sehen wird, erlautern an ei-

ner/ihrer Religion, wie sich
dies in religidser Praxis nie-
derschlagt, und entwickeln
ggf. eigene Zugange.

Im Bereich der Orientierungskompetenz - nach dem Menschen fragen (M):

Die Schulerinnen und Schiler...

Mindestanforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

Erh6hte Anforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modulen 1.3 und 2.3

e beschreiben, dass sie und ihre Mitmenschen

e beschreiben und erlautern, dass sie und ihre

den Weltdeutungsansatzen verstanden wird.

M1 Starken, Grenzen und Schwachen haben, Mitmenschen Starken, Grenzen und Schwéa-
chen haben,
e beschreiben an Beispielen (z. B. anhand von ei- | e erldutern an Beispielen (z. B. anhand von eige-
genen Erfahrungen oder von Erzahlungen), wie nen Erfahrungen oder von Erz&hlungen), wie in
M2 in zwischenmenschlichen Beziehungen und in zwischenmenschlichen Beziehungen und in der
der Beziehung zu Gott/Géttlichem/Transzen- Beziehung zu Gott/Gottlichem/Transzendenz
denz Angst bewaltigt und Mut geschopft werden Angst bewaltigt und Mut geschopft werden
kann, und priifen diese Moglichkeit fur sich, kann, und prifen diese Moglichkeit fir sich,
* benennen (religiose) Rituale und Sprachformen, erlautern, wie religiose Rituale und Sprachfor-
M3 mit denen Angste bewaltigt werden kénnen und men Angste bewdltigen und emotional starken
die emotional stéarken kénnen, und prufen diese kénnen, und prifen diese Moglichkeiten fur
Maoglichkeiten fiir sich, sich,
M4 ¢ geben naturwissenschaftliche Theorien und reli- stellen naturwissenschaftliche Theorien und reli-
gidse Schopfungserzéhlungen wieder, gidse Schopfungserzéhlungen dar,
e benennen den zentralen Aspekt, wie in einer erlautern, wie in einer konkreten Religion das
M5 konkreten Religion das Verhéltnis zwischen bei- Verhéltnis zwischen beiden Weltdeutungsansat-

zen verstanden wird.
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Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8 mit Blick auf den mittleren

Schulabschluss

zu KC-Modul 3.3

beschreiben, wie ihr Alltag durch Digitalisierung gepragt ist, und untersuchen mit Hilfen ihr eigenes

M1 Mediennutzungs- und Kommunikationsverhalten,

M2 ¢ stellen ansatzweise dar, wie in mehreren Religionen das Verhaltnis von Selbst- und Fremdbestim-
mung charakterisiert wird, und erlautern dies an einzelnen Beispielen in einer/ihrer Religion,

e skizzieren in einfachen Worten, worin mehrere Religionen und andere Lebensauffassungen den Wert

M3 des Menschen begriindet sehen, beschreiben dies in einer/ihrer Religion und erkléren in einfachen
Worten, wie sich daraus Selbstvertrauen ergeben kann,

¢ entwickeln mithilfe erarbeiteter (religiéser) Kriterien eigene Vorstellungen von einem selbstbestimm-

M4 ten und anderen gegeniiber verantwortlichem Umgang mit digitalen Medien und digitaler Kommuni-
kation.

Mindestanforderungen fir | Mindestanforderungen fir | Mindestanforderungen am

den ersten den mittleren Ende der Jahrgangsstufe 9
allgemeinbildenden Schulabschluss mit Blick auf den Ubergang
Schulabschluss in die Studienstufe
zu KC-Modul 4.3

¢ analysieren die eigenen Le- ¢ analysieren die eigenen Le- ¢ analysieren die eigenen Le-
benstrdume und -plane, ins- benstrdume und -plane, ins- benstraume und -plane, ins-
besondere auch ihre Vorstel- besondere auch ihre Vorstel- besondere auch ihre Vorstel-

M1 lungen von Liebe und Partner- lungen von Liebe und Partner- lungen von Liebe und Partner-
schaft auf die zugrunde lie- schaft auf die zugrunde lie- schaft auf die zugrunde lie-
genden Motive, Ziele und genden Motive, Ziele und genden Motive, Ziele und
Wertvorstellungen, Wertvorstellungen, Wertvorstellungen,

e skizzieren Leitlinien fur erflll- | e skizzieren Leitlinien fur erfilll- | o skizzieren Leitlinien fur erfull-
tes Leben und gelingende Lie- tes Leben und gelingende Lie- tes Leben und gelingende Lie-
besbeziehungen aus ver- besbeziehungen aus ver- besbeziehungen aus ver-

M2 schiedenen Religionen, erlau- schiedenen Religionen, erlau- schiedenen Religionen, erlau-
tern sie jeweils an Beispielen tern sie jeweils an Beispielen tern sie jeweils an Beispielen
aus einer/ihrer Religion und aus einer/ihrer Religion und aus einer/ihrer Religion und
setzen sich mit ihnen ausei- setzen sich mit ihnen ausei- setzen sich mit ihnen ausei-
nander, nander, nander,

¢ zeigen auf, wie religiése und ¢ zeigen auf, wie religiése und ¢ zeigen auf, wie religiose und
andere Lebensauffassungen andere Lebensauffassungen andere Lebensauffassungen

M3 helfen kbnnen, mit Enttau- helfen kbnnen, mit Enttau- helfen kbnnen, mit Enttau-
schungen und Scheitern um- schungen und Scheitern um- schungen und Scheitern um-
zugehen, und bedenken diese zugehen, und bedenken diese zugehen, und bedenken diese
fur sich selbst. fur sich selbst. fur sich selbst.

Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe
zu KC-Modulen 5.2

M1 e analysieren, wie in der Gesellschaft mit Sterben und Tod umgegangen wird,

M2 ¢ stellen Trauer- und Bestattungsriten in mehreren Religionen und aus anderen Lebensweisen dar,

¢ untersuchen und vergleichen, wie in verschiedenen Religionen und Lebensauffassungen die Sterb-

M3 lichkeit des Menschen gedeutet wird, welche Rolle ggf. die Hoffnung auf eine Weiterexistenz spielt,
und erlautern Perspektiven fir den eigenen Umgang mit (ihrer) Sterblichkeit,

M4 ¢ erdrtern vor dem Hintergrund ethischer Prinzipien aus einer/ihrer Religion und aus der jeweiligen ge-

sellschaftlichen Diskussion ein aktuelles Fallbeispiel im Umgang mit Sterben und Tod.
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Im Bereich der Orientierungskompetenz — nach der Verantwortung des Menschen in
der Welt fragen (V):

Die Schulerinnen und Schiler...

Mindestanforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

Erh6hte Anforderungen am Ende der
Jahrgangsstufe 6

zu KC-Modul 2.4

V1

beschreiben gerechte und ungerechte Situatio-
nen,

e beschreiben gerechte und ungerechte Situatio-
nen und Ubertragen die Kriterien auf andere Si-
tuationen,

V2

kennen ihre eigenen Rechte und setzen sich fir
sie ein,

e kennen ihre eigenen Rechte und setzen sich ar-
gumentativ fur sie ein,

V3

kennen zentrale Aspekte von Gerechtigkeitsver-
stéandnissen in Religionen und aus anderen
Kontexten und vergleichen sie mit eigenen Vor-
stellungen und Erfahrungen,

o erlautern zentrale Aspekte von Gerechtigkeits-
verstandnissen in Religionen und aus anderen
Kontexten Kontext und nutzen sie, um eigene
Vorstellungen und Erfahrungen zu reflektieren,

V4

kennen das Almosengeben (und Vergleichba-
res) als ein zentrales und verbindendes Ele-
ment der Religionen und Ubertragen es auf ih-
ren Alltag.

e beschreiben das Almosengeben (und Ver-
gleichbares) als ein zentrales und verbindendes
Element der Religionen und tbertragen das
Prinzip des Helfens auf aktuelle Situationen.

Mindestanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8
mit Blick auf den mittleren Schulabschluss

zu KC-Modul 3.4

V1

beschreiben an Beispielen die (globalen) Herausforderungen durch den Klimawandel und erlautern
in einfachen Worten das Prinzip der Nachhaltigkeit,

V2

beschreiben, welche Rolle dem Menschen in der Schépfung bzw. Natur gegeniiber seiner Mitwelt

zukommt,

V3

stellen in einfachen Worten das Prinzip der Nachhaltigkeit dar und zeigen an einzelnen Beispielen
seine religiése Verwurzelung in verschiedenen Religionen auf,

V4

stellen 6kologische Bewegungen in und aul3erhalb von Religionen dar und zeigen ansatzweise an
einem Beispiel aus einer/ihrer Religion die religiése Motivation und Begriindung auf.

Mindestanforderungen fiir den Ubergang in die Studienstufe

zu KC-Modul 5.3

Vi

analysieren gesellschaftliche Probleme im Hinblick auf WertmaRstabe und Wertkonflikte,

V2

kennen Utopien und Dystopien aus Religionen, Weltanschauungen und Kultur und vergleichen sie

mit der gesellschaftlichen Wirklichkeit,

V3

stellen (religidse) Beurteilungs- und Handlungskriterien mehrerer Religionen und anderer Lebensauf-
fassungen dar, nehmen aus der Perspektive einer/ihrer Religion zu einer konkreten gesellschaftli-
chen Problemlage Stellung und setzen sich selbst damit auseinander.
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2.3 Inhalte

Die Schilerinnen und Schuler erwerben im Religionsunterricht die Kompetenzen anhand von
vier Themenbereichen: Religionen, Gott/Géttliches/Transzendenz, Mensch und Verantwor-
tung. Da der Religionsunterricht auf die konkrete Zusammensetzung der Lerngruppe und des
Schulumfelds ausgerichtet ist, konkretisieren die Fachkonferenzen und die einzelnen Lehr-
krafte das Kerncurriculum und gestalten den Religionsunterricht durch eine didaktische Kreis-
bewegung:

e Fur jede Jahrgangsstufe benennt das Kerncurriculum
religionentbergreifende Fragenbereiche, die im Hin-
blick auf die Schulerinnen und Schuler und die religi-
onenspezifischen Inhalte und Quellen naher bestimmt
werden.

Schiilererfahrungen und Dialogfragen

Religionentibergreifender
Fragenbereich

e Die Erfahrungen und Fragen der Schilerinnen und |
.. . . . K
Schuler werden mit Blick auf die Inhalte und Quellen o — N
religionenspezifische Inhalte und Quellen >

aufgegriffen und mithilfe geeigneter Dialoganlasse Auswahl derthematisierten religidsen Perspektiven
und -impulse im Unterricht thematisiert. Auch weitere N, "Ueciemmvetinenomicde.
Fragen konnen unterrichtsrelevant sein. Das Kerncur-

riculum nennt hier nur Beispiele.

e Religionenspezifische Inhalte und Quellen werden mit
Blick auf die Erfahrungen und Fragen der Schilerinnen ] .
. . . . Kontexte (fiir alle verbindlich):
und Schiiler erschlossen und bringen die spezifische | 5 «symoischbedeusame und gemeinschattsbicende

Ré&ume und Gebaude

Perspektive einer Religion ein. « Techniken und Wege der Selsstzentrierung/Sammiung
Religionenspezifische Inhalte und Quellen
e Fragenbereiche sowie die religiosen Inhalte und Quel- A-Teil: B-Teil
len stehen in Kontexten aus Wissenschaft und Philo- N e Lamgrppa el dorcgonon Pespkive
sophie, Weltanschauungen und Lebensstilen, Musik TF e i Gotendonst
und Literatur, Film und Kunst, digitale Medien und | T .pesonicne cevets s *Vomnser

. . . . Kreuzzeichen)
Kommunikation u. v. m. Einzelne Aspekte werden je- | iosnee ais Raum gemein.

samen Betens

weils im unterrichtlichen Zusammenhang mit themati- | € .ruele cevete, Gebetszei-  * 472

H ten und -waschungen
slert.

* Synagoge als G'ttesdienst-
o raum « Schma Israel
* Gebetsgegenstéande

Die Anzahl der religidsen Perspektiven, die bei jedem Fra- BT
genbereich bearbeitet werden kdnnen, ist naturgemaf be- o

n . e « Cem/Gemeinschaftsgebet,  Glilbenk
grenzt. Wahrend Aspekte aus dem jeweiligen Kontext un- o Gt
abdingbar fir ein Verstandnis und deshalb fir alle verbind- « Tempel als Ort von Rezita-
& rl'gn'ynd gemeinsamer Me- * buddhistisches Be-

lich sind, orientiert sich die aus zeitlichen Grinden unver-
meidbare Auswabhl der religiosen Perspektiven zunachst an der religidssen Zusammensetzung
der Lerngruppe und der Lebenswelt: Die dort vorkommenden Religionen sind auch im Unter-
richt zu thematisieren. Dartiber hinaus sind die Bedeutung flir die europdaische Kulturge-
schichte und die aktuelle gesellschaftliche Situation zu bertcksichtigen.

Mithilfe differenzierter und individualisierter Lernarrangements ist sicherzustellen, dass jede
Schilerin bzw. jeder Schuler — sofern vorliegend — der Perspektive der eigenen (Herkunfts-)
Religion(en) intensiv begegnen kann und zugleich die Perspektiven weiterer Religionen und
Lebensauffassungen seiner Lebenswelt nédher kennenlernt. Die nachfolgend aufgefiihrten re-
ligionenspezifischen Inhalte und Quellen umfassen deshalb jeweils einen A-Teil und einen
B- Teil: Die Inhalte des A-Teils richten sich an alle Schilerinnen und Schuler, unabhangig von
ihrem religidsen Hintergrund. Die Inhalte des B-Teils bieten eine ausfihrliche Beschéftigung
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aus der Binnenperspektive einer Religion. Schiilerinnen und Schiiler mit religiodsen Hintergrin-
den ermdglicht dies eine intensivere Begegnung mit ihrer eigenen Religion; andere erkunden
exemplarisch eine religibse Binnenperspektive. B-Teile kdnnen auch mit der gesamten Lern-
gruppe bearbeitet werden. Die Unterscheidung von A- und B-Teil dient nicht der Leistungsdif-
ferenzierung, sondern zielt auf das Ineinander von Dialog und religionenspezifischer Orientie-
rung.

Verpflichtend ist, dass alle Schilerinnen und Schuler fur jeden Fragenbereich — neben den
Aspekten des Kontexts — den A-Teil von drei religiosen Perspektiven und den B-Teil einer
religiosen Perspektive bearbeiten. Eine Ausnahme bilden Module in Jahrgangsstufe 5, bei de-
nen kein B-Teil ausgewiesen wurde, um ausreichend Zeit fur die Etablierung themendifferen-
zierten Arbeitens zu geben. Sofern in einer Lerngruppe mehr als drei (Herkunfts-)Religionen
von besonderer Relevanz fiir einzelne Schilerinnen und Schiller sind, kann sich der Unterricht
dennoch auf die Bearbeitung von drei Perspektiven bei einzelnen Fragenbereichen beschrén-
ken. Dann ist jedoch zu gewahrleisten, dass im Verlauf des Schuljahres zumindest bei einem
Fragenbereich jede (Herkunfts-)Religion thematisiert wird, die in der Lerngruppe vertreten und
im Kerncurriculum bertcksichtigt. Es kénnen immer auch mehr als drei Perspektiven bearbei-
tet werden.

Den didaktischen Ansatz und die Auswabhlkriterien kann folgendes Beispiel illustrieren: In einer Lern-
gruppe mit zehn christlichen, sechs islamischen, zwei alevitischen und sechs Schilerinnen und
Schilern ohne konkrete religiose Beziige sind — neben den Quellen aus dem Kontext — die christli-
chen, islamischen und alevitischen Inhalte verbindlich. Aufgrund der inhaltlichen Zusammenhénge
und der kulturgeschichtlichen Bedeutung kénnten an entsprechenden Stellen als zusatzliche vierte
Perspektive judische Inhalte eingespielt werden, an anderen Stellen auch die weiterer Religionen.
Der religioneniibergreifende Fragenbereich Modul 2.2 ,Beten/Meditieren” ware dann didaktisch so
zu erschlie3en, dass die Erfahrungen und Fragen der Schilerinnen und Schuler in einem dialogi-
schen Lernsetting anhand der verbindlichen christlichen, islamischen, alevitischen und ggf. judi-
schen Inhalte und den Inhalten des Kontexts thematisiert und erweitert werden. Alle Schulerinnen
und Schiler begegnen dabei den Inhalten des A-Teils dieser religiosen Perspektiven sowie des Kon-
texts; die Inhalte des B-Teils werden — ggf. in differenzierenden oder individualisierenden Lernarran-
gements — intensiv in der jeweils ausgewahlten Binnenperspektive erarbeitet und in den Dialog ein-
gespielt. Ware in dieser Lerngruppe zudem ein hinduistischer Schiler, kénnte die hinduistische Per-
spektive an einem Fragenbereich oder mehreren Fragenbereichen z. B. statt der alevitischen Per-
spektive bearbeitet werden.

Nicht fur alle Religionen liegen ausreichend didaktische Vorklarungen und Unterrichtsmateri-
alien vor. Im Religionsunterricht ist deshalb nur die Thematisierung der religisen Perspektiven
verbindlich, die im Kerncurriculum ausgewiesen sind. Weitere religiose und konfessionelle
Perspektiven kdnnen von der Behdrde fir Schule und Berufsbildung nach entsprechenden
Beschlissen der Gemischten Kommissionen mit den Religionsgemeinschaften ergénzt wer-
den. In allen Fallen gilt es, den religibsen Hintergriinden und Perspektiven, die die Schiilerin-
nen und Schiler mitbringen, padagogisch wertschatzend zu begegnen und Unterrichtsbei-
trage aufzugreifen.

Mit der religidsen Vielfalt geht auch eine sprachliche einher. Einzelne Religionen haben enge
Verbindungen zu bestimmten Sprachen mit jeweils spezifischen Schriftsystemen: das Juden-
tum zum Hebréischen, der Islam zum Arabischen usw. Im Folgenden wird auf eine wissen-
schaftlich exakte Transliteration mit diakritischen Zeichen verzichtet. Etablierte Schreibweisen
werden verwendet, die der Lehrkraft eine einfache Recherche ermdglichen. Haufig entspricht
diese jedoch der englischen Transliteration, weshalb eine lautsprachliche Aussprache nicht
immer korrekt ist. An lebensnahen Beispielen (z. B. Vornamen) lasst sich dieses Phdnomen
mit Schilerinnen und Schiilern erarbeiten und Differenzen zu ihren ggf. gewohnten Schreib-
weisen erlautern.
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Besondere Aufmerksamkeit gilt Wortern, deren Schreibweise (wie beim judischen ,G’tt“) oder
originalsprachliche Verwendung (wie beim islamischen ,Allah®) religids bedeutsam sind. Bei
den spezifisch islamischen Aspekten des Rahmenplans wird ,Gott* mit dem Eigennamen
LAllah* zu ,Allah/Gott“ verbunden, da die Verwendung beider Namen im Deutschen Tradition
hat. Durch die Doppelnennung wird hervorgehoben, dass beide Namen im Kern gleich zu ver-
stehen sind, zumal sie den einen Schopfer meinen, ohne zu leugnen, dass die Gottesvorstel-
lungen der Religionen sich unterscheiden mégen.

Die Verweise auf Heilige Schriften sind als didaktische Hinweise zu verstehen und intendieren
zumeist nicht deren wortlichen Einbezug in den Unterricht. Die Referenzen verwenden Abkur-
zungen und Kurzformen, die in den jeweiligen Religionen verbreitet sind. Ein Verzeichnis findet
sich in den Hinweisen und Erlauterungen zu diesem Rahmenplan.

Verweise auf Personen unterstitzen die Lehrkraft darin, im jeweiligen Kontext relevante Posi-
tionen zu identifizieren, die fur die unterrichtliche Bearbeitung aufbereitet werden kdénnen, ver-
pflichten aber nicht zu deren Behandlung. Sofern es sich nicht um klassische Autoren handelt
oder nur der vollstandige Name eindeutig ist, werden sie in der Regel mit abgekurztem Vorna-
men angefihrt.

Fachbegriffe spielen eine wichtige Rolle beim Erwerb der Bildungssprache und dienen der
fachlichen Durchdringung. Entsprechend der fir die Lerngruppe ausgewahlten Module und
den individuell bearbeiteten Religionen sollen die Schilerinnen und Schiiler die jeweiligen
Fachbegriffe kennen und verwenden. Im Kerncurriculum sind die einzelnen Fachbegriffe in der
Inhaltsspalte kursiv gesetzt. In den Unterricht werden sie in der substantivierten Form einge-
bracht. In den héheren Jahrgangsstufen sind dabei auch vermehrt fremdsprachliche Begriffe
bedeutsam.

Mit Querverweisen unterstitzt das Kerncurriculum vernetzte Lernarrangements. In der fach-
Ubergreifenden Spalte jedes Moduls finden sich Verweise auf die jeweils relevante Leitper-
spektive Wertebildung und Werteorientierung (W), Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE)
oder Leben und Lernen in einer digital gepragten Welt (D). Ebenso finden sich hier Zusam-
menh&nge mit Aufgabengebieten und anderen Fachern sowie zum Spracherwerb (vgl. hierzu
die Kompetenzmatrix Sprachbildung). In der fachbezogenen Spalte wird auf vorherige, ergan-
zende und weiterfihrende Fragestellungen und Inhalte aus dem Religionsunterricht hingewie-
sen: Dabei steht der Buchstabe fiur die Schulstufe (,G* fir die Grundschule, ,|* fur die Sekun-
darstufe | und I fir die Sekundarstufe 1) und die Nummer fir das jeweilige Modul des
Kerncurriculums.

Das Kerncurriculum gliedert sich in einzelne Module, die sich jeweils einem Fragenbereich
widmen. Einige Module sind verpflichtend, bei anderen kann eine Auswahl aus einem Set von
Modulen vorgenommen oder es kdnnen alle unterrichtet werden. Dartiber hinaus gibt es einen
Freiraum, den Schulen entlang der didaktischen Prinzipien dieses Rahmenplans zur Vertie-
fung einzelner Aspekte aus den bestehenden Modulen oder zur Bearbeitung weiterer, im
Kerncurriculum nicht ausgewiesener Fragenbereiche nutzen kénnen.
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Themenbereich|  Religionen | Gott/Gottliches/ Mensch Verantwortung
Jahr- Transzendenz
gang | verbindlich sind:
- Modul 2.1 1.1 Religion und | 12 Vielfalt der Got-| -y 5 \1onschiiche
s tes- und Transzen-
- Modul 2.4 Religionen denzvorstellungen Grunderfahrungen
5/6 |- zwei der drei Module
11,12,22 Pze'%sﬁﬁgg?;:r 2.2 Beten/ 2 3 Schibfun 2.4 Miteinander
- Modul 1.3 oder 2.3 Religionen Meditieren ) ptung gerecht leben
- Modul 3.4 3.1 Glaubens- 3.2 Diesseits- 3.3 Digitales Ich — | 3.4 Verantwortung
- Modul 4.1 freiheiten und und Jenseits- digitale Welten | fiir die Schopfun
Glaubenspflichten vorstellungen 9 piung
7-10 |- Modul 4.2
- Modul 3.1 oder 3.2 4.1 Zentrale | 4.2 Gott/Géttliches/ | 4.3 Gliick und
- Modul 3.3 oder 4.3 Personen Transzendenz Ungluick
Vor- |- Modul 5.1 5.1 Zentrale 5.2 Leben SéieLljltSoCF;:ZR"lé?g
stufe |- Modul 5.2 oder 5.3 Quellen und Tod g

Missstande
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Themenbereich: Religionen

1.1 Religion und Religio

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Interkulturelle Erzie-
hung

Sprachbildung

HB

Fachiibergreifende
Bezilige

Kun' Mus' Deu' LbG

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

o unterschiedliche Lebenspraxis in Familien und Kontexten
o alltédgliche Begegnungen mit Religion und Religionen

o religidse Gegenstande, Feste, Symbole, Sprache

e meine (religidse) Lebenspraxis — was ist mir heilig?

¢ Was verbindet uns?

¢ (Wozu) brauchen wir Religion? Was kann Religion (nicht)?
Ist es egal, was man glaubt?

Religionentbergreifender Fragenbereich
o Erfahrungen mit Religion und Religidsem

o religidse Ausdrucksformen: Symbole, Realien,
Feste, Gesange, Gemeinschaft

o zentrale Elemente und Anliegen der Religio-
nen

Kontexte (fir alle verbindlich):
e Darstellungen von Religionen in Medien und Kunst

@

e humanistische Lebenshaltungen in und auRerhalb von
Religionen
Religionenspezifische Inhalte und Quellen
A-Teil:

3 Perspektiven, darunter alle in der Lerngruppe vertre-
tenen Religionen

» Menschenbild, Gottesverstandnis, Taufe, Nachsten-
liebe, Kirche als Gemeinschaft, Bibel

o Finf Saulen (Glaubensbekenntnis, Gebet, Aimosen,
Fasten, Pilgern), Sechs Glaubensgrundsatze

@ | =+

o G'ttesverstandnis, Menschenbild, Tora

e Anfange des Alevitentums, Gottesverstandnis, Men-
schenbild, Regeln und Gebote, Cem-Gottesdienst

® ¥ B

e Zuflucht, Vier Edle Wahrheiten

3

o Polytheismus und Inkarnation, Menschenbild

¢ Einheit Gottes, Einheit der Religionen, Einheit der
Menschheit

pe

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schiiler lernen die Vielfalt von Religionen
und religiéser Ausdrucksformen kennen und iben einen res-
pektvollen Umgang mit Diversitat ein.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

R&ume und
G 2.1 |Orte der Religi-
onen

Gptt offenbart
sich...

Zentrale Perso-
1 2.1 |nen d. Religio-
nen

Sch(’jpfung

[bleibt zun&chst leer]
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Themenbereich: Gott/Gottliches/Transzendenz

5/6 | 1.2 Vielfalt der Gottes- und Transzendenzvorstellungen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Interkulturelle Erzie-
hung

Sprachbildung

Fachiibergreifende
Bezilige

Deu’ Kun' Mus

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

* Unbedingtheitserfahrungen

o Worauf stiitze ich mich? Woran orientiere ich mich?

* Wie ist Gott?

* Gibt es Gott wirklich? Wenn es Gott nicht gabe, dann...

» Glauben Juden, Christen, Muslime u. a. an den gleichen
Gott?

Religionentbergreifender Fragenbereich
o Kontexte von Rede Uber Gott
» Eigenschaften von Gott/Géttlichem/Transzendenz

Kontexte (fir alle verbindlich):
@ o religidse und nicht religidse Weltanschauungen und
Lebensgestaltung

Religionenspezifische Inhalte und Quellen
A-Teil:

3 Perspektiven, darunter alle in der Lerngruppe vertre-
tenen Religionen

» Gott: barmherzig und verborgen

@ | =

¢ Allah/Gott: Einheit, Attribute (99 Namen)

o G, der Allmachtige, der Richter, der Ewige, der
Barmherzige

e Gott, der Unendliche, der Erfahrbare

~ e

¢ Buddha und Buddha-Natur

&

A\
3o e Gott: Uberall, als Person oder Energie

{:& ¢ Einheit Gottes — Namen der 19 Bahai-Monate

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schuler reflektieren, welche Glaubens-
und Lebensauffassungen fir ihr Selbstverstandnis und ihr Ver-
halten bedeutsam sind, und tben einen dialogischen Umgang
mit vielfaltigen, teils divergierenden Uberzeugungen ein.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

G_ott offenbart
sich...
erfahrungen

|22Beten |

Diesseits- und
| 3.2 PJenseits-
orstellungen

[bleibt zun&chst leer]
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Themenbereich: Mensch

3 Menschliche Grunderfahrungen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

N EX

Aufgabengebiete
* Berufsorientierung

e Gesundheitsforde-
rung

* Medienerziehung

Sprachbildung
c]lo]le][]

11

Fachubergreifende
Bezlige

Deu| |Kun Mus The

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
e Erfahrungen von Angst, Angstbewaltigung und Mut

¢ Was macht mir Angst? Macht Religion Angst? Ist Angst
schlecht?

e Wie wird man mutig? Was macht mich stark? Hilft beten?
e Liebe und Vertrauen

e Erfahrungen von (Cyber-)Mobbing und Ausgrenzung

* Geborgenheit und Beziehungen

Religionenibergreifender Fragenbereich
e Angst und Mut

* Angstbewaltigung in religidsen Texten, Sprachfor-
men, Ritualen, Symbolen, in Gemeinschaft(en)

@ Kontexte (fir alle verbindlich):
o Freundschaft, Familie, soziale Medien

Religionenspezifische Inhalte und Quellen
A-Teil: B-Teil:
3 Perspektiven, darunter in einer/

alle in der Lerngruppe ver- | der eigenen Perspektive
tretenen Religionen

* Segnen, Beten, Sym-
T bole fiir Geborgenheit  Psalm 23
(z. B. Hande)

* Beten, Symbole fur Ge-
@ borgenheit (z. B. Nieder- | e Sure 93
werfen beim Gebet)

* Segnen, Beten, Sym-
XX  bole fur Geborgenheit e Num 6,24-26
(z. B. Hande)

* Segnen, Beten, Sym-

‘m bole fiir Geborgenheit
(z. B. Hande, Gesicht zu
Gesicht (cemal cemale))

» Weisheitsspriiche

* Segnen, Beten, Sym-
#  Dbole (z. B. Furchtlosig-
keits-Mudra

o Meditation; Sdtra vom
Goldenen Licht (Suv 4)

« °*Segnen, Beten, Sym-
3o bole fir Geborgenheit *KU2.2.13
(z. B. Hande)

e Segnen, Beten, Sym-
é::& bole fur Geborgenheit
(z. B. Hande)

« Hoffnung (z. B. bei Ab-
dul-Baha)

Beitrag zu den Leitperspektiven W und D:

Die Schilerinnen und Schiler reflektieren, wie sie mit den eige-
nen Schwéchen und Angsten sowie denen anderer (u. a. in der
digitalisierten Lebenswelt) umgehen, und wie sie Hoffnung und
Mut gewinnen kénnen, auch in und durch Gemeinschaft.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige
en
111 Religiose Aus-
"~ |drucksformen

112 Gottes-
orstellungen
gitales Ich —

digitale Welten

[bleibt zun&chst leer]
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Themenbereich: Religionen

1 Zentrale Personen der Religionen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Interkulturelle Erzie-
hung

Sprachbildung
[o][2][o]x]

15

Fachiibergreifende
Bezilige

Deu LbG Kun Mus

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

o religidse Vorbilder

¢ Bilder, Worte u. &. von Mosche, Jesus, Muhammed in Me-

dien, an Gebauden u. a.

e Sagen Mosche, Jesus, Muhammed u. a. das gleiche?

¢ Was haben Mosche, Jesus, Muhammed u. a. mit mir zu

tun?

Religionentbergreifender Fragenbereich
e Lebenslauf und Lebensumfeld

e Handlungen und Botschaften

e Bedeutung in der Religion

Kontexte (fur alle verbindlich):
@ ¢ Philosophie des ,guten Lebens” in der Antike (z. B.

Stoa, Epikur)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:

3 Perspektiven, da-
runter alle in der
Lerngruppe vertre-
tenen Religionen

B-Teil:
in einer/
der eigenen Perspektive

T Jesus

e Jesus, der Jude in seiner Um-
welt

¢ Reich Gottes Verkiindigung
(z. B. Gleichnisse, Wunder)

e Kreuz und Auferstehung

o Anfange/Wesen der Kirche
(Pfingsten)
* Nachfolge

( +Muhammed

» Prophetenschaft

o Koran

e Situation in Mekka/Hidschra
e Medina

 Vorbildcharakter

XX e Mosche

o Umwelt

¢ Kindheit und Jugend

« Berufung, zehn Plagen

e Mosche als Gesetzgeber
« VVorbildcharakter

B eai

o Familie des HI. Alis

o Nevruz-Fest

* \Weggemeinschaft

o Vierzig Heilige/Cem-Ritual
o Symbol der Gerechtigkeit

8 eBuddha

¢ Geburt, Kindheit und Jugend
e Lehr- und Wanderzeit

¢ Erleuchtung und Dharma-
Lehre

e Heimgang
* Nachfolge

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

Gott offenbart
Ze e Ele-

|1 1.1 [mente der Reli-
gionen

124 Gerecht han-
deln

Glaubensfrei-
heiten und
Glaubenspflich-

en
Zentrale Perso-

1 4.1 [nen d. Religio-
nen

[bleibt zun&chst leer]
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\4
3o e Trimurti

e Brahma: Schopfung
¢ Vishnu: Erhaltung
e Shiva: Zerstérung

¢ jeweils mit ihren begleitenden
Gottinnen (Saraswati, Lakshmi,
Durga)

g::g « Baha'u'llah

» Offenbarung
¢ Bund Gottes
e Verbannung

¢ Fortschreitende Gottesoffenba-
rung

¢ Bahai-Kalender

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schilerinnen und Schiller reflektieren grundlegende Werte
individueller Lebensfiihrung und gesellschaftlichen Zusammen-
lebens, indem sie sich mit der zentralen Person einer/ihrer Reli-
gion und deren Weltdeutung und Lebensweise auseinanderset-

zen.
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Themenbereich: Gott/Gottliches/Transzendenz

2.2 Beten/Meditieren

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Interkulturelle Erzie-
hung

o Gesundheitsforde-
rung

Sprachbildung

Elle]e]]

Fachiibergreifende
Bezige

Deu| |Kun' Mus LbG

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

e Kann ich Gott erfahren, mit ihm/ihr reden, Géttlichem begegnen?
» Eigene Gebetserfahrungen

* Gebetsformen in verschiedenen Religionen

» Sind Beten und Meditieren das Gleiche?

« Kann man falsch beten?

Religionentbergreifender Fragenbereich
e sich Gott anndhern

o Gebetsorte, -formen und -zeiten

o zentrales Gebet

Kontexte (fur alle verbindlich):

c) « symbolisch-bedeutsame und gemeinschaftshildende
R&aume und Gebéaude

e Techniken und Wege der Selbstzentrierung/Sammlung

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil: B-Teil:
3 Perspektiven, darunter alle in einer/

in der Lerngruppe vertrete- der eigenen Perspektive
nen Religionen

¢ Kirche als Gottesdienst-

T raum « Vaterunser
e personliche Gebete (z. B.

Kreuzzeichen)

* Moschee als Raum gemein-

@ samen Betens Al-Fatiha
o Al-
¢ Rituelle Gebete, Gebetszei-

ten und -waschungen

» Synagoge als G'ttesdienst-

ﬁ raum

* Gebetsgegenstande

e Schma Israel

e Cem-Haus als Andachts-
raum
h e Cem/Gemeinschaftsgebet,
Zwolf Dienste, Semah-Ri-
tual

o Gulbenk

e Tempel als Ort von Rezita-
tion und gemeinsamer Me-
% ditation

e Hausaltar

¢ buddhistisches Be-
kenntnis

e Tempel als Treffpunkt mit
Gott

o Hinduistische Gebetspraxis

e Om Jai Jagadisha
Hare

o Gebetsorte der Bahai

» Gebet als Zwiesprache mit
Gott

o tagliches Pflichtgebet

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schuler erkunden individuelle und gemein-
schaftliche religitse Praktiken als mdgliche Basis von Selbstrefle-
xion und Selbstidentitat, aus der heraus ein werteorientiertes Ver-
halten erfolgen kann.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

1.2 Gottes-
orstellungen

[bleibt zun&chst
leer]
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Themenbereich : Mensch

2.3 Schopfung

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

BNE

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

Sprachbildung
e ][2 ][+ ][]

12

Fachiibergreifende
Bezilige

NwT | LbG

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
o Woher kommt alles in der Welt?
* Wie kann Gott in sieben Tagen alles erschaffen haben?

e Entstehung des Universums durch Urknall und Evolution —
hat Gott alles erschaffen?

e Kann man an Gott und die Evolution glauben?

Religionentbergreifender Fragenbereich
e Schopfungsgeschichten und -vorstellungen

¢ naturwissenschaftliche und religiose Deutungen
der Welt(-entstehung)

Kontexte (fir alle verbindlich):

@

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil: B-Teil:
3 Perspektiven, darunter in einer/

alle in der Lerngruppe ver- | der eigenen Perspektive
tretenen Religionen

e Urknall- und Evolutionstheorie

* Entstehungskontexte
(z. B. abylonische Ge-
fangenschaft)

,JI]: o Schopfungsgeschichte
(Gen 1)

* naturwissenschaftliche
Deutungen im Koran
(z. B. 3:190; 10:5-6;

e Schopfungsprozess
(z. B. 2:117; 7:54; 79:27-

&

33) 21:30; 41:10-12; 50:6-
11;)
¢ Rosch Haschana und
& e Schopfungsgeschichte Schabbat als wiederkeh-
(Gen1) rende Schopfungserfah-
rungen
\n . (Sé::;ﬁfku)ngsgeschlchte « Lichtmythos
g Oormiscie Koo L wacusprareses -

Weltsystem) wachten (AN 3,80)

« *Schopfung (z. B. BG

\30 7 4-6 8.18f 9.7 9 10 » wiederkehrende Schop-

fung (BG 8,18)

e Gott und Schépfung wa-

ren immer da (BF 47) * Gérten in Haifa

10,8)
Beitrag zur Leitperspektive BNE:

Die Schulerinnen und Schiiler reflektieren, wie sich aus Vorstel-
lungen der Weltentstehung Impulse und Anforderungen fiir
nachhaltiges Handeln ergeben.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

Sch(’jpfung

Zentrale Ele-
|1 1.1 |mente der Reli-
gionen

Gottes-
11.2
orstellungen
erantwortung
| 3.4 [fur die Schop-
ung

[bleibt zun&chst leer]
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Themenbereich: Verantwortung

2.4 Miteinander gerecht leben

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

¢ Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Sprachbildung

Fachiibergreifende
Bezilige

LbG| Deu

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

¢ (Un-)Gerechtigkeitserlebnisse; Erkundung (un-)gerechter
Lebenswirklichkeiten

e Was ist gerecht? Sollen alle gleich viel haben?

* Was gehen mich die anderen an? Wie kdnnen wir zusam-
menleben? Was soll ich tun? Was darf ich tun?

* Wie kann man gesellschaftliche Ungerechtigkeiten beseiti-
gen? Gibt es Vorbilder? Wie kénnen Kinderrechte realisiert
werden?

o Hilft mir Religion, gerecht zu handeln?

Religionentbergreifender Fragenbereich
o Gerechtigkeitsdefinitionen

e gerecht handeln

o Hilfsprojekte

Kontexte (fir alle verbindlich):

 philosophische Gerechtigkeitsdefinitionen (z. B. Aris-
toteles)

¢ Kinderrechte

@

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil: B-Teil:

3 Perspektiven, darunter in einer /
alle in der Lerngruppe ver- | der eigenen Perspektive
tretenen Religionen

e Gleichnisse (z. B. Mt

e Bedarfsgerechtigkeit 20,1-16: Mt 18,21-35)

@ | =

e AlImosen (Sadaqga) o Abgaben (Zakat)

e Almosen (Zedaka) e Buch Ruth

e Gesegnetes Mahl
(Lokma), Einvernehmen
(Rizalik)

o Vier Tore — Vierzig Stu-
fen

o Freigebigkeit o Gleichmut

e Geniligsamkeit mit dem
von Gott Gegebenen

* Neidlosigkeit (z. B.
Chanakya Pandit)

8 B

e Beratung * Wabhrhaftigkeit

Beitrag zu den Leitperspektiven W und BNE:

Die Schulerinnen und Schiler reflektieren ,Gerechtigkeit” als
zentralen Wert und untersuchen, wie sich dieser in ihrer Le-
benswelt und dariiber hinaus bereits konkretisiert oder konkreti-
sieren sollte.

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

iteinander
erecht leben

Zentrale Perso-
1 2.1 |nen d. Religio-

nen

erantwortung
1 3.4 [fUr die Schop-
ung

[bleibt zun&chst leer]
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Themenbereich: Religionen

1 Glaubensfreiheiten und Glaubenspflichten

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

o Interkulturelle Erzie-
hung

e Sexualerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Sprachbildung

e ]le ]

Fachiibergreifende
Bezilige

LbG| Deu

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

o Zugehorigkeit, Identit&t

* Was bringt es mir, wenn ich glaube?

o Ist Religion nur fur Glaubige?

* Wie kann ich als Mitglied einer Minderheit meine Religion le-

ben?

* Was bedeutet es zu sagen, dass ich einer Religion ange-
hére? Wer oder was bestimmt das?

* Wie gehe ich mit meinen Fehlern und den Fehlern anderer
um?

@

Religioneniibergreifender Fragenbereich

e Glaubenslehre
e Glaubenspraxis

¢ Reue, Umkehr und Neuanfang

Kontexte (fir alle verbindlich):

¢ Selbstbestimmung, Selbstverwirklichung, Selbstver-

pflichtung, Selbstreflexion

 Freiheitsrechte (insbesondere Religionsfreiheit Art. 4
GG) und pluralistische Gesellschaft

e (rechtliche und religidse) Religionsmiindigkeit

e Initiationsriten (z. B. Konfirmation, Firmung, Bar/Bat

Mizwa, Ikrar, Jugendweihe)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:
3 Perspektiven, darunter

alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:
in einer/
der eigenen Perspektive

¢ Glaubensbekenntnisse

* Nachfolge Jesu: Doppel-
gebot der Liebe, Glau-
benszeugen (z. B. Hei-
lige)

¢ Reue und Umkehr (z. B.
Paulus, Fastenzeit)

e ev. Fokus: Reformation
(evangelische Freiheit
und Rechtfertigung)

o kath. Fokus: Kirche (als
Sakrament und Gemein-
schaft der Glaubenden)

e religiose Absicht (Nyyia)
und Orthopraxie; Glau-
bensgrundsétze und die
funf S&aulen des Islam

e Gebote und Verbote

o reumuitige Umkehr
(Tauba) zu Allah/Gott

o spirituelle Reinheit und
Reinigung: rituelle Rein-
heit (Tahara), Fasten
(Saum), Abgaben
(Zakat)

¢ Orthopraxie: Einheit von
Lehre und Praxis

e Ausiiben der 613 Ge-
und Verbote (Mizwot)
der Tora als Gottes-
dienst

¢ Reue und Umkehr sind
immer mdoglich (z. B.
Rosch Haschana/ Jom
Kippur)

e Regeln der Kaschrut

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

[bleibt zun&chst leer]
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e Handeln und mystisches
Erkennen

e Erstes Tor: Grundregeln
des Zusammenlebens

¢ Versto3, Reue und Op-
fergabe

e Zweites Tor: Sich auf
den Weg Gottes bege-
ben

¢ Buddhistisches Bekennt-
nis (z. B. der DBU)

e Zehn Arten von heilsa-
men/ unheilsamen
Handlungen (Karma)

e Vier Gegenkréafte zur
Bereinigung

o Drei Pforten (Korper,
Rede, Geist) und Funf
Faktoren des Karmas

Qe

¢ Siddhanta (z. B. Ve-
danta-Siddhanta)

« religivse Ubung (Sad-
hana): Bei Entschlos-
senheit wird Unvollkom-
menheit vergeben (z. B.
BG 9,30)

* Opferdarbringungen fur
Gott (Yajna)

&

Beitrag zur Leitperspektive W:

¢ Erkenntnis Gottes

¢ Einhaltung der Gebote
(z. B. Pflichtgebet, Fas-
ten)

e Reue und Veranderung
durch rechtes Handeln

e Gemeindeberatung

Die Schulerinnen und Schuler lernen individuelle und kollektive
religionsbezogene Rechte in unserer Gesellschaft kennen. Sie
setzen sich mit der Verh&ltnisbestimmung von Glaube, religio-
ser Praxis und ethischem Verhalten auseinander.
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Themenbereich: Gott/Gottliches/Transzendenz

3.2 Diesseits- und Jenseitsvorstellungen

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen

Leitperspektiven Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B. Kompetenzen [bleibt zunachst leer]
* Wie kann ich Gott/Géttlichkeit/Transzendenz erfahren? Gibt

es Gott uberhaupt?

e Was tragt mich im Leben? Was gibt mir Halt und Sinn?

* Himmlisch-paradiesische Situationen und héllische Erleb-
nisse

o Bestraft Gott Menschen fir boses Handeln in der Holle?

* Wie erreiche ich das Paradies, den Himmel, Erlésung, Ver-
vollkommnung?

* Brauchen wir einen Weltretter?

Aufgabengebiete

e Interkulturelle Erzie-
hung

Fachbegriffe

je nach thematisierter

Sprachbildun igion si i
P 9 Religioneniibergreifender Fragenbereich gzgﬂﬁg s;:‘:hlgljtrswe

C Izl ¢ Rede von Himmel, Paradies, Hélle und
L Weltende

o Gottesgericht und Gottesgerechtigkeit Fachinterne Bezlige

10 « Erlésung und Messias Gottes-
Fachiibergreifende Kontexte (far alle verbindlich): eiten/-pflichten

Bezlige

» Weltuntergangsszenarien und Weltrettung (z. B. in Fil-
men, Computerspielen, Politik)

o Kraftquellen im Leben
e Recht und Gerechtigkeit (z. B. Rechtsprechung)

Deu' Kun| Mus pGw @

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil: B-Teil:

3 Perspektiven, darunter in einer /
alle in der Lerngruppe ver- | der eigenen Perspektive
tretenen Religionen

e Himmel und Hoélle im
Diesseits und/oder Jen-

seits
» Der liebende Gott (z. B. o Erlésungsbilder in der
biblische Hoffnungsbil- Bibel (z. B. Mt 25,31-46,
T der; M. Luthers Suche Offb 21,1-5), in christli-
nach Gerechtigkeit) cher Kunst, Literatur,
« Christus als erlsendes Musik, Film

Prinzip — Nachfolge
Jesu — Rechtfertigung
heute

e Tag der Gerechtigkeit
(Yaum ad-din) und Hoff- |, yjelfaltige Vorstellungen

nung auf Allahs/Gottes von Paradies und Hélle:
G Barmherzigkeit z. B. als Zustand (Hal)
e Verfuihrung durch das im Diesseits und Jen-
Bose/den Teufel seits; als Ort im Jenseits
e Verbesserung der Welt (Ahira)

durch rechtes Handeln

e das kommende Leben
(Olam Haba) (z. B. Ge-
schichte ,Auf der Durch-

reise”)
» Gerichtstag (Rosch o zuklnftige Welt (z. B.
XX Haschana) und die drei nach Maimonides’
Bucher im Himmel Mischne Tora)

e Zerstreuung der Juden
(Galut) auf der ganzen
Welt und Messias (Ma-
schiach)
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e Kreislauf der Seelen
(Devriye) (unreife Seele
— Vervollkkommnung —
Einssein mit der gottli-
chen Wahrheit)

¢ Diesseitsorientierung

» Verbesserung der Welt
durch rechtes Handeln

* Manifestationen Gottes
(Tecelli) in jedem Lebe-
wesen (z. B. Deyis/
Theopoesie)

¢ Rad des Werdens
(Samsara)

e Karma-Prinzip: Unwis-
senheit, Taten und ihre
Folgen

¢ Befreiung (Moksha)

* Nachtod-/Jenseits-Vor-
stellungen: Gute Wie-
dergeburt, Nirvana, Rei-
nes Buddhaland

Qe

e Sanatan Dharma: Ewig-
keit der Seele und Wie-
dergeburt

e Karma: Ursache —
Handlung — Auswirkung

¢ Bhakti-Yoga: Gott ken-
nen, Gott lieben, Gottes
Gebote befolgen

e himmlische und hélli-
sche Planeten und Be-
freiung in der spirituellen
Welt (Moksha)

1E

e Himmel als Gott-nah-
sein — Holle als Gott-
fern-sein

¢ ,Gerichtsmomente” in
der fortschreitenden
Gottesoffenbarung

o Weltkultur und -frieden

o Entwicklung der Seele
durch gute Taten (z. B.
Wabhrhaftigkeit, GroR3zii-
gigkeit)

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schiler untersuchen Vorstellungen von
Zukunft, Jenseits und Weltenende und reflektieren, welche Kon-
sequenzen und Verantwortungen daraus fir die individuelle Le-
bensfuhrung und die Gestaltung der Gesellschaft erwachsen
kénnen.
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Themenbereich: Mensch

3.3 Digitales Ich — digitale Welten

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete
» Berufsorientierung

e Gesundheitsforde-
rung

* Medienerziehung
e Sexualerziehung

Sprachbildung
]

14

Fachubergreifende
Bezlige

PGW | Inf | Deu

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
e Influencer und Cybermobbing

* Selbstoptimierungskultur

e Was ist heilig? Was ist dir/mir heilig?

e Bin ich mehr als die Summe meiner Likes? Wer oder was
macht mich wertvoll?

e Was gibt mir Gemeinschaft — was gebe ich ihr?

@

Religionenibergreifender Fragenbereich
eSelbst- und Fremdbestimmung

eAngenommensein und Selbstvertrauen

Kontexte (fir alle verbindlich):

« Digitalisierung: (wahlweise:) digitale Revolution, Digi-
talisierung des Alltags, Netiquette, Cyber-Hygiene,

Popkultur

» Soziale Netzwerke und soziale Einbindung (z. B. Fa-

milie, Freunde, Vereine)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:
3 Perspektiven, darunter

alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:

in einer/
der eigenen Perspektive

e Echte Sehnsiichte und
falsche Versprechen
(z. B. moderne Gotzen)

» Gottesebenbildlichkeit
und Gerechtfertigtsein

o Christliche Freiheit (z. B.
Mt 6,19-34; Mt 5,3-11;
Mt 7, 24-27)

* Geborgenheit im Glau-
ben (z. B. Mt 7, 7-11,
Vaterunser, Bonhoeffers
Morgengebet)

e moderne Gétzen (Shirk):
Spirituelle Bedeutung
von ,Allahu Akbar*: Al-
lah/Gott ist am grof3ten

e Mensch als Geschopf
Allahs/Gottes

o urspriingliche Allah/Gott-
Mensch-Harmonie
(Fitra): Allahs/Gottes
Geist im Menschen

o Ausgerichtetsein auf Al-
lah/Gott

¢ Freiheit und Verantwor-
tung

» Gottesebenbildlichkeit
(Zelem Elokim)

* meine und deine Freiheit
(z. B. Spriiche der Vater
1,14)

e Angenommensein von
Gott (z. B. chassidische
Geschichten)

 Selbstverpflichtung
durch Vernunft und Ver-
stand

o Gottlichkeit im Men-

schen erkennen (Drittes
Tor 9./10. Stufe)

o Selbsterkenntnis in
Dichtung (z. B. Seyyid
Nesimi)

* En-el Hak (z. B. Hallaci
Mansur: Ich bin eins mit
Gott)

e Wahrer Dharma —
Schein-Dharma
¢ Eigenverantwortung, Er-

leuchtungspotenzial und
Buddha-Natur

e Karma: Freier Wille vs.
Determinismus

e Innere und aul3ere Zu-
flucht

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Beziige

laubensfrei-
eiten/-pflichten

liick/Ungliick

[bleibt zun&chst leer]
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e Tattwa Jijnasa: Wahr-
heitssuche — bewusste
Wahl der Leitbilder « Akincana: Besitzlosigkeit

¢ Aham Brahmasmi: Iden- als Freiheit
tifikation mit der spiritu-
ellen Energie

Qe

e Verbot tbler Nachrede
und destruktiver Kom-
munikation (z. B. VW

é::k 26f)

» Gottgegebene vernunft-
begabte Seele

« Entwicklung der Seele
vs. Entertainment-Kultur

o Sieben Téler (ST)

Beitrag zur Leitperspektive D:

Die Schulerinnen und Schiler untersuchen ihren Umgang mit
digitalen Angeboten und die Auswirkungen der Digitalisierung,
analysieren darin liegende Aspekte der Fremdbestimmungen

und reflektieren, wie ein selbstbestimmtes und sinnerfillendes
Leben in der digital gepragten Welt realisiert werden kann.
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Themenbereich: Verantwortung

3.4 Verantwortung fur die Sch

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven
BNE

Aufgabengebiete
* Globales Lernen
o Umwelterziehung

Sprachbildung

o Jlz2] ][]

Fachubergreifende
Bezlige

Bio | Geo| PGW

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
e Zukunftsangst und Zukunftshoffnung

o Wer tragt die Verantwortung fur Klimakrise und Umweltzer-
stérung?

o Wer rettet diese Welt? Warum soll ich etwas tun?

e Was konnen wir tun?

* Welche Impulse geben uns Religionen fir die Zukunft?

@

Religionentbergreifender Fragenbereich
o Schopfung/Umwelt und Verantwortung

¢ Nachhaltig leben

Kontexte (fir alle verbindlich):
¢ Klimawandel und 6kologische Bewegungen

e Nachhaltigkeit als umfassende Lebens- und Gesell-
schaftsmaxime (z. B. UN-Agenda 2030)

o Zivilisationskrankheiten und ihre Wirkung auf unser

Leben

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:
3 Perspektiven, darunter

alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:
in einer /
der eigenen Perspektive

e Schopfung als Gabe und
Auftrag an den Men-
schen (Gen 1, bes.
1,26f; Ps 104)

o Umkehr und Aufbruch
aus sindhaften Struktu-
ren

o christliche Leitlinien
(z. B. Enzyklika Laudato
si) und Initiativen (z. B.
GEPA)

e der Mensch als Statthal-
ter (Kalif) tragt die Ver-
antwortung (z. B. 16:5-8;
2:30; 33:72)

» Halal als Nachhaltigkeit

¢ nachhaltige Lebenspra-
xis (z. B. Halal-Zertifi-
kate, Fasten) und Initiati-
ven (z. B. NourEnergy)

e der Mensch als Herr-
scher und Bewahrer
(Gen 1,26; 2,15)

e Nachhaltigkeit (Bal
Taschchit)

¢ nachhaltige Lebenspra-
xis (z. B. Oko-Kaschrut)
und Initiativen (z. B.
Mizwa-Day)

e Wahrung der gottlichen
Schopfung

e Menschen und Natur lie-
ben (z. B. 2. Tor/10.
Stufe)

e einvernehmlicher Um-
gang im Alltag, mit Na-
tur, Umwelt (z. B. Sie-
ben grof3e Dichter)

¢ Universelle Verantwor-
tung (globale Ethik)

e Engagierter Buddhismus

¢ Oko-Buddhismus — Spi-
ritualitét in Aktion (z. B.
Thich Nhat Hanh)

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

Schﬁpfung

131 Glaubensfrei-
"~ |heiten/-pflichten

Utopien und

1 5.3 |gesellschaftli-
che Missstande

Glaube und Na-
1122 .
turwissenschaft

[bleibt zun&chst leer]

40



Qe

o Mutter Natur (Bhumi
Devi) — Mensch als Tell
und Diener der Schop-
fung

« Vier Beine des Dharma-
Bullen: Wahrhaftigkeit,
Geniigsamkeit, Reinheit,
Barmherzigkeit

e nachhaltige Lebenspra-
Xis (z. B. Bishnoi,
Chipko) und Initiativen
(z. B. Navdanya)

pe

e Schopfung ist Spiegel-
bild Gottes

o Respekt der Natur

o Weltweite Entwicklungs-
arbeit und Projekte (z. B.
BIDO)

Beitrag zur Leitperspektive BNE:
Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren den Zusammenhang

von Schopfung und der sich daraus ergebenden Verantwortung.

Sie setzen sich mit Nachhaltigkeit als politischer Maxime (u. a.
der UN-Agenda 2030) auseinander und erkunden konkrete For-
men und Praktiken religids motivierter nachhaltiger Lebenspra-

XIS.
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Themenbereich: Religionen

der Religionen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

o Interkulturelle Erzie-
hung

Sprachbildung
o]z ] ][x]

15

Fachiibergreifende
Bezilige

Ges Deu’ Kun Mus

Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

o Kunst: Jesus-Bilder, Kruzifixe, islamische Kalligrafie, Buddha-
Statuen, Hl. Ali-Bilder, Lobgesange, ,Bilderverbote® u. v. m.

e Popkultur: z. B. Jesus in Filmen und Popsongs, islamische
Raps, u. v. m.

e Wer und was ist fir mich (und uns) wichtig und pragend?

e Warum gibt es unterschiedliche Religionen?

¢ Sind die Botschaften der zentralen Personen heute noch rele-
vant? Was haben sie mit mir zu tun?

e Welche der zentralen Personen hat recht? Was verbindet die
zentralen Personen der Religionen?

@

Religionenlibergreifender Fragenbereich

o historischer Kontext
e zentrale Botschaften
e Stellung und Bedeutung

Kontexte (fir alle verbindlich):

¢ Biografien und ihre pragende Wirkung (z. B. von Grof3-

eltern) oder

e zentrale Personen der jungeren Geschichte und Gegen-
wart (z. B. N. Mandela, Malala Yousafzai u. a. Nobel-
preistrager/-innen, F. Nightingale, WeiRe Rose, M.
Gandhi, M. L. King, R. Parks, P. Benenson, E. Snow-

den, G. Thunberg)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:
3 Perspektiven, darunter
alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:
in einer/
der eigenen Perspektive

Jesus Christus:

e Jesus vor dem Hinter-
grund seiner Zeit

» Reich-Gottes-Botschaft
(z. B. Wunder, Gleichnisse,
Bergpredigt); Kreuz und
Auferstehung Jesu Christi:
Jesus Christus als Grund
fur Erlésungshoffnung

¢ Glaube an Jesus Christus

als befreiende Lebenshal-
tung

Kirche:
o Urchristentum

e Ausbreitung und Instituti-
onalisierung

Muhammed:

e Hidschra: Auswanderung
und freundschaftliche Auf-
nahme

e Glaube an Allah/Gott, den
Einen (Tawhid)

¢ Muhammed als Gesand-
ter; Sunna (z. B. 33:21)

Sahaba/Umma:

¢ Entstehung und Entwick-
lung, Vertrag von Medina

e Frihes Kalifat und Ent-
stehung unterschiedli-
cher Rechtsschu-
len/Richtungen

Mosche:

o Mosche als Befreier und
Gesetzgeber

» Tora als Wegweisung
Gottes fur Juden

e Mosche als grof3ter Pro-
phet und Lehrer

Judisches Volk:

o Historische Stationen
(z. B. Landnahme, Rich-
ter- und Konigszeit, Pro-
pheten, babylonisches
Exil und Ruckkehr)

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

Zentrale Perso-
nen d. Religio-
nen

Gott/Gottliches/
14.2
Transzendenz

Zentrale Quel-
len der Religio-
nen

[E

[bleibt zun&chst
leer]
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HI. Ali, Bektas Veli:

o Anfange des Aleviten-
tums: Einheit in Vielfalt

o Vier Tore — Vierzig Stufen

o HI. Ali und Bektas Veli als
wegweisende Heilige

Wourzeln des Alevitentums:

o HI. Ali: Leben, Wirken
und Tod

» Prophetenfamilie (Ehli-
beyt) und Kerbela

Siddharta Gautama Bud-
dha:

o historischer Buddha und
sein religiéses Umfeld

¢ Vier edle Wahrheiten und
achtfacher Pfad

¢ Buddha als Vorbild

Sangha

o erste drei Konzile und
Entstehung buddhisti-
scher Vielfalt (z. B.
Theravada — Mahayana)

e Vier Jungerschaften

Qe

Trimurti:

e Brahma, Shiva und Lak-
shmi als Uberbringer der
Veden

e Aham Brahmasmi: ,Ich
bin spirituelle Seele und
Teil der ursprunglichen
Transzendenz.”

e Traditionen mit Ursprung
in der Trimurti

Wurzeln des Hinduismus:

e vorhistorische Entste-
hung

» Achintya-Bheda-Abheda-
Tattva: Einheit in der
Vielfalt

Tk

Bab und Baha'u‘llah:

¢ Entstehung der Bahai-Re-
ligion

e Einheit der Menschheit,
Konzept des GroRten
Friedens

¢ Erzieher der Menschheit

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schiler lernen die Vielfalt religiéser Bezugs-
groRRen kennen und reflektieren grundlegende Werte gesellschaftli-
chen Zusammenlebens, indem sie sich mit zentralen Personen der
Religionen und deren Botschaft, Weltdeutung und Lebensweise

auseinandersetzen.

Bahai-Religion:
» Nachfolgeschaft und
Bund

e Universales Haus
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Themenbereich: Gott/Gottliches/Transzendenz

9/10 ‘4.2 Gott/Gottliches/Transzendenz

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Schilererfahrungen und Dialogfragen, z. B. Kompetenzen [bleibt zun&chst
leer]

e Ganzheitserfahrungen
e Glauben und Zweifeln

* Was glaube ich? Hat jeder seine eigene Vorstellung von
Gott? Gibt es Gott Uberhaupt?

Aufgabengebiete * Wie begegnet mir Gott und Géttliches? (Wie) Kann ich mit
« Interkulturelle Erzie- Gott reden? Hilft beten?
hung * (Woher) Kann ich wissen, wie Gott ist und was er von mir
will? Fachbegriffe
. o ) ) je nach thematisierter
Sprachbildung Religionentbergreifender Fragenbereich Religion siehe kursive

— o (theistische und nicht theistische) Gottes- und Begriffe bei Inhalte
D Iz‘ Transzendenzvorstellungen

o Gottesglaube und Atheismus

Fachinterne Bezilige

13 ¢ gelebte Gott-Mensch-Beziehung
133 Digitales Ich —
" |digitale Welten
. . Zentrale Perso-
Fachuibergreifende Kontexte (fur alle verbindlich): nen d. Religio-
Beziige » wandelnde Formen religiéser und weltanschaulicher

nen
@ Vorstellungen (z. B. individuelle Entwicklung (z. B. Fow- na Gott, Gottliches,
Phi | Deu ler), hybride Identitat) "~ [Transzendenz

 Religionskritik (z. B. Neuer Atheismus, Feuerbach,
Marx, Nietzsche)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil: B-Teil:
3 Perspektiven, darunter alle in einer/
in der Lerngruppe vertrete- der eigenen Perspektive
nen Religionen
* Trinitat « (personliche) Glau-
e symbolhafte Rede von Gott; benserfahrungen und -
el]:' Glaube und Wissenschaft praxis (z. B. Gebetsfor-
« Gott als Liebe, als Bezie- men, Spiritualitat im
hung, als Begleiter/Begleite- ~ Alltag, Meditation, Got-
rin tesdienste)

¢ 99 Namen Allahs Gottes

e Alles bezeugt Allahs/Gottes
Existenz (z. B. 112;

e Allah/Gott ndherkom-
men: spirituelle Prakiti-
ken (Du’a, Sufi-Prakti-

@ 6:25’111)_ ) ken wie z. B. Dhikr) —
¢ Barmherzigkeit Gottes und Wohlwollen Allahs/Got-
die Liebe des Menschen zu tes
Gott

» Gott als Wegbegleiter der
Menschen — Gott als Weg-
begleiter des judischen
Volks

XX e Gottesheweise e Schabbat-Vorschriften
e Liebe zwischen Gott und
den Menschen — Liebe zwi-

schen Gott und dem judi-
schen Volk

o Cem als erlebbare Ein-
heit — Zwdlf Dienste
(z. B. Cerag/ Erwecken

» Gott als liebender Schopfer
h e Einheit (Tevhit) (4. Tor, 2.

Stufe) des Lichts, Semah)
e Gottist in allen und allem = .
Gesange (Deyisler) als
(En-el Hak) * Cobot” (Deyister)
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 Drei Daseinsmerkmale:
Verganglichkeit, Leiden,
Unpersdnlichkeit/Leere

¢ nicht theistische Religion

e Erleuchtung (Bodhi) und Er-
I6schen (Nirvana)

* Meditation (z. B. Acht-
samkeit, Metta-Medita-
tion, Ubungen zu Em-
pathie wie Gefihle er-
spuren und benennen
kénnen)

e personliche und a-personli-
che Gottesvorstellung

e gottliche, unvoreingenom-
mene und atheistische Na-
turen (BG 16)

o Ausrichtung des Menschen
auf Gott

¢ Puja (Verehrungsritu-
ale), Archana (Altarge-
stalten-Verehrung),
Yajna (Opferzeremo-
nien)

TE

¢ Einheit Gottes

¢ Erkenntnis Gottes durch
seine Manifestationen (z. B.
Symbol des Gréf3ten Na-
mens)

o Gottes Liebe als Grund der
Schopfung

o religiose Praktiken
(z. B. Gebet, Anrufung
des Namen Gottes,
Meditationen)

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schulerinnen und Schuler reflektieren, welche Glaubens- und
Lebensauffassungen fir ihr Selbstverstandnis und ihr Verhalten
bedeutsam sind, und Gben einen dialogischen Umgang mit vielfalti-
gen, teils divergierenden Uberzeugungen ein.
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Themenbereich: Mensch

9/10 ‘ 4.3 Glick und Unglick

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

N EX

Aufgabengebiete
* Berufsorientierung

e Gesundheitsforde-
rung

o Interkulturelle Erzie-
hung

* Medienerziehung
e Sexualerziehung

Sprachbildung

Fachiibergreifende
Bezilige

Deu [Kun Mus Bio

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

e Berufswiinsche

e Wer bin ich? Bin ich online und offline dieselbe bzw. der-
selbe? Wie will ich werden? Werde ich allen und allem ge-
recht?

¢ (gelingende und scheiternde) Beziehungen, Partnerschaften
und Ehen

o Sexuelle Identitat

* Gibt es Regeln fur Partnerschaften? Sex vor der Ehe? Ist es
Gott egal, wen ich liebe?

e Was macht mich gliicklich?

@

Religionentbergreifender Fragenbereich
e Lebenstrdume und Lebenspléane

e Liebe und Partnerschaft

e Enttduschung und Scheitern

Kontexte (fur alle verbindlich):

o fragliche Glicksversprechen (z. B. in der Konsumge-
sellschaft, in digitalen Angeboten, von Sekten, von po-
litischen Ideologien u. a. m.)

e Liebe, Gender und Rollenverteilung (z. B. in Pop-

songs, Filmen und Serien)

¢ Resilienz (z. B. Achtsamkeit, in Krisen wachsen, Bera-

tung, Therapie)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:

3 Perspektiven, darunter
alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:

in einer/
der eigenen Perspektive

¢ Beruf und Berufung

* Verantwortete Partner-
schaft/Sexualitat

» Glaube als Orientierung

o der eine Geist und die
vielen Gaben — der eine
Leib und die vielen Glie-
der (1 Kor 12, 1-31);
vom Schéatzesammeln
und Sorgen (Mt 6,19-26)

e Hohelied der Liebe

» Streben nach Bildung
(Ausschopfung von Be-
gabungen)

e Sexualitat und Lust in
der Ehe als etwas Scho-
nes

« Vertrauen in Allah/Gott
(Tawakkul) (z. B. 65:3;
14:12; 2:286) und Pri-
fung (z. B. 2:155-157)

o Aufforderung zu Bildung
(z. B. in Hadithen)

e Liebe und Barmherzig-
keit in einer Ehe (z. B.
30:20, 2:187) — eine von
Allah/Gott gesegnete
Partnerschaft

¢ Verzahnung von Tora
und Welt (Derech Erez):
Beruf, Alltag, Hobbies

e Ehe und Partnerschaft
o Glaube als Trost

¢ Jldische Literatur/Filme
(z. B. Chaim Potok)

e Hohelied der Liebe

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

131 Glaubensfrei-
"~ |heiten/-pflichten

itales Ich —
itale Welten

[bleibt zun&chst leer]

46



¢ Einvernehmen (Rizalik)
mit allen

¢ Verantwortung in Ehe,
Familie und Gemein-
schaft

o Selbstreflexion und an-
dere Wege suchen

* Vervollkommnung der
Seele (/nsan-i Kamil)

e Ehe als Beitrag zur Ver-
vollkommnung (lkrar-Be-
ziehung)

e Kostbare Menschenge-
burt

e Funf Laienregeln (z. B.
verantwortungsvolle
Partnerschaft, sexuelles
Fehlverhalten)

o Acht vergéangliche Ange-
legenheiten des Lebens
(weltliche Dharmas)

o Unermessliche Liebe
und unermessliches Mit-
gefuhl

o Geschlechterverhéltnis
(z. B. in Reden Bud-
dhas); Tantras

e Vier Lebensziele (Puru-
sharthas): religidse Be-
tatigung (Dharma), ziel-
orientierte Arbeit (Artha),
Sinnenbefriedigung
(Kama), Erlésung
(Moksha)

e Sexualitat und Lust in
der Ehe

» Halbgétter-Verehrung

¢ Innereheliche Sexualitat
i. S. der Niti (z. B. BG
7,11)

1E

¢ Arbeit als Gottesdienst
o Gebot der Ehe

e Umdeutung von Krise
als Chance

» Konzept der Loslésung

e Textsammlung ,Einheit
in der Familie®

Beitrag zu den Leitperspektiven W und D:

Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren ihre Vorstellungen
von gliickendem Leben und wechselseitiger Verantwortung
(auch im digitalen Bereich) insbesondere mit Blick auf Liebe
und Partnerschaft und begegnen respektvoll der Vielfalt an
Partnerschafts- und Familienformen sowie Geschlechteridenti-

taten.
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Themenbereich: Religionen

1 Zentrale Quellen der Religionen

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Sozial- und Rechts-
erziehung

Sprachbildung

e ]e]lo ][]

E2

Fachiibergreifende
Bezilige

Ges PGW | Deu

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
e Buchkultur und Umgang mit Biichern
¢ Sind alle Quellen einer Religion gleich wichtig?

e Warum gibt es so unterschiedliche Deutungen und Ausle-
gungen von Heiligen Schriften?

« fundamentalistische und extremistische Deutungen Heiliger

Schriften
¢ Wo finde ich das Wort Gottes?
o Wer bestimmt, was Gottes Wort ist?

@

Religionenlibergreifender Fragenbereich
e Heilige Schriften und andere Quellen

¢ Auslegung: Methoden, Vielfalt und Grenzen

Kontexte (fur alle verbindlich):

 gesellschaftliche Grundlagentexte (z B. Grundgesetz,
UN- Menschenrechtserklarung) und individuelle Le-
benshilfe (z. B. Ratgeberliteratur, Influencer, Horo-

skope, Esoterik)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:

3 Perspektiven, darunter
alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:
in einer/
der eigenen Perspektive

Bibel:

e Entstehung der Bibel
(z. B. Evangelien)

» Bibel als Gottes Wort in
Menschenwort

Bibel:

» Bibel als literarische
Sammlung

o Interaktionale Bibelaus-
legung

Koran und Sunna:

e Koran, Hadith

e Koran als unerschaffe-
nes Wort Allahs/Gottes;

ewige Offenbarung im
historischen Kontext

Koran und Sunna:

o Mekkanische und medi-
nensische Suren

» Offenbarungsanlasse
und Deutungsansatze
(an einzelnen Beispie-
len)

e Hauptquellen des islami-
schen Rechts: Koran,
Hadith, Konsens und
Analogieschluss

Tora:

e Tanach: Funf Bucher
Mose, Prophetenbiicher,
Schriften

o Schriftliche Tora (Finf
Bucher Mose) und ihre
Auslegung (mundliche
Tora)

e Mischnah und Talmud
als Auslegung der Tora

¢ Halacha/Responsenlite-
ratur: Auslegung als fort-
dauernder Prozess der
gottlichen Offenbarung

Tora:

o Offenbarung der schriftli-
chen und mindlichen
Tora

o Tradierungsprozess

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

Zentrale Perso-
nen d. Religio-

che Missstande

11 1.1 Wahrheit...
1l 4.1

[bleibt zun&chst leer]

48



Buyruk:

o Buyruk: Weisungen und
Gebote

e dulRere Bedeutung (Za-
hiri) und verborgene Be-
deutung (Batini)

Buyruk:
o Ur-Cem (Kirklar Cemi)

o Lyrik und Geséange
(Deyis)

Tripitaka:
¢ Dreikorb: Vinaya, Sutra,
Abhidharma

¢ Drei kanonische
Sammlungen der drei
Hauptstrémungen (z. B.
Lehrreden Buddhas,
Mahayana Sutras)

¢ Eigenverantwortung und

sorgféltige Untersu-
chung

Tripitaka:

o Kalamer Sutta (AN
3.65/66)

o Hermeneutik (z. B. wort-

liche — interpretationsbe-
durftige Lehre)

Qe

Vedische Offenbarung:
e Mahabharata (BG), Ra-
mayana, Vedanta Sutra

e Tika und Bhasya: Kom-
mentare der Meister

Vedische Offenbarung:

» Traditionsfolge (Sid-
dhanta)

e Grundsatze der Herme-
neutik: Guru — Sadhu —
Shastra

1E

Bahai-Schrifttum:

o Schriften und ihre The-
men (z. B. Heiligstes
Buch, Buch der Gewiss-
heit)

¢ Bahai-Schriften als
schopferisches Wort
Gottes

e Anerkennung der Schrif-
ten anderer Religionen

o Interpretationen der
Schriften durch Ab-
dul’Baha und Shoghi
Effendi

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schiilerinnen und Schiiler untersuchen zentrale religidse
Schriften und ihre Auslegung und reflektieren, auf welche Weise
sich daraus Perspektiven fur die Gestaltung der individuellen
Lebensfiihrung und des gesellschaftlichen Zusammenlebens er-
geben kdnnen.
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Themenbereich: Mensch

5.2 Leben und Tod

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

o Interkulturelle Erzie-
hung

Sprachbildung

O E e

Fachiibergreifende
Bezige

Deu Kun Mus

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.
¢ Trauerfélle im Familien- und Freundesumfeld

» Todesangste: Wie gehe ich mit Angst vor dem Tod um?

e Was kommt nach dem Tod?

e Darf man anderen beim Sterben helfen? Darf man selbstbe-
stimmen, wann man stirbt?

* Wie gehen wir mit Trauer und Trauernden um? Was
schenkt Trost?

@

Religionentbergreifender Fragenbereich

o Sterben und Trauern
¢ Endlichkeit und Hoffnung

Kontexte (fur alle verbindlich):

e Memento mori (z. B. in Musik, Kunst, Film, Literatur),
Verdrangungskultur und Tabuisierung

e Trauerriten und -kultur (z. B. Friedhofe, Traueranzei-

gen, digitale Trauerkultur)

e aktuelle Debatten zum Thema Sterben (z. B. Sterbe-

hilfe, Organspende)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:

3 Perspektiven, darunter
alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:

in einer/
der eigenen Perspektive

e Trauer- und Bestat-
tungsriten

e Tod und Auferstehungs-
glaube

e Christliche Ethik (z. B.
Sterbebegleitung, Or-
ganspende)

e Trauer- und Bestat-
tungsriten

e Leben im Bewusstsein
der Endlichkeit

e |slamische Ethik (z. B.
Sterbebegleitung, Or-
ganspende)

e Trauer- und Bestat-

¢ Judische Ethik (z. B. Po-

XX tungsriten sitionen zur Sterbehilfe,
e das kommende Leben Organspende)
(Olam Haba)
e Trauer- und Bestat- . .
tungsriten e Alevitische Ethik (z. B.
h . . Sterbebegleitung, Or-
o Unsterblichkeit der ganspende)
Seele

e Sterbe-, Trauer- und Be-
stattungsriten

» Verganglichkeit des Kor-
pers; gute Wiedergeburt,
reines Buddhaland und
Nirvana

o Buddhistische Ethik
(z. B. Sterbebegleitung,
passive Sterbehilfe, Or-
ganspende)

\4

3

e Trauer- und Bestat-
tungsriten

e Samsara: Kreislauf der
Geburten/Tode und Er-
lI6sung; Ewigkeit der
Seele (z. B. BG 2,12-22)

¢ Hinduistische Ethik
(z. B. Sterbebegleitung,
Organspende)

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

D|<_esse|ts/;len-
seits

Zentrale Quel-

len der Religio-

nen
4.2 Ethik des Le-
bens

[bleibt zun&chst leer]
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Trauer- und Bestat-
* rauer-u « Bahai-Ethik (z. B. Ster-

t it
i::% ungsri e.n . bebegleitung, Organ-
o Unsterblichkeit der spende)
Seele

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schiilerinnen und Schiiler reflektieren die Endlichkeit
menschlichen Lebens sowie ihre Jenseitsvorstellungen und
Uberlegen, was dies fur ihre Lebensfiihrung bedeutet. Sie be-
denken, welche ethischen Prinzipien fur den Umgang mit Ster-
benden leitend sein sollen.
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Themenbereich: Verantwortung

5.3 Utopien und gesellschaftliche Missstande

Ubergreifend

Inhalte

Fachbezogen

Umsetzungshilfen

Leitperspektiven

v Tone ] o |

Aufgabengebiete

e Gesundheitsforde-
rung

¢ Globales Lernen

o Interkulturelle Erzie-
hung

* Medienerziehung

e Sozial- und Rechts-
erziehung

o Umwelterziehung

Sprachbildung

oo Jz2][x]

Fachiibergreifende
Bezilige

Deu PGW  Inf | Kun

Schulererfahrungen und Dialogfragen, z. B.

e Ausgrenzungs-, Diskriminierungs- und Gewalterfahrungen,
Scham: Wie wollen wir zusammenleben? Was gehen mich
die anderen an?

e Soziales und politisches Engagement: Was kdnnen wir fur
eine gerechte Welt tun?

o Lasst sich Gewalt (religios) rechtfertigen?

¢ Sind wir alle gleich? Warum sind manche scheinbar glei-
cher?

@

Religionentbergreifender Fragenbereich

Ein aktuelles Fallbeispiel aus
o Wohlstand und Armut
» Gewaltlosigkeit und Gewalt

den Bereichen:

e Gleichheit und Diskriminierung

e Chancen und Gefahren der Digitalitat

Kontexte (fir alle verbindl

ich):

e gesellschaftliche Utopien und Dystopien (z. B. Platon,
Th. Moore; Weltregierung, Sozialismus; Science-Fic-

tion, Computerspiele)
« flir das gewahlte Fallbeispie

| eine aktuelle sozial-,

wirtschafts- oder friedensethische Diskussion oder ei-

nen aktuellen Fall gruppenbezogener Menschenfeind-
lichkeit (wie z. B. Sexismus, Rassismus, Homophobie,

Antisemitismus, antimuslimischer Rassismus)

Religionenspezifische Inhalte und Quellen

A-Teil:

3 Perspektiven, darunter
alle in der Lerngruppe ver-
tretenen Religionen

B-Teil:
in einer/
der eigenen Perspektive

» Prophezeiungen (z. B.
Amos, Jesaja)

¢ Reich-Gottes-Botschaft
Jesu als Mal3stab: Berg-
predigt

o fallbezogene christliche
Ethik

e Mt 20,1-16 und andere
Gleichnisse

e Muhammeds Abschieds-
predigt

e Koran und Sunna als
MaRstab

o fallbezogene Auslegung
von Koran und Sunna

» Prophezeiungen (z. B.
Amos, Jesaja)

e Tora als Maf3stab

o fallbezogene Auslegung
judischer Quellen

e dichterische Utopien
(z. B. Sieben grof3e
Dichter (Yedi Ulu Ozan-
lar)

¢ Buyruk als MaRRstab

« fallbezogene alevitische
Ethik

e zukiinftiger Buddha
Maitreya oder reine Bud-
dha-Lénder (z. B.
Sukhvati)

e Lehrreden des Buddha
als MaR3stab: Bodhi-
sattva-ldeal

o fallbezogene buddhisti-
sche Ethik

Kompetenzen

Fachbegriffe

je nach thematisierter
Religion siehe kursive
Begriffe bei Inhalte

Fachinterne Bezilige

Dlgsselts/Jen-
seits

Zentrale Perso-
nen d. Religio-
nen

Zentrale Quel-
1 5.3 [len der Religio-
nen

Religion und
143 Gesellschaft

[bleibt zun&chst leer]
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¢ Friedensformel (BG
5,29; 2,66)

» Neidlosigkeit: Gottes Ab-
sicht als MaR3stab

Qe

o fallbezogene hinduisti-
sche Ethik

o Konzept des GroR3ten
Friedens

¢ Bahai-Schriften als Maf3-
stab (z. B. KA, VW); Re-
ligion und Wissenschaft

« fallbezogene Bahai-
Ethik

Beitrag zu den Leitperspektiven W, BNE und D:

Die Schilerinnen und Schiler untersuchen vor dem Hintergrund
von Utopien und Misssténden ein aktuelles gesellschaftliches
Problem im Hinblick auf WertmaRstébe, Wertkonflikte, Nachhal-
tigkeit sowie Digitalitat und reflektieren Handlungsoptionen.
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