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1 Lernen im Fach Englisch

1.1 Didaktische Grundsatze

In einer globalisierten Welt haben Sprachen eine besondere Bedeutung. Der Sprachenunter-
richt bietet Schilerinnen und Schiilern die Chance, sich mit Sprachen und Kulturen inner- und
aulderhalb der eigenen Lebenswelt und des eigenen Erfahrungsbereiches auseinanderzuset-
zen. Die Entwicklung sprachlicher und interkultureller Kompetenz ist eine Ubergreifende Auf-
gabe von Schule und Gesellschaft, was besonders im Sprachenunterricht zum Ausdruck
kommt. Somit ist der Aufbau individueller Mehrsprachigkeit und plurilingualer Diskurskompe-
tenz im Rahmen der Schulbildung zu férdern, auszubauen und dabei die sprachliche und kul-
turelle Vielfalt der Schilerinnen und Schiiler einzubeziehen.

Englisch ist in Hamburg in der Regel die erste Fremdsprache und bildet somit die Grundlage
fur ein lebenslanges Fremdsprachenlernen und den Erwerb von Mehrsprachigkeit. Die Schi-
lerinnen und Schiler bauen soziokulturelles Orientierungswissen auf, erleben und erfahren
die Besonderheiten anderer Sprach- und Kulturrdume und vergleichen diese mit ihrer eigenen
Lebenswelt. Sie erproben in der Sekundarstufe | mehr und mehr, sich auf andere Haltungen
und Einstellungen einzulassen und die Kommunikation in interkulturellen Situationen umzu-
setzen. Der Englischunterricht tragt dazu bei, Unterschiede nicht zu leugnen oder zu nivellie-
ren, sondern sie zu akzeptieren und Diversitat als Bereicherung zu empfinden. Diese wert-
schatzende Haltung bildet eine Grundlage flr lebenslanges Lernen im sprachlichen Austausch
mit Menschen anderer Kulturkreise und Lebenswelten.

Der Unterricht bereitet die Schilerinnen und Schiler auf eine Zukunft in einer immer starker
zusammenwachsenden Welt vor, in der Englisch als Briickensprache eine Schllsselrolle ein-
nimmt. Sie ist flr viele Menschen Erstsprache, Zweitsprache oder Amtssprache und wird in
Wissenschaft und Technik, Wirtschaft und Politik sowie in der Digitalisierung und Mediennut-
zung als Kommunikationssprache genutzt.

In Hamburg bringt eine groRe Zahl von Schulerinnen und Schulern neben Deutsch weitere
Herkunftssprachen mit. Darlber hinaus haben Kinder und Jugendliche im Alltag Zugang zu
verschiedenen Sprachen und Kulturen. Insofern ist ihre Lebenswelt von nicht mehr ausschliel3-
lich vom Deutschen gepragt. Vielmehr spielen Mehrsprachigkeit und Diversitat eine bedeu-
tende Rolle und kénnen im Fremdsprachenunterricht aktiv genutzt werden. Durch den Ver-
gleich mit der deutschen Sprache und mit anderen Herkunftssprachen férdert der Fremdspra-
chenunterricht die Kompetenz der Sprachbewusstheit der Schilerinnen und Schiiler. Die Her-
kunftssprachen stellen eine wichtige Quelle positiven Sprachtransfers dar und sind somit fir
die sprachliche Performanz relevantes Wissen. lhr konstruktiver Einbezug im Unterricht er-
mdglicht es mehrsprachigen Schilerinnen und Schiilern, eine positive Einstellung zu ihren
Herkunftssprachen aufzubauen. Zudem wird durch Sprachreflexion der expansive Spracher-
werb bei allen Schilerinnen und Schulern geférdert.

Der Englischunterricht in der Grundschule entwickelt grundlegende Kompetenzen im Hér- und
Hor-Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen und Schreiben sowie im Nachdenken Uber
Sprache und Kultur. Diese erworbenen Kompetenzen sind Voraussetzung fir eine gelingende
Kommunikation im Englischen. Zudem bietet der Unterricht Gelegenheit, Kulturen auf3erhalb
des eigenen Erfahrungsbereiches kennenzulernen. Die Schilerinnen und Schiler erwerben
Kenntnisse uber die Besonderheiten der englischsprachigen Sprach- und Kulturrdume (z. B.
Feste, Schulleben) und vergleichen sie mit der eigenen Lebenswirklichkeit. Englisch pragt in
vielfacher Hinsicht (z. B. in Bereichen wie Sport, Computerspiele, Musik, Medien) die Alltags-
welt und Alltagssprache von Kindern und beeinflusst ihre Haltungen und Einstellungen. Der



Englischunterricht tragt dazu bei, sich selbst in den Bezugen zu anderen Kulturen und Spra-
chen wahrzunehmen und sich mit Gemeinsamkeiten und Unterschieden auseinanderzuset-
zen.

Verkniipfung von Kompetenzen und Inhalten

Kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache zeigt sich in sprachlich erfolgreich bewaltig-
ten Situationen. Um dieses Ziel zu erreichen, erwerben die Schilerinnen und Schiiler in viel-
faltigen Lernarrangements kumulativ und in méglichst realen Sprachverwendungszusammen-
hangen rezeptive, produktive und interaktive sprachliche Fertigkeiten. Sie beginnen gramma-
tische Strukturen zu verstehen und wenden sie zunehmend eigenstandig an. Dies erfolgt an-
hand von Themenbereichen, die im Sinne eines Spiralcurriculums wiederholt und erweitert
werden, sodass die Schilerinnen und Schiiler ihr Repertoire an sprachlichen Mitteln schritt-
weise aufbauen und miteinander verknipfen kénnen.

Themen und Inhalte, an denen die Kompetenzen ausgebildet werden, sollten nachvollziehbar
und begrindet sein. Guter Fremdsprachenunterricht zeichnet sich dadurch aus, dass die Lehr-
krafte Lernarrangements so gestalten, dass fachliche und tiberfachliche Kompetenzen aufge-
baut werden kdnnen und ein Kompetenzzuwachs fur Schulerinnen und Schiler in verschiede-
nen Bereichen stattfindet.

Die im Kerncurriculum aufgeflhrten Inhalte stellen die Basis fur den systematischen Aufbau
eines kulturellen Orientierungswissens wber die englischsprachigen Bezugskulturen dar. Die-
ses Wissen ist eine wichtige Grundlage flr die Ausbildung interkultureller Kompetenz und da-
mit letztlich flr das Verstehen und die Verstandigung. Die Inhalte erméglichen den Schiilerin-
nen und Schilern zudem einen natirlichen Diskurs in der englischen Sprache, der durch einen
jeweils altersangemessenen Lebensweltbezug motivierend wirkt. So werden Inhalte und
sprachliche Mittel im Sinne einer Kompetenzorientierung gezielt miteinander verknupft. Die im
Kompetenzmodell abgebildeten Kompetenzen beziehen sich auf den allgemeinen Sprachlern-
prozess und sind nicht grundschulspezifisch.

Interkulturelle Kompetenz

Die allgemeine interkulturelle Kompetenz der Schilerinnen und Schiler wird im Fremdspra-
chenunterricht stetig gefordert und ausgebaut. Sie nehmen gemeinsame, ahnliche und unter-
schiedliche Werte, Normen und Sichtweisen wahr, respektieren und wertschatzen Unter-
schiede. Sie erkennen, dass jede Schilerin und jeder Schiler verschiedenen Gruppen zu-
gleich angehdren kann und dass diese Zugehdrigkeiten einander nicht ausschlieRen. Sie sind
in der Lage, verschiedene Handlungsmaoglichkeiten zu reflektieren, Verstandigungsprozesse
mitzugestalten und in interkulturellen Situationen angemessen zu interagieren.

Fachbezogene Lernfortschritte im Bereich der interkulturellen Kompetenz zeigen sich daran,
dass die Schulerinnen und Schiler sich zunehmend der kulturellen, sprachlichen und gesell-
schaftlichen Komplexitat der anglophonen Kultur- und Sprachraume bewusst werden. In der
Grundschule beschaftigen sie sich zunachst mit alltaglichen Themen der anglophonen Gesell-
schaften. AuRerdem erweitern sie ihre Fahigkeit zur Reflexion tber unterschiedliche sprachli-
che und kulturelle Identitaten. Sie sind zunehmend in der Lage, diese Kenntnisse und Einsich-
ten in kommunikativen Situationen zu nutzen.

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Die Entwicklung der funktionalen kommunikativen Kompetenzen zeigt sich daran, dass Schi-
lerinnen und Schiler zunehmend Uber kommunikative Fahigkeiten und Uber die zu ihrer Rea-
lisierung notwendigen sprachlichen Mittel verfligen. Der Unterricht bietet ihnen die Méglichkeit,



ihre kommunikativen Fahigkeiten im Hor-(Seh-)verstehen, im Leseverstehen, Sprechen und
Schreiben sowie in der Sprachmittlung weiterzuentwickeln. Die relevanten sprachlichen Mittel
(Wortschatz, Grammatik, Aussprache/Intonation und Rechtschreibung) werden im inhaltlichen
Kontext eingefiihrt und vertieft, wobei der kommunikative Erfolg einer AuRerung das wichtigste
Ziel ist.

Text- und Medienkompetenz

Grundlagen fur die Text- und Medienkompetenz werden in der Grundschule gelegt. Es handelt
sich um eine komplexe, integrative Kompetenz, zu deren Vermittlung und Aneignung alle
Schulfacher beitragen. Die Auspragung dieses Kompetenzbereichs in der neu erlernten Spra-
che ist u. a. abhangig vom jeweils erreichten Niveau in den funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen. Der Umgang mit analogen und digitalen Medien und Texten sollte zunachst auf der
rezeptiven Ebene und mit wachsenden sprachlichen Kompetenzen auch im produktiven Be-
reich eingeltbt werden, z. B. beim Erstellen von kleinen Prasentationen. Es werden von Beginn
an unterschiedliche Textformen (literarisch und nicht-literarisch) sowie unterschiedliche Me-
dien in den Unterricht einbezogen

Fachbezogene digitale Kompetenz

Bei der Vermittlung und Aneignung von Fremdsprachen treten neben der allgemeinen digitalen
Kompetenz fachspezifische Aspekte hinzu. Die Digitalisierung eréffnet Moglichkeiten fur das
fremd- und mehrsprachige Handeln, die im Unterricht aufgegriffen und reflektiert werden sol-
len. Dabei werden die vorhandenen digitalen Werkzeuge einerseits genutzt, um den eigenen
Sprachlernprozess zu unterstiitzen und Kommunikation zu erméglichen. Die Schilerinnen und
Schiler setzen sich zunehmend mit den Potenzialen und Einschrankungen der digitalen Werk-
zeuge auseinander und erlernen einen verantwortungsvollen Umgang mit ihnen.

Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz

Sprachbewusstheit und Sprachlernkompetenz unterstiitzen als transversale Kompetenzen
das erfolgreiche Erlernen der Fremdsprache in allen Kompetenzbereichen.

Sprachbewusstheit beinhaltet die bewusste Wahrnehmung von und die Reflexion tber sprach-
lich vermittelte Kommunikation. Die soziokulturelle Pragung der Sprache wird von den Schi-
lerinnen und Schilern zunehmend bewusst wahrgenommen und eine Sensibilitat in der eige-
nen Kommunikationsgestaltung entwickelt. Fiir die Sprachreflexion ist die ggf. vorhandene
Mehrsprachigkeit bei Schilerinnen und Schilern eine unterstiitzende Ressource. Je nach
Jahrgangsstufe kénnen z. B. Reim- und Lautspiele sowie zunehmend auch metasprachliche
Aufgaben im Unterricht genutzt werden.

Die Sprachlernkompetenz stellt die Fahigkeit dar, den eigenen Sprachlernprozess selbststan-
dig zu steuern und durch die Anwendung individuell angepasster Lernmethoden und -strate-
gien zu unterstutzen. Die Schulerinnen und Schuler lernen zunehmend, ihre eigene Sprach-
kompetenz einzuschatzen und immer mehr Strategien des reflexiven Sprachenlernens zu ent-
wickeln. Auch hier spielt eine bereits vorhandene Mehrsprachigkeit eine wichtige Rolle und
soll im Sprachlernprozess aktiv genutzt werden.



Plurilinguale Kompetenz

Interkulturelle Kompetenz
(soziokulturelles Orientierungswissen; gelingende Kommunikation und
respektvoller Umgang im Kontext sprachlicher und kultureller Diversitat)

Funktionale kommunikative Kompetenz:

N
§ Kommunikative Fertigkeiten: Verfiigen uber die sprachlichen 9
8 Mittel: R
g— e Leseverstehen 8

>
e e Hor- und Hor-Sehverstehen * Wortschatz =
g e Sprechen e Grammatik g
= o an Gesprachen teilnehmen * Aussprache und Intonation @
o _ 7]
o o zusammenhéngendes Sprechen | ® Rechtschreibung 3
o =
(70}

e Schreiben
e Sprachmittlung

Fachbezogene digitale Text- und Medienkompetenz
Kompetenz Literarisch-asthetische Kompetenz

Funktionale Einsprachigkeit

Die englische Sprache ist von Beginn an Unterrichts- und Arbeitssprache, sodass allen Kin-
dern, unabhangig davon, ob sie ein- oder mehrsprachig aufwachsen, ein grétmadglicher
fremdsprachlicher Kompetenzzuwachs erméglicht wird. Aus der Unterrichtssituation selbst er-
geben sich Sprechanlasse (z. B. in der Verwendung des sogenannten classroom discourse).
Auch Rituale (z. B. season, date, day, weather) fordern die durchgangige Verwendung der
englischen Sprache. Dabei lernen die Schilerinnen und Schuler, Unklarheiten auszuhalten
(Ambiguitatstoleranz).

Da die Themen und Inhalte des Englischunterrichts fur die Schulerinnen und Schuler hand-
lungsorientiert erarbeitet werden, ist der Einsatz des Deutschen selten erforderlich und erfolgt
von Anfang an nur in wenigen deutlich markierten Phasen (z. B. bei der Erklarung von kom-
plexen Spielen, der Vermittlung von soziokulturellem Orientierungswissen oder der Reflexion
tber Sprache). Wechseln die Schiilerinnen und Schiiler innerhalb ihrer Auerungen vom Eng-
lischen ins Deutsche, um Ausdrucksdefizite zu Uberbriicken, so ist dies als ein natlrliches
Phanomen des Fremdsprachenerwerbs zu sehen. Zweisprachige AuRerungen werden daher
toleriert und von der Lehrkraft ins Englische Ubertragen. Ein funktional einsprachig und sprach-
sensibel geflhrter Unterricht macht sprachliche Unterstitzungssysteme nétig (z. B. scaffol-
ding), damit alle Schulerinnen und Schdler in ihrem individuellen fremdsprachlichen Lernpro-
zess bestmadglich unterstitzt werden.

Handlungsorientierung

Die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler steht im
Mittelpunkt des Unterrichts und wird von Beginn an aufgebaut. Sie lernen, sich in vertrauten
Situationen in Schule und Alltag mitzuteilen. Handlungsorientierung kann in allen Jahrgangs-
stufen und Phasen des Sprachenlernens zum Tragen kommen. Dabei ist der Unterricht als
Raum flr sprachliches Probehandeln zu nutzen, z. B. bei Lern- und Rollenspielen oder im



szenischen Spiel. Zudem kdnnen sich die Schilerinnen und Schiiler bei der Bearbeitung offe-
ner und zunehmend komplexerer Aufgaben (z. B. bei projektartigem Arbeiten) als selbststan-
dig sprachlich Handelnde erfahren.

Handlungsorientierung bedeutet auch das Herstellen von Bezligen zur auf3erschulischen Re-
alitat, sei es Uber Themen, Inhalte und authentische Materialien oder Uber Aktivitaten wie erste
Klassenkorrespondenzen, Blogs oder E-Mail-Partnerschaften.

Themenrelevanz und Schdilerorientierung

Die Themenauswahl im Sprachenunterricht soll sich gezielt an bestimmten Erfahrungsfeldern
der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler orientieren. Dadurch entstehen vielfaltige, mog-
lichst authentische und relevante Kommunikationsanlasse. Es werden Schlisselthemen der
Bezugskulturen aufgegriffen, die Vergleichs- und Anknipfungspunkte flr Grundschdlerinnen
und -schdler bieten.

Individuell lernférderlicher Sprachunterricht

Der Englischunterricht in der Grundschule stellt die Schilerinnen und Schdler in den Mittel-
punkt und orientiert sich an ihren BedUrfnissen, Interessen und Vorerfahrungen. Dabei berlck-
sichtigt er die unterschiedlichen Spracherfahrungen und Lernstile der Kinder in der meist sehr
heterogen zusammengesetzten Lerngruppe (= muiltiple intelligences). Der Unterricht wird von
den Lehrkraften so geplant und angelegt, dass dem Lernalter, dem Weltwissen, dem Ge-
schlecht, den unterschiedlichen gesellschaftlichen, kulturellen und sprachlichen Erfahrungen
der Schulerinnen und Schiler ebenso Rechnung getragen wird wie ihrem individuellen Lern-
stand und ihren unterschiedlichen Fahigkeiten. Um die verschiedenen Lernvoraussetzungen
bertcksichtigen zu kénnen, missen Methodenvielfalt und Binnendifferenzierung den Unter-
richt bestimmen. Dem Bedurfnis der Kinder, eigenverantwortlich und selbststandig zu lernen,
wird dabei auf verschiedene Weise Rechnung getragen, auch durch das Einbeziehen der
Schilerinnen und Schdler in die Wahl der Inhalte und Methoden. Dabei werden auch unter-
schiedliche Lerntempi und Lernstile berlcksichtigt. Die Schulerinnen und Schuler entdecken
einerseits ihre individuelle Lerndisposition und machen andererseits Erfahrungen mit unter-
schiedlichen Lernwegen und -strategien. Aufgabenformen, die Eigenstandigkeit férdern, ba-
sieren auf den Prinzipien der Binnendifferenzierung und Individualisierung, z. B. in Form von
Freiarbeit, Lernen an Stationen und der Einbeziehung von digitalen Medien. Individualisiertes
Lernen wird sowohl in Einzelarbeit als auch in kooperativen Arbeitsformen realisiert. Partner-
und Gruppenarbeit sind fir den Fremdsprachenunterricht unerladssliche Sozialformen, um
sprachliche Interaktion zwischen den Schiilerinnen und Schiilern zu realisieren und sie bei der
Umsetzung eigener Sprechabsichten zu unterstitzen.

Spiralcurriculum

Die Inhalte des Englischunterrichts orientieren sich an Themenfeldern und sprachlichen Mit-
teln. Diese werden im Verlauf der Grundschule im Sinne eines Spiralcurriculums wiederholt
und erweitert, sodass die Schilerinnen und Schiiler ihr Repertoire an sprachlichen Mitteln
schrittweise aufbauen und miteinander verknlpfen kénnen. Dem ritualisierten Wiederholen
und Uben kommt hierbei eine groRe Bedeutung fiir die Automatisierung von Sprachstrukturen
und das Entwickeln eines Sprachgeflhls zu.

Kommunikativer Ansatz

Im Vordergrund des Sprachenlernens steht die kommunikative Kompetenz. In den Jahrgangs-
stufen 1 und 2 erwerben die Schilerinnen und Schiler ihre sprachlichen Kompetenzen zu-



nachst in rezeptiven Kommunikationssituationen und dann zunehmend mit ersten (re-)produk-
tiven Mitteilungen. In den ersten zwei Lernjahren steht die Entwicklung des Hor- und Hor-Seh-
verstehens sowie des Sprechens im Mittelpunkt. Die Methode des gemeinsamen chorischen
Sprechens erhéht dabei den individuellen Sprechanteil. Das korrekte sprachliche Vorbild der
Lehrerinnen und Lehrer ist von groRter Wichtigkeit, da die in den ersten Lernjahren erfahrenen
Sprachmodelle pragend sind.

Auch wenn das Schriftbild von Beginn an in den Unterricht integriert werden sollte, spielt es
zunachst eine untergeordnete Rolle. Erst wenn die Aussprache gesichert ist, kann das Schrift-
bild von Einzelwdrtern und KurzaulRerungen fur eher visuell lernende Schulerinnen und Schu-
ler als Unterstitzung mit angeboten werden. Dadurch wird die Moglichkeit gegeben, die Un-
terschiede und Prinzipien der Verschriftlichung verschiedener Sprachen, auch im Sinne der
Mehrsprachigkeit, zu entdecken.

Mit Beginn der erhéhten Stundenzahl fir den Englischunterricht in Jahrgangsstufe 3 treten
auch die schriftichen Kompetenzen Leseverstehen und Schreiben verbindlich hinzu. Die
Schilerinnen und Schiler lesen und schreiben zunachst nur Worter und Texte, die ihnen von
der Bedeutung und Aussprache her vertraut sind. Das Lesen wird hier im Sinne eines ganz-
heitlichen Wiedererkennens auditiv bekannter Wortbilder und Kurztexte verstanden. Das
Schreiben wird angebahnt durch Modelltexte und erfolgt zunachst ausschlieRlich mithilfe von
Wortsammlungen und Textbausteinen. Verschiedene Medien (wie z. B. Vorlese-Apps) kdnnen
hier gewinnbringend eingesetzt werden. Mit wachsender sprachlicher Kompetenz kdnnen die
Schilerinnen und Schuler auch herausforderndere Aufgaben bearbeiten und Uben, unbe-
kannte Woérter aus dem Kontext zu erschlieRen. Eine erste Annaherung an das korrekte
Schreiben ist moglich, zunachst allerdings in einem bewertungsfreien Raum.

Sensibler Umgang mit Fehlern

Um das Vertrauen der Schillerinnen und Schdler in ihr fremdsprachliches Kénnen zu starken,
ist seitens der Lehrkrafte ein sensibler Umgang mit Fehlern nétig. Sprachliche Kompetenz
misst sich in erster Linie am kommunikativen Erfolg einer AuRerung, nicht primér daran, dass
sprachliche Fehler vermieden werden. Ein konstruktiver und ,verstehender” Umgang mit Feh-
lern ist eine Chance, den Spracherwerb der Schilerinnen und Schiler systematisch zu beglei-
ten. Den Schilerinnen und Schiilern sollten zunehmend Mdglichkeiten der Selbstkorrektur ge-
geben werden. Durch eine angeleitete Sprachreflexion kénnen Impulse zur selbsttatigen Uber-
prufung, Erlauterung und Korrektur gesetzt werden.

Korrekturen erfolgen behutsam unter Berucksichtigung der Unterrichtsphase und der Person-
lichkeit des Kindes, z. B. in Form des korrektiven Feedbacks bzw. der Erweiterung von Schu-
leraufRerungen oder durch Anregung zur Selbstkorrektur. Es gilt, den Schilerinnen und Schi-
lern bewusst zu machen, dass Fehler nicht als negativ zu betrachten sind, sondern ein not-
wendiges Element beim Fremdsprachenlernen darstellen, um sie dazu zu ermutigen, kreativ
und experimentierend mit der Fremdsprache umzugehen.

Ganzheitliches und fachertibergreifendes Lernen

Der Englischunterricht in der Grundschule orientiert sich am ganzheitlichen Prinzip. Angebote
aus dem rhythmisch-musikalischen Bereich unterstiitzen das Sprachenlernen und spielen eine
wichtige Rolle in der Unterrichtsgestaltung. Lieder, rhythmisches Sprechen, darstellendes
Spiel, Tanz, Gestik und Mimik sind Mittel fiir den Erwerb und die Anwendung der sprachlichen
Ausdrucksmadglichkeiten. Das Lernen von Liedern und Gedichten fordert die Konzentration
und Lexik, es erhdht die Sprechbereitschaft und Lernmotivation. Kreative und spielerische
Lernformen bieten Anlasse zum Hor- und Hor-Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen und



Schreiben, bei denen die Schilerinnen und Schiuler ein breites Repertoire individueller Aus-
drucksmaoglichkeiten entdecken konnen. Entsprechend seiner ganzheitlichen Ausrichtung ist
der Englischunterricht mit anderen Fachern und Aufgabengebieten der Grundschule verbun-
den und nutzt deren Inhalte zum Erwerb und zur Festigung sprachlicher Kompetenzen.

Sprachreflexion

Im Englischunterricht der Grundschule ist eine bewusste grammatische Progression nicht vor-
gesehen. Stattdessen steht die Entwicklung kommunikativer Kompetenzen im Zentrum, die
von den Mitteilungsabsichten der Schilerinnen und Schiler ausgeht. Grammatische Struktu-
ren werden noch nicht systematisch erarbeitet, sondern vorwiegend implizit erworben, z. B.
beim Vorlesen von Bilderblichern, beim Ansehen und Héren themenbezogener (Kurz-)Filme
und/oder Videoclips, im classroom discourse und bei Mini-Dialogen oder Rollenspielen. Den-
noch dient der Unterricht auch der Entwicklung erster Sprachbewusstheit. Mithilfe von Sprach-
spielen (Zungenbrechern, Reimen, Witzen usw.) und Sprachvergleichen erkennen die Kinder
erste phonologische, lexikalische und grammatische Ahnlichkeiten und Unterschiede zwi-
schen der englischen und deutschen Sprache und den in der Lerngruppe vorhandenen Her-
kunftssprachen. Durch vielfaltige Sprachbeispiele kann es dabei zu ersten Einsichten in Re-
gularitaten des Englischen kommen. Dabei ist die Auseinandersetzung mit der sprachlichen
Form niemals Ausgangspunkt fir kommunikatives Handeln, sondern hat vielmehr eine die-
nende Funktion, indem gewonnene Einsichten im Sinne des Scaffoldings das kommunikative
Handeln stutzen kdénnen.

Steuerung des Lernprozesses

Zu Beginn ist der Fremdsprachenunterricht weitgehend durch die Anregungen der Lehrperson
gekennzeichnet. Sie nutzt die Freude der Schilerinnen und Schiler am Nachsprechen und
Spielen mit sprachlichen Mitteln und unterstiitzt sie durch variierendes, anregendes Uben. Ein
konsequentes Wiederholen in geeigneten Abstanden und in motivierender Lernumgebung gibt
ihnen die Mdglichkeit, ihre kommunikativen Kompetenzen individuell weiterzuentwickeln.
Schon in der friihen Phase soll zunehmend die Aktivitat der Schulerinnen und Schuler selbst
gefordert werden. Nach und nach Ubernehmen sie gro3ere Verantwortung fir ihren eigenen
Lernprozess, den sie mit verschiedenen Techniken zu steuern und zu kontrollieren lernen (z. B.
Checklisten, Arbeitsplane). Dabei wird die Fahigkeit entwickelt, den eigenen Lernprozess so-
wohl aktiv als auch kooperativ mitzugestalten und selbst einzuschatzen.

Portfolio

Ein geeignetes Instrument zur Lernprozesssteuerung ist die Portfolioarbeit. Sie unterstitzt die
Schilerinnen und Schiler dabei, sich ihrer Lernfortschritte, ihrer Starken und noch vorhande-
nen Defizite bewusst zu werden und ihr weiteres Lernen zu planen. Die Schilerinnen und
Schuler weisen erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten nach und schatzen ihre
sprachlichen Kompetenzen selbst ein. Personliche Einsichten und Selbstreflexion bilden ne-
ben dem Sachwissen eine wesentliche Basis eigenstandigen Lernens.

Medien und Arbeitsmittel

Mundliche Aktivitdten und der Einsatz authentischer Hor- und Hor-Seh-Materialien haben im
Englischunterricht der Grundschule absolute Prioritat, damit die Schiilerinnen und Schiler zu-
satzlich die Aussprache und Intonation von Menschen héren, die Englisch als Erstsprache
sprechen. Als Strukturierungshilfe fir die Lehrerinnen und Lehrer kdnnen Teile eines Lehrwerks
(insbesondere digitale Unterrichtsassistenten, CDs, Flashcards und Poster, ggf. Teile des ac-
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tivity book) benutzt werden. Ein Lehrwerk sollte nicht vollstdndig chronologisch durchgearbei-
tet werden. Stattdessen greift die Lehrkraft im Rahmen der im Kerncurriculum ausgewiesenen
Themen auch auf authentische Bilderbicher, Bildkarten, Lieder und Spiele zuriick.

In den Jahrgangsstufen 3 und 4 legt die Englischfachkonferenz fest, welche Lehrwerke einge-
setzt werden, jedoch sind keinesfalls alle Lektionen verbindlich zu behandeln. Die Fachkonfe-
renz entscheidet, in welchem Umfang das in den gewahlten Lehrwerken aufbereitete und
strukturierte Material eingesetzt wird, lasst aber genltigend Freirdume, um der Lehrkraft die
Auswahl anderer Arbeitsformen zu erméglichen (z. B. Stationenlernen, kleine Projekte, die Ar-
beit mit Marchen und Geschichten (storytelling) sowie digitale Unterrichtsmaterialien). Dadurch
werden motivierende Sprechanlasse geschaffen und die Weiterentwicklung des Hor- und Hor-Seh-
verstehens wird kontinuierlich geférdert.

Lernférderlicher Einsatz von digitalen Medien

Es werden digitale Medien zur Unterstiitzung des Sprachenlernens in individuellen oder ko-
operativen Lernarrangements, z. B. durch Wortzuordnungen an der digitalen Tafel oder das
Aufnehmen und Héren eigener gesprochener Texte, eingesetzt. Der Einsatz digitaler Medien
eignet sich in besonderem Malde zur Unterstiitzung des individualisierten Lernens sowie im
inklusiven Unterricht und kann einen Beitrag zum Umgang mit Heterogenitat leisten. Digitale
Medien bieten auch besondere Chancen fur das kulturelle Lernen, z. B. durch den Einbezug
authentischer literarischer Texte.

1.2 Beitrag des Faches zu den Leitperspektiven

Wertebildung/Werteorientierung (W)

Schulerinnen und Schiler erleben je nach Familiensituation auf unterschiedliche Art und
Weise bereits von klein auf, wie unterschiedliche Werte das individuelle Verhalten und das
gesellschaftliche Miteinander pragen. Der Englischunterricht soll durch ein Klima des Mitein-
anders und eine diversitatsreflektierte Gestaltung von Lernsituationen gepragt sein, indem die
Pluralitat von Werten gelebt und umgesetzt wird. Dabei muss gleichzeitig das Verstandnis fur
den gemeinsamen Kern verbindlicher Werte wie Menschenwtirde, Freiheit und Gleichheit mit
den Schilerinnen und Schulern entwickelt werden und im Unterricht erlebbar sein. Im Eng-
lischunterricht der Grundschule setzen sich Schilerinnen und Schiler mit der Vielfalt der eng-
lischsprachigen Kulturen und kulturellen Gruppen sowie mit dem Leben von Kindern in diesen
Kulturen auseinander. Diese Einblicke fordern frihzeitig die Neugier und Offenheit sowie die
Ausbildung von Akzeptanz und einer wertschatzenden Haltung fr kulturelle Eigenheiten, Ein-
stellungen und Haltungen.

Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Die Erziehung und Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung hat in den letzten Jahren weltweit
an Bedeutung gewonnen und durchdringt inzwischen alle Lebensbereiche. In den damit ein-
hergehenden politischen und gesellschaftlichen Diskursen spielt Englisch als internationale
Verkehrssprache eine herausragende Rolle. Englisch ermdglicht es den Schilerinnen und
Schilern, sich durch den Spracherwerb und die Auseinandersetzung mit den Gegebenheiten
im anglophonen Sprach- und Kulturraum nachhaltigkeitsrelevanten Themen zu ndhern, sie zu
begreifen und ihr eigenes Handeln diesbezlglich zu reflektieren.

Dieser Zugang besteht mit dem Ausbau der Kommunikationsfahigkeit zunachst aus einer
sprachlichen Komponente. So vermittelt der Englischunterricht schon in der Grundschule in-
terkulturelle Kompetenz, die die Grundlage zur Verstandigung bei Begegnungen bilden und

11



fur den Austausch im Rahmen einer Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung von Bedeutung
sind.

Schdlerinnen und Schiler werden in alltéaglichen Situationen im Unterricht und dariber hinaus
dazu befahigt und angehalten, selbst nachhaltig zu handeln. Im Englischunterricht der Grund-
schule wird auf spielerische, altersgerechte Art in vielfaltigen Gesprachsanlassen die Urteils-
fahigkeit geférdert, die die Voraussetzung fir eine persénliche Verantwortungstibernahme
zum Schutz der natiirlichen Umwelt sowie fir ein nachhaltiges und solidarisches Handeln dar-
stellt.

Leben und Lernen in einer digital gepragten Welt (D)

Der Alltag heutiger Kinder ist stark von digitalen Medien gepragt. Dabei nimmt die englische
Sprache eine besondere Rolle ein. Digitale Medien bieten somit die Moglichkeit, an die Le-
benswirklichkeit der Lernenden anzuknipfen und zugleich den Spracherwerb zu unterstitzen.
Die Schulerinnen und Schuler kénnen durch Nutzung digitaler Medien zunehmend selbststan-
diger in und mit der Sprache handeln. Zudem eréffnen digitale Medien Moglichkeiten der Indi-
vidualisierung und kénnen kooperative Lernprozesse unterstitzen. Dabei erflillen sie im Eng-
lischunterricht der Grundschule verschiedene Funktionen: Sie konnen als Kommunikations-
mittel dienen, als Werkzeug genutzt werden, stellen Ressourcen zur Verfigung und dienen
als Hilfsmittel beim Spracherwerb. So finden sie u. a. Einsatz als Hilfsmittel bei der Recherche
zu einem Thema oder bei der Nutzung digitaler Woérterblcher. Sie bieten die Méglichkeit, sich
mit authentischen (literarischen) Texten auditiv und/oder visuell im Klassenverband oder indi-
viduell auseinanderzusetzen und bereichern dabei das interkulturelle Lernen. Miandliche und
schriftliche Sprachauferungen der Schulerinnen und Schiler kdnnen individuell durch den
Einsatz von Horstiften oder eigenen bzw. durch die Lehrkraft erstellten Sprachaufnahmen be-
gleitet werden. Auch digitale Lernsoftware unterstitzt den Sprachlernprozess und zugleich das
autonome Lernen. Digitale Medien bieten zudem Mdglichkeiten fir die Sprachproduktion und
Kommunikation, z. B. beim Aufnehmen kleiner Erklarvideos, bei Prasentationen oder beim Er-
stellen elektronischer Bucher.
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2 Kompetenzen und Inhalte im Fach Englisch

Durch einen systematischen Aufbau sprachlicher Kompetenzen und fachbezogener Kennt-
nisse entwickeln die Schilerinnen und Schiler u. a. die Fahigkeit, Dokumente, Texte und Me-
dien aus verschiedenen Bereichen des Alltagslebens zu verstehen sowie in kommunikativen
Situationen sprachlich erfolgreich zu agieren. Zum anderen erhalten sie die Gelegenheit, Uber
Sprache zu reflektieren und sprachliche Besonderheiten zu erkennen. Sie lernen sowohl koope-
rativ als auch selbststandig, den fremdsprachigen Lernprozess zu gestalten und zu beurteilen.
Oberstes Ziel des Unterrichts ist das Sprachhandeln, das Vorrang vor Sprachwissen und
Sprachreflexion hat.

2.1 Uberfachliche Kompetenzen

Uberfachliche Kompetenzen bilden die Grundlage fiir erfolgreiche Lernentwicklungen und den
Erwerb fachlicher Kompetenzen. Sie sind facherlbergreifend relevant und bei der Bewaltigung
unterschiedlicher Anforderungen und Probleme von zentraler Bedeutung. Die Vermittlung
Uberfachlicher Kompetenzen ist somit die gemeinsame Aufgabe und gemeinsames Ziel aller
Unterrichtsfacher sowie des gesamten Schullebens. Die Gberfachlichen Kompetenzen lassen
sich vier Bereichen zuordnen:

e Personale Kompetenzen umfassen Einstellungen und Haltungen sich selbst gegen-
Uber. Die Schilerinnen und Schiler sollen Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und
die Wirksamkeit des eigenen Handelns entwickeln. Sie sollen lernen, die eigenen Fa-
higkeiten realistisch einzuschatzen, ihr Verhalten zu reflektieren und mit Kritik ange-
messen umzugehen. Ebenso sollen sie lernen, eigene Meinungen zu vertreten und
Entscheidungen zu treffen.

¢ Motivationale Einstellungen beschreiben die Fahigkeit und Bereitschaft, sich fur
Dinge einzusetzen und zu engagieren. Die Schilerinnen und Schiiler sollen lernen,
Initiative zu zeigen und ausdauernd und konzentriert zu arbeiten. Dabei sollen sie In-
teressen entwickeln und die Erfahrung machen, dass sich Ziele durch Anstrengung
erreichen lassen.

¢ Lernmethodische Kompetenzen bilden die Grundlage fir einen bewussten Erwerb
von Wissen und Kompetenzen und damit flr ein zielgerichtetes, selbstgesteuertes Ler-
nen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen lernen, Lernstrategien effektiv einzusetzen
und Medien sinnvoll zu nutzen. Sie sollen die Fahigkeit entwickeln, unterschiedliche
Arten von Problemen in angemessener Weise zu |6sen.

o Soziale Kompetenzen sind erforderlich, um mit anderen Menschen angemessen um-
gehen und zusammenarbeiten zu kdnnen. Dazu zahlen die Fahigkeiten, erfolgreich zu
kooperieren, sich in Konflikten konstruktiv zu verhalten sowie Toleranz, Empathie und
Respekt gegentber anderen zu zeigen.

Die in der nachfolgenden Tabelle genannten Uberfachlichen Kompetenzen sind jahrgangsstu-
fenlbergreifend zu verstehen, d. h., sie werden anders als die fachlichen Kompetenzen in den
Rahmenplanen nicht fur unterschiedliche Jahrgangsstufen differenziert ausgewiesen. Die Ent-
wicklung der Schulerinnen und Schiuler in den beschriebenen Bereichen wird von den Lehr-
kraften kontinuierlich begleitet und geférdert. Die Uberfachlichen Kompetenzen sind bei der
Erarbeitung des schulinternen Curriculums zu bericksichtigen.
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Struktur liberfachlicher Kompetenzen

Personale Kompetenzen

(Die Schilerin, der Schiiler...)

Lernmethodische Kompetenzen

(Die Schilerin, der Schler...)

Selbstwirksamkeit

... hat Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und
glaubt an die Wirksamkeit des eigenen Handelns.

Lernstrategien

... geht beim Lernen strukturiert und systematisch
vor, plant und organisiert eigene Arbeitsprozesse.

Selbstbehauptung

... entwickelt eine eigene Meinung, trifft eigene Ent-
scheidungen und vertritt diese gegenliber anderen.

Problemloseféhigkeit

... kennt und nutzt unterschiedliche Wege, um Prob-
leme zu l6sen.

Selbstreflexion

... schatzt eigene Fahigkeiten realistisch ein und nutzt
eigene Potenziale.

Medienkompetenz

... kann Informationen sammeln, aufbereiten, bewer-
ten und prasentieren.

Motivationale Einstellungen
(Die Schilerin, der Schiiler...)

Soziale Kompetenzen
(Die Schilerin, der Schiler...)

Engagement

... setzt sich fur Dinge ein, die ihr/ihm wichtig sind,
zeigt Einsatz und Initiative.

Kooperationsfahigkeit

... arbeitet gut mit anderen zusammen, tibernimmt
Aufgaben und Verantwortung in Gruppen.

Lernmotivation

... ist motiviert, Neues zu lernen und Dinge zu verste-
hen, strengt sich an, um sich zu verbessern.

Konstruktiver Umgang mit Konflikten

... verhalt sich in Konflikten angemessen, versteht die
Sichtweisen anderer und geht darauf ein.

Ausdauer

... arbeitet ausdauernd und konzentriert, gibt auch bei
Schwierigkeiten nicht auf.

Konstruktiver Umgang mit Vielfalt

... zeigt Toleranz und Respekt gegenliber anderen
und geht angemessen mit Widerspriichen um.

2.2 Fachliche Kompetenzen: Die Kompetenzbereiche

Beobachtungskriterien und Regelanforderungen

Im Folgenden werden Beobachtungskriterien am Ende von Jahrgangsstufe 2 und Regelanfor-
derungen am Ende von Jahrgangsstufe 4 ausgewiesen. Die Kriterien und Anforderungen ha-
ben jeweils unterschiedliche Funktionen.

Die Beobachtungskriterien am Ende von Jahrgangsstufe 2 dienen ausschlief3lich der Be-
obachtung der Lernentwicklung und Einschatzung des Lernstandes der Kinder. Sie benennen
die wichtigsten Kriterien, anhand derer die Lehrkrafte frihzeitig erkennen kénnen, ob und in-
wieweit sich die Schilerinnen und Schiler auf einem Erfolg versprechenden Lernweg befin-
den.

Der Rahmenplan legt fur die erste Fremdsprache am Ende der vierten Jahrgangsstufe der
Grundschule regelhaft das Niveau A1 des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens fur
die Kompetenzen Sprechen, Leseverstehen und Schreiben, flir das Hér- und Hor-Seh-Verste-
hen das Niveau A1+ fest.

Die Regelanforderungen am Ende von Jahrgangsstufe 4 beschreiben, was Schilerinnen und
Schiler zu diesem Zeitpunkt kdnnen sollen. Sie benennen Kompetenzen auf einem mittleren
Anforderungsniveau. Es wird also auch immer Schilerinnen und Schiler geben, die die Re-
gelanforderungen noch nicht am Ende der Jahrgangsstufe 4, sondern erst zu einem spateren
Zeitpunkt erflllen, und andere, deren Kompetenzen oberhalb der Regelanforderungen liegen.
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Der Unterricht ist deshalb so zu gestalten, dass alle Schilerinnen und Schiler gemaf ihrem
Lernstand angemessen geférdert und gefordert werden.

Die einzelnen Kompetenzen in den Bereichen funktionale, interkulturelle und methodische
Kompetenzen werden im Folgenden zur Orientierung getrennt in Tabellenform ausgefuhrt. Im
Lernprozess der Schulerinnen und Schiler sind sie aber nicht als isolierte Teilfertigkeiten zu
betrachten und zu vermitteln, sondern miteinander verbunden. Sie werden im Rahmen des
Spiralcurriculums gefestigt und erweitert.

I Interkulturelle Kompetenz

Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 4

Soziokulturelles Orientierungswissen

Die Schiilerinnen und Schiler gewinnen einen ersten Einblick in die Lebenswelt englischsprachiger Sprach- und
Kulturrdume. Sie

¢ kennen Beispiele fir Lieder, Spiele, Geschichten und Reime aus dem englischsprachigen Raum,
¢ kennen typische Feste und die damit verbundenen kulturellen Praktiken,

¢ kennen einige typische Arten der Freizeitgestaltung und des Tagesablaufes,

¢ kennen einige Sehenswiirdigkeiten in GroRRbritannien und/oder anderen Zielkulturen.

Gelingende Kommunikation und respektvoller Umgang
im Kontext sprachlicher und kultureller Diversitat

Die Schiilerinnen und Schiler nehmen altersgemaf und alltagsnah vermittelte kulturelle Eigenheiten wahr und

e zeigen sich interessiert und aufgeschlossen gegeniiber den Lebens- und Erfahrungswelten englischsprachiger
Kinder

¢ entwickeln Empathie, Achtung und Wertschatzung gegentiber anderen Menschen und Kulturen

o werden sich eigener kulturell gepragter Aspekte ihrer Lebenswirklichkeit bewusst und setzen diese in Bezug zu
anderen Lebenswirklichkeiten,

e gehen anerkennend und wertschatzend mit Vielfalt und Mehrfachzugehdérigkeit um, halten Unterschiede und Wi-
derspriiche aus,

Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage, in verschiedenen Kontexten in englischer Sprache Fragen zu
stellen und zu beantworten und kurze Gesprache zu fihren und

¢ erkennen Missverstandnisse und Konfliktsituationen und versuchen mit den ihnen zur Verfiigung stehenden
sprachlichen Mitteln zur Klarung beizutragen,

¢ beachten kulturspezifische Praktiken und kommunizieren bzw. verhalten sich in verschiedenen Kontexten ange-
messen,

e erkennen diskriminierende Aulerungen und vermeiden diese.
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K Funktionale kommunikative Kompetenzen

Die Entwicklung der funktionalen kommunikativen Kompetenzen zeigt sich daran, dass Schi-
lerinnen und Schiler zunehmend Uber kommunikative Fahigkeiten und Uber die zu ihrer Rea-
lisierung notwendigen sprachlichen Mittel verflgen.

K1 Hor- und Hor-Sehverstehen (Rezeption)

vor A1

A1+

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler verstehen Satze zu ver-
trauten Inhalten, wenn langsam und deutlich und der
Text ggf. mehr als einmal gesprochen wird.

Die Schiulerinnen und Schiler

¢ Versteht das Kind vertraute, haufig wiederkehrende,
einfache Arbeitsanweisungen (classroom discourse),
die deutlich an es gerichtet sind und von Mimik und
Gestik gestiitztwerden?

¢ Reagiert das Kind — auch nonverbal — auf einfache An-
weisungen und Bewegungsaufgaben (TPR, finger-
plays, rhymesetc.)?

o Versteht das Kind vertraute, alltagliche Wérter und for-
melhafte AuRerungen (chunks) in kurzen Hortexten
und Mitteilungen seiner Mitschilerinnen und Mitschu-
ler (z. B. Farben, Zahlen, Tiere)?

Versteht das Kind im Wesentlichen den Inhalt von
sehr einfachen, visuell gestiitzten Geschichten, wenn
diese langsam erzahlt werden und vertraute altersge-
rechte Themen enthalten?

« folgen einfachen AuRerungen im (funktional) einspra-
chig gefiihrten classroom discourse (z. B. Arbeitsan-
weisungen, teacher talk, Aufierungen von Mitschiile-
rinnen und Mitschiilern),

¢ verstehen die wesentlichen Inhalte von kurzen Hortex-
ten Uber alltagliche und vorhersehbare Dinge, wenn
vertraute Standardsprache gesprochen wird und es
keine stérenden Hintergrundgerausche gibt,

entnehmen gezielt deutlich markierte, klar voneinander
abgegrenzte Einzelinformationen in kurzen einfachen
Gesprachen Uber vertraute Themen,

verstehen das Wesentliche von kurzen und einfachen
Ankindigungen und Mitteilungen (Wegbeschreibun-
gen, Ansagen),

folgen einzelnen Sequenzen von sprachlich einfachen
(Kurz-)Filmen und Videoclips und verstehen einzelne
Aussagen und den Kontext,

folgen Geschichten und verstehen wesentliche Hand-
lungselemente, wenn visuelle Hilfen (z. B. Bilder, Mi-
mik, Gestik) gegeben werden.

16




K2 An Gesprachen teilnehmen (Produktion)

vor A1

A1+

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schiulerinnen und Schler duf3ern sich zu vertrau-
ten Themen in routinemafigen Situationen. Im Ge-
sprach verwenden sie einfache Satze oder kurze
Wendungen, stellen selbst einfache Fragen und be-
antworten entsprechende Fragen. Wenn nétig, wie-
derholen ihre Gesprachspartner Redebeitrage und
sprechen etwas langsamer oder formulieren das Ge-
sagte um.

Die Schilerinnen und Schiler

e AuRert das Kind Zustimmung und Ablehnung mit ein-
fachsten Phrasen (z.B. mit yes und no)?

o Formuliert das Kind Vorlieben und Abneigungen mit
einfachen Phrasen (z.B. I like..., | don't like...)?

¢ Driickt das Kind Gefiihle in einfacher Form aus (z. B.
Freude, Traurigkeit, Arger)?

o Bewdltigt das Kind in einfacher Form erste Sprechsitu-
ationen (z.B. Kontakt aufnehmen/beenden, um Ent-
schuldigung bitten, sich vorstellen)?

¢ beteiligen sich an Gesprachen tber vertraute Themen
mit sprachlich kurzen einfachen Redebeitrdgen und
stellen dabei selbst einfache Fragen,

¢ verwenden einfache sprachliche Mittel und isolierte
Wendungen (chunks) zum Ausdruck von Bitten, An-
weisungen, Zustimmung und Ablehnung (z.B. good
idea, great, no way),

o formulieren Wiinsche, Vorlieben und Abneigungen und
begriinden diese teilweise in einfacher Form (be-
cause),

e interagieren miteinander in Uberschaubaren Sprechsi-
tuationen (z. B. Kontakt aufnehmen/beenden, Verab-
redungen treffen, Auskiinfte einholen (z.B. Preis, Zeit,
Ort), um Entschuldigung bitten),

¢ verstandigen sich in einfacher Form tber Themen, die
ihre eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt
betreffen (z.B. Familie, Freunde, Schule, Freizeit, Es-
sen, Einkaufen), und nutzen dabei bekannte Redemit-
tel und zunehmend auch eigene Konstruktionen,

e drlicken Gefiihle in einfacher Form aus (z.B. Freude,
Arger, Traurigkeit).
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K3 Zusammenhangendes Sprechen (Produktion)

vor A1

A1+

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schiulerinnen und Schler beschreiben in vertrau-
ten Kontexten Personen, Tiere, Handlungen sowie Ge-
genstande und Orte und verwenden einfache sprachli-
che Mittel. Dabei nutzen sie im Unterricht haufig ver-
wendete Satzbausteine und erganzen diese um ei-
gene Konstruktionen und individuellen Wortschatz.

Die Schiulerinnen und Schler

e Spricht das Kind Wérter und kurze einfache Séatze ver-
stéandlich mit und nach?

e Benennt das Kind vertraute Personen, Tiere und Ge-
genstande?

o Trifft das Kind kurze, eingelibte Aussagen Uber sich
selbst (z. B. Name, Alter, Herkunft, Vorlieben)?

¢ Tragt das Kind vielfach gelibte, auswendig gelernte,
kurze und einfache Gedichte, Reime, Raps oder Lie-
der vor?

¢ sprechen zusammenhangend in kurzen, auch unvoll-
standigen Séatzen Uber sich selbst und andere Perso-
nen,

e sprechen in einfachen Worten Uber vertraute Themen
(z. B. Lebewesen, Wetter, Klassenraum),

¢ geben einfache Handlungsablaufe wieder und be-
schreiben Tatigkeiten in kurzen, teilweise auch unvoll-
standigen Satzen,

e tragen vielfach gelbte Texte vor,

¢ halten mit Hilfsmitteln eine kurze, einfache, mehrfach
geprobte Prasentation (z. B. about my pet, my pop
star, my room),

¢ tragen Arbeitsergebnisse zu einem uberschaubaren
Auftrag in Form von Aufzahlungen und sehr kurzen Be-
richten vor,

¢ aulern sich zu sprachlichen und visuellen Impulsen
(u. a. analoge und digitale Bildimpulse).
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K4 Leseverstehen (Rezeption)

vor A1

A1

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiiler lesen und verstehen
kurze, einfache Texte mit bekannten Waortern und
grundlegenden Redewendungen, wenn es mdglich ist,
Teile des Textes mehr als einmal zu lesen und/oder
wenn Bilder den Text zusatzlich erklaren.

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ Kann das Kind vielfach gelibte Worter lesen (z. B.
Happy Birthday, Happy Easter, Merry Christmas, day,
weather, season)?

¢ lesen und verstehen haufig wiederkehrende Arbeitsan-
weisungen,

¢ erfassen, unterstltzt durch Bildvorgaben, die Haupt-
aussage in einfachen Texten mit Gberwiegend vertrau-
tem Wortschatz,

o folgen dem Handlungsverlauf kurzer, einfacher, au-
thentischer oder didaktisierter Geschichten und Bilder-
geschichten und erkennen Zusammenhange,

¢ lesen und verstehen einfache, kurze personliche Mittei-
lungen (z. B. in Postkarten, E-Mails),

¢ entnehmen gezielt Informationen und Inhalte aus ana-
logen und digitalen kurzen, Ubersichtlich gestalteten,
alltagsnahen Sach- und Erzahltexten (z. B. Speisekar-
ten, Bastelanleitung, Lesespurgeschichten),

¢ verstehen kurze, einfache Beschreibungen von Perso-
nen, Tieren, Dingen und Orten sowie Wegbeschrei-
bungen.

K5 Schreiben (Produktion)

vor A1

A1

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben sehr kurze,
einfache Texte und Mitteilungen Uber sich und Dinge
von personlichem Interesse, meist mithilfe von Text-
vorlagen, ggf. erweitert durch individuelle Redemittel.

Die Schilerinnen und Schiler

¢ Kann das Kind den gelibten Wortschatz richtig ab-
schreiben?

¢ Kann das Kind einfache und vielfach gelibte Worter
schreiben?

e tragen persdnliche Daten in einfache Formulare ein,

o schreiben kurze einfache Mitteilungen (z. B. invitation,
shopping list),

¢ verfassen sehr kurze einfache Texte (z. B. Postkarten,
E-Mails) aus aneinandergereihten Satzen zu bekann-
ten Themen (Gewohnheiten, Hobbys etc.),

o stellen kurze Informationen fiir eine Prasentation (z. B.
Poster) mit einfachen sprachlichen Redemitteln dar,

¢ beschreiben in einfachen Wendungen und kurzen Sat-
zen sich selbst, andere Personen, Tiere und Gegen-
stande ihrer Umgebung,

¢ schreiben einfache Gedichte mit vorgegebener Struk-
tur (z. B. Elfchen, Haiku).
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L Linguistische Kompetenzen

L1 Wortschatz

Der zu erwerbende produktive Wortschatz entstammt den in Kapitel 2.3 (Inhalte) aufgefihrten
Themenfeldern und ist als Orientierung zu verstehen. Im Sinne des Spiralcurriculums werden
die Themen im Laufe der Schuljahre wieder aufgenommen und erweitert.

vor A1

A1+

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schulerinnen und Schiiler nutzen einen elemen-
taren und individuellen Wortschatz im muiindlichen und
schriftlichen Bereich.

Die Schilerinnen und Schiler

e Nutzt das Kind einzelne Worter, bekannte Satzstruktu-
ren und Wendungen, die sich auf konkrete Situationen
im Rahmen der erarbeiteten Themenbereiche bezie-
hen?

e verwenden einen elementaren, individuellen, auf ihre
Lebenswelt bezogenen thematischen Wortschatz; da-
bei ist der rezeptive Wortschatz grofer als der produk-
tive,

¢ verstandigen sich situationsangemessen und mit ei-
nem vernetzten Wortschatz (chunks, memorierte
Sétze, individuelle Redemittel, die auch unvollstandig
sind),

¢ werden elementaren Kommunikationsbedurfnissen
gerecht; dabei kann es aufgrund von Licken im Wort-
schatz zu code switching, Abbriichen und Missver-
standnissen kommen.

L2 Aussprache und Intonation

Fur die Entwicklung einer guten Aussprache und Intonation ist das korrekte sprachliche Vorbild
der Lehrerinnen und Lehrer von gré3ter Wichtigkeit, da die in den ersten Lernjahren erfahrenen

Sprachmodelle pragend sind.

vor A1

A1+

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schiilerinnen und Schiiler sprechen ein elementa-
res Repertoire von Wértern und Redewendungen ver-
standlich aus.

Die Schiulerinnen und Schiler

o Spricht das Kind gelaufige englische Woérter verstand-
lich aus?

¢ Kann das Kind ungewohnte, aber fir das Englische ty-
pische Laute bilden?

¢ Kann das Kind deutlich gesprochene Warter und
Satze verstandlich nachsprechen?

¢ verflgen uber eine verstandliche Aussprache (teilweise
werden Gesprachspartner aber um Wiederholung bit-
ten missen),

¢ wenden die Artikulation englischer Laute und Lautkom-
binationen zunehmend auf einfache neue Worter an,

¢ werden meist von Menschen verstanden, die Englisch
als Erstsprache sprechen und den Umgang mit Schu-
lerinnen und Schilern gewdhnt sind.
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L3 Rechtschreibung

Der Aneignungsprozess der Rechtschreibung in der deutschen Sprache beginnt in den Jahr-
gangsstufen 1 und 2 und ist regelhaft im Jahrgang 4 noch nicht abgeschlossen. Da die engli-
schen Graphem-Phonem-Korrespondenzen anderen Regeln folgen als die deutschen, gehort
die Anwendung der englischen Rechtschreibregeln nicht zu den systematisch zu entwickeln-

den Kompetenzen im Grundschulunterricht.

SB Sprachbewusstheit

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schiulerinnen und Schiiler

o Erkennt das Kind einige auffallige Gemeinsamkeiten,
Annlichkeiten und Unterschiede zwischen der engli-
schen und der deutschen Sprache (z. B. Buchstaben,
Artikel, Genus, typische Ausdrucksmittel wie formel-
hafte Wendungen der BegriiRung, der Verabschiedung
und des Glickwiinschens)?

« erkennen und beschreiben Ahnlichkeiten, Gemeinsam-
keiten und Unterschiede zwischen der englischen und
der deutschen Sprache (z. B. Zahlen, Uhrzeit, Datum,
Anredeformeln, sprachliche Rituale bei festlichen Gele-
genheiten, sprachbegleitende Gestik und Mimik),

o erkennen Unterschiede, Ahnlichkeiten und Gemein-
samkeiten zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache in Aufderungen und Texten,

¢ unterscheiden erste Worter, Formulierungen und Satze
der Alltags- und Bildungssprache.

SL Sprachlernkompetenz

Beobachtungskriterien
am Ende der Jahrgangsstufe 2

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiler

¢ Fragt das Kind nach, wenn es etwas nicht verstanden
hat?

¢ Findet das Kind nichtsprachliche Mdglichkeiten, sich
mitzuteilen (z. B. Mimik, Gestik)?

¢ Erkennt das Kind wiederkehrende, einfache sprachli-
che Strukturen?

e Nutzt das Kind erste Lern- und Arbeitstechniken, die
ihm beim Sprachenlernen helfen?

e nutzen ihr Vorwissen sowie visuelle und auditive Infor-
mationen (z. B. Intonation, Gestik und Mimik) zum Ver-
stehen,

¢ fragen bei Ausdrucks- und Verstandnisproblemen
nach,

¢ wenden bei Wortschatzliicken einfache Strategien der
Umschreibung an,

¢ erschlieen die Bedeutung von unbekannten, ableitba-
ren Wortern aus dem Kontext,

¢ verwenden analoge und digitale Hilfsmittel, z. B. Wér-
terlisten, Worterbucher,

o fertigen lernunterstiitzende Notizen an (z. B. in Form
von mind maps, Bildbeschriftungen),

e wenden verschiedene Verfahren zum Erlernen des
Wortschatzes an, z. B. digitale Lernsysteme, Vokabel-
heft, Karteikarten, audio- und/oder visuelle Unterstlit-
zung,

¢ lernen Selbsteinschatzungsbodgen kennen,

e wenden erste Lernstrategien an und finden mit Unter-
stitzung individuelle Lernwege,

e konnen erste Riickmeldungen geben (Gelungenes,
Tipps, Fragen).
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TM Text- und Medienkompetenz

vor A1 A1
Beobachtungskriterien Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 2 am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schler

o Lasst sich das Kind auf die Einsprachigkeit der Lehr- ¢ nutzen zunehmend selbststéndig analoge und digitale
kraft ein? Medien und Werkzeuge als Informationsquelle, Pra-

« Findet das Kind nichtsprachliche Méglichkeiten, sich sentationsmittel und Kommunikationsmitte! (. B.
mitzuteilen (z. B. Mimik, Gestik)? Wort-Bild-Sammlungen, primarschulgemaie Worter-

T ’ ' biicher, einfache Computerprogramme),

¢ ordnen sehr haufig gehorte Worter Wortfeldern in ver-
trauten Aufgabenformaten zu (z. B. Mindmap),

¢ lernen Selbsteinschatzungsbdgen kennen,

e wenden erste Lernstrategien an und finden individu-
elle Lernwege,

¢ nehmen erste Sprachvergleiche zwischen dem Deut-
schen bzw. der Herkunftssprache und dem Engli-
schen vor und reflektieren iber Sprache.

D Fachbezogene digitale Kompetenz

Regelanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 4

Einzelstandards werden hier nicht formuliert, finden sich jedoch teilweise in den Kompetenzbeschreibungen
anderer Bereiche.

2.3 Inhalte

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben fremdsprachige Handlungsfahigkeit in thematischen
Kontexten, in deren Zentrum die Mitteilungsabsicht und die sprachliche Handlungssituation
stehen. Die funktionalen kommunikativen Kompetenzen sollen als miteinander verbunden ver-
standen werden. Die im Folgenden aufgefiihrten Inhalte dienen zur Orientierung Gber grund-
legende thematische Felder aus der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler und der
Zielsprachenkulturen. Sie kénnen in den schulinternen Curricula konkretisiert, erweitert und
erganzt werden.

Die Themen und mdglichst authentischen Materialien (z. B. Lernsoftware, Filme) bringen die
Lebenswelt verschiedener Bezugskulturen in den Klassenraum. Die Sprechanlasse gehen
stets von der Mitteilungsabsicht und den Bedurfnissen der Schilerinnen und Schiler aus, sind
bedeutsam, motivierend, herausfordernd und ergebnisorientiert.

Die Inhalte des Englischunterrichts unterstitzen die Schilerinnen und Schuler in der Entfal-
tung ihrer sprachlichen Kompetenzen. Sprachliche Mittel werden mit thematischen Schwer-
punkten verknupft, deren Auswahl sich an der schulischen und auBerschulischen Lebenswelt
der Kinder sowie an ihren Interessen und kommunikativen Bedirfnissen orientiert.

In den Jahrgangsstufen 1 und 2 erfolgt die Wortschatzarbeit im Rahmen von Themenberei-
chen, welche die Mitteilungs- und Verstehensabsicht der Schilerinnen und Schiler in den
Mittelpunkt stellen. Es gilt deshalb, vielfaltige bedeutsame und motivierende Sprech- und Hor-
anlasse zu schaffen, sodass die Schulerinnen und Schiler darin geférdert werden, sich die
Sprache zu erschlielRen und selbst sprachlich zu handeln. Es werden mdéglichst authentische
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Materialien (z. B. Audiobeispiele, Filme) eingesetzt. Schilerinnen und Schiler werden durch
die Rezeption und Wiederholung von Wartern, chunks und Redewendungen dabei unterstuitzt,
einen gesicherten mindlichen Grundwortschatz aufzubauen, der im fortlaufenden Unterricht
auch selbst aktiv angewendet wird. Bei der Auswahl des Wortschatzes ist zu bericksichtigen,
dass er nicht nur aus Nomen, sondern auch aus Funktionswortern, Adjektiven und Verben
besteht. Storytelling bietet die Mdglichkeit, die Sprache in einem reichen Kontext wahrzuneh-
men. Authentische Bilderbucher liefern zudem Anknlpfungspunkte fir interkulturelles Lernen.
Die Anlasse fur reproduzierendes, gestitztes Sprechen werden durch solche fur produktives,
freieres Sprechen erweitert.

In den Jahrgangsstufen 3 und 4 werden die mundlichen Ausdruckmittel durch schriftliche er-
ganzt. Leseverstehen und Schreiben unterstiitzen den Spracherwerbsprozess und bieten zu-
gleich neue Mdglichkeiten, z. B. im Bereich des zunehmend selbststandigen Lernens oder der
Sprachreflexion. Zu den Sprech- und Héranlassen treten Lese- und Schreibanlasse hinzu, die
Ubende, anwendende und kommunikative Funktion haben. Es werden analoge und digitale
Medien eingesetzt, um einen weitgehend authentischen Kontakt mit der Zielsprache zu er-
mdglichen. Der mindliche Wortschatz wird gesichert und erweitert, sodass Redemittel zuneh-
mend auch selbst angewendet werden kdnnen.

23



Themenbereich 1: Mein Leben — unser Leben

Getting started

Aufgabengebiete

e Gesundheitsférde-
rung

e Globales Lernen

o Interkulturelle
Erziehung

e Medienerziehung

Fachiibergreifende
Beziige

SU | Nie | Deu

welt der Kinder an und sind deshalb motivierend und sinnstiftend. Mit
ihrer Hilfe erwerben die Schilerinnen und Schiler einen Grundwort-
schatz, mit dem vertraute, alltagliche Situationen bewaltigt werden kon-
nen. Erste Beriihrungspunkte mit Besonderheiten der Bezugskulturen
werden spielerisch vermittelt. Es werden Kommunikationsmittel erarbei-
tet, die erste Schritte der Kommunikation in englischer Sprache ermog-
lichen.

Das Kerncurriculum enthalt relevante Wortfelder und Redemittel, die
grundlegende kommunikative Absichten unterstiitzen. Diese sind ver-
bindlich zu unterrichten. Sie kdnnen durch andere erweitert oder er-
ganzt werden.

Die angegebenen Sprech- und Héranlasse sind Beispiele und kdnnen
bei verschiedenen Themenfeldern Anwendung finden.

| speak English!

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Greeting someone

Asking for and saying my / your name
Giving information about myself
Describing things, colour, quantity
Talking about likes/dislikes

Wortfelder
Colours
Numbers (1 to 20)

Relevante Redemittel

Hello! / Good morning.

Bye! / Bye, bye!

What's your name?

My name is ...

I'm...

How old are you?

I'm ... years old.

I'livein ...

What colour is it?

It's ...

What's your favourite colour?
My favourite colour is ...

I like .../ I don't like ...
What's your telephone number?
My telephone numberis ...

Sprech- und Hoéranlasse, z. B.
Mini dialogues

Talking about a poster
Listening to a story / video clip

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die beginnende Auseinandersetzung mit der englischen Sprache zeigt
den Schillerinnen und Schilern, dass das Gelingen einfacher Kommu-
nikationssituationen in einer neuen Sprache zu gegenseitiger Verstan-
digung und positivem Miteinander fihren kann.

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Leitgedanken: Kompetenzen [bleibt zunédchst
Die Inhalte dieses Themas kniipfen an die Interessen und die Lebens- leer]
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Fachiibergreifende
Beziige

SU | Nie | Deu

Fachiibergreifende
Beziige

SU

My family and |

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Talking about my family

Telling others about my/their feelings/emotions
Describing (my) clothes/toys

Wortfelder

Family members
Feelings and emotions
Clothes

Toys and games

Relevante Redemittel

Have you got a sister/brother?

Yes, | have. / No, | haven't.

| have got ...

How many brothers and sisters have you got?

Thisis ... /| can see ...

How are you? / How do you feel?

I'm .../l feel ...

What are you wearing? What do you wear?
I’'m wearing ...

My favourite toy is ...

Sprech- und Hoéranlasse, z. B.
Mini dialogues

Presenting my family

Talking about a picture
Preparing an interview
Designing a riddle

Beitrag zur Leitperspektive W:

Durch die Auseinandersetzung mit Gemeinsamkeiten und Gegensatzen
erfahren die Schulerinnen und Schler, dass gesellschaftliche Vielfalt
eine Bereicherung sein kann, und entwickeln Verstandnis fir unter-
schiedliche Werte.

At school

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Speaking about items in my schoolbag

Wortfelder
School things
Items in my schoolbag

Relevante Redemittel

In my schoolbag there is/are ...

My pencil case is ... (colour).

Have you gota ...?

Yes, | have. / No, | haven't.

(Name) has got a ...

Can | have your ..., please? / Here you are. / Thank you.

Sprech- und Hoéranlasse, z. B.
Presenting my schoolbag

Mini dialogues

Preparing an interview
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Themenbereich 2: Unsere Welt

1/2 ‘ Food, nature and holidays

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Leitgedanken: Kompetenzen [bleibt zunédchst
Mithilfe der Themen Essen/Trinken, Haustiere, Wetter sowie Feiertage leer]

Aufgabengebiete
e Globales Lernen

o Interkulturelle
Erziehung

e Medienerziehung

Fachiibergreifende
Beziige

SU

Fachiibergreifende
Beziige

SU

und Feste wird ein erster Blick in globalere Zusammenhange eroffnet.
Dieser geht zunachst von der eigenen Lebenswirklichkeit aus und erwei-
tert sich bestandig in der Beschaftigung mit den Bezugskulturen.

Das Kerncurriculum enthalt relevante Wortfelder und Redemittel, die
grundlegende kommunikative Absichten unterstitzen. Diese sind ver-
bindlich zu unterrichten. Sie kénnen durch andere erweitert oder er-
ganzt werden.

Die angegebenen Sprech- und Héranlasse sind Beispiele und kénnen
bei verschiedenen Themenfeldern Anwendung finden.

Food and meals

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Talking about a meal (e.g. breakfast)
Talking about likes/dislikes

Wortfelder

Food and drinks
Fruit and vegetables
Meals

Relevante Redemittel

My favourite food/fruit/vegetable/meal is ...
What would you like for breakfast/lunch/dinner?
Do you like ...?

Yes, | like ... / No, | don't like ...

I'm (not) hungry / (not) thirsty. / Pass me..., please. / Here you are. /
Thank you. / You're welcome.

Sprech- und Horanlasse, z. B.

Preparing an interview

Listening to a story/video

Doing a roleplay (e.g. at the table)

Beitrag zur Leitperspektive D:

Durch den Einsatz digitaler Medien als Quelle authentischer Texte und
Hor- bzw. Hor-Seh-Beispiele, z. B. einer einfachen Kochanleitung, wird
der Spracherwerb unterstitzt, wobei verschiedene Kanale genutzt und
verschiedene Lernertypen unterstitzt werden.

Nature

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Telling others about my pet/my animal
Talking about the weather

Wortfelder

Bei dem Thema ,Animals” wird von der Lehrkraft eine Auswahl getroffen,
die den Interessen der Schilerinnen und Schilern entspricht.

Animals (pets, farm/zoo animal)
Weather

Relevante Redemittel

What'’s your favourite pet / farm animal / zoo animal?
Have yougota...?/I'vegota ...

What is it?

Itsa...

It's big/small.
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Fachiibergreifende
Beziige

SU | Rel || BK | Nie

Deu Mus

It's loud/quiet.

What does it like?

It likes ... (hay, grass, meat ...).

Where does it live?

Itlives in ... (a zoo, at home, at a farm).

At the farm / zoo there’s a ...

What's the weather like today? Today it’s ...

Sprech- und Horanlasse, z. B.

Mini presentation about my pet / the animal | like
Preparing a little weather report

Talking about a picture

Beitrag zur Leitperspektive BNE:

Bei der Auseinandersetzung mit den Themen ,Animals” und ,Nature®
sowie mit dem Thema ,Wetter" ndhern sich die Schiilerinnen und Schii-
ler altersangemessen komplexeren Themen der Nachhaltigkeit und des
Klimas an. Durch die Auseinandersetzung mit englischsprachigen Woér-
tern und Phrasen zum Themenkomplex wird dessen globale Relevanz
zunachst auf intuitiver Ebene spurbar.

Special days and holidays

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Talking about myself (age)
Talking about my wishes / my costume / my presents

Wortfelder
Birthday
Easter
Halloween
Christmas

Relevante Redemittel
Happy birthday (to you)!
How old are you today?
I'm ... years old today.
Let's make a wish!

Happy Easter!

Where is the... (colour) Easter egg?
The ... (colour) Easter egg is under / in front of / behind / in the ...
How many eggs did you find?

Happy Halloween!

Trick or treat?

Are you scared of ...?

I’'m goingtodressupasa ...

Merry Christmas!

| wish you a Merry Christmas.

Merry Christmas and a happy new year!

Sprech- und Horanlasse, z. B.

It's my birthday

Listening to a story/video
Hiding/finding things (Easter eggs)
How to make an Easter/Christmas card
What do you want for Christmas?

Beitrag zur Leitperspektive W:

In der Auseinandersetzung mit verschiedenen Festen und Feiern im
englischsprachigen Raum erfahren die Schilerinnen und Schiler die
Vielfalt kultureller Traditionen und lernen gegenseitige Wertschatzung
und Akzeptanz.
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Themenbereich 1: Mein Leben — unser Leben

Living together

Aufgabengebiete
e Globales Lernen

o Interkulturelle
Erziehung

o Medienerziehung

Fachiibergreifende
Beziige

SU || BK || Rel || Nie

Deu

und Schiler an und vertiefen spiralcurricular die Inhalte der ersten Lern-
jahre. Sie schaffen Kommunikationsanldsse im personlichen Erfah-
rungsbereich der Schulerinnen und Schiler und erweitern und vertiefen
die Wortfelder fur die alltdgliche Kommunikation. Gleichzeitig werden
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Bezugskultur und eige-
ner Lebenswelt kennengelernt und wertschatzend wahrgenommen.

Im Kerncurriculum finden sich relevante Wortfelder und Redemittel, die
verbindlich zu unterrichten sind. Sie kénnen durch andere erweitert o-
der erganzt werden.

Die vorgeschlagenen Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlasse sind Bei-
spiele und lassen sich bei verschiedenen Erfahrungsfeldern anwenden.

My family and my friends

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Introducing my family and friends
Talking about my family

Talking about my free time activities
Talking about likes/dislikes

Describing a person/room/home

Wortfelder

Family and friends

Free time activities/hobbies
Clothes

Rooms in a house
Furniture

Relevante Redemittel

This is my ... (family, brother, mother, sister, ...).
There are ... of us in my/our family.

How old is ... (your brother/sister, ...)?

This is my friend.

My friend is ...

My best friend is nice/cool/...

What's your hobby?

What do you like to do in your free time?
Canyou ...?

Yes, | can. / No, | can't.

Where do you live?

Let’s get dressed.

What are you wearing? What do you wear?
I’'m wearing ... / | wear ...

My favourite pullover/sweater/jeans is / are ...

My (dream ...) house is / has (got) ...
There’'sa ...
In the room there’s a ...

Prepositions:
Where is the .../ The ... is in/on/...

My room is ...

| have a room of my own.

| share my room with ...

In my room there is ...

In my room | have (got) a ...

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Leitgedanken Kompetenzen [bleibt zunédchst
Die Inhalte dieses Themas kniipfen an die Lebenswelt der Schiilerinnen leer]
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Fachiibergreifende
Beziige

SU

Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlasse
Presenting my family / my best friend
Writing a description of a person
Read/listen and guess — who is it?

Draw and write about my home/room
Preparing a class survey

Beitrag zur Leitperspektive W:

Simulierte und nachgespielte Dialoge zu Themen wie ,My hobby“, ,My
home*, ,My dream house“ ermdglichen es den Schiilerinnen und Schii-
lern, verschiedene Perspektiven zu adaptieren, die Besonderheiten der
Bezugskultur aufgreifen. In der Auseinandersetzung mit unterschiedli-
chen Lebensbedingungen und -situationen erleben sie gleichzeitig das
Verbindende zwischen verschiedenen Individuen, Familien und Kultu-
ren.

At school and my day

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Talking about school — my school and others
Talking about my day

Telling the time

Wortfelder

School subjects

Time

Timetable

My day; activities

Schools in different countries

School uniforms (clothes), clubs and meals

Relevante Redemittel
Please count from ... to ...
My favourite subject is ...
Do you like ... (subject)?

I like .../ I don't like ...

What time is it?

It's ... o’clock. / Itis ...

It's quarter past ...

It's half past ...

It's quarter to ...

When do you ...7?

| get up at/ 1 go to school at/ | have lunch at ...
In the morning/afternoon/evening | ...

What'’s your favourite school club?
What do you eat and drink during your school day?
What's in your lunchbox?

How do you get to school?
| go to school by ... (bus, scooter, car, bicycle...).
| walk to school.

Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlasse
Listening to a text (audio/video) about school
Mini dialogues

Writing a text about my day, present it
Preparing an interview

Beitrag zur Leitperspektive D:

Der Einsatz digitaler Medien ermdglicht den Einbezug authentischer
Hor- bzw. Hor-Seh-Beispiele. Auch beim Schreiben eigener Texte oder
der Aufnahme eigener Audiodateien kénnen erste Erfahrungen mit digi-
talen Formaten gemacht und im Unterricht bewusst reflektiert werden.
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Fachiibergreifende
Beziige

SU | Mat

Days, months and seasons

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Talking about my birthday (month)
Talking about my week

Wortfelder

Days / my week
Months and seasons
Ordinal numbers

Relevante Redemittel
Siehe inhaltsbezogene Anforderungen Jahrgangsstufe 1/2.

In dieser Phase des Lernens sollten die Schiilerinnen und Schliler be-
reits in der Lage sein, auf die folgenden Fragen zu antworten.
What month is it? / What season is it?

When is your birthday? / What month is your birthday?

My birthday isin ... /on ...

What's your favourite month/day?

My favourite ... is ... because ...

In January it’s ...

January is in winter ...

In January we can ...

What date is today?

What day is today?

On Monday/Tuesday ... | ... go swimming / play football ...

Sprech-, Hor- Lese und Schreibanldsse
Preparing an interview/class survey
Writing a fact file about birthday month
Designing a riddle

Writing a poem (e.g. Elfchen)
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Themenbereich 2: Unsere Welt

Health, nature and traditions

Aufgabengebiete
e Globales Lernen

o Interkulturelle
Erziehung

e Medienerziehung

Fachiibergreifende
Beziige

SU | Mat| Spo

Themen Gesundheit, Natur und Traditionen, wobei die Inhalte und Wort-
felder der ersten Lernjahre vertieft und erweitert werden. Die einfih-
rende Auseinandersetzung mit Themen von globaler Bedeutung sowie
mit den Traditionen und Besonderheiten der Bezugskulturen ermdéglicht
es den Schdlerinnen und Schiilern, ihre sprachlichen Handlungsmég-
lichkeiten auszubauen.

Im Kerncurriculum finden sich relevante Wortfelder und Redemittel, die
verbindlich zu unterrichten sind. Sie kénnen durch andere erweitert o-
der erganzt werden.

Die vorgeschlagenen Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlasse sind Bei-
spiele und lassen sich bei verschiedenen Erfahrungsfeldern anwenden.

Food, body and health

Mitteilungs- und Verstehensabsichten

Talking about likes/dislikes

Ordering a meal / buying and selling things (Verkaufsgesprach)
Talking about feelings / feeling sick

Talking about the body

Wortfelder

Food and drinks
Shopping/money
Money

Health

Relevante Redemittel

My favourite breakfast/lunch/dinner is ...
For breakfast | like to eat / to have ...
What'’s in your ...?

Inmy ... there is / there are ...

What would you like ...?

| like to drink ...

I like ... best.

| would like a ...

... for me, please.

Can | have the bill/check, please?
How much is/are ...?

Can | have ...?

| can buy ...

It's ... pence/pounds.

| feel sick.
My left/right ... (body part) hurts.

I've got a ... (headache, stomach ache/tummy ache, ear pain, sore
throat, cold, ...).

The figure has got a/an ... head/arm ...
ltcan.../ltcant...
Hop on ... / Stretch... / Touch your ...

Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlasse
Making an interview

Let’'s make a smoothie! / Let’'s cook read a recipe!
Write a shopping list/menu!

Preparing a roleplay

Describing a figure

Giving and following fitness instructions

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Leitperspektiven Leitgedanken: Kompetenzen [bleibt zunédchst
Die Schiilerinnen und Schiiler beschaftigen sich weiterfiihrend mit den leer]
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Fachiibergreifende
Beziige

SU | BK

Fachiibergreifende
Beziige

SU | Rel || BK | Mus

Nie ' \Deu

Fachiibergreifende
Beziige

SU

Nature

Mitteilungs- und Verstehensabsichten
Finding out facts about an animal
Describing the animal

Wortfelder
Wild animals

Relevante Redemittel

Siehe inhaltsbezogene Anforderungen Jahrgangsstufe 1/2.
Body parts of the animal

Food: My wild animal likes ...

My animal is big/small.

My animal can fly/run/swim/...

My animal lives in the jungle/ocean/woods/...

Sprech-, Hor-, Lese- und Schreibanlidsse

Reading a basic factual text about an animal

Preparing and doing a presentation about a fantasy/favourite wild animal
Listening to a presentation

Designing a riddle

Beitrag zur Leitperspektive BNE:

In der Beschaftigung mit dem Thema ,Nature® entwickeln die Schiilerin-
nen und Schiiler ein Verstandnis fur die Wichtigkeit unserer Umwelt und
erste Zugange fur einen verantwortungsvollen Umgang mit der Tier- und
Pflanzenwelt.

Special days and holidays all over the world

Die Lehrkraft trifft hier unter Beriicksichtigung der Voraussetzungen und
der Interessen der Lerngruppe eine Auswahl der englischsprachigen Be-
zugskultur(en).

Birthday party

Christmas all over the world

Easter

Thanksgiving

St. Patrick’s Day

Guy Fawkes Night / Bonfire Night in England
Valentine’s Day around the world

Holi

Carnival

Wortfelder

Party invitations
Christmas/season greetings
Vocabulary for specific holidays

Relevante Redemittel

Can you come to my party?

| would like to invite you to my ... party.
Traditional Christmas rhymes and songs

Beitrag zur Leitperspektive W:

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit dem Thema besonderer
Feiertage in den Bezugskulturen auseinander, gewinnen Einblicke und
entwickeln Interesse an den Werten und der Lebensweise von Kindern
in anderen Landern.

Continents, countries, cities all around the world

Die Lehrkraft trifft hier unter Beriicksichtigung der Voraussetzungen und
der Interessen der Lerngruppe eine Auswah|.

Wortfelder

Countries and cities
Travelling and going to places
Landscapes
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Traffic and directions
Buildings and sights
Transport

Relevante Redemittel

What's your favourite ... (place, city, country ...

Where can | find ...?

Where is ...7?

Let’s take the ...

| take the ...

lgoby...

Excuse me, please. How do | getto ...?
You go straight ahead/on ...

Turn left/right/at the corner.

Go across the ...

| don’t know. I'm sorry.

First ..., then ...

You can see ...

Thisis ...

You’re welcome!

Where do you go on your holidays?

On my holidays | ... / On our holidays we ...
lgoto...

)?
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Redemittel und grammatische Grundlagen:

Ein auf kommunikative Kompetenzen ausgerichteter Sprachunterricht vermittelt Redemittel und sprachliche
Strukturen. Die Auswahl, Einfihrung und Einlbung richtet sich nach ihrem kommunikativen Stellenwert im
jeweiligen Lernkontext.

Redemittel fiir das Unterrichtsgesprach

Classroom discourse — teacher talk

Deu  Nie

den, um die Sprechsituationen erfolgreich bewaltigen zu kdnnen.

Unterrichtsgespréach

Hello! Stand up, please!
Come in, please! Sit down, please!
Good morning! Come here, please.
Goodbye! Listen, please.
How are you (today)? All together!

How do you feel? Sorry?

Let’'s make a circle. Is this your ...?

Let’s sing a song. Pick up the ...
Let’s play a game. Have you gota ...?
Let'sdo ... Give the ... to ...
Let’'s watch ... Who has gota ...?
Find the ... Show me the ...
Put the ... It's your turn.
Raise your hand(s). Is it true or false?
Tellme ... Stick it in/together.
Look at ... You need ...

Can you help ..., please?
Help me please.

You are welcome!

Thank you.

Is this your ...?

ltisa...

Can you see ...?

Repeat it, please.

Can | say it in German?

What'’s ... in English?

Can you bring me ..., please?

May | go to the toilet, please?

Write your name on your worksheet.
Can you pass me the ..., please?
Can | have your ..., please?

Please passa ... to ...

Put it into your (English) folder.

Bewegungsanweisungen

Stand up, please. Let’s act.

Sit down, please. Turn around.
Come here, please. Point to.
Jump up high! Pick up the ...

Clap/wave your hands.
Let’'s make a circle.
Go to the chat point, please.

Act and guess.
Stop and swap.

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
Fachiibergreifende || Die folgende Liste des classroom discourse zeigt beispielhaft Struktu- || Kompetenzen [bleibt zunéchst
Beziige ren, die in den ausgewiesenen kommunikativen Kontexten benutzt wer- leer]
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Arbeits- und Spielanweisungen

Play ...
Circle ...
Colour.
Cut it out.
Guess ...

Listen and draw lines.
Listen and circle.
Listen and point.
Listen and repeat.
Listen and number.
Listen and colour.

Listen to the speaker.
Listen to the CD.
Listen to the story.
Listen and fill in.

What's missing?
What can you see?
What number is it?
Work in a group.
Play in groups of ...

Write ...

Draw the missing parts/things.

Read ...

Find the ...
Read my lips.
Count and fill in.
Count out loud.

Read and sing.

Read and circle.

Read and match.

Read and draw.

Read and write.

Read the text.

Read your text to your class.
Use a dictionary.

Find out on the internet.

Tick the ...
Present.
Fold it.

Roll the dice.
Match ...

Let’'s watch ...

Let's make a wish!

Let’s count (to).

Let’s do a countdown!
Let’s do it together now.
Let’s do exercise number.

Find a partner.

Talk to a partner.

Tell your partner ...
Work with a partner.
Open your ... on page ...

Put the cards on a pack.
Turn the first card.

Turn the next card(s).
Take the card(s).

Swap the cards.

Talk and guess.

Find the odd one out.
Spot the difference!
Do the test.

Do a presentation.
Do a (class) survey.
Do an interview.
Present the interview.

Who can present the rhyme/riddle/story in front of the class?

Put the words into the correct order.

Listen and write the missing words.

Listen and complete the sentences.

Write your own ...

Write down the sentences in the correct order.
Compare your result(s) with your partner.




Sprachliche Mittel

Grammatisches Grundwissen

Deu Nie

lytisches Wissen ist nicht Ziel des Fremdsprachenunterrichts in der
Grundschule.

e bestimmte und unbestimmte Artikel:
the, a, an
e Pronomen, z. B.:
he, she, my, your
e Prapositionen, z. B.:
in, on, under, at
e Pluralformen (regelmafig und ausgewahlte unregelmagige):
car — cars, mouse — mice
o Zeitformen: simple present, present progressive
e Satzverbindungen:
and, or, but, because

o Aussagesatze (bejahend und verneinend):
| have got a dog. — | haven’t got a cat.
Ilike ... — 1 don't like ...
He can speak German — he can’t speak French.

e Fragen:
What, where, why ...?
Do you ...?

Have you got ...?

Ubergreifend Inhalte Fachbezogen Umsetzungshilfen
. . Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben bis zum Ubergang an die wei- ) .
Fachuibergreifende || tofiihrende Schule ein Grundwissen zu den nachfolgenden Themen. || Kompetenzen [bleibt zunéchst

Beziige Die Regeln kénnen intuitiv angewendet werden, ein systematisch-ana- leer]
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