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1 Feedback, Leistungsfeststellung und
Leistungsbeurteilung

Zielsetzung

Die Schule unterstitzt jede Schilerin und jeden Schiiler darin, das eigene Lernverhalten zu
reflektieren und auf diese Weise kinftige Lernprozesse zu verbessern. Sie bietet den Lernen-
den vielfaltige Gelegenheiten, den eigenen Lern- und Leistungsstand zu prifen und sich an
vorgegebenen wie selbst gesetzten Zielen sowie am eigenen Lernfortschritt zu messen. Sol-
che Reflexionen férdern die Selbststeuerung und die Motivation der Schilerinnen und Schdler.

Feedback und Leistungsfeststellung

Die Lehrkrafte begleiten den Lern- und Arbeitsprozess der Schiilerinnen und Schuler durch
individuelles, verstandliches und konstruktives Feedback. Dabei werden Fehler als bedeu-
tende und notwendige AnknUpfungspunkte im Lernprozess gesehen. Eine wichtige Erganzung
stellen Formen des Peer-Feedbacks dar, in denen Schulerinnen und Schiiler sich gegenseitig
Rickmeldung geben. Grundlage einer erfolgreichen Riickmeldekultur ist eine konstruktive Ler-
natmosphare und eine von Respekt und Wertschatzung gepragte Beziehung. Intensitat und
Haufigkeit des Feedbacks durch die Lehrkraft orientieren sich an der individuellen Lernsitua-
tion und Leistungsentwicklung der Schilerinnen und Schuler. Auffalligkeiten im Lern- und Ar-
beitsverhalten oder in der Leistungsentwicklung erfordern eine engere Begleitung durch die
Lehrkraft.

Lernerfolgskontrollen und Lernstandserhebungen bieten Lehrenden wie Lernenden Hinweise
zu den Erfolgen und Defiziten des vorausgegangenen und zur Gestaltung des nachfolgenden
Lehr- und Lernprozesses: Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten Hinweise auf die Effektivitat
ihres Unterrichts und berlcksichtigen diese bei der Gestaltung des sich anschlielienden Un-
terrichts. Die Schulerinnen und Schiler setzen sich mit den Ergebnissen sowie ergadnzenden
lernférderlichen Hinweisen eingehend auseinander und nutzen diese fur ihren weiteren Lern-
und Arbeitsprozess.

Leistungsbewertung als Teil der Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung erfolgt in padagogischer Verantwortung und stitzt sich auf regelma-
Rige Lernbeobachtung. Sie fordert die Fahigkeit der Schilerinnen und Schiler zur Reflexion
und Steuerung ihres Lernfortschritts sowie ihres Lern- und Arbeitsverhaltens.

Es wird unterschieden zwischen:
e der Bewertung des Lernstandes (Leistungsbewertung),
e der Einschatzung der Uberfachlichen Kompetenzen und
e der Beurteilung der Lernentwicklung.

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf den jeweils erreichten Lernstand und bietet Schile-
rinnen und Schilern wie Sorgeberechtigten die Mdglichkeit, den Lernstand vor dem Hinter-
grund der Anforderungen des Bildungsplanes einzuschatzen. Dieser Orientierung an den An-
forderungen des Bildungsplans kommt eine besondere Bedeutung zu, wenn mit dem Zeugnis
iber Schulabschliisse oder Berechtigungen wie Versetzungen, Wiederholungen oder Uber-
gangsberechtigungen entschieden wird.



Uberfachliche Kompetenzen und Lernentwicklung sind Grundlage fiir erfolgreiches Lernen
und in allen Jahrgangsstufen Gegenstand der Lernbeobachtung. Die Einschatzung erfolgt in
Lernentwicklungsgesprachen und nach MalRgabe der geltenden Rechtsvorschriften auch im
Zeugnis. Grundlage der Einschatzung tberfachlicher Kompetenzen bilden die Hinweise in den
Rahmenplanen. Besondere Bedeutung erhalt die Einschatzung der Gberfachlichen Kompeten-
zen im Zusammenhang von Beratung und Entscheidung zur Schullaufbahn, zu Klassenwie-
derholungen oder besonderer Férderung und Begabungsférderung.

Die Beurteilung der Lernentwicklung erfolgt durch einen Vergleich des erreichten Lern- und
Entwicklungsstandes mit dem Lern- und Entwicklungsstand zu Beginn des Beurteilungszeit-
raums. Sie bezieht sich sowohl auf die Uberfachlichen Kompetenzen als auch auf die fachli-
chen Anforderungen.



2 Grundsatze

Gegenstand der Leistungsbewertung

Gegenstand der Leistungsbewertung sind:
e Leistungen in Klassenarbeiten bzw. Klausuren und ihnen entsprechende Leistungen,

o die wahrend eines Beurteilungszeitraums erbrachten mundlichen, schriftlichen und
praktischen Leistungen in der laufenden Unterrichtsarbeit sowie

e in Prufungen erbrachte Leistungen.

Die flir einen Bewertungszeitraum vergebenen Zeugnisnoten durfen sich nicht Gberwiegend
auf die Leistungen in Klassenarbeiten bzw. Klausuren und ihnen entsprechende Leistungen
beziehen. Abweichend davon werden fir das Fach Mathematik in den Sekundarstufen | und
Il die Anteile von Leistungen in Klassenarbeiten bzw. Klausuren und von entsprechenden Leis-
tungen an der Zeugnisnote verbindlich vorgegeben; Naheres regelt Nr. 3 lit. b).

Neben bewerteten kann es auch bewertungsfreie Arbeitsphasen und Leistungsfeststellungen
geben. Insofern unterscheidet sich Leistungsbewertung von der Beurteilung der Lernentwick-
lung und der Einschatzung der Uberfachlichen Kompetenzen, die die gesamte Lernzeit im Be-
urteilungszeitraum bertcksichtigen.

Verschiedene Formen der Uberpriifung und Bewertung des erreichten Lernstandes geben
Schilerinnen und Schilern die Gelegenheit, die erworbenen Kompetenzen und Kenntnisse
wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen nachzuweisen. Grundsatzlich sind alle
Kompetenzbereiche eines Faches bzw. Lernbereichs bei der Leistungsbewertung angemes-
sen zu berlcksichtigen. Neben analoge Formen treten regelmafig auch digitale Formate der
Leistungserbringung.

Festlegungen durch Lehrer- bzw. Abteilungs- oder Fachkonferenzen

Lehrer- bzw. Abteilungs- oder Fachkonferenzen legen unter Bertlicksichtigung der Vorgaben
in Rechtsvorschriften und Bildungsplan verbindlich die Bereiche und Kriterien bei der Leis-
tungsbewertung fest, zudem deren Indikatoren und das Verhaltnis, nach dem die Leistungen
gewichtet werden. Dabei orientieren sie sich an den Zielen, Grundsatzen und Anforderungen
des Faches bzw. Lernbereichs und an dem von ihnen ebenfalls festgelegten schulinternen
Curriculum. Daruber hinaus erfolgt eine Abstimmung im Jahrgangsteam.

Transparenz und lernférderliche Kommunikation

Zu Beginn eines Beurteilungszeitraums erlautert die Lehrkraft den Schilerinnen und Schilern
die wesentlichen Bewertungsgrundlagen und -kriterien. Sie tragt Sorge dafiir, dass den Schii-
lerinnen und Schilern im laufenden Unterricht die Unterscheidung zwischen bewerteten und
bewertungsfreien Arbeitsphasen sowie zwischen bewerteter und bewertungsfreier Leistungs-
feststellung transparent wird.

Bewertungen werden respektvoll vermittelt und mit lernférderlichen Hinweisen verbunden. Die
Schulerinnen und Schiler erhalten individuelle Riickmeldungen zu Vorzigen und Defiziten
einer Leistung sowie Hinweise fur den weiteren Lern- und Arbeitsprozess.



3 Klassenarbeiten und Klausuren sowie entsprechende
Leistungen

a) Allgemeines

Es wird unterschieden zwischen:

e Klassenarbeiten bzw. Klausuren, an denen alle Schilerinnen und Schiler einer Lern-
gruppe unter Aufsicht und unter vorher festgelegten Bedingungen teilnehmen, und

e entsprechenden Leistungen.

Klassenarbeiten und Klausuren

Klassenarbeiten und Klausuren dienen der Uberpriifung der Lernerfolge der einzelnen Schii-
lerinnen und Schiiler, der Ermittlung ihres individuellen Férderbedarfs und dem normierten
Vergleich des erreichten Lernstands mit dem erwarteten Lernstand (Kompetenzen und Kennt-
nisse). Die Aufgabenstellungen in Klassenarbeiten sind grundsatzlich fir alle Schilerinnen
und Schiiler einer Lerngruppe gleich.

Klassenarbeiten bzw. Klausuren beziehen sich auf die in den jeweiligen Rahmenplanen ge-
nannten Anforderungen. Sie umfassen alle Verstandnisebenen von der Reproduktion bis zur
Problemlésung und verlangen auch Transferleistungen. Klassenarbeiten und Klausuren sind
so anzulegen, dass Schulerinnen und Schiiler nachweisen kdnnen, dass sie die Mindest- bzw.
Regelanforderungen erflllen. Sie mussen Schulerinnen und Schuilern dariber hinaus Gele-
genheit bieten, héhere und héchste Anforderungen zu erfillen.

Die Anforderungen und Bewertungsmalstabe werden den Schilerinnen und Schilern mit der
Aufgabenstellung deutlich gemacht. Im Verlauf der Sekundarstufe | werden die fur die schrift-
lichen Prufungen in den Jahrgangsstufen 9 und 10 vorgegebenen Operatoren eingefihrt. Spa-
testens in diesen beiden Jahrgangsstufen werden bei der Formulierung der Aufgaben die Ope-
ratoren aus den jeweils geltenden Regelungen fir die zentralen schriftlichen Prifungsaufga-
ben verwendet. In der gymnasialen Oberstufe werden bei der Formulierung der Aufgaben die
Operatoren verwendet, die in den fur den jeweiligen Abiturjahrgang geltenden Regelungen fur
die zentralen schriftlichen Prafungsaufgaben (sog. ,A-Heft“) vorgesehen sind.

Bei der Bewertung von Klassenarbeiten sind in den Sekundarstufen | und Il in allen Unter-
richtsfachern Fehler und Mangel in der sprachlichen Richtigkeit, in der Ausdrucksfahigkeit, in
der gedanklichen Strukturierung und in der sachgerechten Darstellung bei der Bewertung an-
gemessen zu berucksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiiler gewinnen durch einen Erwartungshorizont oder im Unterricht
erarbeitete Lé6sungen Aufschluss Uber die erwartete Leistung und erhalten durch Korrekturan-
merkungen Hinweise flr ihre weitere Arbeit. In den Korrekturanmerkungen werden Vorziige
und Defizite kenntlich gemacht. Klassenarbeiten bzw. Klausuren und entsprechende Leistun-
gen sind zeitnah zum Zeitpunkt ihrer Durchfuhrung korrigiert und bewertet zuriickzugeben. In
der gymnasialen Oberstufe soll die Riickgabe der Klausuren spatestens nach drei Wochen
erfolgen. Bei auffalligen Ergebnissen erfolgt eine Reflexion im personlichen Gesprach zwi-
schen Schilerin bzw. Schiler und Lehrkraft.

Hat mehr als ein Drittel der Schilerinnen und Schiler in einer Klassenarbeit oder einer Klausur
ein mangelhaftes oder ungentigendes oder ein diesen Noten entsprechendes Ergebnis erzielt,



sind Klassenleitung und Schulleitung zu informieren. Soll die Klassenarbeit bzw. Klausur ge-
wertet werden, ist die Zustimmung der Schulleitung einzuholen.

Entsprechende Leistungen

Klassenarbeiten bzw. Klausuren kénnen nach MalRgabe der Nr. 3 lit. b) durch ihnen entspre-
chende Leistungen ersetzt werden. Wie Klassenarbeiten bzw. Klausuren beziehen sich die
entsprechenden Leistungen auf die Anforderungen der jeweiligen Rahmenplane. Sie umfas-
sen ebenfalls alle Verstandnisebenen von der Reproduktion bis zur Problemlésung und ver-
langen auch Transferleistungen. Entsprechende Leistungen sind so anzulegen, dass die
Schilerinnen und Schiler nachweisen kénnen, dass sie die Mindest- bzw. Regelanforderun-
gen erflllen; sie missen den Schilerinnen und Schilern dartiber hinaus Gelegenheit bieten,
hoéhere und hdchste Anforderungen zu erflllen.

Die Aufgabenstellungen fir entsprechende Leistungen sind so zu gestalten, dass sie in Bear-
beitungsaufwand, Komplexitat und Anspruch einer Klassenarbeit bzw. Klausur entsprechen
und in erkennbarem Zusammenhang zu den Inhalten des laufenden Unterrichts stehen. Sofern
diese Voraussetzungen erfullt sind, kann eine entsprechende Leistung auch ein Beitrag zu
einem von einem Bundesland geférderten oder unterstitzten Wettbewerb sein.

Die Lehrkraft stellt sicher, dass jede Schilerin und jeder Schiler eine eigenstéandige Einzel-
leistung erbringt. Schilerinnen und Schiler kbnnen gemeinsam an einer entsprechenden Leis-
tung arbeiten, wenn die individuelle Leistung klar erkennbar und bewertbar ist und jede Ein-
zelleistung den oben genannten Anforderungen entspricht.

Die Schule konkretisiert die Formate der entsprechenden Leistungen und legt diese innerhalb
des schulinternen Curriculums fest. Dabei gelten folgende Vorgaben:

e Sofern die entsprechende Leistung nicht ausschlief3lich in schriftlicher Form erbracht
wird, enthéalt sie mindestens einen schriftlichen Anteil, z. B. die schriftliche Ausarbei-
tung oder Dokumentation der Ergebnisse.

¢ Die Erarbeitung von entsprechenden Leistungen erfolgt zumindest teilweise auch wah-
rend der Unterrichtszeit; diese Vorgabe gilt nicht fir die Prasentationsleistung in der
gymnasialen Oberstufe.

Entsprechende Leistungen sind zu unterscheiden von der nachtraglichen Erbringung von aus
wichtigem Grund nicht erbrachten Leistungsnachweisen. Die Regelungen zur Bewertung bei
fehlenden Leistungsnachweisen finden sich in der jeweils geltenden Ausbildungs- und Pri-
fungsordnung.

Klassenarbeiten und Klausuren sowie entsprechende Leistungen mit digitalen Anteilen

In den Sekundarstufen | und Il sind auch Klassenarbeiten bzw. Klausuren oder entsprechende
Leistungen zu verlangen, in denen herkdmmliche Formate durch digitale Werkzeuge oder Me-
dien teilweise oder vollstandig ersetzt oder erweitert werden. Zum Beispiel kénnen digitale
Hilfsmittel oder digitale Materialien bereitgestellt werden, mit bzw. aus denen die Schiilerinnen
und Schiler Informationen gewinnen. Oder die Aufgabe kann erfordern, unter Nutzung von
digitalen Tools oder Programmen digitale Produkte zu erstellen.

In jeder Jahrgangsstufe sollen mindestens vier Leistungsnachweise dieses Formats verlangt
werden, davon mindestens zwei als Klassenarbeiten bzw. Klausuren. Die zwei weiteren kon-
nen entweder als Klassenarbeiten bzw. Klausuren oder als entsprechende Leistungen einge-
fordert werden.



Die vier Leistungsnachweise mit digitalen Anteilen sind so zu verteilen, dass in jeder Jahr-
gangsstufe der Sekundarstufe | sowie der Sekundarstufe Il jeweils digitale Leistungen im
sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld, im mathematisch-naturwissenschaftlich-
technischen Aufgabenfeld und im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld erbracht wer-
den.

b) Klausuren und entsprechende Leistungen in der Studienstufe der
gymnasialen Oberstufe

Klausuren

In der Studienstufe werden

e in Fachern, die (einschliel3lich der Stunden des Seminars) sechsstiindig unterrichtet
werden, mindestens vier Klausuren pro Schuljahr,

e in Fachern, die vier- und (einschlieBlich der Stunden des Seminars) flnfstlindig unter-
richtet werden, mindestens drei Klausuren pro Schuljahr und

e in Fachern, die zwei- und dreistlindig unterrichtet werden, sowie im Seminar mindes-
tens eine Klausur pro Semester

geschrieben. Im Fach Sport gelten diese Regelungen nur, wenn es als profilgebendes Fach
unterrichtet wird.

Sofern Klausuren vorgesehen sind, wird in jedem Semester der Studienstufe mindestens eine
Klausur geschrieben. Die Arbeitszeit betragt mindestens 90 Minuten, im Fach Deutsch betragt
sie mindestens 135 Minuten. Im Laufe des dritten oder vierten Semesters schreiben die Schu-
lerinnen und Schiiler in ihren schriftlichen Prifungsfachern Klausuren unter Abiturbedingun-
gen. Diese sollen in Bezug auf Umfang und Anforderungen den Vorgaben in den Regelungen
fur die zentralen schriftlichen Prifungsaufgaben (sog. ,A-Heft*) entsprechen und den Schile-
rinnen und Schuilern Auswahlimdglichkeiten eréffnen.

An einem Tag sollen nicht mehr als eine Klausur und in einer Woche nicht mehr als zwei
Klausuren geschrieben werden. Die Klausurtermine sind den Schulerinnen und Schilern zu
Beginn des Semesters bekanntzugeben.

Verpflichtende Prasentationsleistungen

Jede Schiilerin und jeder Schiler wahlt zu Beginn des ersten und dritten Semesters der Stu-
dienstufe ein Fach, in dem sie oder er in diesem Schuljahr eine Prasentationsleistung erbringt
und damit eine Klausur ersetzt.

Prasentationsleistungen bieten die Méglichkeit, individuelle Arbeitsschwerpunkte und Interes-
sen der Schilerinnen und Schiler zu bertcksichtigen und diese gezielt auf die Prasentation-
sprufung im Rahmen der Abiturpriifung vorzubereiten. Die Aufgaben fir Prasentationsleistun-
gen werden in der Regel individuell gestellt. Prasentationsleistungen werden nicht unter Auf-
sicht angefertigt. Eine Prasentationsleistung steht in erkennbarem Zusammenhang zu den In-
halten des laufenden Unterrichts. Schilerinnen und Schiler prasentieren ihre Ergebnisse me-
dienunterstutzt, erlautern sie im anschlielenden Fachgesprach und dokumentieren sie auch
in schriftlicher oder digitaler Form.

Schdlerinnen und Schuler kénnen gemeinsam an einer Prasentationsleistung arbeiten, wenn
die individuelle Leistung klar erkennbar und bewertbar ist und jede Einzelleistung den oben
genannten Anforderungen entspricht.



Schilerinnen und Schiiler sollen eine Prasentationsleistung nicht an Tagen erbringen missen,
an denen sie eine Klausur schreiben.

Weitere entsprechende Leistungen

Uber die verpflichtenden Prasentationsleistungen hinaus ist der Ersatz von Klausuren durch
entsprechende Leistungen mdéglich, wenn dies aus Sicht der Lehrkraft fir die Unterrichtsarbeit
sinnvoll ist. Pro Schuljahr und Fach kann hdchstens eine Klausur durch eine entsprechende
Leistung ersetzt werden.

Die Klausuren unter Abiturbedingungen kénnen nicht ersetzt werden. Die Klausuren im Fach
Mathematik kénnen ausschlieRlich durch die verpflichtenden Prasentationsleistungen, nicht
aber durch weitere entsprechende Leistungen ersetzt werden.

Korrektur und Bewertung

Die Bewertung von Klausuren und entsprechenden Leistungen mit der Note ausreichend
(5 Punkte) setzt voraus, dass mindestens flinfzig Prozent der erwarteten Leistung erbracht
wurden.

Fur die Bewertung der Klausuren unter Abiturbedingungen in den Fachern Mathematik, Biolo-
gie, Chemie, Physik und Informatik findet davon abweichend das in Nr. 7 gegebene Bewer-
tungsraster Anwendung. In den Neueren Fremdsprachen gilt dies nur fiir die Bewertung der
Aufgabe zum Hoérverstehen.

Im Fach Mathematik gehen die Klausurleistungen und die ggf. erbrachte Prasentationsleistung
mit 50 vom Hundert in die Zeugnisnote ein, wenn im Semester mindestens zwei Leistungen
dieser Art erbracht wurden.
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4 Formen der Leistungserbringung in der laufenden
Unterrichtsarbeit

Die Bewertung der laufenden Unterrichtsarbeit bezieht sich auf die im Unterricht sowie im un-
terrichtlichen Kontext erbrachten Leistungen. Sie berticksichtigt Aktivitaten und Produkte der
Schiulerinnen und Schiiler. Dabei wird zwischen bewerteten und bewertungsfreien Arbeitspha-
sen sowie zwischen bewerteter und bewertungsfreier Leistungsfeststellung unterschieden.

Da flr einen gelingenden Lernprozess ein produktiver Umgang mit Irrwegen und Fehlern er-
forderlich ist, kann es den Lernerfolg steigern, wenn mit den Schilerinnen und Schilern aus-
drticklich bewertungsfreie Unterrichtsphasen verabredet werden.

Fir die Bewertung der laufenden Unterrichtsarbeit ist der Unterricht so anzulegen, dass die
Schiulerinnen und Schiler sowohl mundliche als auch schriftliche und praktische Leistungen
nach Art des Faches zeigen kénnen. Die Bewertung der laufenden Unterrichtsarbeit darf sich
nicht ausschlief3lich auf mundliche oder praktische Leistungen stitzen. Im Rahmen der lau-
fenden Unterrichtsarbeit kdnnen auch unangekindigte bewertete Leistungsfeststellungen er-
folgen.

Die Schilerinnen und Schiler werden in altersangemessener Weise an der Entscheidung tber
die Gestaltung des Unterrichts und die Formen der Leistungserbringung beteiligt.

Die Bewertung der laufenden Unterrichtsarbeit bericksichtigt insbesondere folgende Aktivita-
ten und Produkte:

e Beitrage zum Unterrichtsgesprach
e Bearbeitung schriftlicher Schulaufgaben

e miundliche, schriftliche und praktische Bearbeitung von Aufgaben mitsamt Auswertung
der Ergebnisse

e Kurzvortrage und Prasentationen, auch unter Nutzung digitaler Medien (z. B. Referate,
Prasentationen von Arbeitsergebnissen)

e praktische Arbeiten nach Art des Faches (z. B. Anfertigung von analogen oder digitalen
Modellen)

e Moderation von Gesprachen, auch im digitalen Raum (z. B. in Videokonferenzen oder
Podcasts)

o Dokumentation von Lern- und Arbeitsprozessen, auch unter Nutzung digitaler Medien
(z. B. Protokolle, Portfolios, Dossiers, Lern-, Lese- oder Werktagebicher)

¢ Sammlung, Auswertung und Aufbereitung von Informationen, auch unter Nutzung di-
gitaler Tools (z. B. Nutzung von Tabellenkalkulation, Erstellung von Diagrammen, in-
teraktiven Infografiken oder Karten)

e Erstellung von analogen oder digitalen medialen Produkten (z. B. lineare wie nicht li-
neare Texte, Plakate, Reader, Materialdossiers, Drehbucher, Audio- oder Videoclips,
kinstlerische Produkte)

¢ Informationsbeschaffung und Recherche (Bibliotheken, digitale Datenbanken, Internet)

¢ szenische Darstellungen (z. B. Rollenspiele, Standbilder)
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e klnstlerische Darbietungen

e Umgang mit analogen und digitalen Hilfsmitteln sowie Instrumenten, Sportgeraten,
Werkzeugen usw.

e Mitarbeit an fachspezifischen oder fachibergreifenden Projekten
o Ausstellungs- oder Wettbewerbsbeitrage.

Bei der Erbringung mundlicher, schriftlicher und praktischer Leistungen sind zeitgemafe digi-
tale Formate angemessen zu beriicksichtigen.
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5 Prifungen

Fur schriftliche Prifungen werden die Aufgaben und Termine sowie die Erwartungshorizonte
und Vorgaben fur die Korrektur und Bewertung von der zustandigen Behdrde festgesetzt bzw.
genehmigt.

Die Hinweise und Reglungen fir Prifungsarbeiten bzw. -klausuren sind den Verordnungen,
Richtlinien und behdérdlichen Rundschreiben zu entnehmen.

Die im vorliegenden Teil C des Bildungsplans formulierten Grundsatze und Kriterien sind auf
mundliche und praktische Prufungen i. d. R. ebenfalls anzuwenden.
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6 Bewertungskriterien

Fir die mundlichen Leistungen gelten insbesondere folgende Bewertungskriterien:

Relevanz und sachliche Richtigkeit der Aussagen

Folgerichtigkeit der Aussagen, Stimmigkeit und Komplexitat der Argumentation
Reichhaltigkeit und Tiefe des Beitrags

Differenziertheit des Verstehens und Darstellens

Angemessenheit des Abstraktionsniveaus

fachmethodische Angemessenheit

Anschaulichkeit sowie Klarheit von Sprache und Aufbau der Ausflihrungen
begriffliche und fachsprachliche Prazision und Richtigkeit

sprachliche Angemessenheit und Richtigkeit

funktionaler Umgang mit Bezugstexten, Materialien und Medien
Eigenstandigkeit, Kreativitat und Originalitat von Inhalt und Darstellung

funktionale Herstellung geeigneter Zusammenhange: Bezugnahme auf Vorerfahrun-
gen und Bekanntes, Ubertragung auf Neues

Verstandnis und angemessene Berlcksichtigung anderer Beitrage in Gesprachen

kommunikative Ziel- und Ergebnisorientierung.

Far die schriftlichen Leistungen gelten insbesondere folgende Bewertungskriterien:

Aufgabenbezug, inhaltliche Relevanz und sachliche Richtigkeit
Reichhaltigkeit, Tiefe und Vollstandigkeit

Folgerichtigkeit der Aussagen, Stimmigkeit und Komplexitat der Argumentation
Differenziertheit des Verstehens und Darstellens
Angemessenheit des Abstraktionsniveaus

fachmethodische Angemessenheit

Klarheit von Aufbau und Sprache

begriffliche und fachsprachliche Prazision und Richtigkeit
stilistische Angemessenheit, Stimmigkeit des Ausdrucks
Erflllung standardsprachlicher Normen

funktionaler Umgang mit Bezugstexten und Materialien

Eigenstandigkeit, Kreativitat und Originalitat von Bearbeitung und Darstellung
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funktionale Herstellung geeigneter Zusammenhange: Bezugnahme auf Vorerfahrun-
gen und Bekanntes, Ubertragung auf Neues

Ubersichtlichkeit und Qualitat des Layouts.

Fir die praktischen Leistungen gelten fachspezifische Bewertungskriterien.

Zu den zuvor genannten Bewertungskriterien, die sich aus der (primaren) medialen Form der
erbrachten Leistung ergeben, treten in Abhangigkeit von der Art der Leistungserbringung wei-
tere Bewertungskriterien. Zu diesen zahlen z. B. fur

Phasen individueller Arbeit:

Schwierigkeitsgrad der bearbeiteten Aufgabe

Selbststandigkeit und Erfolg bei der Beschaffung von Informationen bzw. Gewinnung
von Daten

Flexibilitdt und Sicherheit im Umgang mit Werkzeugen
Beherrschung von Strategien zur Bewaltigung einer Aufgabe

Selbststandigkeit bei der Problemlésung und Aufgeschlossenheit gegenliber der Nut-
zung verschiedener Lésungswege.

Phasen kooperativen bzw. kollaborativen Lernens (z. B. Partner- oder Gruppenarbeit):

Initiativen und Impulse fir die gemeinsame Arbeit

Planung, Strukturierung und Aufteilung der Arbeit

fachmethodische Zugangsweise und fachgerechte Kommunikation
Abstimmung, Weiterentwicklung und Losung der eigenen Teilaufgaben

Integration der eigenen Arbeit in den gemeinsamen Arbeitsprozess.

Arbeitsprodukte:

Eingrenzung des Themas, Entwicklung einer eigenen Fragestellung
korrekte, fachlich angemessene Formulierung des Problems
Identifikation der relevanten Informationen und Zusammenhange

fachmethodisch angemessene Analyse, Auswertung und Aufbereitung der gegebenen
Informationen oder Daten

kritische Bewertung und Interpretation der Ergebnisse
Eigenstandigkeit, Kreativitat und Originalitat von Inhalt und Form
Prazision der Ausflihrung

Schwierigkeitsgrad der Erstellung

Funktionalitat und Qualitat der Darstellung.
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7 Bewertungsraster gem. Beschluss der Kultusministerkonferenz

fur die Klausuren unter Abiturbedingungen in den Fachern
Mathematik, Biologie, Chemie, Physik und Informatik sowie in
den Neueren Fremdsprachen (nur Horverstehen)

Notenpunkte

Mind. zu erreichender Anteil an den insgesamt zu erreichenden
Bewertungseinheiten oder der Gesamtleistung (in %)
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8 Besondere Hinweise zur Leistungsbewertung in einzelnen
Fachern

a) Alte Sprachen

Primat der Arbeit am Text

Die im Umgang mit griechischen bzw. lateinischen Texten gezeigten Leistungen haben das
grofite Gewicht und kénnen nicht durch in anderen Zusammenhangen erbrachte Leistungen
ersetzt werden.

Klausuren

Die Klausuren in den alten Sprachen bestehen aus zwei Teilen, einer Ubersetzungsaufgabe
und einem Aufgabenteil. Die Klausur ist so anzulegen, dass die Bearbeitung des Uberset-
zungsteils etwa 60 % und die Bearbeitung des Aufgabenteils etwa 40 % der Arbeitszeit erfor-
dert. Der Umfang des zu Ubersetzenden Textes betragt im Fach Latein in der Regel ein Wort
pro fir die Ubersetzung angesetzte Minute, in Griechisch in der Regel 1,1 Wérter pro fiir die
Ubersetzung angesetzte Minute. Die Gewichtung der beiden Teile entspricht den jeweils an-
gesetzten Zeitanteilen.

Grundlage der Ubersetzungsaufgabe sind im Unterricht nicht behandelte Originaltexte bzw. im
Unterricht nicht behandelte Auszuge aus Originaltexten.

Der Aufgabenteil soll insbesondere der Uberpriifung von Kompetenzen und Kenntnissen die-
nen, die nicht bereits durch die Ubersetzungsaufgabe erfasst wurden. Er enthalt mindestens
eine Aufgabe, die auf die Interpretation des Ubersetzten Textes zielt und auch dessen stilisti-
sche Gestaltung bertcksichtigt. Durch die Bearbeitung der Interpretationsaufgabe soll ein ver-
tieftes Textverstandnis nachgewiesen werden. Daneben kénnen insbesondere Aufgaben zur
Grammatik, zum kulturellen Kontext und ggf. zur Metrik treten.

Im Aufgabenteil kbnnen beispielsweise folgende Materialien beigegeben werden:
e griechische bzw. lateinische Vergleichstexte mit oder in deutscher Ubersetzung
o themenbezogene Vergleichstexte in deutscher Sprache
o Rezeptionsdokumente aus dem literarischen oder kiinstlerischen Bereich
¢ wissenschaftliche Interpretationsansatze.
Den Schulerinnen und Schilern steht ein zweisprachiges Wérterbuch zur Verfigung.

Wird Latein als neu aufgenommene Sprache unterrichtet, gelten diese Regelungen ab dem
dritten Semester der Studienstufe.

Bewertung des Ubersetzungsteils in Klausuren

Die Korrektur des Ubersetzungsteils beriicksichtigt folgende Leistungen:

¢ Kenntnisse in der griechischen bzw. lateinischen Sprache (Vokabular, Formenlehre,
Syntax)

o die Fahigkeit zur Sprach- und Textreflexion (sinngemafle Wiedergabe von Wartern,
Begriffen und Wendungen; Erfassen formaler Strukturen; Textverstandnis)
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o die Fahigkeit, ein Worterbuch zu benutzen und Wortbedeutungen zu erschlie3en
o die Kompetenz, sich im Deutschen angemessen auszudriicken.

Grundlage der Bewertung ist in erster Linie das durch die Ubersetzung nachgewiesene Text-
verstandnis.

Zur Ermittlung der Prifungsleistung ist sowohl das Herausheben besonders gelungener L6-
sungen als auch eine Feststellung der VerstéRRe erforderlich. Kriterium fiir die Gewichtung der
Verstole ist der Grad der Sinnentstellung. Die Note ,ausreichend” (05 Notenpunkte) darf nur
dann erteilt werden, wenn der vorgelegte Text in seinem Gesamtsinn noch verstanden ist.
Davon kann in der Regel nicht mehr ausgegangen werden, wenn die Ubersetzung auf je hun-
dert Worter des griechischen bzw. lateinischen Textes in der Summe mehr als zehn (ganze)
Fehler aufweist. Die Note ,gut“ (11 Notenpunkte) kann in der Regel dann erteilt werden, wenn
die Ubersetzung auf je hundert Worter des griechischen bzw. lateinischen Textes in der
Summe nicht mehr als flnf (ganze) Fehler aufweist.

Das Verstandnis des griechischen bzw. lateinischen Textes wird danach bewertet, inwieweit
die Ubersetzung ins Deutsche gelungen ist. Fiir die Gewichtung eines Fehlers bedeutet dies:

e Sie richtet sich vor allem nach der Stérung des Sinns, die im deutschen Text von dem
Fehler verursacht wird, und nicht nach dem Grad des Verstol3es gegen das gramma-
tische oder lexikalische System der griechischen bzw. lateinischen Sprache.

e In Grammatik und Vokabular kann es Abweichungen vom griechischen bzw. lateini-
schen Ausgangstext geben, die nicht als Fehler gewertet werden, wenn sie den Sinn
des Ausgangstextes treffen oder nur leichte Ungenauigkeiten darstellen.

Unterschieden werden Ungenauigkeiten, Fehler, schwere Fehler, Auslassungen und Wieder-
holungsfehler:

e Ungenauigkeiten sind leichte Abweichungen der Ubersetzung vom Sinn des Aus-
gangstextes, die sich interpretatorisch oder durch zielsprachliche Gewohnheit nicht
rechtfertigen lassen, die aber eine Interpretation des Textes im Sinne des Ausgangs-
textes noch zulassen (dies kénnten z. B. sein: Veranderungen in Tempus oder Nume-
rus, mangelnde Préazision in der Wortbedeutung oder bei Zeitangaben etc.). Zu beach-
ten ist, dass auch grammatikalisch komplexere Gebilde des Griechischen bzw. Latei-
nischen darunterfallen kdnnen, wenn sie — wie etwa ein Ablativus absolutus als reine
Zeitangabe — zum Textsinn nichts oder nur wenig beitragen und kaum sinnentstellend
Ubersetzt wurden. Nicht alle Ungenauigkeiten, die vermerkt werden, missen mit Feh-
lerpunkten bewertet werden. (Dies gilt vor allem flir Tempus-Ungenauigkeiten oder fiir
die Auslassung von Partikeln bzw. Full-Konnektoren). Werden Ungenauigkeiten als
Fehler gewertet, so sind sie mit einem halben Fehlerpunkt anzurechnen.

o Fehler verfalschen den Sinn einer begrenzten Textstelle des Ausgangstextes. Die
Grundlagen eines solchen Fehlers sind oft mehrere Missachtungen grammatikalischer
oder lexikalischer Phanomene des Ausgangstextes und damit komplexer Natur. Auch
eine Haufung von Ungenauigkeiten in einem Satz oder Sinnzusammenhang ergibt zu-
sammen einen Fehler. Ein solcher Fehler wird mit einem Fehlerpunkt angerechnet.

e Schwere Fehler sind Sinnentstellungen des Ausgangstextes, die das Verstandnis einer
— auch gedanklich — komplexen Textstelle stark beeintrachtigen oder unmaoglich ma-
chen. Sie ergeben sich im Normalfall aus dem Zusammenspiel mehrerer Fehler und
Missverstandnisse. Ein solcher Fehler wird mit zwei Fehlerpunkten angerechnet.
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e Auslassungen werden entsprechend den Fehlerkategorien gewertet, im Normalfall mit
einem halben Fehler pro Wort. Finf aufeinanderfolgende Wérter durfen aber nicht
mehr als einen Doppelfehler ergeben. Bei Auslassungen ganzer Wortgruppen ist si-
cherzustellen, dass diese nicht weniger gewichtet werden als fehlerhafte Ubersetzun-
gen.

o Wiederholungsfehler und Folgefehler werden nicht flr sich gewertet, sondern erhéhen
gegebenenfalls die Gewichtung des ausldsenden Fehlers.

b) Bildende Kunst

Leistung im Fach Bildende Kunst

Mit Arbeiten, die im Kunstunterricht entstehen, wird haufig etwas Neues, unter Umstanden
nicht Vorhersehbares geschaffen. Es entstehen divergierende Ergebnisse, die moglicherweise
jenseits genormter Vorstellungen liegen, was jedoch einen erheblichen Teil ihrer Qualitat aus-
macht. Bei der Beurteilung missen derartige, aus der Individualitdt der Schilerinnen und
Schiiler resultierende Unterschiede wahrgenommen und reflektiert werden.

Klausuren

Klausuren sind so zu stellen, dass die Schilerinnen und Schiler mindestens einmal im Verlauf
der Studienstufe eine Klausur mit praktischem Schwerpunkt und eine Klausur mit theoreti-
schem Schwerpunkt bearbeiten.

Formen der Leistungserbringung in der laufenden Unterrichtsarbeit

Der Unterricht im Fach Bildende Kunst ist vorwiegend praktisch orientiert. Somit kommt den
praktischen Leistungen der Schilerinnen und Schiler besonderes Gewicht zu. Bei der Bewer-
tung der in der laufenden Unterrichtsarbeit erbrachten Leistungen sind neben fertigen Produk-
ten auch Zwischenergebnisse der Arbeitsprozesse, Skizzen sowie mindliche und schriftliche
Beitrage zu berucksichtigen.

Bewertungskriterien

Neben den allgemeinen gelten im Fach Bildende Kunst insbesondere folgende Bewertungs-
kriterien:

e Aufgeschlossenheit und Komplexitét: Die Schulerinnen und Schiler lassen sich auf
Unbekanntes — sei es z. B. eine Fragestellung, ein Phanomen oder ein Kunstwerk —
ein, stellen weiterfiihrende Fragen, erproben Materialien und Techniken und sind offen
fur die Entwicklung verschiedener Lésungen und Variationen im praktischen und theo-
retischen Bereich.

o Fertigkeiten, Kenntnisse: Die Schilerinnen und Schiler verfligen Uber die erwarteten
Fertigkeiten bezogen auf den Umgang mit Material, Techniken und Methoden sowie
Uber die erwarteten fachlichen Kenntnisse Uber Werke, Verfahren und Phanomene.
Sie beziehen spezifische Eigenschaften und Eigenarten von Medien und Materialien in
die praktische Arbeit und die Untersuchung von Werken und Phanomenen des Faches
ein. Im dkonomischen oder im experimentellen Sinne gehen sie angemessen mit Ma-
terial und Zeit um.
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Einfalls- und Variantenreichtum: Die Schulerinnen und Schiuler arbeiten einfalls- und
variantenreich zu der Themenstellung. Einfallsreichtum umfasst Kreativitat, Originalitat
und Reichhaltigkeit von Ideen, die zu einer Fragestellung entwickelt werden. Er zeigt
sich auch im selbststandigen, weiterflihrenden Einsatz vorhandener Kenntnisse und
Fertigkeiten.

Selbststéandigkeit: Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ihre Einfalle selbststandig,
d. h. weitgehend ohne Anweisungen und lenkende AnstéRe. Sie beschaffen Materia-
lien stofflicher und theoretischer Natur sowie Informationen selbststandig und schatzen
deren Eignung flr das jeweilige Vorhaben sachgemaf ein.

Eigenstéandigkeit: Die Schilerinnen und Schiler erforschen und nutzen die Spielrdume
von Frage- und Aufgabenstellungen und die Ergebnisse beruhen auf eigenstandigen,
origindren Gedanken, Ideen und Lésungen.

Fahigkeit zur Prdsentation, Kuration und Ausstellung: Die Schilerinnen und Schiler
bringen die praktischen und theoretischen Arbeitsergebnisse stimmig zur Geltung, z. B.
in Form von Prasentationen, Ausstellungen und Fuhrungen.

c) Biologie

Die Leistungsbewertung im Biologieunterricht bezieht sich auf alle vier Kompetenzbereiche
der naturwissenschaftlichen Facher:

Sachkompetenz
Erkenntnisgewinnungskompetenz
Kommunikationskompetenz

Bewertungskompetenz.

Berticksichtigung finden dabei insbesondere auch fachpraktische Aspekte der im Unterricht
von den Schilerinnen und Schilern erworbenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.

Zu den Bereichen der Leistungserbringung im Fach Biologie gehdren insbesondere:

Formulierung von Fragestellungen und Hypothesen

Planung, Durchfihrung und Protokollierung von Untersuchungen und Experimenten
Aufbereitung und Analyse von Daten

Auswertung, Interpretation und Reflexion von Untersuchungen und Experimenten
Einhaltung von Sicherheitsregeln

sachgerechter Umgang mit Labor- und freibiologischen Geraten sowie Chemikalien

Anwendung fachbiologischer Arbeitstechniken (u. a. Mikroskopieren, Zeichnen, Be-
stimmen mit Bestimmungshilfen, Messen, Beobachten, Vergleichen, Modellieren).

20



d) Chemie

Die Leistungsbewertung im Chemieunterricht bezieht sich auf alle vier Kompetenzbereiche der
naturwissenschaftlichen Facher:

e Sachkompetenz

e Erkenntnisgewinnungskompetenz
¢ Kommunikationskompetenz

e Bewertungskompetenz.

Berlcksichtigung finden dabei insbesondere auch fachpraktische Aspekte der im Unterricht
von den Schilerinnen und Schulern erworbenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.
Aufgabenstellungen, die sich auf Experimente beziehen, sind zur Leistungsbewertung im Che-
mieunterricht besonders geeignet.

Zu den Bereichen der Leistungserbringung im Fach Chemie gehoéren insbesondere:
e Formulierung von Fragestellungen und Hypothesen
¢ Einhaltung von Sicherheitsregeln
e Planung, Durchfihrung und Protokollierung von Experimenten
e vorausschauende Arbeitsorganisation beim Experimentieren
e sachgerechter Umgang mit Laborgeraten sowie Chemikalien
¢ Anwendung fachchemischer Arbeits- und Messtechniken
e Aufbereitung und Analyse von Daten

e Interpretation und Reflexion von Experimenten.

e) Informatik

Die Leistungsbewertung im Fach Informatik bezieht sich auf die finf Kompetenzbereiche:
¢ Informatiksysteme analysieren und verstehen
¢ Informatiksysteme gestalten
e Darstellen und Interpretieren
e Begriinden und Bewerten
e Kommunizieren und Kooperieren.

Berlicksichtigung finden dabei insbesondere auch fachpraktische Aspekte der im Unterricht
von den Schilerinnen und Schilern erworbenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.
Aufgabenstellungen, die sich auf Produkte sowie Projekte und deren Dokumentation beziehen,
sind zur Leistungsbewertung im Informatikunterricht besonders geeignet.

Zu den Bereichen der Leistungserbringung im Fach Informatik gehéren insbesondere:

e Umgang mit Basiskompetenzen der Informatik und deren Transfer sowie Anwendung
fachspezifischer Arbeitstechniken
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Loésung informatischer Probleme

Planung, Durchfiihrung, Evaluation und Dokumentation von Projekten, insbesondere
im Zusammenhang mit der Entwicklung von Software

Projektmanagement

Einsatz von digitalen und analogen Werkzeugen zur Kommunikation, Dokumentation
Planung, Entwicklung und Evaluation

Aufbereitung und Darstellung von Daten sowie deren Auswertung und Interpretation

Nutzung und Beherrschung von theoretischer und angewandter Mathematik zur Unter-
suchung informatischer Fragestellungen und zum Lésen informatischer Probleme

Transfer von theoretischer zu angewandter Informatik und umgekehrt

fachlibergreifendes Erkunden, Kommunizieren und Problemlésen.

f) Mathematik

Klausuren

Klausuren berlicksichtigen sowohl die inhaltsbezogenen als auch die prozessbezogenen ma-
thematischen Kompetenzen. Die prozessbezogenen Kompetenzen werden in Verbindung mit
den konkreten Inhalten Uberprift, da sie auch im Zusammenhang mit diesen erworben werden.
In jede Klausur ist ein allgemeiner Teil mit Aufgaben zur Sicherung der Basiskompetenzen zu
integrieren.

Klausuren sind so zu gestalten, dass in den Aufgaben die Anforderungsbereiche I bis Il (Re-
produzieren, Zusammenhange herstellen sowie Verallgemeinern und Reflektieren) angemes-
sen reprasentiert sind und der Schwerpunkt auf dem Anforderungsbereich Il liegt.

Fur Klausuren eignen sich insbesondere:

Aufgaben, bei denen ein bekanntes Problem oder ein bekannter Sachverhalt in unter-
schiedlichen Prasentationsformen (Textmenge, unterstitzende Abbildungen, Hilfsauf-
gaben oder Beispiele) zu bearbeiten bzw. zu I6sen ist

Aufgaben mit unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden zu einem mathematischen
Sachverhalt

Zusatzaufgaben zum Verallgemeinern, zum Weiterdenken, zum Beschreiben von Ge-
setzmaligkeiten oder Aufgaben, die Transferleistungen erfordern

Aufgaben, die die Versprachlichung oder Erklarung mathematischer Sachverhalte ver-
langen

Aufgaben, die Begriindungen fordern, warum Lésungswege nicht erfolgreich sein kén-
nen oder warum bestimmte Schlussfolgerungen falsch sein missen

offene Aufgaben, die verlangen, Fragestellungen zu entwickeln, oder die Gelegenheit
bieten, unterschiedliche Lésungswege zu wahlen.
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g) Musik

Klausuren

In den Klausuren sind im Verlauf der Studienstufe Aufgaben zur
e ErschlieBung von Musik durch Untersuchung, Analyse und Interpretation
e Erschliefung von Musik durch Erérterung musikbezogener Texte
e Gestaltung von Musik mit schriftlicher Erlauterung

vorzusehen.

Aufgaben zur ErschlieBung von Musik kdnnen durch Aufgaben zum praktischen Musizieren
erganzt werden.

Formen der Leistungserbringung in der laufenden Unterrichtsarbeit

Die Bewertung der in der laufenden Unterrichtsarbeit erbrachten Leistungen bericksichtigt im
Fach Musik Uber die unter Nr. 4 genannten Aktivitdten und Produkte hinaus die folgenden
Aktivitaten sowie ggf. aus ihnen entstandene Produkte:

vokales und instrumentales Musizieren
o Bewegungsdarstellungen, Tanz

e szenische Gestaltungen

e Arrangieren und Erfinden von Musik

e Mitwirkung bei Schulauffiihrungen.

Musikbezogene Fahigkeiten, die Schilerinnen und Schiler im auf3erschulischen Bereich er-
worben haben, werden in dem Mal3e zur Bewertung herangezogen, wie sie konstruktiv in den
Unterricht eingebracht werden.

Bewertungskriterien

Bei der Bewertung von Leistungen im Fach Musik ist neben den allgemeinen Kriterien zu be-
ricksichtigen, ob und inwieweit die Schiilerin oder der Schiiler

e fachgerecht mit Musikinstrumenten umgeht

o die verschiedenen musikalischen Parameter wie Tonhéhe, Rhythmus usw. prazise um-
setzt und gezielt steuert

e beim gemeinsamen Musizieren auf andere hort und aufmerksam und bewusst mit an-
deren zusammenspielt

e aus originellen und vielfaltigen Einfallen ausdrucksvolle Gestaltungen entwickelt und
umsetzt

¢ musikalische und aullermusikalische Gestaltungselemente in schllissiger Weise zu-
sammenfuhrt

e in der musikalischen Téatigkeit kinstlerisches Niveau erreicht

e Préasentationen adressatengerecht gestaltet
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e in Auffihrungen konzentriert und engagiert auftritt

e musikalische Gehalte adaquat zum Ausdruck bringt.

h) Neuere Fremdsprachen

Kompetenzniveaus

Der Fremdsprachenunterricht in der Studienstufe baut in den weitergefiihrten Fremdsprachen
auf dem bis dahin erworbenen Kompetenzniveau B1 des Gemeinsamen Europaischen Refe-
renzrahmens flir Sprachen auf, in Chinesisch auf dem Kompetenzniveau A2/A2+; in den neu
aufgenommenen Fremdsprachen auf dem Kompetenzniveau A2, in Chinesisch auf dem Kom-
petenzniveau A1+.

Bewertungskriterien

Funktionale kommunikative Kompetenz

Der Grad der erreichten kommunikativen Kompetenz der Schilerinnen und Schiiler zeigt sich
durch ihre Leistungen in den Bereichen der Sprachrezeption, der Sprachproduktion und der
Interaktion. Sprachliche Leistung findet sich da, wo in einer Situation angemessenes sprachli-
ches Verhalten gezeigt wird. Verstandlichkeit, Gewandtheit und Einfihlungsvermégen sind
dabei wichtige Qualitaten.

Es werden das Horverstehen sowie das Hor-/Sehverstehen, das Leseverstehen, das Spre-
chen, das Schreiben und die Sprachmittlung Gberprift. Der Sprachunterricht bietet den Schii-
lerinnen und Schulern genigend Raum und Zeit, in allen genannten Bereichen Leistungen zu
erbringen.

Im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenz werden kommunikativer Erfolg und
gelungener sprachlicher Ausdruck héher gewichtet als sprachliche Korrektheit.

Zu den zentralen Bewertungskriterien gehdren:

im Bereich Sprachrezeption

e der Grad der Vollstandigkeit und Genauigkeit der Informationsentnahme aus einem
Redebeitrag oder Text (auch mit Tontrager oder audiovisuell)

im Bereich Sprachproduktion
e die Aufgaben- und Sachbezogenheit
e der Grad der Selbststéandigkeit und Originalitat
e die sprachliche Klarheit und gedankliche Stringenz
o die Verstandlichkeit der Aussage
e die Lange und Komplexitat der AuRerung
e die angemessene Differenziertheit von Wortschatz und Strukturen
¢ die sprachliche Richtigkeit

o die textsortenspezifische Gestaltung von Texten
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im Bereich Interaktion

die erfolgreiche Beteiligung an Gesprachen, Diskussionen und Debatten

die Verwendung von themenspezifischen, situationsangemessenen und adressaten-
gerechten Redemitteln

die Spontaneitat und Originalitat des sprachlichen Agierens und Reagierens

die erfolgreiche Vermittlung in zwei- oder mehrsprachigen Situationen.

Methodische Kompetenz

Zu den zentralen Bewertungskriterien gehoren:

Textanalyse/Textinterpretation

die Wahl angemessener Werkzeuge, Techniken und Strategien zur ErschlieRung von
Texten

das Auffinden indirekter Aussagen und die Schlissigkeit ihrer Deutung

das Erkennen von Gestaltungsmerkmalen von Texten und ihrer Wirkung

Textproduktion

die Selektion und Reorganisation von Einzelinformationen gemaf der Aufgabenstel-
lung

die Wahl angemessener Textsorten gemal der Aufgabenstellung
das verstandliche, strukturierte und anschauliche Prasentieren von Inhalten

der Grad der Grundlichkeit, Genauigkeit und Selbststandigkeit bei der Darstellung von
Inhalten und Problemgehalten

der angemessene Einsatz von digitalen und analogen Medien und Werkzeugen zur
Prasentation von Texten.

Interkulturelle Kompetenz

Im Bereich der interkulturellen Kompetenz wird neben Reflexions- und Handlungskompetenz
auch Orientierungswissen der Schilerinnen und Schiuler Gberpruft.

Zu den zentralen Bewertungskriterien gehoren:

die Genauigkeit und der Umfang der soziokulturellen Orientierungswissens

der Grad der Differenziertheit bei der Darstellung kultureller Phdnomene und eigener
Standpunkte

der Einsatz geeigneter Strategien fiir die Uberwindung kulturbedingter Kommunikati-
onsschwierigkeiten.
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i) Physik

Die Leistungsbewertung im Physikunterricht bezieht sich auf alle vier Kompetenzbereiche der
naturwissenschaftlichen Facher:

e Sachkompetenz

e Erkenntnisgewinnungskompetenz
o Kommunikationskompetenz

e Bewertungskompetenz.

Berlcksichtigung finden dabei insbesondere auch fachpraktische Aspekte der im Unterricht
von den Schilerinnen und Schulern erworbenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.
Aufgabenstellungen, die sich auf Experimente beziehen, sind zur Leistungsbewertung im Phy-
sikunterricht besonders geeignet.

Zu den spezifischen Bewertungskriterien im Fach Physik gehdéren:
e Umgang mit den Basiskonzepten der Physik und deren Transfer

e Beschreibung und Erlauterung physikalischer Phdanomene (sachgerecht und adressa-
tengeman)

o Formulierung und Prifung von Fragestellungen, Hypothesen und theoretischen Mo-
dellen

e Planung, Durchfihrung und Protokollierung von Untersuchungen zwecks Erkundung
(exploratives Experimentieren) und Erklarung (explanatives Experimentieren)

o Aufbereitung und Darstellung von Daten sowie deren Auswertung, Interpretation und
Fehlerabschatzung

e Beurteilung der Eignung von Untersuchungen und Experimenten

¢ Prifen von Datenreihen auf Trends und Gesetzmaligkeiten und Auswertung von Da-
ten zur Hypothesengenerierung

¢ Anwendung fachphysikalischer Arbeitstechniken (u. a. Messung physikalischer Gro-
Ren)

¢ Mathematisierung und Berechnung physikalischer Zusammenhéange

o Vorhersage und Begrindung eines Ereignisses oder Ergebnisses aufgrund eines the-
oretischen Modells

o deduktive Herleitung eines bekannten oder neuen Zusammenhangs mithilfe theoreti-
scher Uberlegungen

j) Sport

Leistung im Sportunterricht

Bewertet werden die von Schulerinnen und Schilern im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten Leistungen auf motorischer, kognitiver und sozialer Ebene. Die Leistungsbewer-
tung bezieht sich auf die im Unterricht gezeigten Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse. In
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der Sportpraxis werden hauptsachlich die motorischen Leistungen berticksichtigt und auch die
Leistungsbereitschaft.

Im Rahmen der geforderten engen Praxis-Theorie-Verbindung flieRen theoretische Anteile in
dem Male in die Leistungsbewertung eines Semesters ein, in dem sie im entsprechenden
Semester Bericksichtigung gefunden haben. Ist Sport profilgebendes Fach, soll der theoreti-
sche Anteil etwa die Halfte der Unterrichtszeit betragen. Ist Sport Prifungsfach auf grundle-
gendem Anforderungsniveau, soll der theoretische Anteil etwa ein Drittel der Unterrichtszeit
betragen.

Sofern im Fach Sport keine Klausuren geschrieben werden, bezieht sich die Bewertung aus-
schlief3lich auf die laufende Unterrichtsarbeit. Bewertet werden hierbei erworbene Kompeten-
zen und Kenntnisse, die sowohl in unterrichtlichen Lern- und Arbeitsprozessen gezeigt als
auch in punktuellen Lernerfolgskontrollen nachgewiesen werden.

Bewertungsfreie Phasen sind in besonderem Malde zu sichern, um Prozesse des Erfahrens,
Erlernens, Ubens und Trainierens von Bewegung, Spiel und Sport Raum zu geben. Sowohl
fur nicht bewertete als auch fur bewertete Arbeitsphasen kommt dem Einsatz von Riickmelde-
bzw. Bewertungsformen (z. B. Lerntagebuicher, Portfolios, Lernvertrage, selbststandige Arbeit
mit Beobachtungsbdgen und Kompetenzrastern) eine besondere Bedeutung zu. Diese kdnnen
eine Prozessbegleitung sowie individuelle Zielsetzungen fur den Kompetenzerwerb strukturie-
ren.

Bewertungskriterien

In Bezug auf das sportpraktische Handeln (fachliche und bewegungsfeldspezifische Kompe-
tenzen) gelten folgende Bewertungskriterien:

o Verlaufsqualitat sportbezogener Bewegungen in Bezug auf Funktionalitat sowie aus-
gewahlte qualitative Bewegungsmerkmale

e messbare Ergebnisse
e Vielfalt und Varianz sportbezogener Bewegungen
e Schwierigkeitsgrad bewegungs- und sportbezogener Fertigkeiten

o situative Angemessenheit des kreativen und produktiven Umgangs mit der Bewegung
und dem Spiel

e asthetisch-gestalterischer Ausdruck

o Einsatzbereitschaft und Bereitschaft, an die Grenzen der Leistungsfahigkeit zu gehen.

In Bezug auf das soziale Handeln gelten folgende Bewertungskriterien:

o Kooperationsfahigkeit und Zuverlassigkeit beim gemeinsamen Spielen und Sporttrei-
ben

e Eingehen auf Impulse, Signale und Lernbediirfnisse anderer
o Fahigkeit zur Verantwortungsiibernahme

e Fairness, Rucksichtnahme und Hilfsbereitschaft
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e Fahigkeit zur Reflexion des eigenen sportbezogenen Handelns und dessen Auswir-
kungen auf andere, insbesondere im Umgang mit Leistungsdifferenzen sowie Sieg und
Niederlage

e Fahigkeit, Konflikte zu analysieren, sie auszuhalten und an Formen der Problemlésung
mitzuwirken.

In Bezug auf Kenntnisse und Reflexion gelten folgende Bewertungskriterien:
e Verfigung und Anwendung fachlicher Kenntnisse
e fachterminologische Prazision

o Problembewusstsein beziiglich der Inhalte, Rahmenbedingungen und Motive des
Sporttreibens

o fachbezogene Urteilsfahigkeit

e Fahigkeit zur Analyse der eigenen sportlichen Entwicklung und Leistungsfahigkeit
e Sport- und Spielverstandnis, Regelkenntnis und Regelverstehen

o Fahigkeit zur Umsetzung von lern- und trainingsmethodischen Grundsatzen

e Herstellung facherverbindender und fachubergreifender Verknupfungen

o Fahigkeit zum kreativen Umgang in der Auseinandersetzung mit Bewegung.

k) Theater

Leistung im Fach Theater

Die Schulerinnen und Schiler gestalten im Theaterunterricht immer etwas Eigenes und Neues,
unter Umstanden auch etwas nicht Vorhersehbares. Es gibt in der Regel keine gleichartigen,
eindeutigen Lésungen von Spielaufgaben. Vielmehr entstehen divergierende Ergebnisse, die
maoglicherweise jenseits genormter Vorstellungen liegen, was jedoch einen erheblichen Teil
ihrer Qualitat ausmachen kann. Bei der Bewertung sind derartige, aus der Individualitat der
Schulerinnen und Schiler resultierende Unterschiede wahrzunehmen und angemessen zu
bertcksichtigen.

Klausuren

Klausuren sind so zu stellen, dass die Schiilerinnen und Schiller mindestens einmal im Verlauf
der Studienstufe eine theoretisch-schriftliche Klausur und eine Klausur mit spielpraktischem
Anteil bearbeiten.

Formen der Leistungserbringung in der laufenden Unterrichtsarbeit

Die Bewertung der in der laufenden Unterrichtsarbeit erbrachten Leistungen bertcksichtigt im
Fach Theater insbesondere folgende Aktivitaten und Produkte:

e Warm-ups, spielpraktische Ubungen und Trainings
o Erarbeitung spielpraktischer Aufgaben und Prasentation

e Beitrage in Reflexionsprozessen, Feedbackphasen und kommunikativen Gruppenpro-
zessen in Projekten

28



Beteiligung an Organisations- und anderen Aufgaben in einem Projekt (z. B. Auswah-
len und Gestalten von Requisiten und Kostliimen, Auswahlen oder Produzieren von
Musik, Entwickeln einer Choreographie, Erarbeiten eines Lichtkonzepts, Gestalten von
Plakaten, Produzieren von Foto- und Filmbeitragen u. v. m.)

schriftliche Aufgaben (z. B. Verfassen von Monologen, Dialogen, Subtexten, Rollenbe-
fragungen, Probentagebichern, Programmhefttexten, Analysen, Kritiken u. v. m.).

Bewertungskriterien

Bei der Bewertung theatraler Gestaltungs- und Reflexionsprozesse und ihrer Ergebnisse ist
insbesondere zu bertcksichtigen:

ob und inwieweit die Schilerin oder der Schiiler den Erarbeitungsprozess in den Hand-
lungsfeldern Kérper, Raum und Zeit férdert

ob und inwieweit die Schilerin oder der Schiler theatrale Gestaltungs-, Reflexions-
und Rezeptionsaufgaben I5st

ob und inwieweit die Schulerin oder der Schiler zum Gelingen einer theatralen Pra-
sentation bzw. eines theatralen Projekts beitragt

ob und inwieweit die Schilerin oder der Schuler soziokulturelle Bezlige herstellt bzw.
theatertheoretische oder theatergeschichtliche Kenntnisse einbezieht.

Im Einzelnen gelten insbesondere folgende Kriterien:

Prasenz im Spiel
Wahrnehmung und Aufmerksamekeit fur sich und die Gruppe

Vielfalt und Zielgerichtetheit des Einsatzes theatraler Gestaltungsmittel bei der Erar-
beitung und Prasentation spielpraktischer Aufgaben

Kreativitat und Originalitat beim spielpraktischen Agieren, Experimentieren und Impro-
visieren

Differenziertheit bei der Beobachtung und Reflexion theatraler Ausdrucksformen sowie
beim Geben von Feedback zu spielpraktischen Prasentationen

Konstruktivitat beim Geben und Nehmen von Feedback zur produktiven Weiterarbeit
am Projekt

Differenziertheit projektbezogener theatertheoretischer bzw. -geschichtlicher Kennt-
nisse sowie Zielgerichtetheit in der Anwendung der Kenntnisse bei spielpraktischer
Gestaltung, Reflexion, Analyse und Interpretation

Konstruktivitat im Probenprozess: Selbststandigkeit, Ausdauer, Aufgeschlossenheit,
engagierte Zusammenarbeit in der Gruppe, effektives Zeitmanagement bei der Bear-
beitung spielpraktischer Aufgaben, verlassliche Einhaltung von Vereinbarungen, Uber-
nahme von Verantwortung flr das gute Gelingen der gemeinsamen Produktion.
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