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Hamburger Sprachférderkonzept

Das Hamburger Sprachférderkonzept hat das Ziel, die Lese-, Schreib- und
Sprachkompetenzen von Kindern und Jugendlichen zu verbessern. Neben der durchgangigen
Sprachbildung in allen Fachern sieht das Konzept additive Sprachforderung bei ausgepragtem
Sprachforderbedarf vor. Diese soll diagnosegestutzt, kontinuierlich und verbindlich erfolgen.

Zugewanderte Kinder und Jugendliche erhalten nach Besuch der Internationalen
Vorbereitungsklassen (IVK) ein Jahr lang weitere Sprachférderung (3. Phase).

Schilerinnen und Schiler, deren Sprachkenntnisse nicht ausreichen, um erfolgreich am
Unterricht teilzunehmen, erhalten nach 8§ 28 a (HmbSG) additive Sprachférderung.

Bereits vor Schuleintritt werden die sprachlichen Fahigkeiten (neben anderen) begutachtet.
Wird dabei ein Sprachforderbedarf festgestellt, beginnt die verpflichtende Férderung im
vorschulischen Jahr. Regelhaft wird eine Sprachstandsdiagnostik durchgefiihrt, flr die den
Schulen standardisierte Testinstrumente bereitgestellt werden.
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Fragestellungen

Wer erhalt Sprachférderung?
Anzahl und Anteil der Schulerinnen und Schiler mit Sprachforderbedarf

® Anzahl von Schilerinnen und Schilern in Basisklassen, Internationalen
Vorbereitungsklassen und in der sog. 3. Phase

¢ Anzahl von Schulerinnen und Schuilern mit Sprachférderbedarf nach § 28a
HmMbSG

¢ Anteil von Schilerinnen und Schilern mit Sprachférderbedarf nach Schulform,
Jahrgangsstufe, Geschlecht, Alter, Migrationshintergrund und RISE-Status

Seite 5 Hamburg



Fragestellungen

Erhalten die ,richtigen“ Schiilerinnen und Schiiler Sprachférderung?
® Leistungsstande von Schuilerinnen und Schilern mit Sprachforderbedarf

® Relative Wahrscheinlichkeit eines Sprachférderbedarfs fiir verschiedene
Schilergruppen bei Kontrolle der sprachlichen Kompetenzen

Wie entwickeln sich die Schulerinnen und Schuler mit Sprachforderung?
® Verlassen der Sprachforderung / Verbleib in der Sprachférderung

® Lernzuwachse differenziert nach Fach, Fordererfolg, Geschlecht und
Migrationshintergrund
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Datengrundlage

Die Grundlage des Monitorings bilden soziodemographische Merkmale und regelmafig erhobene
Leistungsdaten, die sowohl im Quer- als auch im Langsschnitt analysiert werden. Die Daten sind jeweils
anonymisiert und das gesamte Vorgehen ist mit dem behérdlichen Datenschutzbeauftragten abgestimmt.

Angaben der Schulen aus DiViS (Digitale Verwaltung in Schulen)

¢ Stichtag fir Angaben zur Sprachférderung nach § 28a HmbSG:

® bis Sj. 2016/17: 30. September
® seitSj. 2016/17: 31. Januar (vollstandigere Angaben fir das aktuelle Schuljahr)

Leistungswerte aus
¢® KERMIT 5 (Sj. 2014/15 und 2016/17, Anfang 5. Jahrgangsstufe)
¢* KERMIT 7 (Sj. 2016/17, Anfang 7. Jahrgangsstufe)

Hamburg
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Fallauswabhl

¢ Schilerinnen und Schiler Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufe 1 bis 10 sowie aus
Vorschulklassen aller staatlichen*, allgemeinbildenden Grundschulen, Stadtteilschulen und Gymnasien
Hamburgs

¢ Schilerinnen und Schiler in Basisklassen (BK), Internationalen Vorbereitungsklassen (IVK) und der 3.
Phase aus den Jahrgangsstufen 1 bis 12

*Private Schulen wurden nicht berlcksichtigt, da sie DiViS nicht benutzen.
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Hinweise zur Interpretierbarkeit der Befunde

® Vergleiche mit den Vorjahren zur Anzahl von Schilerinnen und Schiler mit Sprachférder-bedarf sind
aufgrund des veranderten Erhebungszeitpunkts mit Vorsicht zu betrachten. Seit dem Schuljahr 2016/17
wird der additive Sprachférderbedarf zu einem spéteren Zeitpunkt erfasst, was zu einer erhéhten Anzahl
an vorliegenden Diagnosen insbesondere in den Jahrgangsstufen 1, 5 und 6 fihrt.

® Das Verlassen der Forderung als Erfolgsindikator zu nutzen, ist mit Schwierigkeiten behaftet: So kdnnen
auch bei weiterem Verbleib in der Forderung erhebliche Kompetenzzuwéchse erfolgt sein. Umgekehrt
sprechen die Drehtireffekte dafiir, dass das Verlassen der Férderung nicht immer das Erreichen eines
hinreichenden Kompetenzniveaus bedeutet.

¢ Auf Basis der vorhandenen Daten konnen keine spezifischen Fordereffekte untersucht werden, da der
Forderschwerpunkt (Lesen, Rechtschreibung, Sprachgebrauch, Schreiben, DaZ...) nicht erfasst wird. Zu
berlcksichtigen ist auch, dass mit KERMIT lediglich die Bereiche Leseverstehen und Rechtschreibung
getestet werden.
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Anzahl von Schilerinnen und Schilern in Basisklassen (BK) und Internationalen
Vorbereitungsklassen (IVK) im Sj. 2016/17
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Anmerkung: Basisklassen werden von Schiilerinnen und Schiler besucht, die noch nicht in der lateinischen Schrift alphabetisiert sind. Internationale Vorbereitungsklassen werden von
Schiilerinnen und Schilern besucht, die zum ersten Mal in Hamburg eine Schule besuchen und deren Kenntnisse in der deutschen Sprache nicht fur den Besuch einer Regelklasse
ausreichen.
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Entwicklung der Zahl der Schilerinnen und Schiler in BK und IVK vom Schuljahr
2013/14 bis zum Schuljahr 2016/17
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Anzahl von Schilerinnen und Schilern in der sog. 3. Phase (nach Ubergang aus
der IVK) im Schuljahr 2016/17

200 -
180 -

160 - 152 149

138
140 - 135 126
121

120 -
100 -

Anzahl

80 - 69

60 | 57

40 - 34

204 4

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Jahrgangsstufe

Anmerkung: In den Jahrgangsstufen 1, 12 und 13 befinden sich keine Schiilerinnen und Schiiler in der 3. Phase.
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Schilerinnen und Schiler in der 3.

Sj. 2016/17
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Anmerkung: In den Jahrgangsstufen 12 und 13 befinden sich keine Schilerinnen und Schiiler in der 3. Phase. Es werden nur Schilerlinnen und Schiler von Stadtteilschulen und
Gymnasien angefihrt. 6-jahrige Grundschulen, Sonderschulen und Abendschulen werden nicht mit einbezogen.
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Anzahl von Schilerinnen und Schuilern mit Sprachférderbedarf (8§ 28a HmbSG) im
Sj. 2016/17 nach Jahrgangsstufe
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*Vorschulklasse & vorschulische Férderung
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Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Sprachférderbedarf (8§ 28a HmbSG) nach
Schulform vom Sj. 2013/14 bis 2016/17
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Anmerkung: Die Anteile an SuS mit Sprachférderbedarf beziehen sich auf die Jahrgangsstufen 1-10 der Regelklassen; die SuS aus Basisklassen und 1VKs bleiben dabei unberticksichtigt.
Im Schuljahr 2016/17 &nderte sich der Erhebungszeitpunkt: Der Sprachférderbedarf wird seitdem zu einem spéteren Zeitpunkt (31.1.) erfasst, was zu einer erhohten Anzahl an
vorliegenden Diagnosen insbesondere in den Jahrgangsstufen 1 und 5 fihrt.
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Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Sprachférderbedarf (8§ 28a HmbSG) nach
Schulform und Jahrgangsstufe im Sj. 2016/17
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Anmerkung: Die Anteile an SuS mit Sprachférderbedarf beziehen sich auf die Regelklassen; die SuS aus Basisklassen und IVKs bleiben dabei unberiicksichtigt. Nicht ausgewiesen sind die
Jahrgangsstufen 5 und 6 an 6-jahrigen Grundschulen.

Seite 17 Hamburg



Anteil der Schulerinnen und Schuiler mit und ohne Sprachférderung nach Schulform
im Sj. 2016/17
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Anmerkung: Die Anteile an SuS mit Sprachférderung beziehen sich auf die Jahrgangsstufen 1-10.
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Anteil der Schulerinnen und Schuler mit unterschiedlichem Sprachforderstatus nach
Schulform im Sj. 2016/17
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Anmerkung: Die Anteile an SuS mit Sprachférderung beziehen sich auf die Jahrgangsstufen 1-10.
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Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Sprachférderbedarf (8§ 28a HmbSG) nach
Geschlecht, Familiensprache, Migrationshintergrund und RISE-Status im Sj. 2016/17
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Anmerkung: Die Anteile an SuS mit Sprachforderbedarf beziehen sich auf die Jahrgangsstufen 1-10 der Regelklassen; die SuS aus Basisklassen und 1VKs bleiben dabei unberucksichtigt
Im Schuljahr 2016/17 &nderte sich der Erhebungszeitpunkt: Der Sprachférderbedarf wird seitdem zu einem spéteren Zeitpunkt (31.1.) erfasst, was zu einer erhohten Anzahl an

vorliegenden Diagnosen insbesondere in den Jahrgangsstufen 1 und 5 fuhrt. Fur das Schuljahr 2013/14 liegen keine Daten zum Migrationshintergrund und zur Familiensprache vor
*Einen Migrationshintergrund laut Mikrozensus hat eine Person nach Statistischem Bundesamt (2016) dann, ,wenn sie selbst oder mindestens ein Elternteil nicht mit deutscher
Staatsangehdrigkeit geboren ist®.

**Der RISE-Status ist ein MaR zur kleinrdumigen Erfassung der sozialen Lage in unterschiedlichen Stadtgebieten Hamburgs. Jeder Schulerin und jedem Schuler kann auf Grundlage ihrer
bzw. seiner Wohnadresse ein RISE-Status zugeordnet werden.
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Zusammenfassung

® In den letzten vier Schuljahren ist ein deutlicher Zuwachs an Kindern und Jugendlichen in
Basisklassen (BK) und Internationalen Vorbereitungsklassen (IVK) zu verzeichnen: Die
Anzahl von 973 Schilerinnen und Schuler im Schuljahr 2013/14 stieg auf 3.277
Schilerinnen und Schiler im Schuljahr 2016/17.

® Der Anstieg lasst sich in allen Schulformen feststellen; die prozentual starksten
Zuwachse zeigten sich dabei an Gymnasien, wo es bisher vergleichsweise wenig IVK
gab.

® Im Schuljahr 2016/17 befanden sich etwa 1.000 Schilerinnen und Schler nach dem
Ubergang von der IVK in eine Regelklasse in der sog. 3. Phase. Die Schilerinnen und
Schiiler verteilten sich dabei grof3tenteils auf die Jahrgangsstufen 4 bis 9 (ca. 130-150
pro Jahrgang).
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Zusammenfassung

Im berichteten Schuljahr erhielten insgesamt 18.952 Schilerinnen und Schiler additive
Sprachférderung gemaf § 28a HmbSG.

Der grofdte Anteil an Kindern mit Sprachférderung ergibt sich — entsprechend dem Konzept
friher Forderung — in den Grundschulen, hier liegt der Anteil geférderter Schtlerinnen und
Schiler insgesamt bei etwa 18 Prozent.

Hohe Forderanteile sind aber auch zu Beginn der Sekundarstufe | zu beobachten. An den
Stadtteilschulen erhalten in der 5. Jahrgangsstufe 32,5 Prozent und in der 6. Jahrgangs-
stufe 26,6 Prozent der Schulerinnen und Schiler additive Forderung. An den Gymnasien
sind es 9,6 Prozent in Klasse 5 und 8,2 Prozent in Klasse 6.
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Zusammenfassung

® Jungen haben mit 14,3 Prozent zu einem hoheren Anteil Sprachforderbedarf als Madchen
(11,3 %). Dieser Unterschied bleibt Gber die Jahre hinweg sehr konstant.

® Erwartungsgemal zeigen sich deutliche Unterschiede in Abhangigkeit vom
Migrationshintergrund und der Familiensprache. Bei Kindern mit Migrationshintergrund
betragt der Anteil mit Sprachforderbedarf tiber die Jahrgangsstufen 1 bis 10 hinweg 18,4
Prozent, bei Kindern mit nicht deutscher Familiensprache 23,5 Prozent.

® Allerdings bendétigt auch ein substantieller Anteil von Kindern ohne Migrationshintergrund
(7,3 %) und von Kindern mit deutscher Familiensprache (9,1 %) zuséatzliche
Sprachférderung.

® Wieder einmal wird der enge Zusammenhang zwischen sozio6konomischem Status und
Sprachforderbedarf deutlich. Der Anteil mit Sprachférderbedarf liegt bei Kindern mit hohen
RISE-Status bei 4,1 Prozent, bei Kindern mit sehr niedrigem RISE-Status bei 24,8 Prozent.
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Vorliegende Daten von Schulerinnen und Schuilern mit und ohne Sprachférderung
nach § 28a im Sj. 2016/17 sowie mit Testergebnissen aus KERMIT 5 und 7

Anzahl Schuler/innen Jahrgang 5 laut DiViS Anzahl Schuler/innen Jahrgang 7 laut DiViS
(Sj. 2016/17) (Sj. 2016/17)
ohne Sprachférderung mit Sprachférderung ohne Sprachférderung mit Sprachférderung
12.205 2.618 13.807 1.195

ohne Sprachférderung mit Sprachférderung ohne Sprachférderung mit Sprachférderung

Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in %
Deutsch-Lesen 9.516 78,0 1.887 72,1 11.605 84,1 1.001 83,8
Rechtschreibung 9.869 80,9 2.141 81,8 11.819 85,6 1.065 89,1
Mathematik 9.866 80,8 2.134 81,5 11.823 85,6 1.073 89,8
NaWwi 9.810 80,4 2.100 80,2 11.826 85,7 1.062 88,9
Englisch-Héren 9.802 80,3 2.100 80,2 11.634 84,3 1.032 86,4
Englisch-Lesen nicht erhoben 11.285 81,7 951 79,6

Anmerkung: Ohne Schilerinnen und Schiiler in IVK und 3. Phase, da sie eine relativ kleine Gruppe darstellen und nicht verpflichtend an KERMIT-Testungen teilnehmen.
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Leistungsstand von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Sprachforderbedarf —
Anfang Jahrgangsstufe 5, Sj. 2016/17
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Anmerkung: Ohne Schilerinnen und Schiler aus Basisklassen, IVK und 3. Phase
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Leistungsstand von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Sprachforderbedarf —
Anfang Jahrgangsstufe 7, Sj. 2016/17
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Anmerkung: Ohne Schilerinnen und Schiler aus Basisklassen, IVK und 3. Phase
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Vorhersage des Sprachforderbedarfs (§ 28a HmbSG) Anfang Jahrgangsstufe 5

Anmerkung zur Lesart der Ergebnistabelle:

Verglichen wird der Einfluss verschiedener Merkmale auf die Diagnose eines Sprachférderbedarfs nach § 28a ohne Kontrolle von
Leistungen (Modell 1), bei Kontrolle der Leistungen in Deutsch-Lesen (Modell 2) bzw. in Deutsch-Lesen u. -Rechtschreibung (Modell 3).

Beispiel Modell 3: Bei gleichen sprachlichen Kompetenzen (KERMIT 5) wird einer Schulerin / einem Schiler mit nicht-deutscher
Familiensprache um ein 1,43-faches haufiger ein additiver Sprachférderbedarf attestiert als einem Kind mit deutscher Familiensprache.

Geschlecht Familiensprache RISE-Status

Modell 1 (ohne Kovariate)

Méadchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,47* 1 1,69** 1 1,43* 1,73 1,88**

Modell 2 (Kontrolle der Deutsch-Leseleistung)

Madchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,32** 1 1,47* 1 1,37** 1,52** 1,69**

Modell 3 (Kontrolle der Leistungen in Deutsch-Lesen und Rechtschreibung)

Méadchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,09 1 1,43** 1 1,31* 1,35* 1,48*

*signifikant
**hoch signifikant
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Vorhersage des Sprachforderbedarfs (§ 28a HmbSG) Anfang Jahrgangsstufe 7

Anmerkung zur Lesart der Ergebnistabelle:

Verglichen wird der Einfluss verschiedener Merkmale auf die Diagnose eines Sprachférderbedarfs nach § 28a ohne Kontrolle von
Leistungen (Modell 1), bei Kontrolle der Leistungen in Deutsch-Lesen (Modell 2) bzw. in Deutsch-Lesen u. -Rechtschreibung (Modell 3).

Beispiel Modell 3: Bei gleichen sprachlichen Kompetenzen (KERMIT 5) wird einer Schulerin / einem Schiler mit nicht-deutscher
Familiensprache um ein 1,40-faches haufiger ein additiver Sprachférderbedarf attestiert als einem Kind mit deutscher Familiensprache.

Geschlecht Familiensprache RISE-Status

Modell 1 (ohne Kovariate)

Méadchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,40** 1 1,76** 1 1,45 1,44 1,63*

Modell 2 (Kontrolle der Deutsch-Leseleistung)

Madchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,39** 1 1,50** 1 1,43 1,32 1,52*

Modell 3 (Kontrolle der Leistungen in Deutsch-Lesen und Rechtschreibung)

Madchen Jungen deutsch nicht deutsch hoch mittel niedrig sehr niedrig

1 1,14 1 1,40** 1 1,39 1,26 1,46

*signifikant
**hoch signifikant
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Zusammenfassung

® Der Vergleich der KERMIT-Ergebnisse zeigt, dass Schulerinnen und Schuler mit
Sprachférderbedarf in allen getesteten Doméanen deutlich schwachere Leistungsergebnisse
erzielen als Schulerinnen und Schiler ohne Sprachférderbedarf.

® Besonders grof3 sind die Unterschiede im Bereich Rechtschreibung, etwas geringer im
Bereich Naturwissenschaften.

® Die Ergebnisse machen insgesamt deutlich, dass sich die (deutsch)sprachliche Kompetenz
auf die Leistungen in allen Fachern auswirkt und Schilerinnen und Schiler mit schwachen
Deutschkenntnissen somit auch in anderen Fachbereichen Nachteile haben.

Seite 30 Hamburg



Zusammenfassung

Die Analysen zur Vorhersage des Sprachférderbedarfs ergeben, dass die
geschlechterbezogenen Unterschiede zu Ungunsten der Jungen nahezu vollstandig
auf die Kompetenzunterschiede im Deutsch-Leseverstehen und in der
Rechtschreibung zurtickgehen. Jungen erhalten demnach aufgrund ihrer
schwacheren Leistungen im Fach Deutsch haufiger Sprachforderung.

Die zuwanderungsbezogenen und sozialen Disparitaten lassen sich zum Teil Uber die
Kompetenzunterschiede erklaren. Auch bei Kontrolle der sprachlichen Leistungen in
den KERMIT-Tests haben Schilerinnen und Schiler mit nicht deutscher
Familiensprache bzw. mit geringerem RISE-Status eine hohere Wahrscheinlichkeit,
Sprachforderung zu erhalten.

Dieses Befundmuster zeigt sich in Jahrgangsstufe 5 (KERMIT 5) und in
Jahrgangsstufe 7 (KERMIT 7) in sehr ahnlicher Weise.
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Erfolgreiches Verlassen der Sprachforderung (8 28a HmbSG) nach einem Jahr
nach Jahrgangsstufen, im Sj. 2015/16
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Anmerkung: Ausgewiesen wird der Anteil an Schiilerinnen und Schidiler, die im Schuljahr 2015/16 Sprachférderung erhalten haben und im Schuljahr 2016/17 nicht mehr an der
Sprachférderung teilgenommen haben bzw. in der Sprachférderung verblieben sind.
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Verbleib nach Eintritt in die Sprachférderung (8 28a HmMbSG)
Ergebnisse flr die Schuljahre 2013/14 und 2014/15
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Anmerkung: In diese Analyse konnten nur Schilerinnen und Schuler mit einbezogen werden, zu denen jeweils fiir alle drei Schuljahre Daten vorlagen.

*Der Drehtureffekt beschreibt die Gruppe von Schilerinnen und Schilern, die die Sprachférderung zunachst nach einem Jahr verlassen haben, nach einem weiteren Jahr aber wieder

Forderung erhalten.
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Verbleib nach Eintritt in die Sprachférderung (8 28a HmbSG) im Sj. 2014/15
nach Schulform (nur Grundschulen, Stadtteilschulen und Gymnasien)
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Anmerkung: In diese Analyse konnten nur Schiilerinnen und Schiler mit einbezogen werden, zu denen jeweils fur alle drei Schuljahre Daten vorlagen.
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Zusammenfassung

® Von den im Schuljahr 2015/16 geforderten Schilerinnen und Schilern konnten
43,8 Prozent die Sprachforderung nach einem Jahr verlassen.

Der Vergleich nach Jahrgangsstufe deutet darauf hin, dass in den jingeren
Jahrgangsstufen haufig ein langerfristiger Forderansatz verfolgt wird: Hier fallen die
Anteile derer, die die FOrderung nach einem Jahr verlassen, deutlich geringer aus als in
den hoheren Jahrgangsstufen.

Uber 60 Prozent der geforderten Schiilerinnen und Schiiler konnen die Sprachférderung
nach ein oder zwei Jahren erfolgreich verlassen. Knapp 30 Prozent erhalten nach zwei
Jahren weiterhin Férderung.
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LEISTUNGSZUWACHS KERMIT 5 — KERMIT 7
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Schilerinnen und Schuler mit und ohne Sprachférderung, Jahrgangsstufe 5 im
Schuljahr 2014/15

Fur die Analyse der Leistungszuwéachse kénnen nur Daten von Schulerinnen und Schiilern genutzt werden,
fur die Ergebnisse aus KERMIT 5 (Sj. 2014/15) und KERMIT 7 (Sj. 2016/17) sowie zur Sprachférderung in
den Schuljahren 2014/15, 2015/16 und 2016/17 vorliegen.

Anzahl SuS davon genutzte Falle fiir nachfolgende Analysen
Jahrgang 5
(Sj. 2014/15) KERMIT 5 u. 7 Deutsch-Lesen KERMIT 5 u. 7 Mathematik
Anzahl Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in %
ohne Sprachférderung nach § 28a 12.813 8.308 64,8 8.572 66,9
Verlassen der Sprachférderung nach 1152 867 75.3 970 84.2
1 Jahr
Verlassen der Sprachférderung nach 356 230 64.6 264 74.2
2 Jahren
nach 2 J__ahren weiterhin 314 215 68.5 248 79.0
Sprachférderung
gesamt 14.635 9.620 65,7 10.054 68,7

Anmerkung: Ohne Schilerinnen und Schiler in IVK und 3. Phase, da sie eine relativ kleine Gruppe darstellen und nicht verpflichtend an KERMIT-Testungen teilnehmen.
Es liegen keine Hinweis dazu vor, dass die Reprasentativitat der auswertbaren Falle in Bezug auf die gesamte Schilerschaft des 5. Jahrgangs eingeschrankt wird.
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Leistungszuwachs nach Sprachférderung im Sj. 2014/15 — Deutsch-Leseverstehen
(KERMIT 5 — KERMIT 7)

ohne Sprachférderung 455 523 (+68)

erfolgreiches Verlassen der

Forderung nach 1 Jahr 367 453 (+86)

erfolgreiches Verlassen der
Férderung nach 2 Jahren

nach 2 Jahren weiterhin
Sprachforderung 320 _ 417 (+97)

300 350 400 450 500 550
Punkte

344 428 (+84)
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Leistungszuwachs nach Sprachférderung im Sj. 2014/15 — Mathematik
(KERMIT 5 — KERMIT 7)

ohne Sprachférderung 471 522 (+51)

erfolgreiches Verlassen der 387 443 (+56)
Foérderung nach 1 Jahr

erfolgreiches Verlassen der
Férderung nach 2 Jahren

nach 2 Jahren weiterhin
Sprachférderung 353 _ 412 (+59)

357 423 (+66)

300 350 400 450 500 550
Punkte
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Leistungszuwachs nach Sprachforderung im Sj. 2014/15 — Naturwissenschaften
(KERMIT 5 — KERMIT 7)

ohne Sprachforderung 457 520 (+63)

erfolgreiches Verlassen der

Forderung nach 1 Jahr 386 456 (+70)

erfolgreiches Verlassen der
Forderung nach 2 Jahren

nach 2 Jahren weiterhin
Sprachforderung 349 _ 423 (+77)

300 350 400 450 500 550
Punkte

362 436 (+74)

Seite 41 Hamburg



Leistungszuwachs nach Sprachférderung im Sj. 2014/15 — Englisch-Hoérverstehen
(KERMIT 5 — KERMIT 7)

ohne Sprachférderung 363 521 (+158)

erfolgreiches Verlassen der

443 (+12
Forderung nach 1 Jahr 317 3 (+126)

erfolgreiches Verlassen der
Forderung nach 2 Jahren

nach 2 Jahren weiterhin
Sprachférderung 290 _ 405 (+115)

250 300 350 400 450 500 550
Punkte

304 428 (+124)
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Zusammenfassung

® Betrachtet man die Entwicklungen von KERMIT 5 (Anfang Klasse 5) zu KERMIT 7 (Anfang
Klasse 7) zeigen sich bei den geférderten Schulerinnen und Schilern insgesamt gréf3ere
Leistungszuwachse als bei den Schulerinnen und Schiler ohne Forderung.

® Besonders grof3e Fortschritte machen die geférderten Schulerinnen und Schuler im Bereich
Deutsch-Leseverstehen. Sie liegen mit ihren Leistungen aber noch weit unter denen ihrer
Mitschilerinnen und -schtler ohne Férderbedarf.

® Auch im Bereich Mathematik und vor allem im Bereich Naturwissenschaften weisen
Schiulerinnen und Schiler mit Sprachférderung vergleichsweise glinstige Lernzuwéachse
auf.

® Ein anderes Bild zeigt sich im Bereich Englisch-Horverstehen: Hier sind bei Kindern ohne
Sprachfoérderung deutlich hdhere Zuwachse zu verzeichnen.
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Zusammenfassung der Befunde

® An Grundschulen nimmt etwa ein Funftel der Kinder an einer Sprachférdermaflinahme teil.
An Stadtteilschulen sind es in den Klassenstufen 5 und 6 sogar um die 33 Prozent.

® Im Schuljahr 2016/17 ist der Anteil an Kindern und Jugendlichen in Basisklassen und
Internationalen Vorbereitungsklassen im Vergleich zu den Vorjahren erheblich gestiegen:
Diese Schulerinnen und Schuler bendtigen auch in den kommenden Jahren intensive
Sprachfdérderung.

® Auch ein erheblicher Anteil an Schilerinnen und Schiler ohne Zuwanderungshintergrund
und mit deutscher Familiensprache verfiigt nicht tiber die notwendigen sprachlichen
Kompetenzen.

® Nach wie vor haben Jungen haufiger Sprachférderbedarf als Madchen.
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Zusammenfassung der Befunde

® Die Schulerinnen und Schiiler, die Sprachférderung erhalten, weisen in allen getesteten
Doméanen deutlich schwéachere Leistungsergebnisse auf als ihre Mitschulerinnen und
-schuler ohne Forderung.

¢ Auffallig ist, dass die Leistungsrtickstdnde der Schulerinnen und Schiler mit
Sprachforderbedarf im mathematischen und naturwissenschatftlichen Bereich &hnlich
grof3 sind wie im sprachlichen Bereich.

® Die Ergebnisse machen insgesamt deutlich, dass sich die (deutsch)sprachliche
Kompetenz auf die Leistungen in allen Fachern auswirkt, und zeigen damit die
Bedeutsamkeit eines sprachsensiblen Fachunterrichts auf.
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Zusammenfassung der Befunde

® Die Ergebnisse der Leistungstests weisen auf die Wirksamkeit der Sprachfordermafl3nahmen
an Hamburger Schulen hin: Die geférderten Schilerinnen und Schiler zeigen hohere
Lernzuwéachse als Schilerinnen und Schiler ohne Forderung.

® Besonders grol3 sind die Lernzuwachse in Deutsch-Lesen, aber auch in den anderen
Fachbereichen entwickeln sich die Kinder mit Sprachférderung vergleichsweise glnstig.

® Gerade auch die Schulerinnen und Schiler mit unguinstigen Ausgangslagen verzeichnen
erhebliche Lernfortschritte und kdnnen durch die Sprachférderung ein wenig aufschliel3en.

® An den Grundschulen wird haufig ein langerfristiger Forderansatz verfolgt. Trotzdem gibt es
immer noch eine Reihe an Kindern, die nach Verlassen der Forderung im Folgejahr erneut
Forderung erhalten (sog. ,Drehtureffekt®).
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