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DENKEN UND HANDELN IM NATIONALSOZIALISMUS
VORAUSSETZUNGEN, FUNKTIONEN, FOLGEN

MATERIALIEN FUR DIE BILDUNGSARBEIT

B EO.a

Zusammenfassung

Diese Materialien richten sich an Multiplikato-
r*innen der schulischen und auferschulischen
Bildungsarbeit mit Zielgruppen ab 16 Jahren.
Sie erdffnen verflechtungsgeschichtliche
Perspektiven auf koloniales und rassistisches
Denken und Handeln im Nationalsozialismus.
Zu diesem Zweck werden vom Kaiserreich
ausgehend Voraussetzungen, Funktionen und
Folgen solchen Denkens und Handelns im
Nationalsozialismus und schlaglichtartig dartiber
hinaus beleuchtet.

I E0.b

Thema und Zielsetzung

Ausgangspunkt fur die Entwicklung der Materi-
alien war die Beobachtung, dass die Dimensio-
nen des kolonialen Denkens und Handelns

im Nationalsozialismus in der schulischen wie
aufBerschulischen Bildungsarbeit bis heute

zu wenig wahrgenommen werden. Vielmehr
werden Kolonialismus und Nationalsozialismus
in der Regel getrennt voneinander behandelt.
Wir méchten mit diesen Materialien beide
Themenkomplexe miteinander in Beziehung
setzen. Dazu werden die Verflechtungen
zwischen rassistischem und kolonialem Denken
und Handeln im Nationalsozialismus herausge-
arbeitet. Diese Herangehensweise liegt auch
deshalb nahe, weil die Welt wahrend der
nationalsozialistischen Herrschaft 1933 bis 1945

noch immer eine kolonial strukturierte Welt
war. Als die Nationalsozialist*innen Anfang
1933 an die Macht kamen, war Deutschland ein
.postkolonialer Staat in einer noch kolonialen
Welt" (Klotz 2005). Anders gesagt: Koloniale
Denkmuster beeinflussten, wenngleich in teil-
weise verdnderter Form und mit verdnderten
Funktionen und Folgen, auch nach 1933
deutsche Selbst- und Fremdwahrnehmung und
staatliches Handeln. Dies war der Fall, obwohl
— oder gerade weil — Deutschland nach der
Niederlage im Ersten Weltkrieg seinen Kolonial-
besitz abtreten musste.

Unsere Materialien zeigen Verflechtungen
zwischen rassistischen und kolonialen Denk-
mustern sowie ihre Umdeutungen und Anpas-
sungen im Nationalsozialismus auf, nehmen
globale historische Zusammenhange stdrker in
den Blick und erweitern damit die Perspektive
auf den Nationalsozialismus. Auf diese Weise
setzt das Projekt Impulse fir verflechtungs-
geschichtliche Ansétze in der Bildungsarbeit.
Zugleich gibt es Anregungen fir eine multiper-
spektivische und inklusive Erinnerungskultur.

Im Zentrum der Materialien stehen Biografien
von People of Color - also Lebensgeschichten
von Menschen, die von den Nationalsozialis-
t*innen und groBen Teilen der nationalsozialisti-
schen ,Volksgemeinschaft” als ,farbig” und
damit ,minderwertig" in eine von kolonialrassis-
tischem Denken gepragte Hierarchie eingeord-
net wurden. Die Bildungsmodule stellen exem-
plarisch die rassistische Verfolgung sowie




individuelle Lebenswege und Handlungsspiel-
raume von Personen vor, die aus ehemaligen
deutschen und anderen europdischen Kolonien
kamen oder Nachkommen von Migrant*innen
aullereuropdischer Herkunft waren. Damit
beleuchten sie eine Gruppe von Menschen und
Aspekte der nationalsozialistischen ,,Rassen-
politik” sowie der AuBen- und Kriegspolitik,
die im Schulunterricht und der historisch-
politischen Bildung zum Nationalsozialismus bis
heute weitgehend vernachldssigt sind.

Es wird aufgezeigt, in welcher Weise
rassistische und koloniale Interessen und
Praktiken die Lebensbedingungen und
Handlungsspielrdaume von People of Colorim
Nationalsozialismus pragten und wie sich diese
heterogene Gruppe innerhalb der gegebenen
Bedingungen verhielt. Die nationalsozialistische
.Rassenpolitik" stand in Bezug auf diese
Gruppe in einem engen, bisweilen auch wider-
spriichlichen Verhdltnis zu auRBen-, kolonial- und
kriegspolitischen Interessen. Dadurch konnten
sich gewisse Handlungsspielrdume fiir People
of Color ergeben. Demgegeniiber eroffnete

die antisemitisch begriindete Verfolgung von
Jiidinnen und Juden im Nationalsozialismus als
spezifische Form der ,Rassenpolitik” keinerlei
Handlungs-spielrdume. Die Materialien setzen
die nationalsozialistische Politik gegen People of
Color in ein Verhdltnis zur rassenantisemitisch
begriindeten systematischen Ermordung der
europdischen Jidinnen und Juden sowie zum
antiziganistisch begriindeten Genozid an den
Sinti und Roma. Am Beispiel des deutschen
Vernichtungskrieges in der Sowjetunion werden
zudem Beziige zu Formen des Antislawismus
und zu siedlerkolonialen Ambitionen herge-
stellt, die sich in einer kolonialrassistischen Per-
spektive auf die nicht jiidischen Bevolkerungen
der besetzten Lander niederschlugen. Schlag-
lichtartig beleuchtet werden Verflechtungen
zwischen kolonialrassistischen und national-
sozialistischen Vorstellungen und Praktiken von
Gewalt und Kriegfiihrung. Der Fokus liegt auf
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dem Zusammenhang spezifischer Gewaltprakti-
ken mit einer rassistischen Feindwahrnehmung,
aus der die entgrenzte Gewaltanwendung
abgeleitet und legitimiert wurde. Es wird
verdeutlicht, in welcher Weise kolonialrassisti-
sches Denken und Handeln die Behandlung
von Schwarzen Kolonialsoldaten pragten, und
vergleichend dazu Bezug genommen auf den
nationalsozialistischen Krieg zur Eroberung von
.Lebensraum im Osten". Anhand dessen wird
das Verhiltnis zwischen kolonialrassistischen
Konzepten, Antisemitismus, Antiziganismus
und Antislawismus im Nationalsozialismus
ausgelotet.

Uber den primir biografischen Zugang
werden zwei verflechtungsgeschichtliche
Dimensionen beleuchtet. Zum einen werden
diachrone Kontinuitdten und Verdnderungen
kolonialen und rassistischen Denkens

von der deutschen Kolonialzeit bis in den
Nationalsozialismus und dartiber hinaus
vorgestellt. Zum anderen wird die Darstellung
des Nationalsozialismus in den synchronen
Kontext einer Welt eingeordnet, die in

weiten Teilen von kolonialen Herrschafts-
verhdltnissen geprdgt war. Das Material regt
dazu an, tUber die Nachwirkungen von Ungleich-
heitsideologien und damit verbundene
Praktiken von Entrechtung, Ausbeutung und
Gewalt nachzudenken. Es macht historische
Verflechtungen zwischen Kolonialismus und
Nationalsozialismus sichtbar und erweitert
damit die Perspektive auf die Geschichte des
Nationalsozialismus. Durch Gegenwartsbeziige
ermdglicht es Anschlisse an aktuelle Debatten
iber Migration und gegenwartige Rassismen.

I EO.c

Aufbau der Materialien

Die Materialien gliedern sich in insgesamt fiinf
Module. Diese kdnnen in ihrer Gesamtheit, aber
auch in Teilen in der Bildungsarbeit eingesetzt



werden. Modul 1 gibt einen Uberblick tiber die
Zeit vom Beginn der deutschen Kolonialherr-
schaft im Jahre 1884 bis zum Ende der Weima-
rer Republik Anfang 1933. Modul 2 und 3 legen
ihren Schwerpunkt auf die Zeit zwischen 1933
und 1939. Modul 4 und 5 fokussieren auf die
Jahre des Zweiten Weltkrieges in Europa, also
die Zeitspanne zwischen 1939 und 1945.

Die Module setzen sich aus Erlduterungstexten
sowie Bild- und Textquellen, Aufgabenstellun-
gen und didaktischen Kommentaren zusammen.
Die einflihrenden Texte mit dem Kirzel E

(EO, E1-3, E4-5) richten sich an Multiplika-
tor*innen. Sie geben einen Uberblick iiber die
Materialien und skizzieren die Themen der
Module. Unter D (D1-D5) finden sich didak-
tische Hinweise fur die Multiplikator*innen.
Unter A (A1-AS5) finden sich grundlegende
sowie vertiefende und optionale Aufgabenstel-
lungen fir Jugendliche ab 16 Jahren, die fiir
kirzere und langere Bildungsformate
zugeschnitten sind. F (F1-F5) bietet Aufgaben,
die ihren Fokus auf die Gegenwart richten.
Unter Verwendung von Hintergrundtexten,
biografischen Darstellungen und zentralen
Quellen kénnen auf diese Weise die Kernthesen
der Module erarbeitet werden. Die Texte mit
dem Kiirzel H (H1-H5) bieten historische
Hintergrundinformationen zu den Biografien
und Materialien. Sie kénnen von den Multiplika-
tor*innen zur Vorbereitung einflihrender Vor-
trage verwendet oder von den Zielgruppen
bearbeitet werden. Unter B (B2-B5) finden sich
biografische Darstellungen. Sie bilden den Kern
der Materialien und sind thematisch einzelnen
Modulen zugeordnet, kénnen aber auch in
anderen Modulen eingesetzt werden, da sie

die zeitlichen Grenzen der einzelnen Module
uberschreiten. Kiirzel M (M1-M5) versammelt
die den Modulen zugeordneten Arbeitsmateria-
lien. Diese bestehen aus Quellen und ergdnzen-
den Darstellungstexten wie beispielsweise
Infokdsten. Unter G (G1-5) findet sich schliel3-
lich ein Glossar, das zentrale Begriffe fiir Multi-
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plikator*innen und Zielgruppen erldutert.
Blau markierte Begriffe in den Texten werden
im Glossar erklart. Pro Seite werden die
Glossarbegriffe nur je einmal farblich markiert.

I E0.d

Begriffsklarung: Was ist Rassismus,
was sind Rassismen?

Im Folgenden wird die Verwendung von
Begriffen vorgestellt, die fir die Materialien von
zentraler Bedeutung sind.

I Enge vs. weite Definitionen

Auf die Frage, was Rassismus ist, gibt es in
der Wissenschaft nicht die eine Antwort. Enge
Definitionen verstehen Rassismus als Vorstel-
lung, dass die Menschheit in unterschiedlich
wertige ,Rassen”, das heilt in auf vermeintlich
biologischen Eigenschaften beruhende und klar
voneinander abgrenzbare Gruppen, einzuteilen
sei. Die diesem Material zugrunde liegenden
weiten Rassismus-Definitionen beinhalten auch
Formen von nicht ausdriicklich biologistischem
Rassismus. Dazu gehort insbesondere der
.kulturelle” Rassismus, der mit der Vorstellung
verbunden ist, dass andere Gruppen kulturell
.rickstandig” oder ,unterentwickelt” seien.

B Rassismus als gesellschaftliches
Verhiltnis

Laut der Psychologin und Padagogin Birgit
Rommelspacher handelt es sich

.[bleim Rassismus [...] nicht einfach um indivi-
duelle Vorurteile, sondern um die Legitimation
von gesellschaftlichen Hierarchien, die auf der
Diskriminierung der so konstruierten Gruppen
basieren. In diesem Sinn ist Rassismus immer
ein gesellschaftliches Verhaltnis”
(Rommelspacher 2009: 29).



Die von Rommelspacher angesprochene ,gesell-
schaftliche Hierarchie" verweist darauf, dass
Rassismus eng mit sozialen Machtverhaltnissen
verkniipft ist. Diesen Aspekt betonen auch die
Padagogin und Volkswirtin Annita Kalpaka und
die Soziologin Nora Réthzel:

Wird eine [...] als ,Rasse’ konstruierte Gruppe
gegenlber der eigenen als minderwertig ein-
gestuft und fuhrt diese Auffassung zur Aus-
grenzung und Marginalisierung dieser Gruppe,
handelt es sich um Rassismus. Rassismus ist
also [...] mit Macht verkniipft. Nur wenn die
Gruppe, die eine andere als minderwertige
.Rasse' konstruiert, auch die Macht hat, diese
Konstruktion durchzusetzen, kann von Rassis-
mus gesprochen werden" (Kalpaka/Réathzel
1990: 13 f).

Nach diesem den vorliegenden Materialien zu
grunde liegenden Verstandnis ist Rassismus
nicht allein eine abwertende Auffassung. Viel-
mehr ist entscheidend, ob diejenigen, die eine
rassistische Auffassung vertreten, tiber die
gesellschaftliche Macht verfiigen, diese in der
Praxis durchzusetzen.

I Von Rassismus zu Rassismen

Soziale Machtverhdltnisse sind historisch
bedingt und damit orts- und zeitgebunden.
Rassismus funktioniert entsprechend nicht
immer und Uberall gleich. Der Soziologe Stuart
Hall schreibt dazu:

[W]o immer wir Rassismus vorfinden, entde-
cken wir, dass er historisch spezifisch ist, je nach
der bestimmten Epoche, nach der bestimmten
Kultur, nach der bestimmten Gesellschaftsform,
in der er vorkommt. Diese jeweiligen spezifi-
schen Unterschiede muss man analysieren.
Wenn wir tiber konkrete gesellschaftliche
Realitdt sprechen, sollten wir also nicht von
Rassismus, sondern von Rassismen sprechen”
(Hall 2000: 11).
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Ausgehend von Hall haben wir uns daftr
entschieden, von Rassismen statt von Rassismus
zu sprechen. Denn die Formen von Rassismus,
mit denen wir uns im Rahmen dieser Materialien
befassen, haben vielfiltige Hintergriinde und
weisen neben vielen Gemeinsamkeiten auch
bedeutsame Unterschiede auf. Es ist deshalb
notwendig, genau hinzuschauen, welche
Formen Rassismus annahm, gegen wen er
gerichtet war, auf welchen Ebenen und in
welcher Weise er wirksam wurde, welchem
Zweck er diente und welche Folgen er hatte. Zu
den Ahnlichkeiten verschiedener Formen von
Rassismus, aber auch zu der darin zentralen
Konstruktion von Gegensatzen zwischen
.Eigenem" und ,Anderem” schreibt der Sozio-
loge Wulf D. Hund:

.[Verschiedene Formen von Rassismus] be-
zeichnen keine geschlossenen Epochen,
sondern werden durch die Vorherrschaft
verschiedener Muster der Legitimation
gekennzeichnet. Diese sind flexibel
kombinierbar und haufig miteinander verknupft.
Trotzdem lassen sie sich gemal der dabei
aufgetretenen historischen Schwerpunkte in
charakteristische Gegensatzpaare gliedern.
Von besonderer Bedeutung waren dabei die
Gegenlberstellungen von Kultivierten und
Barbaren, Reinen und Unreinen, Erwéhlten und
Teufeln, Zivilisierten und Wilden, Weil3en und
Farbigen, Vollwertigen und Minderwertigen”
(Hund 2006: 3 f).

I Europiischer Kolonialismus,
Sklaverei und die Ideologie ,weilBer
Uberlegenheit”

Eine weit verbreitete Form von Rassismus be-
ruht auf der Vorstellung einer ,weien Uber-
legenheit” (,white supremacy”) und damit auf
der Gegenuberstellung von ,Weilen" und
.Farbigen”. Die Kiinstlerin und Aktivistin

Noah Sow setzt sogar beides in eins, wenn sie
argumentiert, dass ,Rassismus [...] ein globales



Gruppenprivileg [ist], das weife Menschen
und ihre Interessen konsequent bevorzugt [...].
Rassismus ist white supremacy” (Sow 2011:
37).

Die auf der Vorstellung einer ,weien Uber-
legenheit” beruhende globale ,weile Vorherr-
schaft" iber Menschen, die als nicht weil3 bzw.
als ,farbig" gelten, hat eine duRerst gewaltvolle
Geschichte. Rassismen gegen People of
Color sind eng verbunden mit dem europai-
schen Kolonialismus, einer gewaltsamen
Expansionspolitik verschiedener europdischer
Lander, die Ende des 15. Jahrhunderts begann,
bis in die zweite Halfte des 20. Jahrhunderts
weite Teile der Erde Europa unterordnete und
bis heute im politischen und wirtschaftlichen
Machtgefille zwischen dem ,globalen Norden"
und dem ,globalen Siiden” sowie im Rassismus
der ,weiBen Uberlegenheit" nachwirkt. Rassis-
mus gegen Schwarze Menschen wiederum

ist eng mit der Geschichte des atlantischen
Versklavungshandels und der Sklaverei ver-
flochten. Seit dem 16. Jahrhundert verschlepp-
ten europdische ,Sklavenhéndler” Menschen
vor allem aus west-, zentral- und stidafrikani-
schen Regionen in Kolonien in den Amerikas.
Dort mussten Schwarze Menschen iiber Gene-
rationen hinweg Zwangsarbeit flir europdische
Siedler*innen und deren Nachkommen leisten
und waren Willkiir und Gewalt ausgeliefert.

Wihrend sich mit der europdischen Aufklarung
und der amerikanischen wie franzésischen
Revolution im ausgehenden 18. Jahrhundert die
Idee ,universeller Menschenrechte” verbreitete,
wurden kolonisierten und versklavten People

of Color diese Rechte abgesprochen. lhre Ent-
rechtung, Unterdriickung und Ausbeutung
wurde damit gerechtfertigt, dass auBereuropai-
sche im Gegensatz zu europdischen Gesellschaf-
ten ,geschichtslos” und ,unzivilisiert” seien.

Ein Zweck der Kolonisierung sei, so das
Argument, die Bevdlkerung der kolonisierten
Regionen zu ,zivilisieren”, also an europdische
Lebensweisen anzupassen. Im 19. Jahrhundert

MODULE 1 BIS 5

l £ o LTI

bildeten sich Theorien heraus, die bestehende
rassistische Vorstellungen mit vermeintlich
wissenschaftlichen Erkldarungen untermauerten.
Vorstellungen einer ,Zivilisierungsmission”
wurden abgeldst von der durch den Sozialdar-
winismus gepragten Annahme eines ,Uber-
lebenskampfes” zwischen verschiedenen
.Rassen”. Aus dieser Sicht war eine Annéhe-
rung im Sinne einer kulturellen Anpassung der
Kolonisierten an die Kolonisierenden nicht allein
unerwdiinscht, sie galt vielmehr als unmoglich.
.Rasse” wurde als biologische Kategorie

und damit als unveranderlich und natirlich
angesehen, Geschichte als ,Rassenkampf”
gedeutet. Schwarze Menschen wurden am
unteren Ende einer Hierarchie verschiedener
.Rassen"” eingeordnet. Andere People of Color,
darunter Personen arabischer, asiatischer

oder pazifischer Herkunft, wurden Schwarzen
Menschen gegeniber als ,hoherwertig”
angesehen und in Einzelféllen auch noch der
.weillen Rasse" zugeordnet. An der Spitze
dieser konstruierten Ordnung standen weifRe
Europder*innen sowie deren Nachkommen in
den (ehemaligen) Siedlungskolonien.

Rassistische Vorstellungen bildeten entspre-
chend ein zentrales Element des europdischen
Kolonialismus. Denkweisen und Mentalitdten,
die im Zusammenhang mit dem europdischen
Kolonialismus entstanden, wirken im Rassismus
gegen People of Color bis in die Gegenwart
hinein fort. So herrscht bis heute ein eurozentri-
sches Weltbild vor, in dem das oben beschrie-
bene koloniale Selbstverstandnis der Europa-
er*innen nachhallt. In diesem Sinne bedeutet
postkolonial nicht einfach ,nach dem (euro-
pdischen) Kolonialismus”. Vielmehr wirkt der
Kolonialismus bzw. kolonialrassistisches Denken
auf heutige politische Machtverhiltnisse, gesell-
schaftliche Ordnungen und die ungleiche Ver-
teilung von Reichtum ein. Postkoloniale Lesar-
ten spuren diesen Nachwirkungen nach und
brechen durch Perspektivwechsel eurozentri-
sche Sichtweisen auf.




I Antisemitismus:
eine Form des Rassismus?

Merkmale von Rassismus finden sich auch in
der Ungleichwertigkeitsideologie des Anti-
semitismus. Der biologistisch begriindete
Antisemitismus bildete sich im 19. Jahrhundert
heraus und verschérfte sich nach dem Ende
des Ersten Weltkrieges. Mit Rommelspacher
gesprochen stellen sowohl Rassismus als auch
Antisemitismus eine Differenz und Hierarchie
zwischen ,Eigenem” und ,Anderem"” her, die
als gegeben dargestellt und also naturalisiert
werden. Die dabei definierten Gruppen werden
jeweils nach innen homogenisiert, das heil3t
vereinheitlicht, und zugleich in einen Gegensatz
zueinander geriickt, also polarisiert. Es gibt aber
auch Unterschiede zwischen Antisemitismus
und Rassismus. Die Unterschiede finden sich
vor allem hinsichtlich der Verortung der
.Anderen” sowie der Hierarchisierung zwischen
.Eigenem" und ,Anderem". Mit Bezug auf
koloniale Rassismen schreibt die Pddagogin
Astrid Messerschmidt: ,Wéhrend der Kolonial-
rassismus die Fremden exterritorialisieren
konnte, ist der moderne Antisemitismus gepragt
von der Vorstellung eines zersetzenden
Elements im Inland” (Messerschmidt 2016: 26).
Mit anderen Worten sind die ,Anderen” in
kolonialen Rassismen ,aulen” verortet, im
Antisemitismus dagegen .innen". Ein weiteres
zentrales Kennzeichen des modernen Antisemi-
tismus besteht Messerschmidt zufolge darin,
dass ,[ilm Unterschied zum kolonialen
/Anderen’ [...] der antisemitisch markierte
Andere nicht nur minderwertig, sondern mit
Macht ausgestattet [...] [ulnd deshalb gefahrlich
[ist]. Antisemitismus bietet Gelegenheit, sich
selbst als Opfer zu sehen und sich vorzustellen,
beherrscht und ausgebeutet zu werden”
(Messerschmidt 2005: 139). Entsprechend
dieser im Antisemitismus verbreiteten Vorstel-
lung, von ,Juden” beherrscht und ausge-
beutet zu werden, driickt sich antisemitische
Propaganda in Forderungen nach einer

MODULE 1 BIS 5

.Befreiung” von ,judischer Fremdherrschaft”
aus.

I Rassismen und Antisemitismus im
Nationalsozialismus

Zwar ist die nationalsozialistische Ideologie
keineswegs widerspruchsfrei. Grundsatzlich
zeichnet sie sich aber durch die Idee einer
homogenen ,Volksgemeinschaft” aus. Mit ihr
einher ging eine antisemitische, rassistische
sowie politisch und sozial begriindete Aus-

und Einschlusspolitik nach innen sowie eine
aggressive Expansionspolitik nach aullen. Die
Nationalsozialist*innen waren der Tradition

des europdischen Rassismus einer ,weien
Uberlegenheit” verpflichtet, im Zentrum ihrer
Ideologie stand jedoch der Antisemitismus.

Die Konstruktion eines untberbriickbaren
Gegensatzes zwischen ,Juden” und ,arischen”
Deutschen war verbunden mit der Vorstellung
einer ,judischen Weltverschworung” gegen das
.deutsche Volk".

Der nationalsozialistische Antisemitismus spielte
in der ,Rassenpolitik” des NS-Regimes von
Beginn an eine zentrale Rolle. So unterschieden
die ab 1933 erlassenen ,,Rassengesetze” nicht
zwischen WeilRen und Schwarzen bzw.
«Farbigen”, sondern vielmehr zwischen
.arischen” und ,nichtarischen” oder auch
zwischen ,deutschbliitigen” Menschen und
solchen mit ,artfremdem Blut". Als ,nicht-
arisch” galten in erster Linie Personen, die nach
der nationalsozialistischen Ideologie als ,Juden”
eingestuft wurden. Nach den ,Niirnberger
Rassengesetzen” von 1935 galten Personen,
die mindestens drei GroRelternteile jidischen
Glaubens hatten, rechtlich als ,Juden”. Personen
mit bis zu zwei GroRelternteilen jidischen
Glaubens galten als ,judische Mischlinge".

Daruber hinaus erachteten die Nationalsozia-
list*innen Roma und Sinti, Schwarze Men-
schen und weitere People of Color als
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«artfremd"” und ,minderwertig". Wahrend
Jiidinnen und Juden sowie Roma und Sinti
im Zweiten Weltkrieg der systematischen
Vernichtungspolitik des NS-Regimes zum Opfer
fielen, blieb der staatliche Umgang mit anderen
als ,artfremd" erachteten Menschen bis zuletzt
uneinheitlich. Wie die vorliegenden Materialien
verdeutlichen, war dies nicht zuletzt durch
gegenldufige auBen-, kolonial- und kriegs-
politische Interessen bedingt.

Die nationalsozialistische Ideologie integrierte
zudem den bereits im 19. Jahrhundert
verbreiteten Antislawismus, demzufolge als
«slawisch” kategorisierte Bevélkerungsgrup-
pen in osteuropdischen Landern als ,minder-
wertig" galten. Unter anderem wurde ihnen
unterstellt, weder zur Staatenbildung noch

zur selbststdndigen Kultivierung des Landes
fahig zu sein. Im Kontext des Strebens nach
.Lebensraum im Osten" und der entgrenzten
deutschen Kriegfiihrung und Besatzungspraxis
in Polen und der Sowjetunion im Zweiten
Weltkrieg wurden neben antisemitischen
auch antislawische Stereotype mobilisiert und
koloniales mit rassistischem und antisemiti-
schem Denken verknlipft.

Rassistische Vorstellungen richteten sich dar-
uber hinaus gegen Menschen, die nicht einer
fremden ,Rasse" zugeordnet wurden. Dazu
zdhlten psychisch Kranke und Menschen mit
Behinderungen sowie solche, die aufgrund
ihrer vom nationalsozialistischen Ideal abwei-
chenden Lebensweise als ,minderwertig" bzw.
~gemeinschaftsfremd" erachtet wurden.
Bereits im Juli 1933 erlie das NS-Regime ein
Gesetz, dass die Unfruchtbarmachung von
Menschen mit Behinderungen erméglichte, und
im Zweiten Weltkrieg wurden Menschen mit
Behinderungen sowie Psychiatrie-Patient*innen
systematisch ermordet.
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B EO.e

Didaktischer Kommentar zu den
Materialien

In der postkolonialen, postnationalsozialisti-
schen und postsozialistischen und zugleich
pluralen Gesellschaft des 21. Jahrhunderts steht
die Vermittlung der Geschichte des National-
sozialismus vor Herausforderungen, auf die
eine kritische historisch-politische Bildung
Antworten finden muss. Die Klassenzimmer
spiegeln langst die zunehmende Diversitét der
Gesellschaft wider. Dort lernen Kinder und
Jugendliche miteinander, die unterschiedliche
herkunftsgeschichtliche Wissens- und Deu-
tungselemente an die Auseinandersetzung mit
dem Nationalsozialismus herantragen. Auch gilt
es zu berlicksichtigen, dass mittlerweile selbst
die GroReltern-Generation in den Familien

die Zeit des Nationalsozialismus nicht mehr
bewusst erlebt haben kann. Des Weiteren
wdchst das Bewusstsein, dass im Zeitalter der
Globalisierung eine Erweiterung der nationa-
len bzw. eurozentrischen Perspektive auf
Geschichte unumganglich ist. SchlieRlich muss
sich historische Bildung — auch zum Thema
.Nationalsozialismus" — der Herausforderung
postkolonialer Kritik stellen, die nicht zuletzt
durch die Aktivitdten verschiedener zivilgesell-
schaftlicher Initiativen und Communities of
Color angestoBen wurde und eine starkere Aus-
einandersetzung mit dem kolonialen Erbe
Deutschlands fordert.

I Neue Impulse fiir die Vermittlung
der Geschichte des Nationalsozialismus

Unser Projekt versteht sich als eine Antwort
auf diese Herausforderungen. Der Fokus liegt
auf Biografien von People of Color unter
nationalsozialistischer Herrschaft und wendet
sich einem Bereich der nationalsozialistischen
~Rassenpolitik” zu, der in den gingigen
Unterrichtsnarrativen zum Nationalsozialismus
bislang weitgehend ausgeblendet wurde.
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Um die verflechtungsgeschichtliche Perspe-
ktive auf historischer Ebene zu entfalten,
werden die gegen People of Color gerichteten
Formen von Rassismus im Nationalsozialismus
mit dem kolonialrassistischen Denken der
Kaiserzeit und der Zeit der Weimarer Republik
diachron in Beziehung gesetzt. Zum anderen
wird die Darstellung des Nationalsozialismus

in den Kontext einer Welt eingeordnet, die —
noch bis in die 1970er-Jahre — von kolonialen
Herrschaftsverhiltnissen gepragt war. Dem
entspricht das Anliegen, die Geschichte des
Nationalsozialismus stdrker als bisher mit

der deutschen Kolonialgeschichte und ihren
Nachwirkungen zu verkniipfen und damit die
didaktische Trennung der Unterrichtsthemen
Jmperialismus” bzw. ,Kolonialgeschichte" und
.Nationalsozialismus" zu tiberwinden. Nicht
nur wird der Nationalsozialismus bisher meist
in einer Weise dargestellt, die die komplexen
Nachwirkungen kolonialer Rassismen

gegen People of Color in der deutschen
Geschichte nach 1945 bis heute verdeckt. Auf
erinnerungskultureller Ebene unterblieb zudem
in den deutschen Nachkriegsgesellschaften —
auch in Geschichtsdidaktik und Bildungsarbeit
— eine kritische Auseinandersetzung mit der
Geschichte des Rassismus und vor allem der
gegen People of Color gerichteten Rassismen.

I Das geschichtsdidaktische Konzept:
biografische Zuginge

Die in den Materialien behandelten Biografien
regen Perspektivwechsel an und erméglichen
Einsichten in Kontinuitdten und Wandel von
kolonialem und rassistischem Denken und
Handeln. Dieses Konzept ldsst wechselseitige
Rickwirkungen zwischen Kolonien und
Kolonialméchten, aber auch Verdnderungen
rassistischer Denkweisen vom Kolonialismus
bis zum Nationalsozialismus hervortreten.

Es schafft damit Voraussetzungen fiir ein
Verstdndnis des Zusammenwirkens verschiede-
ner Formen rassistischer Diskriminierung.
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Der biografische Zugang zur Geschichte von
People of Color unter nationalsozialistischer
Herrschaft erméglicht eine Geschichtsvermitt-
lung auf der Basis des geschichtsdidaktischen
Prinzips des exemplarischen historischen
Lernens. Dabei wird Geschichte ,von unten”
aus Sicht von bisher in der Geschichts- und
Erinnerungskultur vernachldssigten Personen
dargestellt. Wenn die Lernenden danach fragen,
warum People of Color im géngigen Narrativ
nicht berlicksichtigt wurden, stolRen sie auf den
Konstruktionscharakter historischer Narrative
sowie auf den Umstand, dass historische
Narrative soziale Machtverhdltnisse widerspie-
geln. Zugleich motiviert der biografische
Zugang die Lernenden, sich auf einer
individuellen Erfahrungsebene den historischen
Personen anzunidhern. SchlieBlich macht der
biografische Zugang deutlich, dass die von
rassistischer Diskriminierung Betroffenen
Akteur*innen waren und verschiedene
Strategien und Handlungsoptionen verfolgen
konnten. Dabei werden durch umfassende
Kontextualisierungen (durch Hintergrundtexte,
Infokésten, Glossar) und das Aufzeigen von
Wandlungsprozessen und Kontinuitdten stets
auch die zeitspezifischen Strukturen herausge-
arbeitet, die letztlich die Handlungsspielrdume
der Akteur*innen bedingten.

Eine besondere Herausforderung stellt die
bisweilen diirftige Quellenlage zu einzelnen
Personen dar. Aus geschichtsdidaktischer
Perspektive bietet dieser Umstand die Chance,
an konkreten Beispielen die Moglichkeiten und
Grenzen historischer Erkenntnis zur Geschichte
marginalisierter Gruppen zu thematisieren. So
kénnen Fragen aufgeworfen werden, warum
haufig nur wenige Quellen zur Geschichte
Schwarzer Menschen unter der NS-Herrschaft
zu finden sind, wo und wie moglicherweise
nach weiteren Informationen zu den jeweiligen
Biografien gesucht werden kann und welche
Fragen offen bleiben missen.
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Auf diese Weise wird ein wichtiger Beitrag
zur Fortentwicklung von Frage- und
Methodenkompetenzen geleistet.

I Gegenwartsbezug

Ein weiteres zentrales geschichtsdidaktisches
Prinzip der Materialzusammenstellung ist der
Gegenwartsbezug. Hierzu wurden in jedes
Modul spezielle Lernaufgaben eingefiigt (F1-
F5). Dabei soll zum einen herausgearbeitet
werden, dass koloniale Rassismen gegen
People of Color und speziell gegen Schwarze
Menschen im 19. und 20. Jahrhundert stets
virulent waren und bis heute fortwirken (v.a.

in Modulen 1, 2 und 3). Zum anderen wird da-
durch auf die Bedeutung rassismuskritischer
historischer Bildung zu Verflechtungen

von Kolonialismus und Nationalsozialismus
fur die kompetente Teilnahme Lernender an
aktuellen geschichtskulturellen und politischen
Debatten hingewiesen. Die Gegenwartsbeziige
in den Modulen 1, 2 und 3 machen Lernenden
deutlich, wie das Wissen um das deutsche
koloniale Erbe auf nationaler oder lokaler
Ebene den Blick auf politische Debatten und
die Berichterstattung dariiber verandert.

Die Module 4 und 5 fiihren wiederum in

eine deutsche sowie, ausgehend von Anton

de Kom aus der Kolonie Suriname, in eine
niederldandische erinnerungskulturelle Debatte
ein.

I Von der Einzelstunde bis zum Work-
shop - Vielfiltige Einsatzmaoglichkeiten fiir
die schulische und auBerschulische
Bildungsarbeit

Ziel der Bildungsmaterialien ist es, Lehrkraften
und Multiplikator*innen in der schulischen
und auBerschulischen Bildungsarbeit mit
Lernenden ab ca. 16 Jahren ein breites
Portfolio an Materialien darzubieten und auf
die Bediirfnisse, die Leistungsfahigkeit und
das Engagement verschiedener Zielgruppen
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differenzierend einzugehen. Das Material
|dsst sich in diverse didaktische Konzepte
einbinden, von der Einzelstunde tber langere
Unterrichtssequenzen bis hin zu Workshop-
Formaten. Im Zentrum der Materialien stehen
Darstellungstexte (H) mit biografischen
Skizzen (B), Primar- und Sekundarquellen
sowie erlduternde Darstellungstexte wie

z.B. Infokdsten (M), die eine strukturierte
ErschlieBung historischer Zusammenhange
ermdéglichen sollen.

I Multiperspektivitit

Bei der Auswahl der Arbeitsmaterialien sowie
bei der Konzeption der Aufgabenstellungen
spielte das geschichtsdidaktische Prinzip

der Multiperspektivitét eine zentrale Rolle.
Multiperspektivitdt in diesem Sinne meint,
.sowohl auf der Ebene der Erfahrung und der
Wahrnehmung durch die Zeitgenossen wie auf
der Ebene der Deutung durch Nachgeborene
als auch auf der Ebene der durch Erinnerung
angeleiteten Orientierung in der Gegenwart und
Zukunft viele unterschiedliche Sichtweisen zu
beobachten, zu beachten und zu reflektieren”
(Bergmann 2000: 12). Durch die Ergdnzung
der biografischen Darstellungstexte (B) durch
multiperspektivische Quellen (M) werden Leben
und Leiden, der Widerstand sowie Strategien
des Uberlebens bisher wenig bekannter

People of Color in ihrem jeweiligen historischen
Kontext aus verschiedenen Perspektiven
konturiert. Dabei muss stets die ungleiche
Uberlieferungslage reflektiert werden (so liegen
etwa mit Blick auf das Thema ,Volkerschauen”
v.a. Quellen aus weilBer Perspektive vor). Zu
berticksichtigen ist zudem der Umstand, dass
manche Quellen Schwarzer Akteur*innen mit
Blick auf eine bestimmte strategische Absicht
verfasst wurden, etwa die an die NS-Behorden
gerichteten Textquellen von Kwassi Bruce
(M3.b) oder Thea Leyseck (M3.d). Mit Blick
auf aktuelle politische und erinnerungskulturelle
Debatten wurden verschiedene Positionen

13



(etwa in Modul 3 im Streit um das , African
Village" oder in Modul 5 in der Debatte um das
Anton de Kom-Denkmal) aufgenommen, um
uber die Aufgabenformate die Urteilsbildung
der Lernenden auszudifferenzieren. Die Ver-
knipfung biografischer Gegebenheiten mit
historischen Kontexten foérdert dabei die
narrative Kompetenz.

I Anschlussfihig an Lehrplanthemen
«Imperialismus”, ,Weimarer Republik*
und ,Nationalsozialismus"

Das Material ist flexibel im Unterricht einsetz-
bar. Prinzipiell liegt eine Verkniipfung mit dem
Themengebiet ,Nationalsozialismus” nahe, da
hier die neuen verflechtungsgeschichtlichen
Perspektiven umfassend zum Tragen kommen
und eine Erweiterung der gangigen Narrative
bewirken. Einige der Materialien sind aber
auch an den Themenbereich ,Imperialismus”
(bzw. ,Deutscher Kolonialismus" oder "Kaiser-
reich”) anschlussfahig (z.B. Teile der Hegner-
Familienbiografie in Modul 2 oder das Thema
.Volkerschauen” in Modul 3). Dartiber hinaus
ist eine Anbindung an die Weimarer Republik im
Bereich des Ruhrkampfes bzw. der ,Schwarze
Schmach"”-Kampagne in Modul 1 méglich,

um auf Kontinuitdten im nationalsozialistischen
anti-Schwarzen Rassismus vorauszuweisen.
Denkbar ist schlieBlich, bei der Auseinander-
setzung mit dem Kaiserreich, der Weimarer
Republik und dem Nationalsozialismus jeweils
ein Thema aus der Materialsammlung als Langs-
schnitt so zu gestalten, dass Kontinuitét und
Wandel sukzessive sichtbar werden (wie etwa
in der in Modul 2 als ausfiihrliche Variante
skizzierten Unterrichtssequenz).

I Chancen und Grenzen der
rassismuskritischen Sensibilisierung
durch die Materialien

Die Materialien machen sichtbar, dass
koloniales Denken und Handeln — und dabei
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insbesondere Rassismus gegen Schwarze
Menschen — integraler Teil der deutschen
Geschichte auch nach dem Ende des deutschen
Kolonialimperiums waren. Sie dienen damit der
rassismuskritischen Sensibilisierung der Lernen-
den in der Auseinandersetzung mit deutscher
Geschichte und Gegenwart. Rassismuskritische
Bildungsarbeit stellt Verfasser*innen von Bil-
dungsmaterialien und Lehrende vor verschiede-
ne Herausforderungen. Vor diesem Hintergrund
mochten wir Reichweite und Grenzen des vor-
liegenden Materials verdeutlichen. Es besteht
Konsens, dass rassismuskritische Bildungsarbeit
wesentlich eine kritische Reflexion gesellschaft-
licher Verhéltnisse (vor allem auch in Bildungs-
institutionen wie Schulen) sowie eine selbstkriti-
sche Reflexion der eigenen Eingebundenheit

in rassistische Machtverhiltnisse — gerade
weiler Lehrender — einschlieBen muss, um
immanente rassistische Strukturen in den
Institutionen und im Denken der Akteur*innen
bewusst zu machen. Das vorliegende Material
kann dazu DenkanstoRe geben, der Fokus liegt
aber auf der Auseinandersetzung mit bestimm-
ten historischen Themen.

I Beitrige zu rassismuskritischem
historischen Lernen

Durch die Verkniipfung von Nationalsozialismus
und Kolonialismus im Rahmen der verflech-
tungsgeschichtlichen biografischen Zuginge
mochten wir auf inhaltlicher Ebene folgende
Beitrdge zum rassismuskritischen Lernen leisten:

1.

Durch den Zugang liber Rassismen wird so-
wohl historisches Fachwissen tber unterschied-
liche Formen der im Geschichtsunterricht lange
Zeit vernachldssigten Kategorie ,Rassismus”
vermittelt als auch die bisher in den gangigen
Narrativen abgespaltene Linie kolonialen und
rassistischen Denkens und Handelns in das Bild
der deutschen Geschichte des 20. Jahrhunderts
integriert.
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2.

Durch den exemplarischen biografischen
Zugang entsteht ein komplexes Bild der
Geschichte von People of Color in der Zeit
des Nationalsozialismus (und darlber hinaus).
Dieses belegt nicht nur Diskriminierung und
Verfolgung, sondern dokumentiert auch Hand-
lungsspielrdume und Widerstande und macht
damit People of Color als Handelnde sichtbar.

3.

Die Materialien dienen der besseren Orientie-
rung in der Gegenwart. Dies betrifft nicht nur
die rassismuskritische Sensibilisierung fur die oft
unerkannte Kontinuitét rassistischer Stereo-
typen, Denk- und Argumentationsmuster. Die
Behandlung der Geschichte von People of Color
und speziell Schwarzer deutscher Geschichte
in transnationalen Erfahrungsraumen kann
zugleich das Bild eines selbstverstandlich als
weill wahrgenommenen Deutschlands in Frage
stellen, um den Weg fir inklusivere Lesarten
deutscher Geschichte zu bereiten.

4.

Historische Beispiele fiir Widerstand gegen
rassistische Diskriminierung, aber auch
Geschichten vom Uberleben in Zeiten staatlich
organisierter Ausgrenzung und Verfolgung
kdnnen im Sinne eines ,empowernden Lernens”
Bezugspunkte gerade auch fiir Lernende of
Color bieten.

I Herausforderungen einer rassismus-
kritisch sensiblen Arbeit mit Bildquellen

Fir eine kritische Auseinandersetzung mit
Geschichte ist die methodengerechte Arbeit

mit historischen Quellen unverzichtbar. Es
besteht beispielsweise die Gefahr, dass Lernen
Uber Rassismus diesen letztlich reproduziert.
Dies gilt insbesondere fiir den Einsatz von
historischen Bild- und Textquellen, die
rassistische Inhalte transportieren, sowie fir
Lernaufgaben, die Rassismus sichtbar und damit
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kritisierbar machen mochten. Mit Blick auf
Bild- und Textquellen, die das Vorhandensein
rassistischer Vorstellungen dokumentieren, ist
uns die Gefahr bewusst, dass diese stets auch
ihre rassistischen Botschaften transportieren.
Wir haben uns dennoch entschieden, diese
Quellen zu nutzen. Die Einsicht in die histori-
schen Kontinuitétslinien, die hinter gegenwarts-
relevanten Stereotypisierungen stehen,
erfordert aus unserer Sicht die Kenntnis ein-
schldgiger historischer Zeugnisse. Allerdings
sollte der Umstand, dass rassistische Quellen
den Rassismus aufdecken, zugleich aber auch
bestdrken kénnen, im Rahmen rassismuskriti-
scher historischer Bildungsarbeit explizit
thematisiert werden. Auch sollte der Umgang
mit diesen historischen Dokumenten kritisch
und reflexiv mit den Lernenden verhandelt
werden. Die Lehrenden miissen selbst
entscheiden, inwiefern und fir welche Lern-
gruppen der Einsatz bestimmter Materialien zu
rechtfertigen ist oder nicht. Als Orientierung
empfehlen wir einschldgige Fachliteratur

(siehe Literaturempfehlungen). Dort wird
darauf hingewiesen, dass die Konfrontation mit
Rassismus und Verfolgung von People of Color
unter kolonialer Herrschaft tiber die NS-Zeit bis
heute gerade fir Lernende of Color emotional
belastend sein kann. Konfrontiert mit dem
Dilemma zwischen notwendiger Offenlegung
rassistischer Strukturen und deren Wirkung und
der Verantwortung fir den Lernraum — gerade
auch von Lernenden mit Rassismuserfahrungen
— kénnen Lésungen darin bestehen, in (partiell)
getrennten Rdumen — so genannten safe spaces
— zu arbeiten. Eine andere Méglich-keit ist,
bewusst auf bestimmte rassistische Quellen

zu verzichten. Um rassistischen Quellen und
den darin enthaltenen Botschaften nicht ,das
letzte Wort" zu lassen, kénnen diese auch mit
Gegenbildern und Gegenerzédhlungen tber
den Alltag oder den Widerstand der Betrof-
fenen kontrastiert werden. Auf diese Weise
kann der Objektifizierung der Abgebildeten
entgegengewirkt werden. Ein Beispiel in Modul
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2 wdre die Kontrastierung der Propagandabilder
zur ,,Schwarzen Schmach" mit der Fotografie
und der Lebensgeschichte von Hans Hauck
(M1.g). Ein weiteres Beispiel in Modul 3 ist die
Kontrastierung der Geschichte der ,Vélker-
schauen” mit der Lebensgeschichte und

den Selbstbehauptungsstrategien der Familie
Bruce (B3.a, M3.k und M3.m sowie optionale
Aufgabe 5 in F3). Die vorliegenden Bildungs-
materialien orientieren sich an den Empfehlun-
gen des Rassismuskritischen Leitfadens (siehe
Literaturempfehlungen).

I Herausforderungen einer
rassismuskritisch sensiblen Arbeit mit
Textquellen

Wir betrachten es als unverzichtbar, rassistisch
konnotierte Begriffe und Namen in ihrem
historischen Kontext und in ihrer historischen
Genese kritisch zu erschlieen. Auch sollte das
Sprechen Uber kolonial geprégte rassistische
Quellenbegriffe Gegenstand der gemeinsamen
Reflexion in der Lerngruppe werden. Aus rassis-
muskritischer Perspektive spielt Sprache eine
zentrale Rolle, weil sie Rassismus transportie-
ren und verfestigen kann und damit ein grolRes
Verletzungs- und auch Machtpotenzial besitzt.
Andererseits sind Begriffe nicht nur durch den
Entstehungszusammenhang auf bestimmte
Weise konnotiert, sondern sie werden immer
wieder aufs Neue angeeignet, transformiert und
durch Sprecher*innen mit Bedeutung aufge-
laden. Ausgehend von der Geschichte rassis-
tisch konnotierter Worter sollte es das Ziel eines
historisch informierten Lernens sein, mit den
Lernenden uber die eigene Sprachverwendung
in der Gegenwart ins Gesprach zu kommen. Die
Gegenwartsbezlige im Material verdeutlichen
die Linien von kolonialen Rassismen des

19. Jahrhunderts bis zu Rassismen gegen
People of Color in der bundesrepublikani-
schen Gesellschaft des 21. Jahrhunderts. Indem
etwa rassistische Diskriminierung aus der Per-
spektive diskriminierter Personen zum Thema

MODULE 1 BIS 5

gemacht wird (M2.t-v), sollen die Materialien
moglichst auch zum ,Empowerment” Lernender
of Color beitragen. Umgekehrt liefern die
Materialien fiir weil3e Lernende durch die
Thematisierung der Alltaglichkeit rassistischer
Diskriminierung aus Sicht der Diskriminierten
sowie durch den gezielten Einbezug Schwarzer
Perspektiven und alternativer Wissensbestiande
AnstoRe zur Reflexion der eigenen
Positionierung.
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PEOPLE OF COLOR IN DEUTSCHLAND

EFINFUHRUNG 1 BIS 3

VOR BEGINN DES ZWEITEN WELTKRIEGES (1871-1939)

>> Flir Multiplikator*innen

Die Materialien zu People of Color in Deutsch-
land vor dem Zweiten Weltkrieg gliedern sich in
drei Module.

Modul 1 ,People of Color in Deutschland:
Vom Kaiserreich (1871-1918) zur
Weimarer Republik (1918-1933)" fihrtin
den historischen deutschen Kolonialismus
zwischen 1884 und 1919 ein. Aufbauend darauf
wird skizziert, unter welchen Bedingungen
People of Color zwischen 1884 und 1933 nach
Deutschland kamen, wie sie dort lebten und
mit welchen Formen von Rassismus (EO.c)
sie konfrontiert waren. Einige Denk- und
Deutungsmuster gegentiber People of Color,
die sich im kolonialen Kontext herausgebildet
hatten, wirkten unverdndert in der nachkoloni-
alen Zeit fort. Andere Formen des Rassismus
verdanderten sich durch die deutsche Niederlage
im Ersten Weltkrieg, die damit verbundene
Beendigung der deutschen Kolonialherrschaft,
die Besetzung des Rheinlandes durch franzési-
sche Kolonialtruppen und die politischen und
gesellschaftlichen Umbriiche der Weimarer
Zeit. Einige dieser Denk- und Deutungsmuster
gegeniiber People of Color wirken bis in die
Gegenwart (F1).

Modul 2 ,Nationalsozialistische ,Rassen-
politik' und ihre Folgen fiir People of Color
in Deutschland (1933-1939)" skizziert
Lebensbedingungen und Handlungsweisen von
People of Color, die vor dem Zweiten Weltkrieg
im nationalsozialistischen Deutschland ihren
Lebensmittelpunkt hatten. Dabei werden die
zwischen 1933 und 1939 in Deutschland ver-
breiteten Formen von Rassismus gegen People
of Color verdeutlicht, die in unterschiedlicher
Weise an koloniale Denkmuster ankniipften.

Das Beispiel der Familie Schmelen-
Baumann-Kleinschmidt-Hegner (B2)

macht Kontinuitdten und Veranderungen

von der kolonialen zur nationalsozialistischen
«Rassenpolitik” gegeniiber Schwarzen
Menschen nachvollziehbar, da Familienange-
hérige sowohl in der Kolonie ,Deutsch-Sid-
westafrika" als auch im nationalsozialistischen
Deutschland mit rassistischer Entrechtung
konfrontiert waren. Am Beispiel dieser Familien-
biografie sowie erganzender Quellen werden
exemplarisch 6ffentliche Debatten und recht-
liche MaRBnahmen gegentiber ,Mischlingen” in
der Kolonialzeit, der Weimarer Republik und

im Nationalsozialismus herausgearbeitet. Durch
den zeitlichen Langsschnitt tiber vier Genera-
tionen wird die Geschichte der deutschen
Kolonialzeit in Bezug zur Geschichte des
Nationalsozialismus gesetzt, zudem wird nach
Kontinuitdten und Verdnderungen nach 1945
und bis heute gefragt (F2).

Modul 3 ,Schwarze Menschen zwischen
rassistisch begriindeter Ausgrenzung und
kolonialpolitischer Vereinnahmung (1933
1939)" skizziert am biografischen Beispiel

von Kwassi Bruce (B3.a) und Thea Leyseck
(B3.b) Spannungen und Widerspriiche
zwischen kolonialen und ,rassenpolitischen”
Interessen des NS-Regimes. Deren Folgen fiir
Schwarze Menschen werden am Beispiel der
Biografien von Cecilie Landau (B3.c) und
Johann Trollmann (B3.d) in ein Verhiltnis zur
Verfolgung von Jiidinnen und Juden sowie
Roma und Sinti gesetzt. Aus der postkolo-
nialen Situation Deutschlands nach dem Ende
des Ersten Weltkrieges folgte ein widerspriichli-
ches Verhiltnis zwischen nationalsozialistischer
Kolonial- und ,Rassenpolitik” gegentiber
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Schwarzen Menschen und ein zwiespéltiger
Umgang mit Migrant*innen aus den ehemaligen
deutschen Kolonien und ihren Nachkommen.
Wie das Beispiel des Schwarzen deutschen
Musikers Kwassi Bruce (B3.a) zeigt, war der
Kolonialrevisionismus, also das Streben nach
Ruckgewinnung der ehemaligen deutschen
Kolonialgebiete, mit einer Vereinnahmung und
Instrumentalisierung Schwarzer Méanner in
Deutschland verbunden. Angesichts der zu-
nehmenden rassistischen Diskriminierung
von People of Color durch das NS-Regime
eroffnete insbesondere die mit dem Kolonial-
revisionismus verbundene Verklarung
ehemaliger Kolonialsoldaten als ,,treue Askari”
einigen Schwarzen Menschen gewisse, wenn
auch unsichere Handlungsspielrdume. Wie

das Beispiel der Unterhaltungskiinstlerin Thea
Leyseck (B3.b) belegt, standen diese Hand-
lungsspielrdume Schwarzen Frauen nicht in
gleichem MaRe offen wie Schwarzen Mannern,
vor allem, weil sich Frauen nicht positiv auf die
kolonialrevisionistische Erzdhlung von den
.treuen Askari" beziehen konnten. Ergdnzend
hierzu kann die Biografie von Bayume
Mohamed Husen (B4.b) aus Daressalam im
ostlichen Afrika behandelt werden. Diese
Modul 4 ,Rassistische Kriegspropaganda,
Radikalisierung der nationalsozialistischen
.Rassenpolitik’ und ihre Folgen fiir People
of Color (1939-1945)" zugeordnete Biografie
veranschaulicht, wie die durch den Kolonialre-
visionismus gegebenen Handlungsspielraume
fur Schwarze Ménner in Deutschland im Zwei-
ten Weltkrieg wieder schwanden. Insbesondere
infolge der rassistischen Kriegspropaganda
gegen Kolonialsoldaten auf Seiten der Kriegs-
gegner wurden nun in zunehmender Zahl

auch Kolonialmigrant*innen und ihre Nachkom-
men rassistisch verfolgt — darunter Husen, der
1944 im Konzentrationslager Sachsenhausen
starb.

EFINFUHRUNG 1 BIS 3

Im Langsschnitt (F3) von den ,Volkerschauen’
der Kolonialzeit tiber die ,Deutsche Afrika-
Schau” in der NS-Zeit bis zur Debatte um das
+African Village" im Augsburger Zoo 2005 wird
in Modul 3 schliel8lich nach Kontinuitaten in
der exotisierenden Darstellung von People of
Color bis in die Gegenwart gefragt.
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- MODUL 1

~ PEOPLE OF COLOR
~ IN DEUTSCHLAND:
~ VOM KAISERREICH (1871-1918)
ZUR WEIMARER REPUBLIK

(1918-1933)



I DPME DIDAKTISCHER

>> Fiir Multiplikator*innen

Im Mittelpunkt von Modul 1 stehen die in
Deutschland verbreiteten Stereotype gegeniiber
deutschen und franzésischen Kolonialsoldaten
(streuer Askari” bzw. ,Schwarze Schmach")
und deren Einsatz in Propaganda-Kampagnen.
Wihrend das Stereotyp des ,treuen Askari"
kaum noch bekannt ist, lebt die sexistische

und rassistische Bildsprache der ,Schwarze
Schmach”-Propaganda bis in die Gegenwart
fort. Wie das Beispiel der Berichterstattung
uber die ,KélIner Silvesternacht 2015" veran-
schaulicht, wird sie in anderen Kontexten
aktualisiert. Der Abdruck eines offenen Briefes
des Afrikanischen Hilfsvereins von 1921 gegen
die ,Schwarze Schmach"-Propaganda stellt der
mit den rassistischen Stereotypen verbundenen
Objektifizierung Schwarzer Menschen ein
Beispiel von Handlungsmacht und Widerstand
der Diskriminierten entgegen. Darlber hinaus
macht diese Quelle das komplexe Verhaltnis
zwischen Vereinnahmung und Ausgrenzung
Schwarzer Menschen in Deutschland deutlich.
Da Modul 1 auf Stereotype fokussiert, die sich
in Bild und Sprache ausdriicken, sollte in der
Arbeit mit den Materialien darauf geachtet
werden, die rassistischen und sexistischen
Botschaften kritisch zu reflektieren bzw. zu
brechen. Dazu kann eine Auseinandersetzung
mit dem Brief des Afrikanischen Hilfsvereins,
verbunden mit der Frage nach den darin ent-
haltenen Fremd- und Selbstbezeichnungen
(M1.f), oder auch eine Beschaftigung mit der
Lebensgeschichte von Hans Hauck (M1.g)
dienen. Allgemein ist zu empfehlen, sich im
Vorfeld mit rassismuskritischen Umgangsweisen
bezliglich rassistischer Text- und Bildquellen zu
befassen (siehe Literaturempfehlungen in E.O).

MODUL

KOMMENTAR

I Vermittlungsziele zu A1 -
Grundlegende und vertiefende
Unterrichtseinheiten

®m Die Zielgruppen erkennen koloniale
Stereotype (,treuer Askari” vs. ,Schwarze
Schmach") und deren ambivalente Funkti-
onsweisen und Effekte.

= Die Lernenden setzen sich mit dem zeitge-
ndssischen Schwarzen Alltag und Wider-
stand auseinander und stellen ihn den Propa-
ganda-Botschaften der ,Schwarze Schmach"-
Kampagne gegentlber.

I Vermittlungsziele zu A1 -
Vertiefende Unterrichtseinheit 2, F1 Fokus

= Die Zielgruppen diskutieren am Beispiel der
Berichterstattung zur ,Kélner Silvesternacht
2015" Kontinuitdten von rassistischen und
sexistischen Bildern.

I Anmerkungen zu vertiefender
Unterrichtseinheit 2

B Die Lebensgeschichte von Hans Hauck
(M1.g), erzéhlt aus seiner eigenen Perspek-
tive, findet sich in Ehricht, Franziska/
Gryglewski, Elke 2009. Der deutsche
Staatsangehorige A.A. ist unfruchtbar
zu machen: die Zwangssterilisation der
Rheinlandkinder, in: Dies. Geschich-
ten teilen: Dokumentenkoffer ftir
eine interkulturelle Padagogik zum
Nationalsozialismus, hg. von Miphgash/
Begegnunge.V. und Gedenk- und
Bildungsstatte Haus der Wannsee-
Konferenz. Berlin.




I DME DIDAKTISCHER KOMMENTAR

I Anmerkungen zu vertiefender
Unterrichtseinheit 2, F1 Fokus

® Die Thematisierung der ,KdIner Silvester-
nacht 2015" in der schulischen und aulRer-
schulischen Bildungsarbeit kann Vorurteile
gegen Gefliichtete aufrufen und bedarf
daher sorgsamer Kontextualisierung und
fundierter rassismuskritischer Herangehens-
weise. Der Gegenwartsbezug in der
Aufgabe F1 zielt nicht auf die Ereignisse
der ,Kélner Silvesternacht 2015" an sich,
sondern vielmehr auf die Kontinuitdten von
Stereotypen und Wahrnehmungsmustern im
Bildinventar, das in der medialen Berichter-
stattung zu finden ist, sowie auf den daraus
ersichtlichen ,Gedachtnisschwund”
(Mecheril/van der Hagen-Wulff 2016: 124).

MODUL 1

I Weiterfiihrende
Literaturempfehlungen zu Modul 1

Aitken, Robbie/Rosenhaft, Eve 2013. Black
Germany: The Making and Unmaking of a
Diaspora Community, 1884-1960. Cambridge.

Amenda, Lars 2006. Fremde — Hafen — Stadt.
Chinesische Migration und ihre Wahrnehmung
in Hamburg 1897-1972. Hamburg/Miinchen.

El-Tayeb, Fatima 2001. Schwarze Deutsche:
der Diskurs um ,Rasse” und nationale Identitat
1890-1933. Frankfurt am Main/New York.

Gesemann, Frank/Hopp, Gerhard/Sweis,
Haroun 2002. Araber in Berlin. 2. Auflage.
Berlin.

Grosse, Pascal 2000. Kolonialismus, Eugenik
und biirgerliche Gesellschaft in Deutschland
1850-1918. Frankfurt am Main/New York.

Grosse, Pascal 2003. Zwischen Privatheit

und Offentlichkeit: Kolonialmigration in
Deutschland, 1900-1940, in: Kundrus, Birthe
(Hg.). Phantasiereiche. Zur Kulturgeschichte
des deutschen Kolonialismus. Frankfurt am
Main/New York, S. 91-109.

Grunder, Horst 2012. Geschichte der deutschen
Kolonien. 6. Auflage. Paderborn/Minchen/
Wien/Ziirich.

Hopp, Gerhard (Hg.) 1996. Fremde
Erfahrungen. Asiaten und Afrikaner in
Deutschland, Osterreich und in der Schweiz bis
1945 Berlin.

Koller, Christian 2001. ,Von Wilden aller Rassen
niedergemetzelt”: Die Diskussion um die
Verwendung von Kolonialtruppen in Europa
zwischen Rassismus, Militar- und Kolonialpolitik
(1914-1930). Stuttgart.
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Laak, Dirk van 2003. ,Ist je ein Reich, das es
nicht gab, so gut verwaltet worden?" Der
imagindre Ausbau der imperialen Infrastruktur
in Deutschland nach 1918, in: Kundrus, Birthe
(Hg.). Phantasiereiche. Zur Kulturgeschichte
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GRUNDLEGENDE UNTERRICHTSEINHEIT 1

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 7 Personen

PEOPLE OF COLOR IN DEUTSCHLAND:

VOM KAISERREICH (1871-1918) ZUR WEIMARER REPUBLIK (1918-1933)

N A1.a
Zu Hintergrundtext H1

Aufteilung der 7 Abschnitte des Hintergrund-
textes H1 in Kleingruppen von mindestens

1 Person. Lesen Sie den Text und stellen Sie die
zentralen Punkte anschlieBend in der Gesamt-
gruppe vor.

B A1.b

Die Erzdhlung von der ,kolonialen
Schuldliige” und die Figur des
~treuen Askari"

Zu Materialien M1.a+b

1.

Lesen Sie die Ausziige aus den Veroffentli-
chungen von Heinrich Schnee und Paul von
Lettow-Vorbeck (M1.a+b).

2.

Skizzieren Sie zentrale Merkmale der propa-
gandistischen Erzahlungen von der ,kolonialen
Schuldliige” und von den ,treuen Askari”.

3.

Erortern Sie, inwiefern diese beiden Erzdhlun-
gen in der Zeit der Weimarer Republik
zusammenhadngen.

B A1.c

Propagandabilder des .treuen Askari"
und der ,Schwarzen Schmach”

Zu Materialien M1.c-e

1.

Vergleichen Sie die Soldaten im Propagandabild
des ,treuen Askari” und in den Propaganda-
bildern zur ,Schwarzen Schmach"” (M1.c-e).
Uberlegen Sie, welche Eigenschaften ihnen
jeweils zugeschrieben werden. Diskutieren Sie,
in welchem Verhiltnis die Bilder zueinander
stehen und welches Bild der Deutschen dabei
(direkt oder indirekt) gezeichnet wird.

2.

Erldutern Sie, warum die Stationierung franzosi-
scher Kolonialsoldaten im Rheinland von deut-
scher Seite als demutigend angesehen wurde.

B A1.d

Schwarze Stimmen
gegen die ,Schwarze Schmach”

Zu Material M1.f

Lesen Sie den offenen Brief des Afrikanischen
Hilfsvereins (M1.f). Erldutern Sie, woriiber sich
der Verfasser beklagt und wie er seinen Forde-
rungen Nachdruck verleiht. Berticksichtigen
Sie dabei, wie er auf die Propagandabilder vom
.treuen Askari” und der ,Schwarzen Schmach”
Bezug nimmt (M1.c—e).

27
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VERTIEFENDE UNTERRICHTSEINHEIT 2

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 7 Personen

RASSISTISCHE UND SEXISTISCHE ZUSCHREIBUNGEN

GEGENUBER SCHWARZEN MENSCHEN

B A1.e

Propaganda versus Lebensrealitdaten
Zu Materialien M1.g+h

Vergleichen Sie die Bilder und Informationen zu
Hans Hauck sowie zur ,Schwarze Schmach"-
Kampagne (M1.g+h). Arbeiten Sie heraus,
welche Unterschiede zwischen der Familien-
geschichte von Hans Hauck und der
propagandistischen ,Schwarze Schmach”-
Kampagne bestehen und was diese Unterschie-
de bedeuten.

F1 Fokus
Vergleich der ,Schwarze Schmach*-
Propaganda mit der medialen Berichter-
stattung zur ,Kolner Silvesternacht 2015*

1.
Zu Materialien M1.i+j

a. Vergleichen Sie die Karikatur von 1923
(M1.i) mit der Beschreibung des Aufma-
chers der Siiddeutschen Zeitung am
Wochenende (M1.j) zu den Ereignissen der
Kélner Silvesternacht 2015. Arbeiten Sie die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den
Darstellungen heraus.

b. Zeigen Sie dabei, wie die Darstellung des
.Eigenen" und ,Fremden” jeweils zusammen-
hangen.

c. Berticksichtigen Sie, welche Rolle der Kérper
der ,weil3en Frau" dabei spielt.

2.
Zu Materialien M1.j-I

Lesen Sie die Stellungnahme der Stiddeutschen
Zeitung (M1.k) zur Kritik an den lllustrationen
in der Berichterstattung zu den Ereignissen der
Kolner Silvesternacht 2015 (M1.j).

a. Nehmen Sie Stellung zu dem Vorwurf, die
lllustration auf dem Titelblatt der Stiddeut-
schen Zeitung sei rassistisch und sexistisch.

b. Lesen Sie das Zitat von Paul Mecheril und
Monica van der Haagen-Wulff (M1.l) und
formulieren Sie dessen zentrale Aussage in
eigenen Worten.

c. Diskutieren Sie, ob und wie sich die mediale
und offentliche Debatte verandern konnte,
wenn historische Zusammenhinge — wie
hier zur ,Schwarze Schmach"-Kampagne -
berticksichtigt wiirden.



1 >> Fir Multiplikator*innen und Zielgruppen

PEOPLE OF COLOR IN DEUTSCHLAND:
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5 VOM KAISERREICH (1871-1918) ZUR WEIMARER REPUBLIK (1918-1933)

BN H1.a

Die Kolonialzeit (1884-1919)
10
Bereits vor 1884 waren Deutsche direkt oder
auch indirekt am europdischen Kolonialismus
beteiligt. Die Zeit der formalen deutschen
Kolonialherrschaft Gber auereuropdische
Regionen war im Vergleich zu anderen euro-
pdischen Kolonialmichten aber kurz. Das 1871
geeinte deutsche Kaiserreich erklarte ab 1884
verschiedene Gebiete in West-, Stidwest- und
Ostafrika, in China sowie im pazifischen Raum
zu seinem Kolonialbesitz. Im deutschen
Kolonialreich lebten etwa 12 Millionen Men-
schen auf einer Flache von insgesamt 2,6
Millionen Quadratkilometer Land, mehr als die
siebenfache GroRe der heutigen Bundes-
republik.

15

20

25

Die kurze Episode der deutschen Kolonialzeit
war von massiver Gewalt geprégt. Die deutsche
Kolonialarmee — auch ,Schutztruppe” genannt -
beging zwischen 1904 und 1908 in ,Deutsch-
Stdwestafrika" (heute Namibia) einen Volker-
mord an den Herero und Nama, dem zwischen
75.000 und 100.000 Menschen (50-80%) zum
Opfer fielen; und der .Maji-Maji-Krieg" in
.Deutsch-Ostafrika" (heute Ruanda, Burundi
und Tansania ohne Sansibar) kostete rund
300.000 Afrikaner*innen das Leben.

30

35

Die deutsche Niederlage im Ersten Weltkrieg
(1914-1918) hatte das Ende der deutschen
Kolonialherrschaft zur Folge. 1919 wurden
die deutschen Kolonien gemaR des Versailler
Friedensvertrags als Mandatsgebiete vom
Volkerbund an die Siegerméchte — darunter
45 Grol3britannien und Frankreich — verteilt.

40

BN H1.b

Migration aus den Kolonien nach
55 Deutschland und GegenmaBnahmen

Im Zuge der Errichtung deutscher Kolonial-
herrschaft liber auRereuropdische Regionen
wanderten nicht nur Deutsche in die Kolonien
60 aus, es kamen auch Menschen aus den koloni-
sierten Gebieten nach Deutschland. Die mei-
sten von ihnen waren junge Manner aus den
westafrikanischen Kolonien Kamerun und Togo.
Einige — darunter die Familie Bruce
(B3.a, M3.k-m) aus Togo — wurden in
.Volkerschauen" vor europdischem Publikum
in stereotyper Weise als Angehdrige von
.Naturvdlkern” prasentiert. Bessergestellte
westafrikanische Familien schickten ihre Séhne
70 auch zur Ausbildung nach Deutschland.
Weitere Kolonisierte kamen als Bedienstete
deutscher Kolonialbeamter ins Kaiserreich. Wie-
der andere heuerten als Seeleute oder Heizer
auf Schiffen an und setzten sich in deutschen
75 Hafen ab. Einzelne machten sich im Auftrag
lokaler afrikanischer Eliten auf den Weg nach
Deutschland, um dort gegen das Vorgehen
der deutschen Kolonialverwaltung in ihren
Herkunftslandern Beschwerde einzulegen.
80
Insgesamt lebten vor dem Ersten Weltkrieg
schatzungsweise nur einige Hundert
Migrant*innen aus den deutschen Kolonien im
Kaiserreich. Zusétzlich befand sich eine nicht
85 ndher bekannte Zahl weiterer Migrant*innen
aus anderen auBereuropdischen Regionen in
Deutschland. Die heterogene Gruppe der im
deutschen Kaiserreich lebenden People of
Color umfasste vermutlich mehrere Tausend
90 Personen — die genaue Zahl ist unbekannt, da

65

29



1 Hautfarbe bzw. ,Rasse"” kein behérdliches
Erfassungskriterium darstellten. Aufgrund
des Rassismus in Deutschland konnten viele
People of Color keine biirgerlichen Berufe

5 ausliben. Eine verhdltnismaRig groRe Zahl
arbeitete im Unterhaltungsgewerbe und in der
Dienstleistungsbranche, wo sie wegen ihres
.exotischen” AuReren nachgefragt waren —
darunter Kwassi Bruce (B3.a), Thea Leyseck

10 (B3.b) und Bayume Mohamed Husen (B4.b).

BN H1.c
Koloniale ,Rassenpolitik”

15
Den deutschen Behorden war die Migration aus
den deutschen Kolonien bald ein Dorn im Auge.
Dass Angehorige der kamerunischen Elite
politische Vertreter nach Deutschland schickten,

20 um gegen die deutsche Kolonialherrschaft zu
protestieren, und einige Migranten mit
weilen deutschen Frauen Ehen schlossen,
Familien griindeten und sich vereinzelt erfolg-
reich einblrgern lieBen, widersprach der

25 herrschenden Vorstellung einer kolonialen
Ordnung, die auf einer klaren rassistischen
Trennung zwischen Kolonisierenden (Weil3e)
und Kolonisierten (., Eingeborene™) beruhte.
Als GegenmaBnahme wurde die Einreise von

30 Kolonisierten nach Deutschland verscharft
kontrolliert und vielfach verboten.

Vor dem Hintergrund des wachsenden anti-
kolonialen Widerstands in den kolonisierten

35 Gebieten Anfang des 20. Jahrhunderts nahm
der koloniale Rassismus deutlich zu. Unter
anderem setzten sich koloniale Frauenvereine
im Kaiserreich dafir ein, weile deutsche
Frauen in die Kolonien zu schicken. Diese

40 sollten dort weilRe deutsche Siedler heiraten
und ,deutsche Kultur" in den Kolonien
verbreiten. Beziehungen und vor allem Ehe-
schlieBungen zwischen deutschen Siedlern
und einheimischen Frauen, die abfillig als

45 ,Rassenmischehen” bezeichnet wurden,
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sollten so verhindert werden. In einigen deut-
schen Kolonien wurden solche Ehen auch
verboten. EheschlieBungen zwischen weiRen
Frauen und Méannern aus der kolonisierten

50 Bevélkerung kamen in den Kolonien aufgrund
rassistischer Vorbehalte dagegen ohnehin nicht
vor. Teilweise wurde den Ehefrauen und
Kindern aus bereits geschlossenen Ehen zwi-
schen deutschen Mannern und Frauen aus der

55 kolonisierten Bevolkerung riickwirkend die
deutsche Staatsbirgerschaft entzogen. Kinder
aus solchen Verbindungen wurden abwertend
als ,Mischlinge" bezeichnet.

60 Beflrworter*innen einer strikten Trennung
zwischen Schwarzen und Weillen — unter
ihnen Angehorige deutscher Kolonialvereine —
versuchten im Jahre 1913 ein solches Ehe-
verbot auch in Deutschland einzufiihren und

65 die Kategorie ,Rasse” damit im deutschen
Staatsbiirgerschaftsrecht zu verankern — jedoch
ohne Erfolg. Weil ihre deutsche Staatsange-
hérigkeit in Deutschland selbst rechtlich nicht
in Frage stand, gingen einige von kolonialen

70 ,Mischehen"-Verboten Betroffene aus den
Kolonien ins Kaiserreich — darunter Angehorige
der miteinander verwandten Missionarsfamilien
Kleinschmidt, Baumann und Hegner (B2).
Allerdings bemiihten sich die Behérden, die

75 nach rassistischen Vorstellungen gezogenen
Grenzen der kolonialen Ordnung auch innerhalb
Deutschlands zu sichern. So versuchten sie die
Einblrgerung von Menschen aus deutschen
Kolonien sowie EheschlieBungen zwischen

80 Kolonialmigranten und weifen deutschen
Frauen im Kaiserreich auch ohne gesetzliche
Grundlage nach Méglichkeit zu verhindern.

g5 [N H1.d
Der Erste Weltkrieg (1914-1918)

Nach Beginn des Ersten Weltkrieges wurden
viele Menschen aus Kolonien der gegnerischen
90 Staaten im deutschen Kaiserreich interniert.

30



1 Migrant*innen aus den deutschen Kolonien
konnten Deutschland nicht ohne Weiteres
verlassen und erst recht nicht in ihre Herkunfts-
lander zurlickreisen, da die meisten deutschen

5 Kolonien bereits kurz nach Kriegsbeginn von
den gegnerischen Entente-Machten besetzt
wurden.

People of Color in Deutschland erlebten im
Krieg zunehmend rassistische Anfeindungen.
Angesichts ihrer schwierigen Lebenssituation
griindete eine Reihe Schwarzer Menschen

im letzten Kriegsjahr 1918 den Afrikanischen
Hilfsverein. Zweck des Vereins war es,
Schwarzen Menschen in Deutschland Gemein-
schaft und gegenseitige Unterstltzung zu
bieten. Der Verein stand ausdricklich auch
Schwarzen Menschen offen, die nicht aus deut-
schen Kolonien kamen.

20

Die Verschirfung der Lebenssituation von
People of Color wahrend des Ersten Weltkrieges
hatte insbesondere mit der rassistischen deut-
schen Kriegspropaganda zu tun, die sich gegen
den Einsatz von Kolonialtruppen der Kriegs-
gegner Frankreich und GroRRbritannien in Europa
richtete. Die Propaganda stellte die gegneri-
schen Kolonialsoldaten in rassistischer Weise
als ,schwarze Bestien" dar und warf ihnen vor,
deutsche Soldaten brutal zu verstimmeln und
Kriegsgefangene zu ermorden. Der Einsatz

von Kolonialtruppen gegen weile deutsche
Soldaten wurde als Bruch des internationalen
Kriegsrechts gewertet und diesen Einheiten der
Status reguldrer Truppen abgesprochen. Der
Einsatz wurde von deutscher Seite zugleich als
Gefahr fur die kolonialen Machtverhiltnisse
verurteilt.

10

15

25

30

35

40 Die deutsche Kriegspropaganda und das
politische und militdrische Vorgehen gegentiber
Kolonialsoldaten der gegnerischen Seite

waren jedoch widerspriichlich. Zeitgleich

zur rassistischen Propaganda bemiihte sich

45 das Deutsche Reich, bei den gegnerischen

50

55

60

65

70

75

80

85

90
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Kolonialtruppen kdmpfende Muslime dazu

zu bewegen, auf die Seite des mit Deutschland
verblindeten Osmanischen Reichs tiberzu-
laufen. So wurde Propaganda verbreitet, die
sich gezielt an muslimische Soldaten der Kriegs-
gegner richtete. Auch erhielten Muslime in den
deutschen Kriegsgefangenenlagern gewisse
Verglinstigungen. Tatsdchlich hatte die deut-
sche Propaganda in einigen Féllen Erfolg.

BN H1.e

Nach dem Ersten Weltkrieg:
Kolonialrevisionismus und die propagandis-
tische Erzahlung von den ,treuen Askari”

Die deutsche Niederlage im Ersten Weltkrieg
hatte nicht nur das Ende des Kaiserreichs,
sondern auch der deutschen Kolonialherrschaft
zur Folge. Gemal? des Versailler Friedensver-
trags musste Deutschland seine Kolonien

an den Vélkerbund abgeben, der sie als
Mandatsgebiete an die Siegermichte verteilte.
Zur Begriindung wurde unter anderem ange-
fuhrt, die Deutschen hitten sich durch
Grausamkeiten gegeniber ihren Kolonisierten
als ,unfdhig” zum Kolonisieren erwiesen. Von
deutscher Seite wurde dieser Vorwurf als
.koloniale Schuldliige" abgewehrt. Es entstand
eine kolonialrevisionistische Bewegung, die
nachdricklich die Riickgabe der ehemaligen
Kolonien forderte. Auch die Weimarer Au3en-
politik verfolgte das Ziel, die ehemaligen
Kolonien zurlickzuerlangen. Allerdings hatte
dies im Vergleich zu anderen Forderungen eine
vergleichsweise geringe Dringlichkeit.

Um zu beweisen, dass Deutschland eine
.fahige" Kolonialmacht gewesen sei, verwiesen
Kolonialvereine und andere Akteur*innen der
kolonialrevisionistischen Bewegung darauf, dass
die Askari genannten afrikanischen Kolonial-
soldaten in ,Deutsch-Ostafrika” (heute Ruanda,
Burundi und Tansania ohne Sansibar) ,treu bis in
den Tod" auf deutscher Seite gekdmpft hatten.

31



1 Die mehrheitlich aus Askari bestehenden
deutschen Kolonialtruppen unter dem Befehl
des Generals Paul von Lettow-Vorbeck hatten
tatsachlich bis Gber den Waffenstillstand hinaus

5 gegen die Briten gekdmpft. Allerdings hatte im
Kriegsverlauf eine wachsende Zahl der afrikani-
schen Soldaten und Trager Fahnenflucht
begangen. Die propagandistischen Erzdhlungen
von den ,treuen Askari” waren Teil des

10 kolonialrevisionistischen Kampfes um die
Riickgabe der ehemaligen Kolonien. Die damit
verbundene Bekraftigung der militarischen
Starke und kolonialen Leistungen Deutsch-
lands diente zugleich einer nationalen Selbstver-

15 gewisserung angesichts der Kriegsniederlage,
die von vielen Deutschen als eine Demdtitigung
der deutschen Nation empfunden wurde. Die
Vereinnahmung der Askari fur politische Zwecke
fuhrte allerdings nicht zu einer politischen

20 und gesellschaftlichen Anerkennung dieser
ehemaligen Kolonialsoldaten.

B H1f

25 Nach dem Ersten Weltkrieg: Die
rassistische Kampagne gegen die
«Schwarze Schmach”

Zeitgleich mit den Erzdhlungen von den ,treuen

30 Askari", die ein ,positives" Bild afrikanischer
Kolonialsoldaten verbreiteten, verscharfte sich
der Rassismus gegen People of Color und
insbesondere gegen Schwarze Manner und
Kinder nach dem Ende des Ersten Weltkrieges

35 massiv. Grund dafir war eine 1920 von staat-
licher Seite ins Leben gerufene und von einem
breiten gesellschaftlichen Spektrum getragene
rassistische Propaganda-Kampagne. Diese
richtete sich gegen die Stationierung von

40 franzosischen Kolonialsoldaten im besetzten
Rheinland und geiBelte die Prasenz der Sol-
daten auf deutschem Boden als ,Schwarze
Schmach”. Den Kolonialsoldaten wurde
unterstellt, massenhaft deutsche Frauen zu

45 vergewaltigen und dabei ,,Mischlinge” zu
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zeugen — dies lieR sich durch behérdliche
Untersuchungen allerdings nicht nachweisen.
Durch die Stationierung der Soldaten of Color
auf deutschem Boden wiirde, so die Propa-

50 ganda, die deutsche Nation gedemiitigt; auch
geriete die Reinheit der ,,weien Rasse" in
Gefahr. In groBer Zahl brachte die Kampagne
rassistische Bilder in Umlauf, die Szenen der
Versklavung und Vergewaltigung von Deut-

55 schen durch franzésische Kolonialsoldaten
zeigten. Mit Bildern dieser Art wurde die Be-
setzung Deutschlands durch Kolonialtruppen
gewissermafen als eine Umkehrung der
kolonialen Machtverhiltnisse gedeutet.

60

. Hg

Zur Situation von People of Color in der
Weimarer Republik

65
Die Situation von People of Color und vor allem
der — vorwiegend méannlichen — Migrant*innen
aus den ehemaligen deutschen Kolonien nach
dem Ersten Weltkrieg war schwierig: Sie litten

70 nicht nur unter dem zunehmenden Rassismus
sowie den Wirtschaftskrisen der Weimarer Zeit,
sondern auch darunter, dass ihr Rechts- und
Aufenthaltsstatus unsicher war. Deutschland
war fiir die Kolonialmigrant*innen offiziell nicht

75 mehr zustdndig. Die neuen Mandatsmachte
GroRbritannien und Frankreich erklarten sich in
der Regel nur fir sie verantwortlich, wenn die
Betreffenden wieder in ihre Herkunftslander
zuritickkehrten. Dies war dadurch erschwert,

80 dass viele der mannlichen Migranten als politi-
sche Unruhestifter galten oder mit weilen
deutschen Frauen verheiratet waren. Die Pra-
senz von widerstandigen Kolonisierten war
seitens der Mandatsmachte Frankreich und

85 GroRbritannien ebenso unerwiinscht wie
Schwarze Méanner mit weil3en Frauen auf
kolonialem Gebiet. Der Umgang der deutschen
Behorden mit den in Deutschland verbliebenen
Kolonialmigrant*innen war zwiespaltig. Einer-

90 seits unterstitzte das Auswartige Amt einzelne
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1 in Not geratene Migranten finanziell, anderer- sollte Europa bzw. sollten die ,weillen Vélker"
seits bemihte es sich darum, sie aus Deutsch- ihre Vormachtstellung gegeniber den nach
land abzuschieben. Nur sehr wenige Kolonial- Gleichberechtigung strebenden ,farbigen
migrant*innen besaBen die deutsche Staats- Volkern" verteidigen — im politischen wie im

5 birgerschaft — und Antrdge auf Einbiirgerung 50 kulturellen Bereich. Bei der aufstrebenden
lehnten die deutschen Behorden in der Regel NSDAP verband sich diese rassistische Welt-
ab. sicht mit Antisemitismus. lhren antisemiti-

schen Vorstellungen zufolge dienten People of
Zugleich offnete sich die junge Weimarer Color als Mittel im Kampf der ,Juden” um die

10 Republik aufgrund ihrer auBenpolitischenund 55 ,Weltherrschaft".
wirtschaftlichen Isolation nach der Kriegs-
niederlage zunehmend gegenuber aufereuro-
paischen Regionen. Im Rahmen dieser aul3en-
und wirtschaftspolitischen Anndherungen

15 stieg auch die Zahl auBereuropdischer
Migrant*innen in Deutschland merklich an. Aus
asiatischen Landern wie China, Japan und der
britischen Kolonie Indien sowie aus arabischen
Regionen kamen mehrheitlich junge Manner

20 nach Deutschland, um zu studieren, eine
Ausbildung zu absolvieren und sich im Bereich
der Kultur, der Wissenschaft oder von Handel
und Wirtschaft zu betatigen. Einige von ihnen
betrieben auch antikoloniale Politik. Nach dem

25 Ende der deutschen Kolonialherrschaft wurde
Deutschland in den 1920er-Jahren geradezu
zu einem Knotenpunkt transnationaler anti-
kolonialer Netzwerke in Europa. Im Zuge
der Demokratisierung, Modernisierung und

30 Liberalisierung der 1920er-Jahre erlebte die
Weimarer Republik auBerdem eine Blitezeit
moderner und international ausgerichteter
Kunst und Popularkultur. Dadurch eroéffneten
sich im Unterhaltungsgewerbe neue Raume

35 und Rollen fiir People of Color jenseits der
kolonialen Bilder der ,Volkerschauen®.
Bereits gegen Ende der 1920er-Jahre wurden
diese Entwicklungen — und insbesondere die
wachsende Beliebtheit des afroamerikanisch

40 gepragten Jazz — allerdings von konservativer
und reaktiondrer Seite immer scharfer be-
kdmpft. Der Rassismus der Propaganda gegen
die ,Schwarze Schmach” ging zusehends
in Fantasien eines globalen Kampfes verschie-

45 dener ,Rassen” lber. Diesen Fantasien zufolge



1 M1.a
Die propagandistische Erzahlung von der
~kolonialen Schuldliige*

5 So stellt das Vorgehen der Alliierten’ in bezug
auf die deutschen Kolonien einen dreifachen
Betrug dar. Betrogen ist einmal das deutsche
Volk. Die Alliierten hatten durch die Vorspiege-
lung eines Friedens auf Grund der 14 Punkte

10 des Prasidenten [Woodrow] Wilson? in ihm den
Irrtum erregt, dal} eine unparteiische Schlich-
tung der kolonialen Anspriiche unter
Beriicksichtigung der Interessen der
Eingeborenen erfolgen werde; an Stelle

15 dessen ist die Wegnahme und Verteilung der
deutschen Kolonien lediglich nach macht-
politischen Gesichtspunkten erfolgt [...].

1. Als ,Alliierte” werden hier die Sieger-
michte des Ersten Weltkrieges bezeichnet.
Unter ihnen waren GroBbritannien und
Frankreich sowie die USA.

2. Der US-amerikanische Prasident
Woodrow Wilson verkiindete im Januar
1918 ein ,14-Punkte-Programm®”, das die
Grundziige einer Friedensordnung festlegte.
Unter anderem sollten Friedensvertrige
nicht im Geheimen ausgehandelt werden.
AuBerdem sollten bei der Kldarung kolonialer
Machtanspriiche gleichermaBen die Interes-
sen der kolonisierten Bevdlkerungen wie
auch die Anspriiche der betreffenden
Kolonialmacht beriicksichtigt werden.

Betrogen sind ferner die Eingeborenenbe-
volkerungen der deutschen Kolonien. Die

35 Alliierten hatten im Krieg das Selbstbestim-
mungsrecht der Volker auf ihre Fahnen
geschrieben [...]. Tatsdchlich ist die Verteilung
erfolgt, ohne daf} die Wiinsche der Einge-
borenen irgendwie dabei beriicksichtigt

40 waéren. [...]

Endlich ist die Offentlichkeit getduscht worden.

Es wurde der Irrtum erregt, als ob bei der Ent-

scheidung liber die deutschen Kolonien morali-
45 sche Griinde maBgebend gewesen seien. [...]
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Wihrend Macht- und Wirtschaftsinteressen
der beteiligten Staaten ausschlieBlich fur die
Aneignung deutschen Kolonialbesitzes mal3ge-
bend waren, erklarten sie der Welt gegeniiber,
eine heilige Aufgabe der Zivilisation erfiil-
len zu wollen. [...]

50

Der Inhalt der kolonialen Schuldliige ldsst
sich kurz dahin zusammenfassen: Ein militari-
sches Deutschland habe in brutaler Gewalt-
herrschaft die von ihm unterjochten Einge-
borenenvdlker miBhandelt und sei auf die
Schaffung von Stiitzpunkten zur Bedro-
hung anderer Nationen ausgegangen. [...]
60

GewiB sind in den deutschen Kolonien, wie

in den Kolonien anderer Lander, Fille von

Eingeborenenmillhandlungen und auch von

Grausamkeiten vorgekommen. Aber absolut

unstatthaft ist es, diese Félle zu verallgemeinern

und der deutschen Kolonialverwaltung, im

Gegensatz zu anderen, Harten oder Grausam-

keiten vorzuwerfen. GewiR sind im Reichstag

von Abgeordneten Vorwidirfe in Bezug auf

70 Eingeborenenbehandlung erhoben worden,
aber in welchem Parlament von Kultur-
nationen ist das nicht geschehen? Es wiirde
nicht schwer sein, sowohl aus englischen
wie aus franzdsischen Parlamentsver-

75 handlungen, wie aus einzelnen Féllen, die aus
Gerichtsverhandlungen oder auf sonstige Weise
der Offentlichkeit bekannt geworden sind,
dhnliche Bilder zu entwerfen. [...]

55

65

80 Welche Folgerungen ergeben sich aus diesen
Tatsachen? Die Wegnahme der deutschen
Kolonien ist begriindet auf die Behauptung
von Deutschlands Versagen in der kolonia-
len Zivilisation und von seinem aggressiven

85 kolonialen Imperialismus. Diese Behauptung
ist mit allem, was drum und dran héngt, als
Liige erwiesen worden. Damit fallt die
Grundlage fort, auf der die Alliierten den
auf die Kolonien beziiglichen Teil des Ver-

90 sailler Friedens aufgebaut haben. Es fallen
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1 auch die Griinde weg, mit denen die Alliier-
ten Deutschland und der Welt gegeniiber
ihr Verfahren betreffend die deutschen
Kolonien gerechtfertigt haben. Es ergibt

s sich daraus die Forderung nach Riickgabe
der deutschen Kolonien an Deutschland.

Aus: Schnee, Heinrich 1927 [1924]. Die koloniale
Schuldlige. 2. Auflage. Minchen, S. 22 f, 33, 51 f, 101 f,
Hervorhebungen im Original

M1.b
General Paul von Lettow-Vorbeck
iiber die ,treuen Askari"
15
Wir werden bei dir bleiben, bis wir fallen!"
Klingt das nicht wie der Ausdruck unseres
eigensten germanischen Wesens mit seiner
schlichten, wortkargen Treue, mit seiner mann-
20 haften Festigkeit, die die Zdhne aufeinander-
beilt? Haben nicht [...] die Grenadiere des
alten Fritz so empfunden und gehandelt? Und
doch waren es einfache schwarze Soldaten,
deutsche Askari, die so zu mir sprachen, noch
25 im November 1918, nach mehr als vier Kriegs-
jahren gegen hundertfache Ubermacht. Deut-
sches Soldatentum hatte ihnen einen Stempel
aufgedrickt; Anhdnglichkeiten an die deut-
schen Fihrer, Pflichtgefiihl und unbandiger
30 Soldatenstolz machten es ihnen unméglich,
in dem ungleichen Kampfe beizugeben. Kein
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materielles Lockmittel konnten wir ihnen geben;
wir boten ihnen nur Kdmpfe, Entbehrungen,
Verluste, und doch hielten sie aus. Auch sie
waren von |dealen getragen, und echte Ideale
50 halten Stlirmen stand; denn das Gute ist ewig.

Werden da nicht in uns allen verwandte Saiten
angeschlagen? 2000 Jahre heldenhafter deut-
scher Geschichte, und nicht zum geringsten

55 die Taten des letzten groRen Weltkrieges leben
in unseren Herzen fort; war uns Deutschen
auch der Erfolg versagt, die Leistungen bleiben
gewaltig. Sie geben uns das Recht, an die
Zukunft unseres Vaterlandes zu glauben.

60
Auch Kolonien haben bisher zu den wert-
vollsten Gutern unseres Vaterlandes gehort.
Schon ihr bisheriges kurzes Bestehen hat unsere
Gabe zu kolonisieren erwiesen. Wir haben uns

65 ehrlich bemiiht, sie zu verteidigen.

LaBt Euch erzidhlen, wie wir in Ostafrika
wihrend des ganzen Krieges die deutsche
Fahne hochgehalten haben, und wie uns dazu

70 Vaterlandsliebe, Pflichtgefiihl und der uner-
schitterliche Glaube an unsere gute Sache die
Kraft verlieh.

Vorwort von General Paul von Lettow-Vorbeck, in:
Ders. 1920. Heia Safari! Deutschlands Kampf in Ostafrika.
Leipzig, ohne Seitenangabe
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1 M1.c+d+e
Drei undatierte Propaganda-Postkarten

Unten links ist die kolonialrevisionistische
5 Propaganda-Postkarte eines ,treuen

Askari” abgebildet, der die Nationalflagge

des deutschen Kaiserreichs hochhilt.

Die Postkarte daneben triagt den

Titel ,Deutsche vergeBt nicht. Durch

10 Generationen Sklaven-Arbeit", die
Postkarte oben rechts den Titel ,Deutsche
vergeBt nicht. Die Schwarze Schmach”.
Letztere Postkarten zeigen rassistische
Darstellungen aus der Propaganda-

15 Kampagne gegen die ,Schwarze Schmach”,
mit der die vermeintliche Umkehrung der
kolonialen Ordnung angeprangert wurde.
Derartige Propaganda-Postkarten waren in
der Weimarer Republik weit verbreitet und

20 prégten die Vorstellungswelt der weil3en
deutschen Bevélkerung.

Universitats- und Stadtbibliothek Kdln

MODUL 1
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1 M1.f
Offener Brief des Afrikanischen
Hilfsvereins von 1921

5 Die deutschen Neger und die ,,schwarze
Schmach”.

Der deutsche Neger Lowis Brody schreibt uns
im Namen des afrikanischen Hilfsvereins:
10
Die aus den ehemaligen deutschen Kolonien
stammenden Schwarzen, die sich jetzt in
Deutschland aufhalten, haben sehr unter den
Berichten zu leiden, die in einigen Zeitungen
Uber die ,schwarze Schmach" veroffentlicht
werden.

15

Die Deutschen scheinen dabei gar nicht zu
bedenken, dald sie friiher selbst Kolonien
besessen haben, und daR bis heute noch keine
endgiltige Entscheidung dariiber getroffen
ist, ob die Eingeborenen aus den ehemaligen
deutschen Kolonien Untertanen der Entente
werden oder Deutsche bleiben sollen. Die
25 Eingeborenen in den besetzten Kolonien
werden politisch vorderhand als Deutsche be-
handelt. Ferner wird aus dem gleichen Grunde
die Riickreise von Eingeborenen, die sich
augenblicklich in Deutschland aufhalten, sehr
30 erschwert.

20

Wir bitten daher die Deutschen, darauf Riick-

sicht zu nehmen, daR wir genauso leiden wie

jeder andere Deutsche, und uns nicht von oben
35 herab anzusehen.

Wir méchten auch noch ganz besonders
erwidhnen, dal wir nicht die unmoralische und

50

55

60

65
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unkultivierte Rasse sind, wie in Deutschland
jetzt allgemein behauptet wird. Wir missen die
Deutschen auch daran erinnern, daR Lettow-
Vorbeck den Krieg in Afrika nicht allein gefiihrt
hat, sondern dal die Eingeborenen teilge-
nommen haben, und dal sie ihr Leben mit Stolz
fur die deutsche Flagge einsetzten.

Die Schwarzen, die sich in Berlin und in den
nicht besetzten Gebieten Deutschlands auf-
halten, stammen aus den ehemaligen deutschen
Kolonien und sind keine Gelben? und Schwar-
zen aus dem besetzten Gebiet. Wir bitten
deshalb die Deutschen, Riicksicht zu nehmen
und nicht fortwihrend durch Berichte lber die
Schwarze Schmach gegen sie zu hetzen.

Veranlassung zu unserem Schreiben gibt uns
der folgende Vorfall: Ein Landsmann von uns,
der vor ungefahr 14 Tagen ruhig auf der Stralle
ging, wurde plétzlich von Passanten tiberfallen
und furchtbar beschimpft und geschlagen,

da die Leute annahmen, daR es sich um einen
Schwarzen aus dem besetzten Gebiet handelte.

Aufruf des ,Afrikanerbunds"? an die deutsche
Offentlichkeit, in: BZ [Berliner Zeitung] am Mittag 44/118,
24.5.1921

1. Der Schwarze Schauspieler und Enter-
tainer Louis Brody aus Kamerun war ein
Griindungsmitglied des Afrikanischen
Hilfsvereins.

2. Die Bezeichnung ,,Gelbe" bezieht sich
vermutlich auf die - in geringer Zahl im
Rheinland stationierten — Kolonialsoldaten
aus franzosischen Kolonien in Asien.

3. So der Originaltitel des Zeitungsartikels.
Mit ,Afrikanerbund” ist der Afrikanische
Hilfsverein gemeint.
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1 M1.g M1.h
Foto von Hans Hauck (1920-2003) Briefverschlussmarke (Vorderseite) aus der
mit seiner Mutter, 1920er-Jahre rassistischen Propaganda-Kampagne gegen
die ,Schwarze Schmach”, 1920
50

Die staatlich initiierte und von weiten
gesellschaftlichen Kreisen getragene
Kampagne gegen die ,Schwarze Schmach”
verbreitete in groBer Zahl rassistische

55 Bilder und Behauptungen wie diese Brief-
verschlussmarke, die zum Zukleben von
Briefumschldgen diente. Der Text auf ihrer
Riickseite lautet: ,Schon jetzt sind infolge
von Vergewaltigungen an Frauen und

60 Mddchen (farbige Franzosen haben selbst
eine 72jahrige Greisin vergewaltigt) Misch-
lingskinder zur Welt gekommen. Eine
systematische Verseuchung der deutschen
Rasse ist nicht aufzuhalten, wenn wiahrend

65 der Dauer der noch 13jihrigen Besetzung
farbige Franzosen im Rheinland und in der
Pfalz weiter als Polizeitruppe herrschen
diirfen.”

Sammlung Dr. Peter Martin, Hamburg

Hans Haucks Mutter verliebte sich
nach dem Ersten Weltkrieg in einen im
Rheinland stationierten franzdsisch-algeri-
30 schen Besatzungssoldaten. Aus dieser
Liebesbeziehung ging ihr 1920 in Frankfurt
am Main geborener Sohn Hans hervor.
Vor dem Hintergrund der im gleichen Jahr
gestarteten rassistischen Kampagne gegen
35 die ,Schwarze Schmach”, die gegen die
im Rheinland stationierten franzésischen
Kolonialsoldaten und deren Nachkommen
hetzte, wurde Hans Hauck wegen seines
algerischen Vaters von anderen Kindern
40 rassistisch angefeindet. 1937 wurde er
Opfer einer Aktion der Gestapo, die sich
gegen die im Rheinland geborenen Kinder
franzésischer Kolonialsoldaten richtete und Bayerisches Hauptstaatsarchiv, MA 108037
mit deren Zwangssterilisierung endete.



1 M1.i
Rassistische Karikatur aus der Kampagne
gegen die Besetzung des Rheinlands durch
franzosische Kolonialsoldaten, 1923
5

Die Uberschrift dieser 1923 veréoffent-
lichten Karikatur lautet: ,Die Schwarze
Schmach! Uberfall und Vergewaltigung
eines rheinischen Mddchens durch einen

10 Madagaskar-Neger”. Der Untertitel lautet:
0, nix kreisch! Ouir [Nachahmung der
franzosischen Aussprache von ,wir"] sein
héchstes ,Cultur” du grande Natione!’
Aus der Kunstmappe des amerikanischen

15 Zeichners A.M. Cay: ,Die Franzosen am
Rhein!"" Deutlich wird hier, dass sich
auch Akteur*innen aus dem Ausland
an der Kampagne beteiligten, und
dass dies in Deutschland wiederum fiir

20 propagandistische Zwecke genutzt wurde.

Zeichnung ,Die schwarze Schmach!", in: Franzosen im
Ruhrgebiet. 10 Zeichnungen von A.M. Cay. Berlin 0.J.
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M1.j
Aufmacher der Wochenendbeilage zur
Siiddeutschen Zeitung vom 9.1.2016 zur
«Kolner Silvesternacht 2015"
50

55

60

65

Auf der Titelseite der Wochenendbeilage
zur Siiddeutschen Zeitung vom 9. Januar
2016 ist eine grafische Darstellung

70 abgebildet.

Diese zeigt einen in weilBer Farbe gehal-
tenen weiblichen Unterkérper auf schwar-
zem Grund. Zwischen den Beinen der Frau

75 ragt ein schwarzer Arm empor, die
schwarze Hand ist im Schritt der Frau
platziert. Die Abbildung ist im Internet
auffindbar unter http://meedia.
de/2016/01/11/schwarzer-mann-

80 bedraengt-weisse-frau-sz-chef-wolfang-
krach-entschuldigt-sich-fuer-illustration/
(Zugriff: 13.05.2018).

Die Siiddeutsche Zeitung hat die Her-

85 ausgabe des Bildes fiir Veroffentli-
chungszwecke mittlerweile gesperrt,
weshalb sie hier nicht abgedruckt werden
kann.
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1 M1 .k
SZ-Chefredakteur Wolfgang Krach
distanzierte sich am 10. Januar 2016 von
der am Vortag veroffentlichten lllustration:
5
Am Wochenende haben wir [...] ausfihrlich
uber die Ereignisse der Silvesternacht von Kéln
und die sexuelle Gewalt berichtet, die dort
vielen Frauen angetan worden ist. Wir haben
10 [...] zwei lllustrationen verwendet. Die
eine zeigt eine Faust im Kopf?, die andere
symbolisiert einen sexuellen Ubergriff auf eine
weil3e Frau durch eine schwarze Hand [...].
Diese zweite lllustration hat bei etlichen unserer
15 Leserinnen und Leser Unverstandnis und Wut
hervorgerufen; sie kritisieren sie als sexistisch
und rassistisch.

1. Diese Abbildung dient als Illustration
des hier zitierten Facebook-Eintrags vom
10.1.2016.

20

Unsere Absicht war, mit den beiden lllustrati-
onen deutlich zu machen, dass sexuelle Gewalt

25 gegen Frauen nicht nur aus physischen Uber-
griffen besteht, sondern meist im Kopf und im
Denken beginnt. In den begleitenden Texten
haben wir so differenziert wie moglich tber
die Ereignisse von Kéln, die Angriffe auf die

30 Frauen, die Motive und die Hintergriinde der
Taten, das Versagen der Polizei und auch lber
die Instrumentalisierung der Taten durch rechte
Demagogen berichtet.

35 Die zweite Illustration lauft dieser differenzie-
renden Absicht jedoch entgegen. Sie bedient
stereotype Bilder vom ,schwarzen Mann", der
einen ,weillen Frauenkorper” bedriangt, und

50
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kann so verstanden werden, als wiirden Frauen
zum Kérper verdinglicht und als habe sexuelle
Gewalt mit Hautfarbe zu tun. Beides wollten
wir nicht. Wir bedauern, wenn wir durch die
[llustration die Gefuihle von Leserinnen und
Lesern verletzt haben, und entschuldigen uns
dafr.

https://web.facebook.com/ihre.sz/photos/a.48824385
1266999.1073741825.215982125159841/94847280191
0766/?type=3&comment_id=948479228576790&reply_
comment_id=948480731909973&comment_tracking=%7B
%22tn%22%3A%22R9%22%7D&_rdc=1&_rdr

(Zugriff: 28.2.2018)

M1l
Paul Mecheril und Monica van der
Hagen-Wulff fordern eine historische
Kontextualisierung der medialen Debatte
um die ,Kélner Silvesternacht 2015*:

Wer die medialen Prdsentationen der zeitgends-
sischen Ereignisse der Kélner Silvesternacht den
Bildern der ,Schmach vom Rhein" an die Seite
stellt [...], erkennt die Ahnlichkeit der Muster,
Rechtfertigungsstrategien, symbolischen
Ordnungen und Représentationen.

Allerdings werden diese Zusammenhinge

in Deutschland nicht erinnert und nicht

mit den zeitgendssischen (etwa Kolner)
Diskursereignissen artikuliert; wir haben es

hier mit einem institutionalisierten, historischen
Gedachtnisschwund zu tun [...].

Mecheril, Paul/van der Hagen-Wulff, Monica 2016.
Bedroht, angstvoll, wiitend. Affektlogik der Migrationsge-
sellschaft, in: Castro Varela, Maria do Mar/Mecheril, Paul
(Hg.). Die Damonisierung der Anderen. Rassismuskritik
der Gegenwart. Bielefeld, S. 119-141, hier S. 123 f
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~ NATIONALSOZIALISTISCHE
~ .RASSENPOLITIK" UND
" IHRE FOLGEN
FUR PEOPLE OF COLOR

IN DEUTSCHLAND (1933-1939)
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DIDAKTISCHER KOMMENTAR

>> Fiir Multiplikator*innen

Die Geschichte der Familie Schmelen-
Kleinschmidt-Baumann-Hegner (B2)
zwischen ,Deutsch-Sudwestafrika" und
Deutschland er6ffnet einen Langsschnitt tiber
vier Generationen und damit eine Perspektive,
aus der sich der gegen Schwarze Menschen
gerichtete Rassismus der vorkolonialen Zeit
sowie der deutschen Kolonialzeit mit rassis-
tischen Denk- und Handlungsweisen in der
nachkolonialen Weimarer Zeit und im National-
sozialismus in Bezug setzen ldsst. Damit ist
die Geschichte geeignet, die im gidngigen,
linearen Narrativ des Geschichtsunterrichts
vorgenommene Trennung von Kolonialge-
schichte bzw. kolonialem Rassismus und
NS-Geschichte bzw. nationalsozialistischem
Rassismus zu tUberwinden. Stattdessen wird
eine verwobene Geschichte erzahlt, in der
Strukturen und Ereignisse in der Kolonie
.Deutsch-Sudwestafrika" und in Deutschland
aufeinander bezogen werden. Ausgehend
davon wird nach Kontinuitdten und Verande-
rungen von den kolonialen ,Mischehen"-
Verboten in ,Deutsch-Stidwestafrika" tiber die
nationalsozialistische ,,Rassenpolitik” bis hin
zu anti-Schwarzem Rassismus in der Gegenwart
gefragt.

Die Debatte um das ,Mischehen"-Verbot in
.Deutsch-Stuidwestafrika" veranschaulicht, wie
Ende des 19. Jahrhunderts ein soziokulturelles
Verstandnis von ,Rasse” durch ein biologisti-
sches Verstandnis abgeldst wurde. Dies
geschah vor dem Hintergrund ineinandergrei-
fender Entwicklungen: dem Aufkommen des
biologistischen Rassismus, dem Widerstands-
kampf der Herero und Nama sowie dem deut-
schen Genozid an diesen Bevélkerungsgruppen.
Zugleich wird am Beispiel der Missionarsfamilie
deutlich, dass es in verschiedenen gesellschaft-
lichen Milieus unterschiedlich rigide Auffas-
sungen zum Thema ,Mischehen" gab.

Bei den Aufgaben gibt es eine grundlegende
Variante, die fir alle Zielgruppen geeignet

ist. Dartiber hinaus gibt es eine ausfiihrliche
Variante, die sich in drei aufeinander aufbauen-
de Unterrichtseinheiten gliedert. Die grund-
legende Variante wurde mit einem Seminar
der politisch-historischen Bildung erprobt, die
ausfuhrliche Variante mit einer gymnasialen
Oberstufe.

I Vermittlungsziele zu A2 -
Grundlegende Variante

= Die Zielgruppen beurteilen anhand der
Biografien aus der Familie Schmelen-
Baumann-Kleinschmidt-Hegner, wie sich
rassistische Einstellungen gegeniiber Men-
schen mit europdischen und afrikanischen
Vorfahr*innen im Verlauf der deutschen
Kolonialherrschaft in ,Deutsch-Stidwest-
afrika” vor dem Hintergrund ineinandergrei-
fender Entwicklungen und Ereignisse
anderten.

= Die Zielgruppen erkennen, dass die Quellen-
uberlieferung von marginalisierten und dis-
kriminierten Gruppen sehr diinn sein kann,
und setzen sich mit den Herausforderungen
unvollstandiger Uberlieferungen
auseinander.

= Die Zielgruppen lernen zu beurteilen, bis zu
welchem Grad Hypothesen zu Biografien mit
problematischer Quellenlage liberzeugen
konnen.

m Die Zielgruppen vergleichen Formen von
anti-Schwarzem Rassismus zur Zeit der
deutschen Kolonialherrschaft, in der
Weimarer Republik und im Nationalsozialis-
mus und erkennen die Veranderungen.
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DIDAKTISCHER KOMMENTAR

I Anmerkung zu Material M2.a in
grundlegender Variante und ausfiihrlicher
Variante, Unterrichtseinheit 1

®  Dennis Réder zeigt anhand des in Quelle
M2.a verwendeten Begriffs ,Hottentotten",
wie im Geschichtsunterricht aus einer rassis-
muskritischen Perspektive exemplarisch die
Geschichte kolonialrassistischer Begriffe
erarbeitet werden kann. Dabei arbeitet er
heraus, wie die Kontinuitat des unrefiektier-
ten Umgangs damit bis heute kritisch
reflektiert werden kann. Siehe dazu Réder,
Dennis 2015. ,Wie bei den Hottentotten!"
Kritische Auseinandersetzung mit kolonialer
und rassistischer Sprache, in: Geschichte
lernen 168, S. 28-33.

I Anmerkung zur Material M2.h in
grundlegender Variante und ausfiihrlicher
Variante, Unterrichtseinheit 1

®  Der Brief von Willi Hegner (M2.h) ist auf

Menschen mit europdischen und afrikani-
schen Vorfahr*innen im Verlauf der
deutschen Kolonialherrschaft in ,Deutsch-
Stdwestafrika" vor dem Hintergrund ineinan-
dergreifender Entwicklungen dnderten.

Die Zielgruppen erkennen, wie der Versuch,
die Grenzen zwischen Schwarzen und
Weil3en rechtlich zu bestimmen, zu einer
Verfestigung rassistischer Stereotype fiihrte.

Die Zielgruppen verstehen, dass im Wechsel
von einem soziokulturellen zu einem
biologistischen Verstdndnis von ,Rasse”
Widerspriiche entstanden und Betroffene
auch deshalb behérdlicher Willkdir
ausgesetzt waren.

Die Zielgruppen erkennen, dass Betroffene
verschiedene Handlungsstrategien verfolg-
ten, um mit rassistischer Diskriminierung
umzugehen oder ihr zu entgehen.

den 8. September 1917 datiert. Er wird I Vermittlungsziele zu A2 -

im Material in Auszligen ohne Datierung Ausfiihrliche Variante, Unterrichtseinheit 2
wiedergegeben. Die Lernenden werden den

Brief bei der Frage ,Wie steht's denn mit ®m  Die Zielgruppen tiben Quellenkritik und

Deinem Blute?" vermutlich zunéchst auf die
NS-Zeit datieren. Durch die vorliegende
Quelle erkennen sie, dass rassistische
Diskurse bereits deutlich friher existierten.
In der ausfihrlichen Variante kann durch
den Einstieg mit dieser Quelle ein Bezug
zwischen Kolonialismus und National-
sozialismus hergestellt werden.

I Vermittlungsziele zu A2 -
Ausfiihrliche Variante, Unterrichtseinheit 1

- ® Die Zielgruppen beurteilen anhand der
Biografien aus der Familie Schmelen-
Baumann-Kleinschmidt-Hegner, wie sich
rassistische Einstellungen gegentiber

erkennen Chancen und Grenzen des
biografischen Zugangs.

Die Zielgruppen lernen vor dem Hintergrund
der schwierigen Quellenlage eigene Fragen
an die Biografien zu stellen: Welche Quellen
wdren notwendig, um ein vollstdndigeres Bild
zu erhalten? Wie kénnen weitere Informatio-
nen eingeholt werden?

Die Zielgruppen lernen zu beurteilen, bis zu
welchem Grad Hypothesen zu Biografien mit
problematischer Quellenlage liberzeugen
kénnen.

Die Zielgruppen erkennen, wie unterschied-
lich sich die Formen von Rassismus gegen




MODUL
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Schwarze Menschen in der Weimarer
Republik und im Nationalsozialismus auf
Betroffene auswirken konnten. Sie verstehen,
dass es zu Interaktionen verschiedener
Formen rassistischer Diskriminierung von
der Kolonialzeit Gber die Weimarer Republik
bis in die Zeit des Nationalsozialismus kam.
Die Lernenden vergleichen den Rassismus
gegen Schwarze Menschen im ergdnzenden
Schreiben von Wilhelm Frick zum ,Blut-
schutzgesetz" mit dem anti-Schwarzen
Rassismus im kolonialen Kontext.

Sie arbeiten Gemeinsamkeiten und
Unterschiede (z.B. die Gliltigkeit rassistischer
Gesetze auf kolonialem Gebiet und in
Deutschland) heraus.

I Vermittlungsziele zu F2 -
Ausfihrliche Variante, Unterrichtseinheit 3

® Die Zielgruppen erkennen, dass der

koloniale Rassismus, der am Ende der
deutschen Kolonialherrschaft in ,Deutsch-
Stidwestafrika" dulRerst rigide Grenzen
zwischen Kolonisierenden und Kolonisierten
zog, von den Nationalsozialist*innen im
Entwurf des ,Kolonialblutschutzgesetzes”
weiter verscharft wurde, indem neben
den Beschrankungen in der Auswahl

der Ehepartnerin zum ersten Mal auch
nichteheliche sexuelle Aktivititen weil3er
Ménner gesetzlich eingeschrankt

wurden.

Die Lernenden verstehen, dass fir die
nationalsozialistische Verwaltung zukiinftiger
afrikanischer Kolonien eine Politik der Tren-
nung von Schwarzen und Weil3en

Prioritdt hatte. Dagegen hatten gegen
Schwarze Menschen gerichtete ,,rassen-
politische” MaRnahmen im Deutschen
Reich eine geringere Bedeutung, da hier der
antisemitische Ausschluss von Jiidinnen
und Juden Prioritét hatte.

m Die Zielgruppen erkennen, dass Rassismen
gegen People of Color in veranderter
Weise Uber die Nachkriegszeit bis in die
Gegenwart fortwirken.

® Die Lernenden setzen sich mit dem kritischen
Statement der United Nations' Working
Group of Experts on People of African
Descent auseinander, indem sie diskutieren,
welche Bedeutung die Aufarbeitung des
kolonialen Erbes in Bezug auf die Geschichte
Schwarzer Menschen in Deutschland und
den anti-Schwarzen Rassismus der Gegen-
wart haben kénnte.

I Anmerkung zu F2.a:

Deutsche Kolonialpldne beziiglich Afrika
im Zweiten Weltkrieg und der Entwurf
eines ,Kolonialblutschutzgesetzes”

®  Zur Kontextualisierung der Quelle sollten die
Passagen H3.a und H4.b aus den Hinter-
grundtexten der Module 3 und 4 einbezogen
werden.

I Anmerkung zu F2.c:
Rassismen gegen Schwarze Menschen bzw.
People of Color in der Gegenwart

B Die Lektire der Auszlige aus dem Statement
der United Nations' Working Group of
Experts on People of African Descent (M2.r)
erfordert hinreichende Englischkenntnisse.
Alternativ kénnen zentrale Punkte des
Berichts auch zusammengefasst werden:

1.

Menschen afrikanischer Herkunft sind Opfer
von Alltags- und strukturellem bzw. institu-
tionellem Rassismus (z.B. racial profiling).

2.
Wihrend Jidinnen und Juden sowie Sinti
und Roma aufgrund der Geschichte des




Nationalsozialismus im Fokus staatlicher

Bemuhungen gegen Diskriminierung stehen,

werden Schwarze Menschen nicht als
spezifische Opfergruppe anerkannt und
es gibt auch keine spezifischen staatlichen
MaRnahmen zur Bekdmpfung von Rassis-
mus gegen Schwarze Menschen.

3.

Die Aufarbeitung des kolonialen Erbes
ist mangelhaft, der historische deutsche
Kolonialismus wird in der 6ffentlichen
Erinnerung von anderen historischen
Ereignissen — insbesondere dem National-
sozialismus — Giberschattet.

4.

Um die Geschichte des Rassismus gegen
Schwarze Menschen besser zu verstehen
und anti-Schwarzen Rassismus besser
bekdampfen zu kénnen, fordert die UN-
Arbeitsgruppe eine kritische Auseinander-
setzung mit dem deutschen Kolonialismus
und seinem Erbe. Zu ihren Forderungen

zdhlen unter anderem Reparationszahlungen

an die Nachkommen der Uberlebenden des
Volkermords an den Herero und Nama, die
Errichtung von Denkmadlern flr Schwarze

Opfer von Rassismus und die Umbenennung

von StraRen, die derzeit nach kolonialen
Akteuren benannt sind.

MODUL 2
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I Weiterfiihrende
Literaturempfehlungen zu Modul 2

Ehrenreich, Eric 2007. The Nazi Ancestral
Proof. Genealogy, Racial Science, and the Final
Solution. Bloomington, Indiana.

Koller, Christian 2001. ,Von Wilden aller Rassen
niedergemetzelt”: Die Diskussion um die
Verwendung von Kolonialtruppen in Europa
zwischen Rassismus, Militir- und Kolonialpolitik
(1914-1930). Stuttgart.

Koller, Christian 2004. Der ,Dunkle Verrat

an Europa”: Afrikanische Soldaten im Krieg
1914-1918 in der deutschen Wahrnehmung, in:
Martin, Peter/Alonzo, Christine (Hg.). Zwischen
Charleston und Stechschritt. Schwarze im
Nationalsozialismus. Hamburg/Miinchen,
S.111-115.

Martin, Peter/Alonzo, Christine (Hg.) 2004.
Zwischen Charleston und Stechschritt.
Schwarze im Nationalsozialismus. Hamburg/
Miinchen.

Pommerin, Reiner 2004. Die Sterilisierung der
.Rheinlandbastarde”, in: Martin, Peter/Alonzo,
Christine (Hg.). Zwischen Charleston und
Stechschritt. Schwarze im Nationalsozialismus.
Hamburg/Mdinchen, S. 532-535.

Wildenthal, Lora 2003. Rasse und Kultur.
Frauenorganisationen in der deutschen
Kolonialbewegung des Kaiserreichs, in:
Kundrus, Birthe (Hg.). Phantasiereiche. Zur
Kulturgeschichte des deutschen Kolonialismus.
Frankfurt am Main/New York, S. 202-219.

I Weiterfiihrende
Literaturempfehlungen zur biografischen
Darstellung B2 (Familie Schmelen-
Kleinschmidt-Baumann-Hegner)

Henrichsen, Dag 2009. ... unerwuenscht im
Schutzgebiet ... nicht schlechthin unsittlich”.
.Mischehen" und deren Nachkommen im
Visier der Kolonialverwaltung in Deutsch-
Sudwestafrika, in: Bechhaus-Gerst, Marianne/
Leutner, Mechthild (Hg.). Frauen in den
deutschen Kolonien. Berlin, S. 80-90.

Roller, Kathrin 2004a. Zwischen Rassismus

und Frommigkeit — Biopolitik aus
erfahrungsgeschichtlicher Perspektive. Uber
die Geschwister Hegner, Mathilde Kleinschmidt
und Ludwig Baumann als Nachfahren einer
deutsch-afrikanischen Missionarsfamilie,

in: Becker, Frank (Hg.). Rassenmischehen —
Mischlinge — Rassentrennung. Zur Politik der
Rasse im deutschen Kolonialreich. Stuttgart,

S. 220-253.

Roller, Kathrin 2004b. Mission und
.Mischehen”, Erinnerung und Kérper — geteiltes
Gedaichtnis an eine afrikanische Vorfahrin.

Uber die Familie Schmelen-Kleinschmidt-
Hegner, in: Forster, Larissa/Henrichsen, Dag/
Bollig, Michael (Hg.). Namibia — Deutschland.
Eine geteilte Geschichte. Widerstand, Gewalt,
Erinnerung. Wolfratshausen, S. 194-211.

Triper, Ursula 2005. ,Das Blut der Vater und
Mitter". Otto Hegner und der Arierparagraph,
in: van der Heyden, Ulrich/Zeller, Joachim
(Hg.).: ... Macht und Anteil an der
Weltherrschaft”. Berlin und der deutsche
Kolonialismus. Minster, S. 243-250.

Triper, Ursula 2009. ,Ich bin ein Auslander und
werde ausgewiesen". Die Angste der Marie
Hegner, in: Bechhaus-Gerst, Marianne/Leutner,
Mechthild (Hg.). Frauen in den deutschen
Kolonien. Berlin, S. 111-121.




MODUL 2

GRUNDLEGENDE UNTERRICHTSEINHEIT

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

VON DER KOLONIALEN ZUR NATIONALSOZIALISTISCHEN ,,RASSENPOLITIK"
GEGENUBER SCHWARZEN MENSCHEN: DAS BEISPIEL DER FAMILIE SCHMELEN-

BAUMANN-KLEINSCHMIDT-HEGNER

BN A2.a
Zu Hintergrundtext H2

Aufteilung der 3 Abschnitte des Hintergrund-

textes H2 in Kleingruppen von mindestens
2 Personen. Arbeiten Sie heraus, welche
People of Color besonders friih von den
Nationalsozialist*innen verfolgt wurden

und welche Motive es daftir gab. Stellen Sie
die Ergebnisse in der Gesamtgruppe vor.
Diskutieren Sie, ob bei der Verfolgung der
verschiedenen Gruppen allein rassistische
Motive eine Rolle spielten.

B A2.b

Zu biografischer Darstellung B2 und
Materialien M2.a+b, M2.h-I, M2.n+o

1.

Lesen Sie die biografische Darstellung der
Familie Schmelen-Baumann-Kleinschmidt-
Hegner (B2.a+b).

2.

Stellen Sie anhand eines Familienstammbaums

die Verwandtschaftsverhaltnisse der darin

genannten Personen dar. Nutzen Sie dazu die

Vorlage M2.g.

3.

Arbeiten Sie anhand der biografischen Darstel-

lung (B2.a) und der Materialien M2.a+b in
Kleingruppen heraus, welche Folgen die

Einfihrung eines ,,Mischehen"-Verbots in der
Kolonie ,Deutsch-Stidwestafrika” fir Ange-
horige der Familie hatte. Wie gingen sie mit
den Folgen dieses Verbots um? Stellen Sie die
Ergebnisse der Kleingruppenarbeit vor.

4.

Arbeiten Sie anhand der biografischen Darstel-
lung (B2.b) und der Materialien M2.h-I und
M2.n+o in Kleingruppen heraus, welche Folgen
der Rassismus gegen Schwarze Menschen

in den Jahren vor 1933 und insbesondere die
nationalsozialistischen ,Rassengesetze” fiir die
Geschwister Hegner hatten. Gruppe 1 befasst
sich mit Dora Zimmermann und Willi Hegner,
Gruppe 2 mit Marie Hegner und Gruppe 3 mit
Otto Hegner. Diskutieren Sie Ahnlichkeiten und
Unterschiede zur Situation in der Kolonialzeit
und zeigen Sie die Handlungsspielraume auf,
die den Geschwistern blieben.

5.

Stellen Sie die Ergebnisse der Gruppenarbeit in
einer flinfmindtigen Prasentation vor. Nutzen
Sie dazu den Familienstammbaum.
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AUSFUHRLICHE VARIANTE: UNTERRICHTSEINHEIT 1 VON 3

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

ZUR VERANDERUNG RASSISTISCHER EINSTELLUNGEN IN

DER KOLONIE ,DEUTSCH-SUDWESTAFRIKA" IM VERLAUF DER DEUTSCHEN
KOLONIALHERRSCHAFT UND DEN FOLGEN FUR DIE FAMILIE
SCHMELEN-KLEINSCHMIDT-BAUMANN-HEGNER

BN A2.c - Impuls zum Einstieg
Zu Material M2.h

Lesen Sie das Zitat M2.h und versuchen Sie es
zu datieren. Begriinden Sie lhre Entscheidung.

N A2.d

Zu biografischer Darstellung B2.a
und Materialien M2.a+b

1.

Lesen Sie den ersten Abschnitt der biografi-
schen Darstellung zur Familie Schmelen-
Kleinschmidt-Baumann-Hegner (B2.a) unter
dem Titel ,Koloniale ,Rassenpolitik’ in ,Deutsch-
Sudwestafrika'.

2.

Lesen Sie Quelle M2.a. Geben Sie wieder, wie
die Verfasser der Denkschrift aus dem Jahr 1887
die Ehe zwischen Johann Hinrich Schmelen und
seiner Frau Zara und die von ihnen gegriindete
Familie beurteilten.

3.

Arbeiten Sie heraus, welche Rolle die Autoren
aus dem Umfeld der christlichen Mission
«Mischlingen”, also Nachkommen von
europdischen Einwanderern und Frauen
afrikanischer Herkunft, fir die Zukunft der
Kolonie zuschrieben. Was sagt dies lber ihr
Verstidndnis von ,Rasse” aus?

4.

Lesen Sie Quelle M2.b. Zeigen Sie, wie sich das
Verstandnis von ,Rasse” in dieser Quelle von
dem in Quelle M2.a unterscheidet. Beriicksich-
tigen Sie dabei, wie afrikanisch-européische
Familien jeweils beurteilt werden.

5.

Beurteilen Sie, was das Urteil des Obergerichts
Windhuk fir Menschen wie Ludwig Baumann
(M2.b) konkret bedeutete. Zeigen Sie auf,
welche Handlungsspielrdume ihm blieben und
wie er diese nutzte.

N A2.e - Optional
Zu Materialien M2.c-e
(als Ergdnzung zu M2.a+b)

1.

Untersuchen Sie die Argumentation von Pfarrer
Heyse im Fall von Mathilde Kleinschmidt (M2.c
und ergdnzend M2.d+e). Ordnen Sie seine
Argumente den Positionen zu, die Sie in

den Quellen M2.a+b kennengelernt haben.
Begriinden Sie lhre Entscheidungen.

2.

Beurteilen Sie anschlieRend, welcher Position
Pfarrer Heyse ndher stand. Begriinden Sie lhre
Entscheidung. Stellen Sie begriindete Vermu-
tungen an, welcher Position sich im weiteren
Verlauf des 20. Jahrhunderts durchsetzte.
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3.

Arbeiten Sie anhand der Quellen M2.a—c
heraus, wie sich die Bedeutung des Begriffs
«Mischling” zwischen Ende des 19. und
Anfang des 20. Jahrhunderts verdnderte.
Zeigen Sie dabei an den Beispielen von
Mathilde Kleinschmidt und Ludwig Baumann,
welche Handlungsspielrdume Betroffenen
blieben.

4.

Erlautern Sie anschlieBend anhand des Glossar-
eintrags zum Begriff ,Mischling”, wie sich die
Begriffsbedeutung im weiteren Verlauf des

20. Jahrhunderts gewandelt hat und wie eine
Verwendung des Begriffs heute zu beurteilen
ist.

MODUL 2
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AUSFUHRLICHE VARIANTE: UNTERRICHTSEINHEIT 2 VON 3

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

DIE GESCHWISTER HEGNER IN DEUTSCHLAND: VON DER KOLONIALEN
ZUR NATIONALSOZIALISTISCHEN ,RASSENPOLITIK" GEGENUBER

SCHWARZEN MENSCHEN

N A2.f

Zu biografischer Darstellung B2.b
und Materialien M2.f+g

1.

Lesen Sie den zweiten Teil der biografischen
Darstellung (B2.b) unter dem Titel ,Die Ge-
schwister Hegner in Deutschland”.

2.

Zeichnen Sie auf der Grundlage der biografi-
schen Darstellung einen Familienstammbaum
der Geschwister Hegner. Nutzen Sie dazu das
Foto M2.f und die Vorlage M2.g. Benennen
Sie jeweils das Verwandtschaftsverhdltnis, in
dem die Geschwister zu Zara Schmelen, Ludwig
Baumann und Mathilde Kleinschmidt standen.

3.
Stellen Sie die Ergebnisse vor.

Bearbeiten Sie die folgenden Aufgaben in Klein-
gruppen und stellen Sie die zentralen Ergebnis-
se in einer finfminUGtigen Prasentation der
Gesamtgruppe vor.

N A2.g - Gruppe 1
Zu Dora und Willi Hegner

Zu biografischer Darstellung B2.b
und Materialien M2.h+i

1.
Lesen Sie die beiden Briefausziige zu Willi
Hegner (M2.h+i).

2.

Arbeiten Sie anhand dieser Quellen und der
biografischen Darstellung in B2.b heraus,
warum der im Alter von 41 Jahren verstorbene
Willi Hegner davor zurtickschreckte zu heiraten.

3.

Zeigen Sie, wie Dora Zimmermann,

geb. Hegner, im Vergleich zu ihrem im Alter
von 41 Jahren an Tuberkulose verstorbenen
Bruder Willi, mit dem umging, was sie selbst als
.vermischtes Blut" bezeichnete.
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I A2.g - Gruppe 2
Zu Marie Hegner

Zu biografischer Darstellung B2.b und
Material M2.j

1.

Fur Historiker*innen ist es angesichts mangeln-
der Selbstzeugnisse schwer, Lebensgeschichten
wie die von Marie Hegner zu rekonstruieren.
Lesen Sie den Abschnitt der biografischen
Darstellung zu Marie Hegner in B2.b und
benennen Sie die Stellen der Biografie, an
denen aufgrund der schwachen Quellenlage
nur begriindete Vermutungen angestellt
werden kénnen. Diskutieren Sie, woriiber keine
sicheren Aussagen getroffen werden kénnen
und wo somit Leerstellen bleiben missen.

2.

Lesen Sie anschlieBend den Auszug aus dem
Brief des Neffen von Marie Hegner aus

dem Jahr 1992 in M2.j. Wie schitzen Sie die
Verlasslichkeit dieser Quelle ein? Begriinden Sie
lhre Einschdtzung.

3.

Uberlegen Sie, welche Riickschliisse sich aus
diesem Briefauszug auf die Lebensgeschichte
von Marie Hegner ziehen lassen und welche
Fragen sich nicht beantworten lassen.

4.

Diskutieren Sie, welche Quellen notwendig
wdren, um ein vollstdndigeres Bild vom Leben
Marie Hegners zeichnen zu kénnen.

MODUL 2

I A2.g - Gruppe 3
Zu Otto Hegner

Zu Materialien M2.k-o0, M2.b sowie
biografischer Darstellung B2.b

1.

Lesen Sie das Schreiben von Wilhelm Frick
(M2.1) und fassen Sie die zentralen Aussagen
zusammen. Stellen Sie ausgehend davon
Vermutungen an, warum Frick dieses Schreiben
verfasste. Vergleichen Sie das Schreiben M2.1
mit dem Text des ,Blutschutzgesetzes" (M2.m),
auf das Fricks Schreiben sich bezieht. Ziehen Sie
dazu auch den ergdnzenden Darstellungstext
M2.k heran. Welche Personengruppen werden
hier jeweils ausdriicklich behandelt und wie
werden sie definiert?

2.

Setzen Sie die Form des Rassismus, der im
Schreiben von Wilhelm Frick (M2.1) ange-
sprochen wird, in Beziehung zum Rassismus im
kolonialen Kontext. Ziehen Sie dazu vor allem
das Urteil des Obergerichts Windhuk 1913
(M2.b) heran.

3.

Stellen Sie anhand des biografischen Darstel-
lungstextes zu Otto Hegner in B2.b dar, welche
Folgen die nationalsozialistischen ,Rassenge-
setze"” flr ihn hatten.

4.

Lesen Sie die Auszlige aus Otto Hegners Briefen
an seine Schwester (M2.n+o). Erldutern Sie,
wie er damit umging, einen ,, Ariernachweis”
erbringen zu missen.
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AUSFUHRLICHE VARIANTE: UNTERRICHTSEINHEIT 3VON 3

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengréBe auBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

KONTINUITATEN UND VERANDERUNGEN VON ANTI-SCHWARZEM RASSISMUS
VON DEN 1940ER-JAHREN BIS IN DIE GEGENWART

F2.a - Optional
Deutsche Kolonialpldne beziiglich Afrika
im Zweiten Weltkrieg und der Entwurf
eines ,Kolonialblutschutzgesetzes”

Zu Hintergrundtexten H3 und H4 und
Material M2.p (im Vergleich zu M2.b+l)

1.

Lesen Sie fiir grundlegende Informationen zu
den nationalsozialistischen Kolonialpldnen die
Passagen der Hintergrundtexte H3.a und H4.b.

2.

Setzen Sie den Entwurf des ,Kolonialblutschutz-
gesetzes" aus dem Jahr 1940 (M2.p) 1. in Bezug
zur ,Mischehen"-Debatte und zum Urteil des
Obergerichts Windhuk von 1913 in der Kolonie
.Deutsch-Studwestafrika" (M2.b) sowie 2. zum
Schreiben von Wilhelm Frick (M2.1) aus dem
Jahre 1936. Arbeiten Sie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede heraus.

F2.b
Anti-Schwarzer Rassismus nach 1945:
Die ,,Besatzungskinder”

Zu Material M2.q (im Vergleich zu
Hintergrundtext H2.b und biografischer
Darstellung B2.a)

1.

Lesen Sie den Zeitungsartikel (M2.q) und
analysieren Sie den Rassismus gegeniiber
Kindern Schwarzer US-amerikanischer Besat-
zungssoldaten, der in den AuRerungen von
Politiker*innen bzw. 6ffentlichen Stellen in der
frihen Bundesrepublik deutlich wird.

2.

Vergleichen Sie die rassistischen AuBerungen
gegeniber den ,Besatzungskindern” nach dem
Zweiten Weltkrieg mit dem Rassismus gegen-
tiber Menschen mit afrikanischen Vorfahr*innen
wihrend der Kolonialzeit (B2.a) sowie mit anti-
Schwarzem Rassismus gegentiber den Kindern
franzosischer Kolonialsoldaten in der Weimarer
Republik und im Nationalsozialismus (H2.b).
Wo finden sich Kontinuitdten, welche Verande-
rungen lassen sich feststellen?

3.
Stellen Sie anschlieRend Ihre Ergebnisse in der
Gesamtgruppe vor.
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F2.c
Rassismen gegen Schwarze Menschen bzw.
People of Color in der Gegenwart

Bearbeiten Sie entweder die Aufgabe zu M2.r
oder zu M2.s-u.

Option 1: Zu Material M2.r

Lesen Sie die Ausziige des UN-Berichts tiber
Rassismus gegen Schwarze Menschen in
Deutschland (M2.r). Diskutieren Sie, wie
eine Aufarbeitung des kolonialen Erbes, wie
sie die UN-Kommission empfiehlt, in Bezug
auf die Geschichte Schwarzer Menschen in
Deutschland sowie anti-Schwarzen Rassismus
in der Gegenwart aussehen kénnte. Entwickeln
Sie davon ausgehend ein Konzept mit zwei
konkreten Empfehlungen fir Politiker (auf
lokaler und/oder bundesdeutscher Ebene).

Option 2: Zu Materialien M2.s-u

1.
Lesen Sie die Erfahrungsberichte (M2.s—u)
aufgeteilt in drei Kleingruppen.

2.

Stellen Sie Uberlegungen dazu an, ob — und
wenn ja, in welcher Weise — in den genannten
Beispielen liber Rassismus berichtet wird.
Arbeiten Sie dabei Ahnlichkeiten und Unter-
schiede gegenuber friiheren Formen von
Rassissmus gegen Schwarze Menschen
(wihrend der Kolonialzeit, der Weimarer Ara
sowie im Nationalsozialismus) heraus. Auf
welchen Ebenen lassen sich Rassismen gegen
People of Color heute ausmachen?

3.
Stellen Sie ihre Ergebnisse vor.

MODUL 2

53



1 >> Fir Multiplikator*innen und Zielgruppen

MODUL

NATIONALSOZIALISTISCHE ,RASSENPOLITIK"
UND IHRE FOLGEN FUR PEOPLE OF COLOR IN DEUTSCHLAND (1933-1939)

B H2.a

Nationalsozialistische ,Rassenpolitik”

10 Das nationalsozialistische Regime verband
rassistische, politische und soziale Ein- und
AusschlussmaBnahmen nach innen mit aggressi-
ven Expansionsbestrebungen nach auen. Als
die Nationalsozialist*innen Anfang 1933 an

15 die Macht kamen, zielte ihre ,Rassenpolitik”
in erster Linie auf den gesellschaftlichen
Ausschluss von Jiidinnen und Juden. Denn
in ihrer antisemitisch begriindeten Sicht
stellten diese die grél3te Bedrohung der von

20 den Nationalsozialist*innen propagierten
.Volksgemeinschaft” dar. Aber auch andere
Menschen wurden rassistisch diskriminiert
und teilweise verfolgt. Dazu zdhlten Roma
und Sinti und People of Color - also

25 Menschen, die aus mehrheitsgesellschaftlicher
Perspektive als ,farbig” galten. Menschen
afrikanischer Herkunft, aber auch People of
Color asiatischer oder arabischer Herkunft
wurden nach 1933 aus einigen Berufsfeldern

30 und Bereichen des 6ffentlichen Lebens — wie
z.B. Schwimmbadern — ausgeschlossen. Nach
Einfuhrung der ,Niirnberger Rassengesetze'
1935 wurden ihnen, sofern sie die deutsche
Staatsbirgerschaft besal3en, die vollen

35 Blrgerrechte entzogen. Auch war ihnen —
von auBenpolitisch motivierten Ausnahmen
abgesehen — die EheschlieBung mit ,,arischen”
Deutschen verboten.

40 I H2.b
Friihe Opfer unter People of Color

Es lassen sich deutliche Unterschiede im Um-
gang der nationalsozialistischen Behdrden mit
45 einzelnen Gruppen von People of Color aus-

machen. Zu den friithen Opfern staatlicher
Verfolgung zéhlten politische Gegner*innen,
darunter kommunistische und antikoloniale

55 Aktivist*innen of Color. Unter ihnen befand
sich George Padmore aus Trinidad, der bis
Anfang 1933 das kommunistisch ausgerichtete
antikoloniale und antirassistische International
Committee of Negro Workers in Hamburg

60 leitete und die Zeitschrift The Negro Worker
herausgab. Seine Organisation wurde zer-
schlagen, Padmore selbst verhaftet und nach
GroRbritannien abgeschoben. Auch der in
Berlin lebende kommunistische Journalist

65 A.C.N. Nambiar aus Indien wurde 1933
verhaftet und misshandelt, bevor er Deutsch-
land in Richtung Prag verlassen konnte.
Der afrodeutsche kommunistische Aktivist
Hilarius Gilges aus Dusseldorf wurde 1933 von

70 Nationalsozialist*innen verschleppt und brutal
ermordet.

.Mischlinge" gerieten ebenfalls frih in das
Visier der nationalsozialistischen ,Rassen-

75 politik". Eine frihe systematische Verfolgungs-
aktion richtete sich gegen Kinder weiRer deut-
scher Frauen und franzésischer Kolonial-
soldaten, die Anfang der 1920er-Jahre im
besetzten Rheinland und einigen anderen west-

80 deutschen Regionen stationiert worden waren.
Die abwertend ,Rheinlandbastarde” genannten
Kinder waren bereits damals Ziel der rassisti-
schen Propaganda gegen die als ,Schwarze
Schmach” bezeichnete Stationierung der

85 franzosischen Kolonialtruppen. Sie galten nicht
nur als Verkérperung der weithin abgelehnten
.Rassenvermischung", sondern erinnerten
auch an die als Umkehrung der kolonialen
Ordnung gedeutete Stationierung von Kolonial-

90 truppen in Deutschland. In der Frithzeit des
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Nationalsozialismus wurden tiber 400 dieser
Kinder, die inzwischen in jugendlichem Alter
waren, behordlich erfasst. 1937 wurden sie in
einer geheimen Gestapo-Aktion verhaftet und
anschlieRend zwangssterilisiert. Dadurch sollte
verhindert werden, dass sie selbst Kinder be-
kommen wiirden, die aus nationalsozialistischer
Sicht ebenfalls als ,,Mischlinge" gegolten hat-
ten (s. dazu die Quelle zu Hans Hauck in M1.g).

B H2.c

Die ,Niirnberger Rassengesetze" von 1935
und ihre Folgen fiir People of Color

In den ,Niirnberger Rassengesetzen” vom
September 1935 wurden People of Color nicht
erwéhnt. Diese Gesetze richteten sich vielmehr
ausdriicklich gegen Jidinnen und Juden. Erst
in juristischen Erldauterungen und Kommentaren
finden sich Ausfiihrungen zu People of Color,
insbesondere zu Schwarzen Menschen. Wie
Judinnen und Juden und Sinti und Roma seien
diese als ,,artfremd" anzusehen. Entsprechend
wurden nach Erlass der ,Nirnberger Rassenge-
setze" viele People of Color mit deutscher
Staatsbirgerschaft, vor allem Schwarze Men-
schen, zu Blrger*innen ,zweiter Klasse"
herabgestuft. Anderen wurden die deutsche
Staatsbirgerschaft bzw. die deutschen Aus-
weispapiere ganz entzogen. Stattdessen wurden
ihnen ,Fremdenpdsse” ausgeteilt, die sie als
.Staatenlose” auswiesen. Mit solchen Papieren
konnten sie Deutschland nur noch unter groBen
Schwierigkeiten verlassen. Sie mussten sich
aulBerdem regelmalig bei der Polizei melden
und ihre Rechte waren stark eingeschrankt.

Die .Nirnberger Rassengesetze" beinhalteten
des Weiteren ein Eheverbot zwischen ,, Ariern”
und Menschen mit ,artfremdem Blut". Zu
letzteren wurden, wie aus ergdnzenden
Erlduterungen zum ,Blutschutzgesetz" hervor-
geht, ausdriicklich Schwarze Menschen gezahlt.
In der Frage eines ,Mischehen"-Verbots wurde
bei Schwarzen Menschen besonders streng

MODUL 2

verfahren. Im Falle von People of Color mit
einer auslandischen Staatsangehdérigkeit —
darunter Menschen japanischer, chinesischer,
indischer sowie mittel- oder siidamerikanischer

50 Herkunft — sollte vor einer Entscheidung tiber

ein Eheverbot das Reichsinnenministerium
einbezogen werden.
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1 FAMILIE SCHMELEN-BAUMANN-KLEINSCHMIDT-HEGNER

B2.a
5 Koloniale ,Rassenpolitik” in ,Deutsch-
Siidwestafrika"

Johann Hinrich Schmelen kam 1811 als einer
der ersten protestantischen Missionare nach

10 Namaqualand im Stdwesten Afrikas. 1814
heiratete er Zara, eine Frau aus der lokalen
Bevolkerungsgruppe der Oorlam. Eine Tochter
der Schmelens namens Johanna heiratete den
deutschen Missionar Franz Heinrich Klein-

15 schmidt. Zwei Téchter der Kleinschmidts gingen
ebenfalls Ehen mit deutschen Missionaren ein:
Elisabeth heiratete Hermann Hegner und Maria
heiratete Christian Baumann. Die Schmelens
und ihre Nachfahr*innen — die Kleinschmidts,

20 die Hegners und die Baumanns — waren eine
weit verzweigte und bekannte Missionars-
familie.

1884 wurde Namaqualand Teil der deutschen

25 Kolonie ,Deutsch-Suidwestafrika". Europdische
Siedler*innen hatten Ehen zwischen Européern
und Afrikanerinnen bereits vor der deutschen
Kolonialherrschaft zumeist als skandalos
erachtet und abgelehnt. Einige Angehorige

30 missionarischer Kreise vertraten dagegen noch
bis in die 1880er-Jahre hinein die Meinung, dass
europdisch-afrikanische Familiengriindungen
zur ,Zivilisierung" der afrikanischen Bevolke-
rung — verstanden als ihre Anpassung an

35 europdische Lebensweisen — beitragen kénnten.
Sie bildeten damit jedoch eine Minderheit unter
den Siedler*innen, unter denen sich vor allem
nach 1900 dann eine immer aggressivere rassis-
tische Stimmung breitmachte und Forderungen

40 nach einer strikten Trennung zwischen
Schwarzen und Weil3en laut wurden. Dies
hatte auch mit dem wachsenden Widerstand
gegen die koloniale Gewalt und den Landraub
durch die deutschen Siedler*innen zu tun.

45 1904 erhoben sich zunachst die Herero und

spater auch die Nama gegen die deutsche

50 Kolonialherrschaft. Die deutschen Kolonial-
truppen reagierten darauf mit Gewalt und
massenhaftem mords. Wahrend der Wider-
stand der Herero dadurch gebrochen wurde,
gelang es den Deutschen erst 1908, auch den

55 anhaltenden Widerstand der Nama niederzu-
schlagen.

Vor dem Hintergrund des Vélkermords an den
Herero und Nama wurden 1905 in der Kolonie

60 ,Mischehen" zwischen Schwarzen und
Weilen per Verordnung verboten und spéater
sogar rlickwirkend fiir ungiiltig erkldrt. Dadurch
verloren Schwarze Ehefrauen weilRer Siedler
und ihre Nachkommen die deutsche Staats-

65 burgerschaft mit allen dazugehérigen
Rechten, wie etwa Anspriiche auf Erbe oder
Erziehungsgeld. Sie galten stattdessen als
«Eingeborene”, wurden ,Européer*innen”
damit untergeordnet und in der Kolonie einem

70 gesonderten Rechtssystem unterstellt. So
wurden 1907 ,Eingeborenenverordnungen”
erlassen, die ,Eingeborenen” die Freizligigkeit,
also das Recht zur freien Wahl des Wohnortes,
sowie den Besitz von Land oder GroRvieh

75 verboten. Ab 1908 wurden ,,Mischlinge”
zudem behordlich registriert. Und ab 1909
stufte das Obergericht der Kolonie ,Deutsch-
Stdwestafrika" Personen bereits bei ,einem
Tropfen Blut" eines oder einer Angehdérigen der

80 kolonisierten Bevédlkerung als ,Eingeborene”
ein.

1913 wurde der Ingenieur Ludwig Baumann,
ein Urenkel von Zara und Johann Hinrich

85 Schmelen, zum ,Eingeborenen” erklart. Damit
stand die Staatsbirgerschaft aller anderen
Nachfahr*innen von Zara Schmelen in ,Deutsch-
Stidwestafrika" ebenfalls in Frage. Entsprechend
durfte Mathilde Kleinschmidt, eine Cousine

90 von Ludwig Baumann, ihren weien deutschen
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1 Verlobten nicht heiraten. Das Paar ging darauf-
hin zum Heiraten nach Deutschland, denn
dort waren ,Mischehen” nicht verboten und
.Rasse" war keine Rechtskategorie, so dass

5 Mathilde Kleinschmidts deutsche Staatsange-
horigkeit nicht angezweifelt wurde. Wie seine
Cousine verlieB auch Ludwig Baumann die
Kolonie ,Deutsch-Stidwestafrika".

10
B2.b
Die Geschwister Hegner in Deutschland

Hermann und Elisabeth Hegner waren schon

15 1906 nach Deutschland gezogen. lhre funf
Kinder Hermann jr., Otto, Dora, Marie und Willi
hatten sie bereits Jahre zuvor zur Erziehung
in ein Missionskinderheim nach Deutschland
geschickt, wie es fiir Missionarskinder damals

20 Ublich war. Sie sollten in Deutschland ausge-
bildet werden — auch um zu verhindern, dass
sie sich afrikanische Lebensgewohnheiten
aneigneten, denn dies wurde abschatzig als
.Verkafferung” bezeichnet und abgelehnt. Der

25 dlteste Sohn Hermann jr. war alkoholkrank und
starb bereits mit 43 Jahren. Der zweitélteste
Sohn Otto schlug dagegen eine erfolgreiche
Berufslaufbahn bei der Evangelischen Kirche ein
und griindete eine Familie. Dora Hegner, die in

30 jungen Jahren als Sekretdrin tatig war, heiratete
1915 einen deutschen Missionar und ging mit
ihm in die damalige niederldandische Kolonie
Borneo. Die jlingeren Geschwister Marie und
Willi Hegner blieben dagegen unverheiratet.

35 Willi Hegner war Lehrer und starb bereits mit 41
Jahren an Tuberkulose. Aus einem Brief an seine
Schwester Dora geht hervor, dass er aufgrund
seiner afrikanischen UrgroBmutter quilende
Zweifel an seinem ,Blute” hatte und deshalb

40 nicht zu heiraten wagte. Ob Marie Hegner
dhnliche Gedanken hatte, ist nicht bekannt.
Zwar sind einige Briefe der Familie erhalten
geblieben, doch von Marie Hegner ist kein Brief
darunter.

45
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Um 1930 fiihlte sich Marie Hegner laut Briefen
ihrer Familie auf unbestimmte Weise bedroht
und begann, ihr naturkrauses Haar zu glatten.
Als ihre Schwester Dora mit ihrer Familie aus

50 Borneo nach Deutschland zurlickkehrte, gab
Marie Hegner ihren Beruf als Kindergértnerin
auf und zog zu ihr. Méglicherweise hingen
Marie Hegners zunehmenden Angste auch
damit zusammen, dass nach der deutschen

55 Niederlage im Ersten Weltkrieg rassistische
Stimmen gegen Schwarze Menschen in der
deutschen Offentlichkeit massiv zunahmen.
Als die franzdsische Besatzungsmacht Kolonial-
truppen im Rheinland stationierte, veranlassten

60 die deutschen Behdérden eine rassistische
Propaganda-Kampagne. Die Propaganda
unterstellte den Kolonialsoldaten, massenhaft
deutsche Frauen zu vergewaltigen und durch
Zeugung von ,,Mischlingen” das ,deutsche

65 Blut" zu verunreinigen. Sie wurde von breiten
Teilen der deutschen Bevélkerung unterstiitzt
—auch von den Kirchenkreisen, in denen sich
die Hegners bewegten. lhren Hohepunkt
hatte die Kampagne zwar zwischen 1920 und

70 1923, doch als die letzten Kolonialsoldaten
Deutschland 1930 verlieBen, flammte die
rassistische Hetze erneut auf. Im Zentrum
standen nun die Kinder von Kolonialsoldaten
und weilen deutschen Frauen. Sie wurden

75 verdchtlich ,Rheinlandbastarde” genannt und es
wurde ihre Sterilisierung gefordert. Nachdem
die Nationalsozialist*innen 1933 an die Macht
gekommen waren, bemiihten sich die Behérden
um eine systematische Erfassung dieser Kinder.

80 1937 wurden tber 400 von ihnen in einer ge-
heimen Gestapo-Aktion verhaftet und zwangs-
weise sterilisiert.

1933 wurde auch die Familie Hegner von

85 der nationalsozialistischen ,,Rassenpolitik”
eingeholt. Nicht nur Jiidinnen und Juden,
auch andere als ,,artfremd" geltende Men-
schen wurden vom NS-Regime rechtlich aus-
gegrenzt — darunter Personen afrikanischer

90 Herkunft. Entsprechend fiirchtete Otto Hegner,
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1 aufgrund seiner afrikanischen UrgroBmutter sie gegeniiber dem Pflegepersonal der Anstalt
aus dem Kirchendienst entlassen zu werden. gedulRert haben: ,Ich bin ein Auslander und
Ein Grund seiner Furcht diirfte gewesen sein, werde ausgewiesen” (Triiper 2005: 248).
dass einer seiner Neffen aus der SA und des-

5 sen Schwestern aus dem Bund Deutscher 50 Auch Otto Hegner starb noch wihrend der Zeit
Médel (BDM) ausgeschlossen worden waren, des Nationalsozialismus im Alter von 60 Jahren
nachdem die Information an die Offentlichkeit vollig unerwartet an einem Herzinfarkt. Von
geraten war, dass sie eine afrikanische Vorfahrin den Geschwistern Uberlebte allein Dora den
hatten. Auch Menschen, denen duRerlich Zweiten Weltkrieg: Sie starb 1955 im Alter von

10 meist gar nicht anzusehen war, dass sie afrika- 77 Jahren.

nische Ahn*innen hatten, wurden von den
Nationalsozialist*innen also ausgegrenzt. Otto
Hegner hatte berechtigte Griinde, eine
rassistisch begriindete Ausgrenzung zu

15 befiirchten: In Anlehnung an das im April 1933
erlassene ,Gesetz zur Wiederherstellung des
Berufsbeamtentums”, mit dem ,nichtarische”
und anderweitig unerwiinschte Beamt*innen
aus dem Staatsdienst entlassen werden

20 konnten, hatte die Evangelische Kirche bereits
im September 1933 ein entsprechendes
.Kirchengesetz" beschlossen, das den Aus-
schluss ,nichtarischer" und missliebiger
Personen auch aus dem Kirchendienst

25 ermoglichte. Nach Erlass der ,Niirnberger
Rassengesetze"” 1935 sollte Otto Hegner
nachweisen, dass er ,rein arischer Abstam-
mung" war. Andernfalls drohte den Geschwis-
tern Hegner die Aberkennung ihrer vollen

30 staatsburgerlichen Rechte. Otto Hegner
vereinbarte mit seiner Schwester Dora,
ihre afrikanische UrgroRmutter geheim zu
halten, indem sie behaupteten, den Familien-
stammbaum nicht bis zu ihr zurtickverfolgen zu

35 kénnen.

Marie Hegner begann, sich ernsthaft verfolgt
zu fuhlen, und wurde 1934 mit der Diagnose
.Schizophrenie" in eine Nervenheilanstalt ein-
40 gewiesen. Dort dulerte sie wiederholt die
Befiirchtung, verhaftet und getétet oder
vergiftet zu werden, weshalb sie schlieRlich das
Essen verweigert haben soll. Am 21. Juli 1936
starb Marie Hegner aus ungeklarten Griinden
45 im Alter von 52 Jahren. Kurz vor ihrem Tod soll
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1 M2.a
Aus einer Denkschrift aus dem Umfeld
der Mission betreffend die EheschlieBung
zwischen WeiBBen und Schwarzen in den

5 deutschen Kolonien, 1887

Der deutsche Missionar Schmelen schloR seiner
Zeit [=im Jahr 1814] in Komaggas in Klein
Namaqualand [= in der spateren Kolonie

10 Deutsch-Stdwestafrika] eine Ehe mit einer
hottentottischen' Frau, zu nicht geringem
Schrecken seiner Bekannten. Durch Vermitte-
lung dieser Frau Schmelen wurde es dann ganz
besonders erméglicht, nahere Aufkliarung Gber

15 die so schwierige Sprache der Hottentotten zu
erhalten und dieselbe trotz der Schnalzlaute
schriftlich zu fixiren. [...] [Dliese ganze aus
einer Mischehe stammende Familie hat eine
bedeutende Rolle in der Fortentwicklung

20 des Landes gehabt und man kénnte[] nur
winschen, dal8 es mehrere dergleichen geben
mochte. [...]

Die Denkschrift endete mit der Vorstellung
25 der Entstehung einer

[...]1 neuen zwischen den bodenfesten Einge-
borenen und den hoher veranlagten Fremden
stehenden Rasse. [...] Die mit neuem Antrieb
30 begabten Mischlinge, denen die Méglichkeiten
zu fast unbegranzter Weiterveredelung offen
steht, werden die fremden Lander vollig dem
deutschen Volke zu 6ffnen im Stande sein.

35 Bundesarchiv Berlin, R 1001/5423, Bl. 5-12, hier
Bl. 10-12, zitiert nach Roller, Kathrin 2004. Mission
und ,Mischehen”, Erinnerung und Kérper — geteiltes
Gedéchtnis an eine afrikanische Vorfahrin. Uber die
Familie Schmelen-Kleinschmidt-Hegner, in: Forster,
Larissa/Henrichsen, Dag/Bollig, Michael (Hg.). Namibia
— Deutschland. Eine geteilte Geschichte. Widerstand,
40 Gewalt, Erinnerung. Wolfratshausen, S. 194-211,
hier S. 194 f, S. 197, Hervorhebungen im Original

1. Eine abwertende Fremdbezeichnung fiir
Teile der siidwestafrikanischen Bevolkerung.
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M2.b
Aus dem Urteil des Obergerichts Windhuk
im Fall Ludwig Baumann, 12. Mdrz 1913

50 Ob eine Person Eingeborener oder Angehérig-
er der weissen Rasse ist, ist Tatfrage'. Eine
gesetzliche Bestimmung dartber findet sich im
geltenden Recht nicht. Die Regelung kénnte
nach dem Schutzgebietsgesetz im Wege

55 besonderer Kaiserlicher Verordnung gesche-
hen, ist aber bisher nicht erfolgt. Die Frage der
Zugehorigkeit zu den Eingeborenen kann
deshalb nur nach der Allgemeinen Verkehrsan-
schauung beurteilt werden, wie sie sich im

60 Laufe der Zeit entwickelt hat. Man versteht
darunter samtliche Blutsangehdrige der in den
Kolonien sesshaften oder eingesessenen Natur-
oder Halbkulturvoélker und ihre Descendenz
[= Nachfahren]. [...] Es muss deshalb jeder,

65 dessen Stammbaum viterlicher- oder
mutterlicherseits auf einen Eingeborenen
zurickgefuhrt werden kann, also auch
jeder Mischling als Eingeborener betrachtet
und behandelt werden. Auf den Grad der

70 Blutsverwandtschaft mit dem Eingeborenen
kommt es nicht an.

Bundesarchiv Berlin, R 1001/5424, BI. 51, zitiert nach El-
Tayeb, Fatima 2001. Schwarze Deutsche. Der Diskurs um
.Rasse" und nationale Identitat 1890-1933. Frankfurt am
Main/New York, S. 101

1. Der Begriff ,Tatfrage" bezieht sich auf
einen Sachverhalt, der zunachst geklart
werden muss, um dann in einem juristischen
Verfahren bewertet zu werden.
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1 M2.c
Aus einem Darstellungstext der
Historikerin Kathrin Roller
liber Mathilde Kleinschmidt und
5 ihren Onkel Ludwig Kleinschmidt

Die Historikerin Kathrin Roller beschreibt,
wie sich die Erzdhlung der Familienge-
schichte von Johann Hinrich und Zara

10 Schmelen im Verlauf der deutschen
Kolonialherrschaft verianderte. Der weil3e
deutsche Pfarrer Heyse setzte sich 1914
fiir Mathilde Kleinschmidt ein, deren Ehe
mit einem weiBBen deutschen Kaufmann

15 vom Standesbeamten in Karibib in
~Deutsch-Siidwestafrika" aufgrund ihrer
Schwarzen Vorfahrin Zara Schmelen
verweigert wurde:

20 Der Standesbeamte von Karibib sah sich [...]
nicht in der Lage, die Eheschlieung vorzu-
nehmen. Kurz zuvor ndmlich, am 12. Méarz
1913, hatte das Obergericht in Windhoek in
einem Aufsehen erregenden Berufungsurteil

25 den Cousin Mathilde Kleinschmidts, den
wegen Veruntreuung angeklagten Ingenieur
Ludwig Baumann, zum , Eingeborenen”
erklart. [...1[...Pfarrer] Heyse war befremdet
und emport Uber dieses Unrecht (,iniuria”)

30 an Mathilde Kleinschmidt. Er wandte ein, sie
habe ,von jeher als Weisse gelebt"[,] und
forderte den Gouverneuren die Vollmacht zu
geben, Nachkommen von ,,Mischehen" bei
entsprechend geringem Anteil von ,Einge-

35 borenenblut” und bei ,weiRem Aussehen" zu

WeiBen" deklarieren zu kénnen. Dass all diese

kulturellen wie biologischen Voraussetzungen
bei Mathilde Kleinschmidt zutrifen, belegte er,
indem er ihre Familiengeschichte erzahlte und
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ein Foto sowie einen Stammbaum [...] beiftigte.
Stammbaum, Foto und Erzdhlung erhielten den
Charakter von Beweisen, die den Ausnahmefall
belegen sollten, der seinerseits aber ja nur die

50 Regel bestétigte, denn: Im Grundsatz stimmte
Heyse der kolonialen Mischehendebatte
zu. Das Aussehen, der Kérper, war im Laufe
der Mischehendebatte zu einem wichtigen
Marker fur Differenz und damit zum Kriterium

55 fur Zugehorigkeit oder Ausschluss geworden.
[...] Wahrend Heyse nun tber Mathilde
Kleinschmidt und die meisten anderen Nach-
fahren nur Positives zu berichten hatte, hiel3
es plétzlich tber den Onkel Mathildes, Ludwig

60 Kleinschmidt[,] er ,befindet sich nicht auf der
sonstigen Hohe der Familie. Er lebt als Farmer
hier im Lande. Dem Herrn Gouverneur Leutwein
hat er wichtige Dienste als Dolmetscher ge-
leistet. Aber er lebt seit Jahren mit einer Einge-

65 borenen in einem quasi ehelichen Verhiltnis."
Gouverneur Seitz [...] ergdnzte diesen Kommen-
tar zu Ludwig Kleinschmidt dahingehend, dass
er meinte, dieser sei ,nach der Rasse der Grol3-
mutter geschlagen”. Er gleiche ,in seinem

70 Aussehen und seiner Lebensfiihrung den Einge-
borenen." Auch Seitz verwies dabei auf eine
Fotografie von Ludwig Kleinschmidt. Ihm
kénnte man also wohl kaum die Rechte eines
WeilRen zugestehen. Heyse bezeichnete in

75 dhnlicher Weise Ludwig Baumann als ,verkom-
menes Mitgliede" der Familie mit ,niedriger
Gesinnung".

Roller, Kathrin 2004b. Mission und ,Mischehen”,
Erinnerung und Kérper — geteiltes Gedachtnis an eine
afrikanische Vorfahrin. Uber die Familie Schmelen-
Kleinschmidt-Hegner, in: Forster, Larissa/Henrichsen,
Dag/Bollig, Michael (Hg.). Namibia — Deutschland. Eine
geteilte Geschichte. Widerstand, Gewalt, Erinnerung.
Wolfratshausen, S. 194-211, hier S. 205 f
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M2.d M2.e
1 Foto von Ludwig Kleinschmidt (mittig), Undatiertes Foto von Mathilde
1895 Kleinschmidt und Friedrich Wilhelm Ewaldt

Ludwig Kleinschmidt, der von Pastor Heyse Auf diesem Foto ist Mathilde Kleinschmidt

5 in M2.c erwahnte Onkel von Mathilde 50 mit ihrem Brautigam zu sehen, den sie
Kleinschmidt, war zum Zeitpunkt der in ,Deutsch-Siidwestafrika" aufgrund
Anfertigung dieser Fotografie im Jahre des ,Rassenmischehen”-Verbotes nicht
1895 vermutlich als Ubersetzer fiir heiraten durfte.

Gouverneur Theodor Leutwein in Omaruru
10 tatig. Privatbesitz

Von links: Theodor Leutwein,
Johannes Maharero oder Michael
Tjisiseta, Ludwig Kleinschmidt,

15 Manasse Tjisiseta und Samuel
Maharero.

Bildarchiv der Deutschen Kolonialgesellschaft,Universitéts-
bibliothek Frankfurt am Main/DKG, 041-0241-24
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Onlineversion, Stand 15.5.2

1 Mm2.f
Portrat der Familie Hegner aus der Zeit
um 1900

5 In der hinteren Reihe befinden sich Otto
Hegner (ganz links), Dora Hegner (2. von
links), Hermann jr. (Mitte), Marie Hegner
(2. von rechts), Willi Hegner (ganz rechts).

Sammlung U. Truper

M2.g
30 Stammbaum der Hegner-Kinder

Zara Schmelen

Johanna
Elisabeth
Hermann jr. Otto Dora, verh.Zimmer- Marie
(1881-1941) mann (1878-1955) (1884-1936)

Willi
(1886-1927)

Ludwig
Baumann

MODUL 2
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1 M2.h
Auszug aus einem Brief von Willi Hegner
an seine Schwester Dora liber seinen
Wunsch, eine Familie zu griinden
5
Und immer wieder baut der Verstand seine
Argumente auf und sagt: ,Nein": ,Du Tor, wie
kannst Du, wie darfst Du daran denken [...]!
Wer bist Du denn eigentlich? Wo kommst
10 Du denn her?" Sieh, da kommt dann ein ganz
giftiger Gedanke und schieft seinen Pfeil ab:
Wie steht's denn mit Deinem Blute?" Und Herz
und Gemiit, die sich so mit allen Fasern sehnen,
erkilten unter den Angriffen.
15

Zitiert nach Triiper, Ursula 2005. ,Das Blut der Véter und
Mitter". Otto Hegner und der Arierparagraph, in: van
der Heyden, Ulrich/Zeller, Joachim (Hg.). ... Macht und
Anteil an der Weltherrschaft". Berlin und der deutsche
Kolonialismus. Minster, S. 243-250, hier S. 246

20

M2.i
Auszug aus einem Brief von Dora
Zimmermann, geb. Hegner, an ihre

25 Schwester Marie anlasslich des Todes von
Willi Hegner, 18.6.1927

Ich glaube, [Willi] trug auch sehr schwer von
dem fremden Blut in uns. Ich habe mich hier

30 drauBen [= in der niederlindischen Kolonie
Borneo, Indonesien] aufs neue mit dieser Frage
auseinandergesetzt. Hier ist ja viel ,gemengdes
Bloed" [= Niederldndisch fiir ,vermischtes Blut']
und ich habe in keiner Weise darunter leiden

35 mussen.

Zitiert nach Triiper, Ursula 2005. ,Das Blut der Vater und
Mitter". Otto Hegner und der Arierparagraph, in: van
der Heyden, Ulrich/Zeller, Joachim (Hg.). ..... Macht und
Anteil an der Weltherrschaft”. Berlin und der deutsche
Kolonialismus. Minster, S. 243-250, hier S. 246
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M2.j
Auszug aus einem Brief von Marie Hegners
Neffen Dieter Zimmermann an Ursula
Triiper, 1992
50
Da Tante Mariechen [einen] wunderschonen
Afro-Look hatte, musste sie den wegbligeln mit
Zuckerwasser, damit das Haar glatt ldge wie das
der Europder. Und das hat sie schlieBlich in eine
55 Art Verfolgungswahn [...] gebracht.

Zitiert nach Truper, Ursula 2009. ,Ich bin ein Ausldnder

und werde ausgewiesen". Die Angste der Marie Hegner,

in: Bechhaus-Gerst, Marianne/Leutner, Mechthild (Hg.).

Frauen in den deutschen Kolonien. Berlin, S. 111-121,
60 hierS. 111

M2 .k
Die .Niirnberger Rassengesetze” von 1935

65
Mit den ,Niirnberger Gesetzen" — auch als
.Niirnberger Rassengesetze" bezeichnet —
stellten die Nationalsozialist*innen ihre
antisemitische Ideologie auf eine juristi-

70 sche Grundlage. Das am 15. September
1935 erlassene ,Gesetz zum Schutze des
deutschen Blutes und der deutschen
Ehre" — auch ,Blutschutzgesetz" genannt -
verbot die EheschlieBung sowie den aul3er-

75 ehelichen Geschlechtsverkehr zwischen
Jjidischen” und ,arischen” Menschen.

Es sollte der ,Reinhaltung des deutschen
Blutes" dienen, einem zentralen Bestand-
teil der nationalsozialistischen Ideologie.

80 VerstoBe gegen das Gesetz wurden als
~Rassenschande" bezeichnet und mit Ge-
fdngnis bedroht. Bei folgender Textquelle
handelt es sich um ein Schreiben des
Reichsinnenministeriums an die Landesre-

85 gierungen, in dem erldutert wird, welche
Folgen dieses Gesetz fiir nicht jiidische
Personen hat, die aus nationalsozialisti-
scher Perspektive ebenfalls nicht als
~deutschbliitig" galten.
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1 Mm2.1
Auszug aus einem vertraulichen
Schreiben von Wilhelm Frick, Reichs- und
PreuBischer Minister des Innern, an die

5 Landesregierungen, 3.1.1936

Nach § 6 der Ersten Ausfiihrungsverordnung
zum Blutschutzgesetz soll eine Ehe nicht
geschlossen werden, wenn aus ihr eine die

10 Reinerhaltung des deutschen Blutes gefihr-
dende Nachkommenschaft zu erwarten ist.
Diese Vorschrift verhindert EheschlieBungen
zwischen Deutschbliitigen und solchen
Personen, die zwar keinen jiidischen Blutsein-

15 schlag aufweisen, aber sonst artfremden
Blutes sind. [...]

(2) Bei der Anwendung dieser Bestimmung sind
folgende Punkte besonders zu beachten:
20
a) Das deutsche Volk setzt sich aus Angehori-
gen verschiedener Rassen (nordische, félische,
dinarische, ostische, westische, ostbaltische)
und ihren Mischungen zusammen. Das danach
25 im deutschen Volk vorhandene Blut ist das
deutsche Blut.

b) Dem deutschen Blut artverwandt ist das Blut
derjenigen Vélker, deren rassische Zusammen-
30 setzung der deutschen verwandt ist. Das ist
durchweg der Fall bei den geschlossen in
Europa siedelnden Vélkern und denjenigen ihrer
Abkémmlinge in anderen Erdteilen, die sich
nicht mit artfremden Rassen vermischt haben.
35
¢) Zu den artfremden Vélkern gehéren alle
anderen Volker, das sind in Europa auRer den
Juden regelmilig nur die Zigeuner.

40 (3) [...] Grundsatzlich muR [...] daran festge-
halten werden, dal8 jede EheschlieBung
zwischen einer deutschbliitigen und einer
reinrassigen Person artfremden Blutes eine
Gefahrdung des deutschen Blutes darstellt.

45 Das gleiche muB aber auch gelten, wenn eine

MODUL 2

deutschblitige Person einen Mischling mit zur
Halfte artfremdem Blute heiraten will. Dagegen
wird regelmaRig bei einem Mischling mit einem
Viertel oder noch weniger artfremdem Blute ein

50 Bedenken gegen die EheschlieBung mit einer

deutschblitigen Person nicht zu erheben sein.
Dies gilt jedoch nicht, wenn der Mischling einen

Einschlag von Negerblut hat. Das Negerblut
wirkt so stark, dal es hdufig noch in der 7. oder

55 8. Generation duBerlich deutlich in Erscheinung

tritt. Bei einem Einschlag von Negerblut ist
daher im Einzelfall eine besonders scharfe Prii-
fung anzustellen und je nach deren Ausfall zu
entscheiden, ob die EheschlieBung zuldssig ist

0 oder nicht. [...]

(9) Besitzt die Verlobte eine fremde Staatsange-
horigkeit, so hat das Gesundheitsamt, wenn es
das Ehetauglichkeitszeugnis versagen will, auf

65 dem Dienstwege meine Entscheidung einzu-

holen. Dartiber hinaus hat das Gesundheitsamt
meine Entscheidung vor einer Versagung des
Ehetauglichkeitszeugnisses, auch wenn beide
Verlobte Reichsangehérige sind, dann einzu-

70 holen, wenn der artfremde Bluteinschlag auf

einen Angehérigen des japanischen, chinesi-
schen, indischen oder eines mittel- oder stid-
amerikanischen Volkes zuriickgeht. [...]

75 gez. Frick

Bundesarchiv Berlin, R18/3514, Bl. 346 f, zitiert nach
Rose, Romani (Hg). 1999. ,Den Rauch hatten wir taglich
vor Augen”. Der nationalsozialistische Vélkermord an den
Sinti und Roma. Heidelberg, S. 34 f.

Die Hervorhebungen stammen von den Verfasser*innen
dieses Unterrichtsmaterials.
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1 M2.m
Auszug aus dem ,Gesetz zum Schutze des
deutschen Blutes und der deutschen Ehre"
vom 15.9.1935

5
Das vertrauliche Schreiben des Reichs- und
PreuBischen Ministers des Innern an die
Landesregierungen vom 3.1.1936 (M2.1)
bezog sich auf dieses Gesetz, das eines der

10 ,Niirnberger Rassengesetze" war.

§1
(1) EheschlieBungen zwischen Juden und
Staatsangehorigen deutschen oder artver-

15 wandten Blutes sind verboten. Trotzdem
geschlossene Ehen sind nichtig, auch wenn
sie zur Umgehung dieses Gesetzes im Ausland
geschlossen sind. [...]

§2

20 AuBerehelicher Verkehr zwischen Juden und
Staatsangehorigen deutschen oder
artverwandten Blutes ist verboten. [...]

§5
(1) Wer dem Verbot des § 1 zuwiderhandelt,

25 wird mit Zuchthaus bestraft.

(2) Der Mann, der dem Verbot des § 2 zuwider-
handelt, wird mit Gefdngnis oder mit Zucht-
haus bestraft. [...]

30 Nirnberg, den 15. September 1935 am
Reichsparteitag der Freiheit.

Der Fuhrer und Reichskanzler

Adolf Hitler
35 Der Reichsminister des Innern

Frick

Der Reichsminister der Justiz

Dr. Girtner

Der Stellvertreter des Fiihrers R. HeR
40 Reichsminister ohne Geschiéftsbereich

RGBI. 1,1935,S. 1146
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M2.n
Auszug aus einem Brief von Otto
Hegner an seine Schwester Dora, verh.
Zimmermann, 13.10.1933 [auf dem Brief
50 fdlschlich auf 1931 datiert]

Was du schreibst von dem Blute der Viter
und Mdtter, es sei nicht schlechter [...] als das

anderer, ist biblisch gesehen [...] gewiss richtig.

55 [...] Aber wie nun einmal die Lage heute ist,
streiten die Gedanken widereinander und die
demdtigende Lage, in der wir uns befinden,
schmerzt und beugt.

60 Zitiert nach Triper, Ursula 2005. ,Das Blut der Viter und
Mitter". Otto Hegner und der Arierparagraph, in: van
der Heyden, Ulrich/Zeller, Joachim (Hg.). ,.... Macht und
Anteil an der Weltherrschaft". Berlin und der deutsche
Kolonialismus. Minster, S. 243-250, hier S. 244 f

65
M2.0

Auszug aus einem Brief von Otto
Hegner an seine Schwester Dora, verh.
Zimmermann, 1.10.1935

70
Die mitterliche Linie geht ja leider nur bis zur
Trauurkunde unserer Eltern zu belegen. Die
Taufscheine fiir Mitterchen [= die Enkelin von
Johann Hinrich und Zara Schmelen], ihren

75 Vater und den GroRvater Schmelen stehen aus
— die beiden letzten kdnnten ja leicht besorgt
werden, das erstere ist fraglich. Da muss eben
die Trauurkunde unserer Eltern aushelfen und
ausreichen.

Zitiert nach Truper, Ursula 2005. ,Das Blut der Véter und
Mutter”. Otto Hegner und der Arierparagraph, in: van
der Heyden, Ulrich/Zeller, Joachim (Hg.). ... Macht und
Anteil an der Weltherrschaft". Berlin und der deutsche
Kolonialismus. Munster, S. 243-250, hier S. 247
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1 M2.p
Auszug aus dem Entwurf eines ,Kolonial-
blutschutzgesetzes”, ca. September 1940

5 Im Rahmen der kolonialrevisionistischen
Bestrebungen des NS-Regimes arbeiteten
verschiedene Behdrden und Parteistellen
ab Mitte der 1930er-Jahre verwaltungs-
technische und rechtliche Grundlagen fiir

10 die zukiinftige Herrschaft iiber afrikanische
Kolonien aus. Darunter zédhlte der Entwurf
eines ,Kolonialblutschutzgesetzes” vom
Herbst 1940. Aufgrund des Kriegsverlaufs
zerschlugen sich jedoch die Pline der

15 Eroberung von afrikanischen Kolonien, so
dass das Gesetz nie umgesetzt wurde.

§1
In den deutschen Kolonien gelten das Gesetz

20 zum Schutze des deutschen Blutes und der
deutschen Ehre vom 15. September 1935
(Reichsgesetzbl. | S. 1146) und die Erste
Ausfuihrungsverordnung hierzu vom 14.
November 1935 (Reichsgesetzbl. | S. 1334).

25
§2
(1) In den deutschen Kolonien sind
EheschlieBungen Deutscher oder Fremder mit:
1. Eingeborenen,

30 2. Angehdrigen aus den nichtdeutschen
Gebieten Afrikas, Australiens und der
Sudseeinseln,

3. Mischlinge[n] mit Eingeborenen-
bluteinschlag oder mit Bluteinschlag einer der

35 unter Nr. 2 aufgefiihrten Volkerschaften,

4. Mischlinge[n] aus Verbindungen von
Angehorigen der unter Nr. 1 bis 3 genannten
Bevélkerungsteile verboten.

(2) Dies gilt nicht, soweit Ehegatten einander

40 artverwandter Rassen zusammentreffen

wiirde[n].
(3) Dem Verbot des Abs. 1 zuwider geschlos-
sene Ehen sind nichtig, auch wenn sie zur
Umgehung dieses Gesetzes aulRerhalb der deut-

45 schen Kolonien geschlossen sind. [...]

MODUL 2

§3

Alle Gbrigen EheschlieBungen einschliellich der

Félle des §2 Abs. 2 bediirfen in den deutschen

Kolonien der Genehmigung. Dies gilt nicht fir
50 EheschlieBungen Deutscher mit Deutschen.

§4
In den deutschen Kolonien ist der auRereheliche
Geschlechtsverkehr zwischen Personen, die

55 nach §2 keine Ehe schlieBen dirfen, verboten.

§5
(1) Wer dem Verbot des §2 zuwiderhandelt,
wird mit Zuchthaus oder, soweit es sich um
60 Eingeborene und ihnen gleichgestellte Fremde
[...] handelt, mit Gefdngnis mit Zwangsarbeit
oder mit Gefangnis bestraft.
(2) Wer eine genehmigungspflichtige Ehe (§3)
ohne Genehmigung schlieRt, wird mit Gefangnis
65 bestraft, sofern die Ehe nicht nachtraglich
genehmigt wird.
(3) Wer dem Verbot des §4 zuwiderhandelt,
wird mit Gefangnis bestraft.
(4) Sind mildernde Umsténde vorhanden, so
70 kann in den Féllen der Abs. 2 und 3 auf Haft
oder Geldstrafe erkannt werden.
(5) Wer nach Abs. 1, 2, 3 oder 4 bestraft wird,
kann aus der Kolonie ausgewiesen werden.

75 §6
Angehorige derin §2 Nr. 1 bis 4 genannten
Bevoélkerungsteile, die in den deutschen
Kolonien mit einer wei8en Frau geschlechtlich
verkehren, werden mit dem Tode bestraft. Sind

80 mildernde Umstande vorhanden, so kann auf
Zuchthaus oder auf Gefangnis mit Zwangsarbeit
erkannt werden. [...]

Bundesarchiv Berlin, R22/365, zitiert nach Griinder,
Horst (Hg.) 1999. ... da und dort ein junges Deutschland
griinden”. Rassismus, Kolonien und kolonialer Gedanke
vom 16. bis zum 20. Jahrhundert. Miinchen, S. 344-346



1 M2.q
Auszug aus dem Zeitungsartikel ,Rassis-
mus der Nachkriegszeit. ,Ein rassisches
Problem'" von Thomas Kreutz, in: tages-
5 zeitung, Beilage Nord/Bremen, 24.8.2015

Nach der Befreiung [im Jahre 1945] durch
britische Soldaten vor 70 Jahren [...] gehorte
das Nachkriegs-Bremen zur Amerikanischen
Besatzungszone. Schon bald flirteten junge Gls
mit deutschen Frauleins und hinterlieBen ihre
Spuren in der Stadt: Kinder kamen zur Welt,
sogenannte Besatzungskinder. Die Sichtbarsten
unter diesen Neugeborenen waren die Kinder
aus Beziehungen schwarzer US-Soldaten mit
deutschen Frauen — die ,Brown Babies".

10

15

So zumindest wurden sie vor allem in den USA
bezeichnet. In Deutschland hingegen wurden
sie als ,Mischlingskinder” betitelt und oft als
deutliches Zeichen der deutschen Niederlage
gegenlber den Alliierten wahrgenommen.

20

Bremen ist dabei kein Einzelfall. Laut Statisti-
schem Bundesamt wurden bis 1956 etwa
5.000 ,Brown Babies" in Westdeutschland
geboren — davon 100 in Bremen. Zwar lebten
bereits vor 1945 Schwarze in Deutschland,
aber die Zahl der Gberall im Bundesgebiet
geborenen nichtweilen Besatzungskinder
|6ste gesellschaftliche Debatten aus.

25

30

Aus den Sitzungsprotokollen des Deutschen
Bundestages wird der Stand des damaligen
Diskurses deutlich: Die ,Negermischlinge”,

so sagt es CDU-Abgeordnete Luise Rehling in
einer Bundestagsdebatte im Marz 1952, stellten
.ein menschliches und rassisches Problem
besonderer Art" dar. Denn ,schon allein die
klimatischen Bedingungen in unserem Lande”
seien ihnen ,nicht gemaR”, so Rehling. [...]

35

40

Die Mutter kiimmerten sich meist alleinerzie-
hend um ihre Kinder und bekamen in der
45 Mehrheit staatliche Unterstltzung. Laut der

50

55

60

65

70

75

80

85

90
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Historikerin Silke Satjukow waren die Viter als
alliierte Soldaten gesetzlich nicht verpflichtet,
sich um ihre Sprosslinge zu sorgen. Oft wurde
behauptet, die Mitter — als ,Negerflittchen”
oder ,Ami-Hure" diffamiert — wéren nur auf-
grund finanzieller Vorteile solche Beziehungen
eingegangen. Der Hass auf sie wog schwer:
Vor allem Kriegsheimkehrer und ehemalige HJ-
Mitglieder schnitten ihnen hdufig die Haare ab,
so die Berliner Historikerin Yara-Colette Lemke
Muniz de Faria.

Auch in Bremen fuhrte die Hautfarbe der Kinder
zu zahlreichen zutiefst rassistisch gepréagten
Debatten: ,Die Zukunftsaussichten fiir diese
korperlich und seelisch sehr empfindlichen
Kinder sind gemischt, wie ihr Blut”, hiel8 es in
einem Artikel der sozialdemokratischen Bremer
Volkszeitung aus dem Jahr 1951 mit der Uber-
schrift ,Neger adoptieren Mischlingskinder

aus Bremen". 1952 berichten die Bremer Nach-
richten Uber die Einschulung von vier schwarzen
Kindern und die Debatte dartber innerhalb der
Schulbehorde, ob die schwarzen neben den
weillen Kindern auf der Schulbank sitzen oder
fur sie eine Extraklasse hitte geschaffen werden
sollen.

.Was soll nur aus den 47 Mulattenkindern’
unserer Stadt werden?", fragt der Autor und
kommt wie die Schulbehoérde zu dem Ergebnis,
dass es richtig sei, sie mit den anderen Kindern
einzuschulen: ,Die kleinen Mischlinge sind
Jungs und Deerns [Mddchen] wie die anderen.
Das mit der Hautfarbe? Nun, die konnten sie
sich nicht wiinschen.”

1. .Mulatte"/"Mulattin” ist eine veraltete
und aufgrund ihrer rassistischen Bedeutung
nicht mehr gebrauchliche Fremdbezeichnung
fiir Nachkommen Schwarzer und weiBer
Menschen.

6/



1 Auch der Autor aber meint: ,Das Blut ist nicht
auf den deutschen Winter eingestellt”, als er
einen Grund dafir sucht, dass das schwarze
Madchen Margaret* im Winter eher zu Hause

5 bleibt. Wenn die schwarzen Kinder erwachsen
seien, wirde sie ,ihre Sehnsucht sicher in die
Lander ihrer Viter treiben”.

Nach der Einschulung der ersten ,Brown
Babies" 1952 ebbte das Interesse wieder ab und
flammte erst mit ihrem Berufseinstieg um 1960
wieder auf, stellt Muniz de Faria fest. Letzt-
endlich zeige der Umgang mit diesen Kindern,
dass Rassismus keineswegs mit 1945 endete,
sondern in der Nachkriegszeit deutlich prasent
war.

10

15

Aus den Akten des Jugendamts wird deutlich,
dass rassistische Vorurteile zum Alltag in
20 Bremen gehorten. Mindestens auf der Stral3e

waren diskriminierende Spriiche weit verbreitet.

50

55

60

MODUL

Das Kind Rolf Heiner* sei mehrmals ,auf der
Stralle durch andere Kinder gehanselt und
beschimpft" worden, steht da in einer Akte des
Jugendamtes und, dass er als ,oller Negerjunge”
bezeichnet worden sei. Ein anderes Kind habe
sich tdglich in der Badewanne geschrubbt

und gescheuert mit dem Wunsch ,weil3" zu
werden.

In einem Artikel des Weser-Kuriers aus dem Jahr
1959 wird eine Untersuchung des Hamburger
Psychologischen Instituts aus dem gleichen Jahr
zitiert. Demnach sollen die Kinder ,hdufig auf
irgendeine Form der Ablehnung" gestoRen sein.
Vorurteile seien in der deutschen Bevolkerung
weit verbreitet. Viele Eltern anderer Kinder
wirden diesen verbieten, mit ,Farbigen” zu
spielen.

http://www.taz.de/!5222496 (Zugriff 7.5.2017).
Anmerkung: * = Namen wurden im Artikel gedndert.
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1 M2.r
Auszug aus einer Erklarung der United
Nations' Working Group of Experts on
People of African Descent, 2017

Die Working Group veréffentlichte
nach ihrem Besuch in Deutschland eine
Erkldrung, in der es unter anderem heif3t:

10 As a result of the Second World War, Germany
has a heightened awareness of the importance
of combatting right wing extremism and racism,
particularly against previously discriminated
groups such as Jews and Roma/Sinti. People

15 of African descent have not been recognized
as a significant minority within the German
population deserving specific action. [T]here
have not been specific programmes for people
of African descent as a particular victim group.

20 [...]

While the Basic Law guarantees equality,
prohibits racial discrimination, and states that
human dignity is inviolable, it is not being

25 enforced. While people of African descent are
a diverse group, their daily lives are marked
by racism, negative stereotypes and structural
racism. They are targeted and victims of racist
violence and hate crimes. [...] They are subjec-

30 ted to racial discrimination by their classmates,
teachers, workmates, and structural racism by
the government and criminal justice system.
Despite the gravity of the situation they are
not officially recognized as a group particularly

35 exposed to racism. [...]

The Working Group underlines that the history

of racism in Europe should be understood

also through analysis of events preceding the
40 Second World War, on a continuum and in the

right sequence of historical events.

Germany's crimes against Africans and people
of African descent are overshadowed by its
45 focus on other parts of its history. Germany's
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colonial past, the genocide of the Ovaherero

and Nama peoples, and the sterilization, incar-

ceration, and murder of Black people during

Nazi Germany, is not adequately addressed in
50 the national narrative. [...]

The genocide and abuse suffered by the
Ovaherero and Nama peoples at the hands of
the German authorities has left an indelible

55 stain on the souls of the victims, as well as
the perpetrators. The Working group notes
that the German government has apologized
for the genocide and is providing targeted
development projects. [It] regrets that the

60 German Government has thus far not seriously
consulted with the lawful representatives of
the minority and indigenous victims of that
genocide to discuss reparations. [...]

65 The following recommendations are intended to
assist Germany in its efforts to combat all forms
of racism, racial discrimination, xenophobia,
Afrophobia and related intolerance: [...]

70 Germany should recall its own share in the
history of colonization, enslavement and geno-
cide, and use a reparatory justice approach as a
way forward. The Ovaherero and Nama people
must be included in the negotiations currently

75 ongoing between the German and Namibian
governments. [...]

In consultation with people of African descent,
[the Government of Germany should] find ways

80 to create memorials to honor people of African
descent and African victims of historic
tragedies.

[The Government of Germany should] [r]leplace

85 street names that are insulting to people of
African descent and replace with names which
honour people of African descent.

http://www.ohchr.org/EN/NewsEvents/Pages/Display-
News.aspx?News|D=21233&Lang|D=E (Zugriff: 25.10.2017)


http://www.ohchr.org/EN/NewsEvents/Pages/DisplayNews.aspx?NewsID=21233&LangID=E
http://www.ohchr.org/EN/NewsEvents/Pages/DisplayNews.aspx?NewsID=21233&LangID=E

M2.s
Auszug aus Tupoka Ogette: Warum ich
meinem Sohn die Haare schneide

Unzihlige Male wurde mir in die Haare gegrif-

s fen, mir wurde unterstellt, ich kdnne sie nicht
waschen, sie wéren dreckig oder unkdmmbar.
Eine Verwandte verglich sie einmal mit
.Putzwolle”. [...]

10 Mit 8 Jahren lieB ich meine Haare kurz schnei-
den. Mit 12 das erste Mal ,glatten" [...]. Ich
wollte dem gidngigen Schonheitsideal entspre-
chen. [...] Erst mit Anfang zwanzig — und nach
intensiver Auseinandersetzung mit meiner

15 Schwarzen Geschichte — ging ich das erste Mal
wieder auf die StraBe mit den Haaren so, wie
sie mir aus dem Kopf wachsen. Ich fiihlte mich
damals ein bisschen wie Angela Davis'. Say it
loud - I'm black and proud.?

20
1. Angela Davis (geb. 1944) ist eine afro-
amerikanische Biirgerrechtlerin, Philosophin
und Schriftstellerin. Als jiingere Frau trug sie
eine ,Afro"-Frisur.

25 2. Hierbei handelt es sich um einen Slogan

der afroamerikanischen Emanzipationsbewe-
gung, der auf einen Song des afroamerikani-
schen Musikers James Brown zuriickgeht.

30 Bei der Erziehung meiner zwei Séhne setze ich
auf Empowerment. Selbstermachtigung. Star-
kung. Ich bemuhe mich, dafiir zu sorgen, dass
sie in ihrer Welt so normal wie méglich sein
dirfen. Ich kaufe ihnen Biicher und Filme, in

35 denen auch Menschen wie sie vorkommen. [...]
Ich schaffe reale Vorbilder. Und wir zelebrieren
ihre Haare.

Alle zwei Wochen haben wir unseren Haartag.
40 Da sitzt mein kleiner Sohn in der Badewanne,
wiahrend ich seine Haare kimme und mit gut
riechenden Olen und Essenzen behandle. [...]
Wir schauen entweder einen schonen Kinder-
film oder wir héren ein Horbuch, wihrend
45 ich — hinter ihm sitzend — seine Haare zu

MODUL 2

vielen kleinen Twists (2-Strang-Zopfe) flechte.
[...]1 Wenn ich fertig bin, stellen wir uns vor
den Spiegel und er bewundert sich. [...] Mit
stolzgeschwellter Brust lauft er den Rest des

50 Tages durch seine kleine Welt und ich denke:
Diesmal wird es anders. Mein jingerer Sohn
wird nicht sein wie ich. Er wird sich und seine
Haare von Anfang an lieben.

55 Aber die Welt meines Dreijdhrigen geht inzwi-
schen lber die Grenzen unserer Wohnung
hinaus. Richtig ist, viele Menschen finden seine
Haare wunderbar. Er bekommt viel Aufmerk-
samkeit. So viel, dass er mit einem Jahr schon

60 jedem, der in den Kinderwagen schaute[,] ein
.Nein" entgegen schrie. So viel, dass wir ge-
meinsam Uben, was er sagt, wenn ihm mal
wieder jemand Wildfremdes in die Haare
fasst. ,Du musst mich erst fragen”[,] sagt er.

65 ,Richtig"[,] [s]age ich. Bei der Dame auf dem
Spielplatz niitzt das nichts. ,\Wie Teppich"[,]
sagt sie. ,Du musst mich erst...."[,] sagt er.
Dann kommen ihm die Tranen. [...]

70 Mein Sohn kam letzte Woche beim Abholen aus
der Kita zu mir und sagte: .[I]ch habe keine
Freunde mehr". Wir gehen bei einigen
Kinder[n], mit denen er gern spielen will, nach-
fragen: ,Du darfst nicht mitspielen, weil Du

75 héssliche Haare hast” [,] [s]agen sie. ,Wir, wir
haben normale Haare".

Nein, die drei weilen Kinder, die ihn da aus-
geschlossen haben, sind keine bdsartigen

80 Rassisten. Sie wissen nicht, was Rassismus ist.
Sie sind auch keine schlechten Kinder. Aber sie
sind der Spiegel unserer Gesellschaft und sie
haben sich unbewusst der Macht des Rassismus
bedient. Sie haben bereits gelernt, dass sie

85 die Norm sind, das Normale. Und dass sie das
nutzen kdnnen, um andere auszugrenzen.

Auszug aus: Ogette, Tupoka 2014. Warum ich meinem
Sohn die Haare schneide, in: Migazin, 19.9., http://www.
migazin.de/2014/09/19/normal-deutschland-warum-

90 sohn-haare/2 (Zugriff: 7.3.2017)
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1 M2.t
Auszug aus Sandhya Kambhampati:
Racial Profiling: In neun Monaten hat mich
die Berliner Polizei 23 Mal kontrolliert

Es war ein nebliger Morgen im Médrz 2016. Ich
war erst einige Tage in Berlin und lag wach bis
in die frithen Morgenstunden, weil mich der
Jetlag plagte. Irgendwann stand ich [...] auf, zog

10 meine Joggingklamotten an und rannte los, in
den [...] Mauerpark in Prenzlauer Berg.

Pl6tzlich horte ich, wie jemand hinter mir her
brillte. Erschreckt zog ich meine Kopfhérer aus

15 den Ohren [...]. Was war los? Ein Mann kam
nadher. Erleichtert sah ich, dass es ein Polizist
war.

Gut eine Minute lang redete er auf mich ein.

20 Dann merkte er, dass ich kein Deutsch spreche,
also fragte er mich auf Englisch: ,Was machen
Sie hier? Wo kommen Sie her? Kann ich Ihren
Ausweis sehen?”

25 Hatte ich etwas falsch gemacht? Warum wurde

ich, kaum in Deutschland angekommen, von

der Polizei kontrolliert? Ich sagte ihm, dass

ich meinen Ausweis leider nicht dabei habe.

Er: .Wo wohnen Sie? Warum sind Sie so frih

30 unterwegs?"

Ich erklarte es ihm. Der Polizist lie es auf

sich bewenden, sagte mir, ich solle von jetzt

an immer meine Papiere dabei haben, das

sei Vorschrift in Deutschland, und zog von

dannen. Ich rannte weiter [...]. Und wunderte

mich Uber den Zwischenfall. War es Zufall,

dass ausgerechnet ich kontrolliert worden war?

Gab es eine Vorschrift, das frihmorgendliche

Laufen im Park betreffend, die ich nicht kannte?

Niemals wire ich auf die Idee gekommen, dass

ich in den Fokus der deutschen Polizei geraten

wiirde — wegen meiner dunklen Hautfarbe.
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23 Ausweiskontrollen spater bin ich es leid,
nach meinen Papieren gefragt zu werden. Nach
meiner Herkunft und was ich denn hier mache.
Ich drgere mich Uber den Polizeibeamten, der
mich herauspickt und mich nach meinem Pass
fragt, wahrend ich mit einer Gruppe weilBer
Freunde herumstehe. Ich drgere mich dariiber,
dass ich aus der Ruhe eines Spaziergangs am
Sonntagmorgen gerissen werde, weil ein Polizist
glaubt, meine Identitat Gberprifen zu missen.

Diese Kontrollen machen mich wiitend, sie
verunsichern mich, ich fiihle mich von ihnen
gedemutigt. Langst frage ich mich: Wen sehen
die Leute, wenn sie mich sehen? Eine ,dunkle”
Person, die aus irgendeinem Grund verdachtig
wirkt? Aus welchem Grund? Was traut man
mir zu? Und warum? Jedes Mal, wenn ich
kontrolliert werde, frage ich mich, warum ich
herausgepickt wurde. Was trage ich, dass ich
nicht tragen soll? Was habe ich getan, dass mich
verddchtig gemacht hat? Warum ich?

Natdrlich weil ich, dass diese Fragen Uber-
flissig sind. Ich werde kontrolliert wegen
meiner dunklen Hautfarbe.

Wenn ich den Polizeibeamten dann meinen Pass
zeige, scheinen sie stets liberrascht, dass ich aus
den USA stamme. Und nicht aus Indien, dem
Land meiner Eltern. Ich finde das beleidigend.
Wie kommt es, dass die Polizisten in einer
europdischen Metropole solche provinziellen
Stereotype mit sich herumtragen?

Kambhampati, Sandhya 2017. Racial Profiling: In

neun Monaten hat mich die Berliner Polizei 23 Mal
kontrolliert, 3.1., https://correctiv.org/recherchen/flucht/
artikel/2017/01/03/racial-profiling-neun-monaten-hat-
mich-die-berliner-polizei-23-mal-kontrolliert (Zugriff:
7.3.2017)
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M2.u
Auszug aus Tupoka Ogette: Woher
kommst Du? Ich meine wirklich?

Es ist 6.30 Uhr Samstagmorgen. Ich steige [...]
in das Taxi, das mich erwartet.

.Zum Hauptbahnhof", sage ich. [...]Ich be-
merke, wie der Taxifahrer immer wieder
neugierig in den Rickspiegel schaut, um mich
zu betrachten. Er rutscht auf seinem Fahrersitz
hin und her, ich merke, ihm brennt etwas auf
den Lippen. Oh nein, denke ich. Nicht vor dem
ersten Kaffee.

Aber da kann er sich schon nicht mehr
bremsen. ,Sagen se mal, aus welchem
schonen Land kommen SIE denn?" Ich blicke
kurz hoch und sage mit freundlicher [,] aber
[...]fester Stimme: ,Aus dem schdnen Land
Deutschland!”

Ich schaue weiter nach drauRen. Ich versuche
entspannt zu wirken. Innerlich aber bin ich
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angespannt. Der Taxifahrer scheint unzu-
frieden. Er rutscht weiter auf seinem Sitz hin
und her. ,Naja, ich meine, ich wollte eigentlich
wissen, wo ich denn demnichst mal gut Urlaub
machen kann? Da wo [S]ie herkommen, ist

es doch sicher warm?" Ich schweige. Leicht
verunsichert, aber nur leicht, fahrt er fort:

.Sie haben doch noch was anderes in lhrem
Blut. Was ist denn das?" Ich seufze resigniert.
Um diese Uhrzeit und ohne wenigstens ein
Gramm Koffein in mir, schaffe ich es nicht
mehr, dagegen zu halten. Also spule ich die
Antwort ab, die er horen will. ,Meine Mutter
ist Deutsche und mein Vater ist... aus Tanza-
nia.” ,Ahal" ruft er. Sichtlich erleichtert, als
fallen ihm drei Zentner Gewicht von den
Schultern. ,Wusste ich es doch. Ich war schon
mal in Kenia. Schon da. Die Menschen sind
so offen..." Er redet weiter, aber ich hore nicht
mehr zu.

Auszug aus Ogette, Tupoka 2014. Woher kommst Du? Ich
meine wirklich? In: Migazin, 13.11., http://www.migazin.
de/2014/11/13/woher-kommst-du-ich-meine-wirklich
(Zugriff: 7.3.2017)
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SCHWARZE MENSCHEN

 ZWISCHEN RASSISTISCHER

- AUSGRENZUNG UND KOLONIAL-
POLITISCHER VEREINNAHMUNG
(1933-1939)



DIDAKTISCHER

>> Fiir Multiplikator*innen

Die grundlegende Unterrichtseinheit in Modul 3
wurde von Dennis Roder, Lehrer und Mitglied
des beratenden Expert*innen-Gremiums, ent-
wickelt und mit einer 12. Gymnasialklasse
erprobt. Sie ist fur alle derzeit giiltigen Curricula
anschlussfahig. Anhand der Biografie von
Bayume Mohamed Husen (B4.b) stellt sie die
bisher weitgehend vernachldssigte rassistische
Verfolgung Schwarzer Menschen im National-
sozialismus ins Zentrum. Ein Vergleich mit der
Verfolgung von Jiidinnen und Juden sowie der
Roma und Sinti wird durch die Biografien von
Cecilie Landau (B3.c) und Johann Trollmann
(B3.d) ermoglicht.

Anhand der biografischen Darstellungen zu
Kwassi Bruce (B3.a), Thea Leyseck (B3.b)
sowie Mohamed Husen (B4.b) arbeitet
Modul 3 heraus, dass Schwarze Menschen in
einem Spannungsfeld zwischen kolonialpolitisch
motivierter Vereinnahmung von Kolonial-
migrant*innen durch das NS-Regime und rassis-
tisch motivierter Ausgrenzung und Verfolgung
standen. Es ermdglicht dabei eine Auseinander-
setzung mit den Chancen und Grenzen des
biografischen Zugangs bei lickenhafter
Quellenlage. Diskutiert werden sollte mit den
Lernenden, wie mit den wenigen tberlieferten
Selbstzeugnissen Schwarzer Menschen umzu-
gehen ist — vor allem, wenn diese Zeugnisse

an die NS-Behorden gerichtet waren und dem
Zweck dienten, sich gegen die rassistische
Ausgrenzungspolitik zu behaupten (siehe das
Schreiben von Kwassi Bruce M3.b und das
Gedicht von Thea Leyseck M3.d).

Der Gegenwartsbezug von den ,Volker-
schauen” der Kolonialzeit Gber die NS-Zeit
bis hin zur Debatte um das ,African Village"

im Augsburger Zoo 2005 (F3) verdeutlicht,
welche Bedeutung das heutige Engagement
afrodeutscher Aktivist*innen gegen die
fehlende kritische Auseinandersetzung mit der
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deutschen Kolonialgeschichte und gegen
Nachwirkungen kolonialer Denk- und Vorstel-
lungsmuster im heutigen Deutschland hat.

I Vermittlungsziele zu A3 -
Grundlegende Unterrichtseinheit 1

m Die Zielgruppen lernen am Beispiel dreier
exemplarischer Biografien Minderheiten
kennen, die in unterschiedlicher Weise von
den Nationalsozialist*innen rassistisch
diskriminiert bzw. verfolgt wurden (Jidinnen
und Juden, Roma und Sinti, Schwarze
Menschen). Sie erkennen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede in der schrittweisen
Entrechtung und Verfolgung dieser Gruppen
sowie in ihren Handlungsspielrdumen und
deren Einschrankungen.

®  Ausgehend von diesen Biografien kénnen
Lernende die Zeit des Nationalsozialismus in
groBere raumlich-zeitliche Zusammenhinge
einordnen und rassistische Kontinuititen
von der Kolonialzeit bis zur Zeit des National-
sozialismus erkennen.

= Die Zielgruppen erkennen, dass die Quellen-
lage von marginalisierten und diskriminierten
Gruppen aufgrund der vorherrschenden
Machtkonstellationen liickenhaft sein kann,
und setzen sich mit den Herausforderungen
unvollstandiger Uberlieferungen, in denen
vor allem Selbstzeugnisse fehlen, aus-
einander.

® Die Zielgruppen lernen zu beurteilen, bis zu
welchem Grad Hypothesen zu Biografien mit
IGckenhafter bzw. problematischer Quellen-
lage liberzeugen kénnen.
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I Vermittlungsziele zu A3 -
Vertiefende Unterrichtseinheit 2

® Die Zielgruppen arbeiten anhand der Bio-
grafien von Kwassi Bruce (B3.a) im Ver-
gleich zu Bayume Mohamed Husen
(B4.b) Spannungen und Widerspriiche
zwischen der rassistischen Ideologie der
Nationalsozialist*innen und den Bestrebun-
gen des NS-Regimes, die ehemaligen
Kolonien wiederzuerlangen, heraus.

B Die Lernenden erkennen, dass der Kolonial-
revisionismus angesichts zunehmender
rassistischer Ausgrenzung Handlungsspiel-
rdaume fir Schwarze mannliche Akteure
eroffnen konnte.

m  Die Zielgruppen lernen, kritisch mit Selbst-
zeugnissen Schwarzer Menschen umzu-
gehen, die unter rassistischen Bedingungen
entstanden sind.

I Vermittlungsziele zu A3 -
Vertiefende Unterrichtseinheit 3

® Die Lernenden diskutieren anhand der
Biografie von Thea Leyseck (B3.b) in
Zusammenschau mit den Biografien von
Kwassi Bruce (B3.a) und Bayume
Mohamed Husen (B4.b), ob und inwie-
fern der Kolonialrevisionismus auch Hand-
lungsspielraume flir Schwarze Frauen
eroffnete.

®  Die Zielgruppen lernen, kritisch mit Selbst-
zeugnissen Schwarzer Menschen umzu-
gehen, die unter rassistischen Bedingungen
entstanden sind.

® Die Lernenden stellen vor dem Hintergrund
der liickenhaften Quellenlage eigene
Fragen an die Biografien: Bis zu welchem
Grad kénnen Hypothesen zu Biografien mit

IGckenhafter oder problematischer Quellen-
lage liberzeugen? Welche Quellen wéren
notwendig, um ein vollstdndigeres Bild zu
erhalten? Wie kdnnten weitere Informationen
eingeholt werden?

® Die Lernenden verstehen, welchen Einfluss
die anti-Schwarze Kriegspropaganda und die
Radikalisierung des Rassismus gegeniber
Schwarzen Menschen durch den Krieg
auf die SchlieBung der ,Deutschen Afrika-
Schau” 1940 hatte.

B Anmerkung zu A3 - Vertiefende
Unterrichtseinheit 3

Voraussetzung fiir die Bearbeitung der Auf-
gaben zur biografischen Darstellung und

den Selbstzeugnissen zu Thea Leyseck

(B3.b und M3.c+d) ist 1. grundlegendes
Wissen zum deutschen Kolonialismus und
Kolonialrevisionismus sowie zu anti-Schwarzem
Rassismus im Nationalsozialismus und 2. Wissen
uber die Haltung der kolonialen Frauen-
verbdnde gegeniber ,Mischehen". Zu diesem
Zweck kann der entsprechende Infokasten
(M3.e) herangezogen werden.

I Vermittlungsziele zu F3 Fokus —
Ergdnzende Unterrichtseinheit

® Die Zielgruppen erkennen, dass ,Volker-
schauen” in der deutschen Kolonialzeit Be-
standteil einer kolonialen Kultur waren. Diese
ermoglichte es auch unterprivilegierten
deutschen Schichten, sich an der Spitze einer
rassistisch begriindeten sozialen Hierarchie
zu imaginieren.

B Die Lernenden verstehen die ambivalente
Rolle, die die ,Deutsche Afrika-Schau” fiir
Schwarze Menschen unter NS-Herrschaft
spielte.
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m Die Zielgruppen verstehen den Wandel in
den Funktionen und der Zusammensetzung
von ,Volkerschauen” von der Kaiserzeit
zum Nationalsozialismus und kénnen die
Debatte tber das ,African Village" in
Augsburg (2005) dazu in Beziehung setzen.

®  Am Beispiel der Debatte um das ,African
Village" 2005 im Augsburger Zoo erkennen
die Lernenden, dass koloniale Geschichte
als Argument in aktuellen politischen Diskus-
sionen herangezogen wird. In Auseinander-
setzung mit den Positionen und Perspektiven
innerhalb der Debatte kommen sie zu einem
reflektierten eigenen Urteil.

I Anmerkungen zu F3 Fokus,
Unterpunkt 2

Hier bietet sich eine Aufgabe zum rassismus-
kritischen Umgang mit Bildquellen an. Teilen
Sie dazu die Lernenden in zwei Gruppen ein.
Nur eine der Gruppen erhilt zu den beiden
Bildquellen folgende Zusatzinformationen,
um unterschiedliche Arten der Analyse und
Interpretation anzuregen.

®  M3.k Fotografie der Familie Bruce 1896:
Das Schild am Eingang der Hiitte tragt die
Aufschrift ,Eintritt verboten!" und wurde
vermutlich von J.C. Nayo Bruce angebracht.

B M3.m Fotografie der Familie Bruce 1905:
Fotos dieser Art bot die Familie auch als
Souvenirs zum Verkauf an.

Beim Vergleich der Ergebnisse der beiden
Gruppen (Teilaufgabe 3) sollte die Lehrkraft
zuerst diejenige Gruppe vortragen lassen,
die die Zusatzinformationen nicht hatte.
AnschlieBend erfolgt im Plenum folgender
Impuls:

MODUL 3
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.Die zweite Gruppe hatte folgende
Zusatzinformationen zur Verfligung:

®m  M3.k Fotografie der Familie Bruce 1896:
Das Schild am Eingang der Hiitte trdgt die
Aufschrift ,Eintritt verboten!"

B M3.m Fotografie der Familie Bruce 1905:
Fotos dieser Art bot die Familie auch als
Souvenirs zum Verkauf an.

Beurteilen Sie, inwiefern sich die Interpretation
der beiden Bildquellen d@ndert, wenn lhnen
diese Zusatzinformationen zur Verfiigung
stehen.”
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I Weiterfiihrende Literatur-
empfehlungen zu Modul 3

Aitken, Robbie/Rosenhaft, Eve 2013. Black
Germany: The Making and Unmaking of a
Diaspora Community, 1884-1960. Cambridge.

Grosse, Pascal 2003. Zwischen Privatheit

und Offentlichkeit: Kolonialmigration in
Deutschland, 1900-1940, in: Kundrus, Birthe
(Hg.). Phantasiereiche. Zur Kulturgeschichte
des deutschen Kolonialismus. Frankfurt am
Main/New York, S. 91-109.

Lewerenz, Susann 2006. Die Deutsche Afrika-
Schau. Rassismus, Kolonialrevisionismus und
postkoloniale Auseinandersetzungen im
nationalsozialistischen Deutschland. Frankfurt
am Main/Berlin/Bern/Briissel/New York/
Oxford.

Martin, Peter/Alonzo, Christine (Hg.) 2004.
Zwischen Charleston und Stechschritt.Schwarze
im Nationalsozialismus. Hamburg/Minchen.

I Weiterfiihrende Literatur-
empfehlungen zur biografischen Dar-
stellung B3.a (Kwassi Bruce)

Anne Frank Zentrum (Hg.) 2007. Mehrheit,
Macht, Geschichte: 7 Biografien zwischen
Verfolgung, Diskriminierung und
Selbstbehauptung. Mihlheim/Ruhr.

Brandle, Rea 2007. Nayo Bruce. Geschichte
einer afrikanischen Familie in Europa. Zirich.

I Weiterfiihrender Weblink zur
biografischen Darstellung B3.a (Kwassi
Bruce):

http://www.verwobenegeschichten.de/
menschen/kwassi-bruce/ (Zugriff: 28.2.2018).
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I Weiterfiihrende Literatur-
empfehlungen zur biografischen Darstel-
lung B3.b (Thea Leyseck)

Lewerenz, Susann 2009. ,Wie Thea Leyseck
zur ,Deutsch-Siidwest-Afrikanerin' wurde —
Kolonialrevisionismus als vergeschlechtlichter
Handlungsraum Schwarzer Menschen im
Nationalsozialismus", in: Ariadne — Forum

fiir Frauen- und Geschlechtergeschichte 56,
Themenheft Dimensionen des Kolonialismus in
Deutschland — eine geschlechtergeschichtliche
Perspektive, S. 32-37.

Lewerenz, Susann 2017. Geteilte Welten.
Exotisierte Unterhaltung und Artist*innen of
Color in Deutschland 1920-1960. KélIn.

I Weiterfiihrende Literatur-
empfehlungen zu F3 (,Volkerschauen®)

Badenberg, Nana 2004. Zwischen Kairo und
Alt-Berlin, in: Honold, Alexander/Scherpe,
Klaus R. (Hg.). Mit Deutschland um die Welt.
Eine Kulturgeschichte des Fremden in der
Kolonialzeit. Stuttgart/Weimar, S. 190-199.

Bruckner, Sierra A. 1999. The Tingle-Tangle

of Modernity. Popular Anthropology and the
Cultural Politics of Identity in Imperial Germany .
Unveroffentlichte Ph.D. Dissertation University
of lowa.

Dreesbach, Anne 2005. Gezahmte Wilde. Die
Zuschaustellung ,exotischer” Menschen in
Deutschland 1870-1940. Frankfurt am Main/
New York.

Forgey, Elisa 1994. ,Die groBe Negertrommel
der kolonialen Werbung". Die Deutsche Afrika-
Schau 1935-1943, in: WerkstattGeschichte 3/9,
S.25-33.
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Glick Schiller, Nina/Dea, Data/Héhne, Markus
2005. Afrikanische Kultur und der Zoo im 21.

Jahrhundert. Eine ethnologische Perspektive auf

das ,African Village'. Halle/Saale, https://www.
eth.mpg.de/3498250/africanZooVillage.pdf
(Zugriff 28.2.2018).

Grosse, Pascal 2003. Zwischen Privatheit

und Offentlichkeit: Kolonialmigration in
Deutschland, 1900-1940, in: Kundrus, Birthe
(Hg.). Phantasiereiche. Zur Kulturgeschichte
des deutschen Kolonialismus. Frankfurt am
Main/New York, S. 91-109.

Lewerenz, Susann 2006. Die Deutsche Afrika-
Schau. Rassismus, Kolonialrevisionismus

und postkoloniale Auseinandersetzungen im
nationalsozialistischen Deutschland. Frankfurt
am Main/Berlin/Bern/Briissel/New York/
Oxford.

Lewerenz, Susann 2017. Geteilte Welten.
Exotisierte Unterhaltung und Artist*innen of
Color in Deutschland 1920-1960. Koln.

Richter, Roland 1995. Die erste deutsche
Kolonial-Ausstellung 1896. Der ,Amtliche
Bericht" in historischer Perspektive, in:
Debusmann, Robert/Riesz, Janés (Hg.).
Kolonialausstellungen — Begegnungen mit
Afrika? Frankfurt am Main, S. 25-42.

Sippel, Harald 1995. Rassismus, Protektionismus

oder Humanitét? Die gesetzlichen Verbote
der Anwerbung von ,Eingeborenen” zu
Schaustellungszwecken in den deutschen
Kolonien, in: Debusmann, Robert/Riesz, Janés
(Hg.). Kolonialausstellungen — Begegnungen
mit Afrika? Frankfurt am Main, S. 43-64.

Thode-Arora, Hilke 1989. Fiir fiinfzig
Pfennig um die Welt. Die Hagenbeckschen
Vélkerschauen. Frankfurt am Main/New York.

I Weiterfiihrender Weblink zur
Ausstellung ,zuriickgeschaut” im Museum
Treptow

http://zurueckgeschaut.de/hintergrund-
ausstellung (Zugriff: 13.12.2017).

Die Ausstellung ,zurlickgeschaut” erinnert an
die Erste Deutsche Kolonial-Ausstellung im
Treptower Park, die dort anlésslich der Berliner
Gewerbeausstellung von 1896 stattfand.

Die Ausstellung ist das Ergebnis einer vom
Bezirksmuseum Treptow durchgefiihrten
Kooperation mit der Initiative Schwarze
Menschen in Deutschland (ISD-Bund e.V.)
und Berlin Postkolonial e.V. Bundesweit
erstmalig wurde dabei eine Dauerausstellung
zur Geschichte von Kolonialismus, Rassismus
und Widerstand erarbeitet.
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https://www.eth.mpg.de/3498250/africanZooVillage.pdf
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MODUL

GRUNDLEGENDE UNTERRICHTSEINHEIT 1

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 9 Personen

+VOLKSGEMEINSCHAFT" UND ,,GEMEINSCHAFTSFREMDE" IM NATIONAL-
SOZIALISTISCHEN DEUTSCHLAND AM BEISPIEL VON BAYUME MOHAMED
HUSEN, CECILIE LANDAU UND JOHANN TROLLMANN

BN A3.a

Zu biografischen Darstellungen B4.b, B3.c,
B3.d und Materialien M4.m, M3.f, M3.g

1.

Arbeit in Dreiergruppen. Jede*r ist zundchst
zustandig fur eine Biografie und stellt diese
zusammenfassend den anderen zwei Kleingrup-
penmitgliedern vor. Diskutieren Sie dabei,
warum die jeweilige Person vom NS-Regime in
die Gruppe der ,,Gemeinschaftsfremden*
eingeordnet wurde.

2.
Arbeiten Sie dann gemeinsam vergleichend
heraus,

welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede
die Biografien allgemein aufweisen (Geburts-
jahr, Schule/Beruf, Identitat, Leben im NS-
Staat, Tod)

wie sich das Leben der Personen mit der
Errichtung der NS-Diktatur veranderte und
welche Auswirkungen dies auf ihr Selbstver-
standnis hatte/gehabt haben konnte

wie sich die schrittweise Radikalisierung von
Diskriminierung bis hin zur existenziellen
Angst um das eigene Leben in den Biografien
widerspiegelt

welche Rolle der Krieg ab 1939 fiir die Radi-
kalisierung der Ausgrenzung spielte und ob
bzw. wie sich dies im Leben der Personen
zeigt

was beim Lesen der Kurzbiografien noch
unklar bleibt, wo ,Leerstellen” deutlich
werden bzw. welche Fragen offen bleiben.

Kommen Sie in der Gesamtgruppe zu einer
Schlussbeurteilung:

Lasst sich das Thema ,,,Volksgemeinschaft’
und ,Gemeinschaftsfremde' im National-
sozialismus” anhand dieser Biografien
sinnvoll bearbeiten?

Welche Fragen kénnen durch eine Be-
schaftigung mit Biografien nicht beantwortet
werden?

Inwiefern konnen Biografien zum Verstiandnis
von Kontinuitaten und Briichen in der
Geschichte beitragen?

/79



MODUL

VERTIEFENDE UNTERRICHTSEINHEIT 2

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 9 Personen

SCHWARZE MENSCHEN ZWISCHEN RASSISTISCHER AUSGRENZUNG
UND KOLONIALPOLITISCHER VEREINNAHMUNG (1933-1939)

BN A3.b
Zu Hintergrundtexten H2 und H3

1.

Arbeit in Kleingruppen. Lesen Sie die Hinter-
grundtexte H2 (Gruppe 1 - Abschnitte auf-
teilen) und H3 (Gruppe 2 — Abschnitte auf-
teilen). Fassen Sie die widerspriichliche Haltung
des NS-Regimes gegenliber Schwarzen Men-
schen fur die Gesamtgruppe zusammen.

2.

Diskutieren Sie die Griinde fur diese Wider-
spriiche und ihre Folgen fur Schwarze Men-
schen in Deutschland.

N A3.c
Zu Material M3.r

1.
Lesen Sie den Auszug aus dem Schreiben der

Deutschen Gesellschaft fiir Eingeborenenkunde
von 1936 (M3.s).

Arbeiten Sie die Argumente heraus, mit
denen die Deutsche Gesellschaft fiir Einge-
borenenkunde dem Auswartigen Amt die
Vorteile der staatlichen Unterstlitzung der
.Deutschen Afrika-Schau" erlduterte.

2.

Diskutieren Sie in der Gesamtgruppe, inwiefern
sich dabei rassistische und kolonialpolitische
Interessen und Ziele widersprechen.

B A3.d

Zu biografischer Darstellung B3.a (im
Vergleich zu B4.b)

Lesen Sie die biografische Darstellung zu
Kwassi Bruce (B3.a) und arbeiten Sie in der
Gesamtgruppe Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zu der bereits bearbeiteten Biografie
von Bayume Mohamed Husen (B4.b) heraus.
Berlcksichtigen Sie dabei folgende Aspekte:

Einsatz im Ersten Weltkrieg

Weg nach Deutschland, familidre und
rechtliche Situation

berufliche Tatigkeiten

Verdnderung ihrer Lebenssituation nach
Machtantritt der Nationalsozialist*innen
Tatigkeit in der ,Deutschen Afrika-Schau”
und Ausscheiden

N A3.e
Zu Materialien M3.b+s und M4.m+n

Vergleichen Sie, mit welchen Argumenten

Bruce bzw. Husen in ihren Selbstzeugnissen
(M3.b bzw. M4.n) Forderungen an das NS-
Regime stellten und wie staatliche Stellen darauf
reagierten (M3.s und M4.m). Erldutern Sie,
welche Rolle dabei jeweils der Bezug auf

die Kolonialvergangenheit bzw. den
Kolonialrevisionismus spielte.
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MODUL

VERTIEFENDE UNTERRICHTSEINHEIT 3

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 9 Personen

HANDLUNGSSPIELRAUME SCHWARZER MANNER UND FRAUEN UND DIE
AUSWIRKUNGEN DES ZWEITEN WELTKRIEGES AUF IHRE LEBENSSITUATION

N A3Lf
Thea Leyseck und ihr Gedicht von 1937

1.
Zu Materialien M3.c+d

Lesen Sie das Gedicht von Thea Leyseck
(M3.d). Arbeiten Sie in der Gesamtgruppe
heraus, wie die Ich-Erzéhlerin des Gedichts die
deutsche Kolonialherrschaft in ,Deutsch-
Stdwestafrika" darstellt. Erklaren Sie, welche
Position sie zum Kolonialismus einnimmt.
Stellen Sie ausgehend davon Vermutungen
dartber an, wer die Verfasserin sein konnte.

2.
Zu biografischer Darstellung B3.b
und Material M3.c

Geben Sie die Lebensgeschichte von Thea
Leyseck anhand von B3.b und M3.c in der
Gesamtgruppe wieder. Diskutieren Sie, warum
Leyseck dieses Gedicht verfasst hat. Bertick-
sichtigen Sie dabei folgende Fragen:

Verédndert sich die Aussage des Textes,
wenn man weif3, dass die Vortragende eine
Schwarze Frau ist?

Und wie verdndert sich die Aussage des
Textes, wenn man den Zeitpunkt bertick-
sichtigt, zu dem Leyseck den Text an das
Propagandaministerium schickte?

3.
Zu biografischer Darstellung B3.b
und Material M3.c

Vergleichen Sie die Biografie und das Selbst-
zeugnis von Thea Leyseck mit denen von
Kwassi Bruce (B3.a und M3.b) und Bayume
Mohamed Husen (B4.b und M4.l+n). Arbeiten
Sie Ahnlichkeiten und Unterschiede in der Art
und Weise heraus, mit der sich die Betreffenden
gegenliber dem NS-Regime présentierten. Stel-
len Sie Uberlegungen an, welche Griinde es fiir
ihre jeweilige Selbstdarstellung gegeben haben
konnte und welche Folgen diese jeweils hatten.

4.

Diskutieren Sie, welche Quellen notwendig
wadren, um ein vollstdndigeres Bild vom Leben
Thea Leysecks zeichnen zu kdnnen.

BN A3.g
Die ,,Deutsche Afrika-Schau”

Zu Materialien M3.u+v, M4.c+d, M4.f+g
sowie Hintergrundtext H4

Erldutern Sie anhand der Quellen zum Ende der
.Deutschen Afrika-Schau” (M3.u+v), warum
sich das NS-Regime im Kriegsverlauf gegen

die Schau wendete. Berticksichtigen Sie dabei,
welche Rolle kriegspropagandistische und
rassistische Argumente spielen. Ziehen Sie
dazu den Hintergrundtext H4 sowie die Quellen
M4.c+d und M4.f+g heran.
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MODUL

ERGANZENDE UNTERRICHTSEINHEIT 4

>> Zeitaufwand: 90-120 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 9 Personen

VOLKERSCHAUEN" UND DIE EXOTISIERENDE DARSTELLUNG VON
PEOPLE OF COLOR VON DER KOLONIALZEIT UBER DEN NATIONAL-

SOZIALISMUS BIS IN DIE GEGENWART

F3.a
Die Kolonialzeit

Zu Materialien M3.h—p

1.

Lesen Sie die Darstellung und Quellenausziige
zur Berliner Gewerbeausstellung von 1896
(M3.h-j). Fassen Sie zusammen, welche
Funktionen ,Volkerschauen" im Kaiserreich
hatten und wie sie vom deutschen Publikum
aufgenommen wurden.

2.

Arbeiten Sie anhand der Quellen sowie des
Darstellungstextes zu den Auseinandersetzun-
gen um die ,Volkerschauen” der Kaiserzeit
(M3.k-q) heraus, welche Konflikte diese
Veranstaltungen mit sich brachten. Welche
Verhaltensweisen von Zuschauer*innen und
Auftretenden entsprachen nicht den kolonialen
Ordnungsvorstellungen der Behorden und der
Kolonialvereine und welche Gefahren sahen
letztere in diesen Verhaltensweisen?

F3.b
Die Zeit des Nationalsozialismus

Zu Materialien M3.r-v

1.

Vergleichen Sie die Materialien zur ,Deutschen
Afrika-Schau” (M3.r-v) mit den Materialien zu
Volkerschauen" im Kaiserreich.

2.

Zeigen Sie auf, inwieweit sich Funktionen und
Wirkungsweisen der ,Volkerschauen” mit der
staatlichen Vereinnahmung der ,Deutschen
Afrika-Schau” im Nationalsozialismus
verdnderten.

3.

Vergleichen Sie die Kritik am 6ffentlichen
Auftreten der Mitglieder von ,Voélkerschau"-
Truppen in der Kaiserzeit und im
Nationalsozialismus.
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F3.c
Die Gegenwart

Zu Materialien M3 .w+x

1.

Aufteilung in zwei Gruppen. Lesen Sie die
Darstellung und Quellen zum , African Village",
das 2005 im Augsburger Zoo veranstaltet
wurde (M3.w+x). Stellen Sie die Positionen
der Zoodirektion bzw. des Oberbirgermeisters
als Aufsichtsratsvorsitzender der Zoo GmbH,
der Befiirworter*innen und Gegner*innen

des ,African Village" sowie der Schwarzen
Markthdndler*innen dar.

2.

Erdrtern Sie anschlieBend die Behauptung,
das ,African Village" sei als Nachfolger der
«Volkerschauen" anzusehen.

3.
Begriinden Sie lhre Position, indem Sie auch auf
die Gegenargumente eingehen.

F3.d - Optional
Zum rassismuskritischen Umgang mit
Bildquellen

Zu Materialien M3.k+m

1.

Aufteilung in zwei Gruppen. Beschreiben Sie
die beiden Fotografien, die die Familie Bruce
zeigen (M3.k+m). Berlicksichtigen Sie dabei,
wie die Personen auf den Bildern vor der
Kamera stehen, sowie die Informationen aus
den Quellenangaben.

MODUL

2.

Interpretieren Sie die beiden Fotografien und
stellen Sie begriindete Vermutungen an, wer
jeweils der Fotograf gewesen sein konnte bzw.
mit welcher Absicht die Fotografien erstellt
worden sein kénnten.

3.
Vergleichen Sie lhre Ergebnisse mit der anderen
Gruppe.

4,

Diskutieren Sie, ob und in welcher Weise
sich lhre Sicht auf Bilder Schwarzer
Menschen verdandert, wenn lhnen zusitzliche
Informationen zu den Interessen und
Perspektiven der Abgebildeten vorliegen.

5.

Hausaufgabe: Recherchieren Sie, wie
Schwarze Menschen bzw. People of Color

in Abbildungen in Schulbuchkapiteln zu den
Themen ,Kolonialismus” bzw. ,Imperialismus”
und ,Nationalsozialismus" dargestellt werden.
Uberlegen Sie, ob manche diese Darstellungen
als problematisch empfinden kénnten.
Beziehen Sie dabei Bildunterschriften oder
Darstellungstexte mit ein.
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1 >> Fir Multiplikator*innen und Zielgruppen

MODUL

SCHWARZE MENSCHEN ZWISCHEN RASSISTISCHER AUSGRENZUNG
UND KOLONIALPOLITISCHER VEREINNAHMUNG (1933-1939)

5

BN H3.a

Zwischen rassistischem Ausschluss und
kolonialpolitischer Vereinnahmung
10
Trotz der rassistischen Ausgrenzung von
People of Color blieb der Umgang des NS-
Regimes mit dieser kleinen Bevolkerungs-
minderheit von Uneinheitlichkeit und
15 Widerspriichen gepragt. Zurtickzufiihren waren
diese vor allem auf Konflikte zwischen dem
rassistisch begriindeten Interesse an einem
gesellschaftlichen Ausschluss von People of
Color und auen- bzw. kolonialpolitischen
Interessen innerhalb des NS-Herrschafts-
apparates. Dies ldsst sich anhand der Behand-
lung der — fast ausschlieRlich mannlichen -
Migrant*innen aus den ehemaligen deutschen
Kolonien zeigen. Die Kolonialabteilung des
25 Auswadrtigen Amtes drang gegenlber dem
Reichsinnenministerium darauf, diesen kleinen
Personenkreis von gewissen rassistischen
MaBnahmen - beispielsweise dem Ausschluss
aus bestimmten Berufsbereichen oder
offentlichen Einrichtungen — auszunehmen.
Dartiber hinaus unterstitzte das Auswartige
Amt einige Migranten und ihre Familien, die
aufgrund rassistischer Ausgrenzungen in
wirtschaftliche Not geraten waren, indem
35 es ihnen finanzielle Hilfen zahlte und sich
bemiihte, ihnen Arbeitspldtze zu vermitteln.

20

30

Grund fir dieses Vorgehen war, dass die
Kolonialabteilung des Auswartigen Amtes auch
nach 1933 danach strebte, die ehemaligen
deutschen Kolonien wiederzuerlangen. Die
Beamten im Auswartigen Amt flirchteten, dass
eine verscharfte rassistische Ausgrenzung von
Menschen aus den ehemaligen Kolonien in

45 Deutschland diese Plane gefahrden konnte.

40

So hitten die Mandatsmachte dies als
Begriindung anfiihren kénnen, die ehemaligen
deutschen Kolonialgebiete nicht zurtickzu-

55 geben; oder rassistische Ausschliisse von
Kolonialmigrant*innen hitten zu antideutschen
Protesten der lokalen Bevolkerung in den Her-
kunftslandern fihren kdnnen.

60 Darlber hinaus hatte die verklarende Erzadhlung

von den ,treuen Askari” (vgl. H1.e) auch im

Nationalsozialismus noch eine grol3e symboli-

sche Bedeutung. Sie bekréftigte riickwirkend

die angebliche koloniale wie militdrische Be-

65 fahigung der Deutschen. Damit erwies sie sich
als anschlussfahig an das rassistische Programm
und die kolonialexpansiven Pldne des NS-
Regimes.

70
BN H3.b
Kolonialrevisionismus als Handlungs-
spielraum fiir Schwarze Menschen

75 Das aus Sicht des NS-Regimes ,positive” Bild
der ,treuen Askari" bot Schwarzen Ménnern
eine begrenzte Sprecherposition, von der aus
sie sich gegen rassistische Diskriminierung
zur Wehr setzten und ihre Zugehdrigkeit zu

80 Deutschland bekraftigten. So schrieb der
in Togo geborene Pianist Kwassi Bruce
(B3.a) 1934 an die NS-Regierung, schilderte
die Notlage der arbeitslos gewordenen und
entrechteten Kolonialmigrant*innen und

85 forderte staatliche Unterstiitzung fur sie ein.
Dabei verwies er nachdriicklich auf seine
Teilnahme am Ersten Weltkrieg. Dies machte
bei den Beamten in der Kolonialabteilung
des Auswartigen Amtes offenbar Eindruck:

90 Sie bemihten sich — allerdings erfolglos —
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1 darum, Bruce eine Arbeit zu beschaffen. Der
Lektor, Schauspieler und Kellner Bayume
Mohamed Husen (B4.b) dagegen forderte,
fur seinen Einsatz im Ersten Weltkrieg das im
Nationalsozialismus geschaffene ,Ehrenkreuz”
zu erhalten. Er blieb ebenfalls erfolglos. Die
Behoérden nahmen sein Anliegen vielmehr zum
Anlass, eine Verleihung des Abzeichens an
People of Color auszuschlieBen.

wi

10
Die propagandistische Erzdhlung von den
~treuen Askari” beruhte auf einem Ideal
soldatischer Ménnlichkeit, bot also nur eine
Sprecherposition fir Manner. Die Schwarze

15 deutsche Varieté- und Zirkuskinstlerin Thea
Leyseck (B3.b) brachte in einem Schreiben
von 1937 an das Propagandaministerium
dennoch ebenfalls kolonialrevisionistische
Argumente vor, wenngleich sie als Tochter

20 eines Afroamerikaners und einer weillen
Deutschen gar keine biografische Verbindung
zu den Kolonien hatte. Auf diese Weise wollte
sie vermutlich ihre zusehends unsichere
Lebens- und Arbeitssituation in Deutschland

25 absichern. Da sie sich als Frau nicht als
.treuer Askari" prasentieren konnte, stellte
sie sich als deutsche ,Kulturtrdgerin” dar. Sie
machte sich damit ein zentrales Argument der
kolonialen Frauenverbande der Kaiserzeit zu

30 eigen, demzufolge weille deutsche Frauen
.deutsche Kultur" in die Kolonien gebracht und
damit einen wichtigen Beitrag zum kolonialen
Projekt geleistet hatten. Als Schwarze Frau
unterlief Thea Leyseck jedoch die rassistische

35 StoRrichtung, die das Argument der kolonialen
Frauenverbdnde gehabt hatte.

BN H3.c
40 Die ,Deutsche Afrika-Schau"

Knapp zwei Jahre nach seinem Schreiben an die

NS-Regierung leitete Kwassi Bruce eine

«Volkerschau“-Truppe. In dem Unternehmen,
45 das spater ,Deutsche Afrika-Schau” hiel3, hatten

MODUL

sich in Deutschland lebende und arbeitslos
gewordene Schwarze Menschen zusammenge-
schlossen, um ihren Lebensunterhalt zu bestrei-
ten. Unter ihnen befanden sich Kolonialmigran-

50 t*innen, in Deutschland geborene Nachkommen
aus Verbindungen zwischen Schwarzen und
WeilBen sowie ein Afroamerikaner. Unabhangig
von ihrer tatsdachlichen Herkunft prasentierten
sie sich auf der Biihne durchweg als afrikanische

55 und samoanische ,,Eingeborene" aus den
ehemaligen deutschen Kolonien.

Auf Bitten von Bruce unterstitzte die Kolonial-
abteilung des Auswartige Amtes die ,Deutsche

60 Afrika-Schau" ab 1936 zunichst formal und
spater auch finanziell. Aus der Sicht der
Kolonialbeamten im Auswartigen Amt ermog-
lichte es die Schau, Schwarzen Menschen aus
den ehemaligen deutschen Kolonien, die als

65 unterstitzenswert erachtet wurden, ein eigenes
Einkommen zu verschaffen. Zugleich konnten
sie von der weilBen Mehrheitsbevolkerung ge-
trennt und als ,Eingeborene” préasentiert
werden. Kolonialpolitische Interessen und die

70 rassistische Ausrichtung der NS-Politik wirkten
hier also zusammen. Ab 1937 verstdrkte sich
dann der behordliche Zugriff auf das Unter-
nehmen. Die Schau wandelte sich von einem
Instrument zur Unterstltzung arbeitslos ge-

75 wordener Kolonialmigrant*innen zu einem
Mittel rassistisch motivierter Isolierung, Kontrol-
le und Uberwachung Schwarzer Menschen.

Im Zuge dieser Entwicklung verlor Kwassi
Bruce seine Stellung als Schauleiter und verlie
80 schlieBlich das Unternehmen.
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1 B3.a
Kwassi Bruce (1893-1964)

Kwassi Bruce kam 1893 in Togo zur Welt, das zu
5 jener Zeit eine deutsche Kolonie war. Als er drei
Jahre alt war, nahmen seine Eltern ihn mit nach
Berlin. Dort trat die Familie Bruce 1896 bei der
ersten ,Deutschen Kolonial-Ausstellung” in
einer ,Volkerschau” auf. In dieser Schauveran-
staltung wurden Menschen auBereuropéischer
Herkunft in einer Weise 6ffentlich prasentiert,
wie man sich in Europa damals ,,Naturvolker”
vorstellte. Die Ausgestellten wurden dazu
in ,exotischer” Aufmachung auf dem Aus-
stellungsgeldnde platziert und flihrten dem
Publikum unter anderem handwerkliche Tétig-
keiten, Tdnze und Gesange oder auch Schau-
kdmpfe vor. Mit dieser Zurschaustellung von
tiber 100 Menschen aus allen deutschen
Kolonien warb die Veranstaltung fur den deut-
schen Kolonialismus.

10

15

20

Im Anschluss an den Auftritt bei der
Volkerschau" gaben Kwassis Eltern ihn in die
Obhut einer Berliner Familie. Sie erméglichten
ihm damit eine Ausbildung in Deutschland.
Nach seinem Schulabschluss wurde Kwassi
Bruce zum Pianisten ausgebildet, anschlieBend
war er als Unterhaltungsmusiker tétig. Zu
Beginn des Ersten Weltkrieges befand sich
Bruce zu Besuch in Togo. Er meldete sich frei-
willig zu den Kolonialtruppen und kdmpfte in
der Kolonie auf deutscher Seite. Nach dem
Krieg kehrte er nach Deutschland zurtick,
heiratete und liel8 sich 1926 einbiirgern. Neben
Kwassi Bruce gelang es nur sehr wenigen
Kolonialmigrant*innen, die deutsche Staats-
birgerschaft durch Einburgerung zu erlangen —
die meisten solcher Antrdge wurden abgelehnt.
40
Als die Nationalsozialist*innen 1933 die Macht
ubernahmen, bedeutete dies das Ende von
Kwassi Bruce' Karriere als Musiker. Weil er
Schwarz war, verlor er sein festes Engagement
45 als Leiter einer Musikkapelle in einem Berliner

25
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Weinrestaurant. Angesichts des sich verschar-
fenden Rassismus gegen Schwarze Menschen
gelang es ihm nicht, in Deutschland eine neue
Arbeit als Musiker zu finden. Daraufhin ver-
suchte er sein Glick in Spanien. Dort wiederum
bekam er keine Arbeit, weil er einen deutschen
Pass hatte und damit Ausldnder war.

Nach Deutschland zurlickgekehrt, wandte sich
Kwassi Bruce 1934 mit einer zehnseitigen Denk-
schrift an die nationalsozialistische Regierung.
Darin schilderte er die Notlage der in Deutsch-
land lebenden Migrant*innen aus den ehe-
maligen deutschen Kolonien und forderte
staatliche Unterstiitzung fir sie ein. Unter
anderem verwies er dabei nachdrticklich darauf,
dass er im Ersten Weltkrieg als Freiwilliger auf
deutscher Seite gekdmpft hatte. Die Beamten in
der Kolonialabteilung des Auswartigen Amtes
bemihten sich nach Erhalt der Denkschrift,
Kwassi Bruce eine Arbeit zu vermitteln, wenn
auch ohne groRen Erfolg. Hintergrund fir ihre
Unterstlitzung war, dass sie die ehemaligen
deutschen Kolonialgebiete zurlickgewinnen
wollten. Eine schlechte Behandlung von
Migrant*innen aus den ehemaligen Kolonien
konnte, so ihre Beflirchtung, diese Plane durch-
kreuzen: erstens, weil die Siegermidchte des
Ersten Weltkrieges mit Hinweis darauf eine
Rickgabe der Gebiete ablehnen kénnten;

und zweitens, weil die Bevélkerung in den
ehemaligen Kolonien sich gegen eine deutsche
Machtiibernahme auflehnen konnte.

Vermutlich noch im selben Jahr wurde Kwassi
Bruce notgedrungen Mitglied einer ,Volker-
schau”-Truppe. In dieser Schautruppe hatten
sich Schwarze Menschen zusammengeschlos-
sen, nachdem sie aus rassistischen Motiven
aus anderen Arbeitsbereichen verdrangt
worden waren. Als es fiir die Truppe Ende
1935 aufgrund des zunehmenden Rassismus
gegen Schwarze Menschen schwierig wurde,
Auftrittsmoglichkeiten zu finden, bat Kwassi
Bruce als einer der zwei Leiter der Schau die
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1

10

15

20

25

Kolonialabteilung im Auswartigen Amt um
Unterstitzung. Tatsdchlich Gbernahm das
Auswirtige Amt zundchst die Schirmherrschaft
und spéter die Kontrolle tiber die ,Deutsche
Afrika-Schau”. Mit der Unterstlitzung der
.Deutschen Afrika-Schau" wollte die Kolonial-
abteilung Migrant*innen aus den ehemaligen
deutschen Kolonien und ihren Nachkommen,
die in wirtschaftlicher Not waren, Arbeitsplatze
verschaffen, sodass sie nicht auf staatliche
Unterstltzungsleistungen angewiesen waren.
Zugleich sollten sie damit von der deutschen
Mehrheitsbevélkerung isoliert und staatlich
uberwacht werden, bis man sie in die wieder-
gewonnenen Kolonien zuriickschicken und

bei der erneuten Einrichtung der deutschen
Kolonialherrschaft einsetzen kénnte. Offenbar
hatte Kwassi Bruce gegeniiber den Beamten
im Auswartigen Amt glaubhaft machen
kénnen, dass es sich bei den Schaumitgliedern
ausschlielich um Menschen aus den ehe-
maligen deutschen Kolonien oder deren Kinder
handelte. Tatsachlich kamen allerdings keines-
wegs alle Mitglieder der ,Deutschen Afrika-
Schau" aus den ehemaligen Kolonien. Viele
von ihnen waren als Kinder aus Beziehungen
zwischen Schwarzen und Weil8en in
Deutschland geboren.

Als das NS-Regime die ,Deutsche Afrika-Schau”
ab 1937 immer starker zur Uberwachung und
Kontrolle Schwarzer Menschen einsetzte, ver-
lieR Kwassi Bruce das Unternehmen. Seine erste
Ehe war inzwischen geschieden, doch aufgrund
der nationalsozialistischen ,Rassengesetze”
konnte er seine neue Lebensgefihrtin Ruth
Miiller nicht heiraten. Als Ruth Miiller schwan-
ger wurde, verlieR sie 1939 aus Sorge vor
staatlicher Repression Deutschland und
verbrachte die Zeit des Zweiten Weltkrieges in
der Schweiz. Kwassi Bruce wiederum ging in
die britische Kolonie Nigeria, mit dem Ziel, dort
im deutschen Konsulat in Lagos zu arbeiten.
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Nach Beginn des Zweiten Weltkrieges wurde er
dort wegen seines deutschen Passes von den
Briten verhaftet und in sein unter franzoésischer
Mandatsherrschaft stehendes Herkunftsland

50 Togo ausgeliefert. Nachdem er aus der franzési-

schen Kriegsgefangenschaft entlassen wurde,
lebte er bei Verwandten in Togo.

Nach Kriegsende kehrte Kwassi Bruce nach

55 Deutschland zurtick. Nun konnte er seine

1939 geborene Tochter Dorothy zum ersten
Mal sehen und seine Verlobte Ruth Miiller
heiraten. Doch auch in der Bundesrepublik war
die Familie Bruce rassistischen Anfeindungen

60 ausgesetzt. 1951 wanderte sie daher nach

Frankreich aus. Dort arbeitete Kwassi Bruce
weiter als Pianist. 1964 starb er im Alter
von 70 Jahren.
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1 B3.b
Thea Leyseck, geb. Jackson
(1885-unbekannt)

5 Dorothea — kurz Thea — Leyseck wurde 1885
als Dorothea Katharina Jackson im wiirttem-
bergischen Honau geboren. Sie war die ilteste
Tochter des afroamerikanischen Einwanderers
Heinrich Sylvester Jackson und seiner wei3en
deutschen Ehefrau Clara. Die Jacksons hatten
ein eigenes Zirkusunternehmen und auch ihre
Kinder waren bereits friih in der Zirkusbranche
tatig. Dorothea Jackson heiratete den wei8en
deutschen Zirkusunternehmer Franz Leyseck
und erhielt spitestens mit dieser Heirat die
deutsche Staatsbiirgerschaft. Vor dem Ersten
Weltkrieg reisten die beiden miteinander ver-
schwdgerten Familien Jackson und Leyseck
eine Zeit lang mit einem gemeinsamen Unter-
nehmen, dem ,Stdafrikanischen Buren-Cirkus
Leysek & Jakson", durch die deutsche Provinz.
Spéter griindete das Ehepaar Leyseck dann
wieder einen eigenen Zirkus. Nachdem ihr
Mann 1923 starb, musste Thea Leyseck das
Unternehmen aufgrund der damals herrschen-
den Wirtschaftskrise aufgeben. Moglicherweise
arbeitete sie anschlieBend im Zirkus ihres
Bruders Karl Jackson.
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Als die Nationalsozialist*innen 1933 an die
Macht kamen, wurden Schwarze Menschen
aus rassistischen Motiven aus verschiedenen
Arbeitsbereichen ausgeschlossen — darunter
auch aus der Unterhaltungsbranche. Thea
Leysecks jlingere Halbgeschwister, die als
Zirkusartist*innen international bekannt waren,
gingen deshalb nach Skandinavien. Sie selbst
blieb jedoch in Deutschland, ebenso ihr Bruder
Karl und ihre Schwester Martha, und arbeitete
weiter im Zirkus. Am 15. November 1937
richtete Thea Leyseck ein Schreiben an das
Propagandaministerium. Darin bat sie um die
behérdliche Genehmigung eines Gedichts, das
sie bei ihren Auftritten vortragen wollte.

45 In dem Brief gab sie an, die Tochter eines

30
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40
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.Eingeborenen” aus ,Deutsch-Studwestafrika"
zu sein. In dem ihrem Schreiben beigelegten
Gedicht behauptete sie sogar, selbst in der
ehemaligen deutschen Kolonie geboren zu
50 sein. Das Gedicht mit dem Titel ,Gestandnis
und Hoffnung aus Deutsch-Studwest-Afrika"
verkldrt auf den ersten Blick die deutsche
Kolonialvergangenheit: Die Ich-Erzéhlerin
wendet sich darin an ein Kind, das zu jung ist,
55 um die Zeit der deutschen Kolonialherrschaft
selbst erlebt zu haben. Sie schwarmt von
den Leistungen des deutschen Kolonialismus
und beklagt, dass Stidwestafrika nunmehr in
englischer Gewalt sei. Zum Schluss duBert sie
60 die Hoffnung, Deutschland wiirde sich nun,
da es — dank Hitler — aus seiner ,Ohnmacht”
erwacht sei, die Kolonien zuriickholen, und
die dort lebenden ,Deutsche[n] Schwestern
und Briuder" wiirden die ,Sklavenketten vor die
65 Englander” hinwerfen.

Thea Leyseck war nicht die einzige Schwarze
Person in Deutschland, die sich kolonialre-
visionistischer Argumente bediente, um sich

70 vor der zunehmenden rassistischen Diskri-
minierung und Ausgrenzung durch das NS-
Regime zu schiitzen. Allerdings waren es in der
Regel Schwarze Minner, die gegeniiber den
Behorden oder der Offentlichkeit betonten,

75 dass sie aus einer ehemaligen Kolonie stammten
oder als Kolonialsoldaten — Askari — im Ersten
Weltkrieg .treu" auf der deutschen Seite
gekdampft hatten. Dies liegt vermutlich auch
daran, dass es keine ,positive” Schwarze

80 Frauenfigur gab, die mit der kolonialrevisionis-
tischen mannlichen Figur des ,treuen Askari”
vergleichbar war. Auch Thea Leysecks 6ffent-
liche Selbstdarstellung blieb ohne Erfolg:
.Belanglos (fehlerhaftes Gedicht)", notierte ein

85 Beamter im Propagandaministerium und legte
ihr Schreiben kurzerhand zu den Akten.

In der zweiten Halfte der 1930er-Jahre
musste Karl Jackson seinen Zirkus, vermutlich
90 aus rassistischen Griinden, aufgeben. Wie
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Thea Leyseck in den folgenden Jahren ihren
Lebensunterhalt bestritt, ist ungewiss. Jedenfalls
versuchte sie 1939 der Reichsmusikkammer
(RMK) beizutreten. In dieser Organisation
mussten alle Personen, die als Musiker*innen

in Deutschland tatig sein wollten, Mitglied sein.
«Nichtarischen” Personen wurde in der Regel
der Beitritt zur RMK verweigert. Auch Thea
Leysecks Aufnahmeantrag wurde abgelehnt.

Wihrend des Zweiten Weltkrieges soll Thea
Leyseck in einer Rustungsfabrik in Magdeburg
gearbeitet haben. Sie liberlebte den Krieg und
reiste um 1950 mit ihrem é&lteren Bruder Karl
Jackson und dessen Kindern Wolfgang und
Anneliese mit einem Wandervarieté namens
.Negertruppe Jackson" durch Ostdeutschland.
Mit mittlerweile 65 Jahren trat sie als Ansagerin,
Séngerin, Schlagzeugerin und Vortragskiinstler-
in sowie mit einem ,Herero-Bauchtanz" auf. Im
Verlauf der 1950er-Jahre unterbanden die sich
als antirassistisch und antikolonial verstehenden
DDR-Behérden allerdings positive Beztlige zur
deutschen Kolonialvergangenheit.

Thea Leyseck wurde mindestens 80 Jahre alt.
1965 soll sie in einem Altersheim in Branden-
burg gelebt haben. Aufgrund der liickenhaften
Quellenlage sind der Ort, der Zeitpunkt und die
Umstédnde ihres Todes jedoch nicht bekannt.
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1 B3.c
Cecilie Landau, heute Lucille Eichengreen
(geb. 1925)

5 Cecilie Landau wurde am 1. Februar 1925

als dltere Tochter von Sala und Benjamin
Landau in Hamburg geboren. 1930 wurde

ihre Schwester Karin geboren. Der Vater war
WeingroBhandler und hatte einen Laden

in der Lindenallee, die Familie wohnte in

der Hohen Weide im Hamburger Stadtteil
Harvestehude. In der Offentlichkeit spiirten
selbst die Kinder, dass ihnen zunehmend
Feindseligkeit entgegenschlug. In der Schule
mahnten die Lehrer bestdndig, sich in Bussen
und StraBenbahnen unauffillig zu verhalten,
Gesprache mit Kindern aus der Nachbarschaft
zu vermeiden und auch sonst keinerlei
Aufmerksamkeit auf sich zu lenken. 1935 wurde
[...]1ihre Schwester Karin eingeschult, auch sie
kam in die Israelitische Tochterschule. Wenn
die Mddchen in der Pause auf dem Schulhof
waren, riefen immer wieder Bewohner, deren
Fenster auf den Hof wiesen, obszéne Worte,
die alle immer mit ,Jude” endeten. In- und
auflerhalb der Schule mussten viele Gesetze
und Vorschriften befolgt werden. Die immer
groBer werdende Ausgrenzung und die damit
verbundene Unsicherheit machte Cecilie

30 diinnhautig. So Uberlegten die Eltern, sie auf
einen der Kindertransporte! nach England

zu schicken. Doch Cecilie hatte panische
Angst, die geliebten Eltern zu verlassen. 1938
konnte sich Cecilie Landau an ein Leben ohne
Angst, hissliche Blicke auf der Stralle und die
Beschimpfung ,Jude" nicht mehr erinnern.

Am 28. Oktober wurde ihr Vater in der [...]
.Polenaktion"? nach Polen abgeschoben und
kehrte im Mai 1939 nach Hamburg zuriick. Am
1. September 1939 verkiindeten Radios und
Lautsprecher in ganz Hamburg: ,Deutschland
hat Polen besetzt. Wir befinden uns ab heute
im Krieg, wir werden bald siegreich sein.” Nur
eine Stunde spéater wurde Benjamin Landau von
der Gestapo als feindlicher Auslander abgeholt.
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Am 21. Februar 1941 kamen Gestapobeamte
zu ihnen und warfen eine kleine, mit einem
Gummiband verschlossene, hélzerne Zigarren-
kiste mit den Worten ,Asche. Benjamin Landau
ist tot" auf den Kiichentisch. Er starb am

31. Januar in [dem Konzentrationslager]
Dachau. Am 25. Oktober 1941 wurden Sala,
Karin und Cecilie vom Hannoverschen Bahnhof
[in Hamburg] in das Ghetto Litzmannstadt/
Lodz deportiert. Von dort wurde Cecilie Landau
1944 in das KZ Auschwitz, im Sommer 1944 in
das FrauenaufRenlager des KZ Neuengamme
Hamburg-Sasel und anschlieBend in das KZ
Bergen-Belsen weitertransportiert, wo sie im
April 1945 britische Truppen befreiten. Cecilie
Landau tberlebte als einziges Mitglied ihrer
Familie die Shoah.

Nacherzdhlung von Sandra Wachtel, in: Entrechtung,
Widerstand, Deportationen 1933-1945 und die
Zukunft der Erinnerung in Hamburg. Neue Ansétze fir
den schulischen Unterricht und die auBerschulische
Bildungsarbeit zum Nationalsozialismus, hg. von der
Korber Stiftung, der KZ-Gedenkstatte Neuengamme
und dem Landesinstitut fur Lehrerbildung und
Schulentwicklung. Zweite, tberarbeitete Auflage.
Hamburg 2017, S. 11

1. Als ,Kindertransport” wird eine britische
Hilfsaktion bezeichnet, mit der zwischen
November 1938 und dem Kriegsbeginn im
September 1939 etwa 10.000 Kinder, die
nach den ,Niirnberger Rassengesetzen”

als jiidisch galten, aus Deutschland nach
GroBbritannien und damit in Sicherheit
gebracht wurden.

2. Als ,Polenaktion” bezeichnete das NS-
Regime die Verhaftung und Abschiebung
von etwa 17.000 in Deutschland lebenden
und aus Polen eingewanderten jiidischen
Menschen im Oktober 1938.

20



1 B3.d
Johann Trollmann (1907-1943/44)

Johann Wilhelm Trollmann kam am 27. Dezem-
5 ber 1907 in Wilsche, Kreis Gifthorn, zur Welt.

Er hatte acht Geschwister. Seine Eltern hatten

1901 protestantisch geheiratet und lebten

in einer armen Wohngegend in Hannover.

Der deutsche Sinto Johann Trollmann galt

10 als eines der groRten Talente im deutschen
Boxsport der 1930er-Jahre. [...] Doch die
nationalsozialistischen Machthaber und ihre
Vertreter im Boxsportverband betrieben ab
1933 die , Arisierung” [...] des Boxsports.

15 Dies bedeutete das Ende der Karriere Johann
Trollmanns. [...] Zwar gewann er durch
taktisches Kénnen und ausgefeilte Technik
am 9. Juni 1933 den Titelkampf gegen den
«arischen” Halbschwergewichtler Adolf Witt.

20 Aber erst nach lautstarkem Publikumsprotest
wurde ,Rukeli”, wie der Boxer von Freunden
genannt wurde, auch zum Sieger erklart. Acht
Tage spater wurde ihm der Titel aberkannt [...].
Es war Johann Trollmanns letzter groBer Sieg.

25 [...] Nach seinem Verbandsausschluss 1935
verdiente er sich seinen Lebensunterhalt auf
Jahrmarkten. Der Druck auf ihn nahm weiter
zu und er verliel sogar seine Familie. [...]
1938 wurden die ,Zigeuner” [...] endgiiltig

30 als ,Nichtarier"” eingestuft. Laut Meldekartei
der Stadt Hannover liel8 sich Johann Trollmann
sterilisieren.? [...] 1938 wurde er verhaftet und
ins Arbeitslager Hannover-Ahlem eingewiesen.
1939 wurde Johann Trollmann zur Wehrmacht

35 eingezogen. Bis November 1941 war er
an der Ostfront. Nach einer Verwundung
kehrte er nach Deutschland zuriick. [...]
Anfang September [1942] wurde er ins KZ
Neuengamme eingeliefert, wo er schwerste

40 Arbeiten verrichten musste. Berichten zufolge
begannen SS-Ménner ein grausames Spiel, als
im Lager bekannt wurde, dass er ehemaliger
deutscher Boxmeister war. Wenn sie sich
langweilten, zogen sie Johann Trollmann
Boxhandschuhe an, krempelten ihre Armel
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hoch und forderten ihn auf: ,Los Zigeuner,
wehr dich!" Wer gerade Lust hatte, prigelte
auf den erschépften und ausgemergelten
Mann ein. Damit dieses ,Spiel” moglichst lange

50 dauern konnte, habe er fir jeden erlittenen

K.o. eine Extraration Lebensmittel erhalten.
Laut Eintragung im Totenbuch? starb Johann
Trollmann fiinf Monate nach seiner Ankunft im
KZ Neuengamme am 9. Februar 1943. Anderen

55 Angaben zufolge wurde er jedoch vermutlich

unter falschem Namen ins AuBenlager
Wittenberge lberstellt, wo ein Kapo? ihn 1944
aus Rache fir einen verlorenen Boxkampf,

zu dem er Trollmann herausgefordert hatte,

60 erschlagen haben soll.

Auszlige aus der Biografiemappe zu Johann Trollmann
in der Ausstellung ,Zeitspuren. Das KZ Neuengamme
1938-1945 und seine Nachgeschichte", in: Entrechtung,
Widerstand, Deportationen 1933-1945 und die
Zukunft der Erinnerung in Hamburg. Neue Ansétze fiir
den schulischen Unterricht und die auBerschulische
Bildungsarbeit zum Nationalsozialismus. Hg. von der
Kérber Stiftung, der KZ-Gedenkstitte Neuengamme
und dem Landesinstitut fir Lehrerbildung und
Schulentwicklung. Zweite, Uberarbeitete Auflage.
Hamburg 2017, S. 10. Die vollstindige Biografiemappe
ist online abrufbar unter: http://media.offenes-archiv.de/
ha2_1_5_bio_1368.pdf (Zugriff: 24.10.2017)

1. Neuere Forschungen geben zu bedenken,
dass sich auf der Grundlage der iiberlieferten
Quellen nicht abschlieBend kliren lasst, ob
Trollmann sich auf eigene Initiative sterilisie-
ren lieB oder zwangssterilisiert wurde.

2. Im ,Totenbuch” wurden Sterbefille im
Konzentrationslager registriert.

3..Kapos" waren Haftlinge, die von der SS
beauftragt worden waren, andere Hiftlinge
zu beaufsichtigen

N


http://media.offenes-archiv.de/ha2_1_5_bio_1368.pdf
http://media.offenes-archiv.de/ha2_1_5_bio_1368.pdf

1 M3.a
Foto von Kwassi Bruce (1. Reihe, 2. von
rechts) als Berliner Schulkind

5 Die Fotografie stammt vermutlich aus
dem Jahr 1905. Sie erschien 1909 in
einem Zeitschriftenartikel mit dem Titel
«Exotische Gaste". Der Artikel befasste
sich anhand biografischer Beispiele mit der
10 Prdsenz von People of Color in Berlin.

Foto: Otto Haeckel, ca. 1905. Aus: Ortmann, R. 1909.
Exotische Gaste. Momentbilder aus dem Berliner
Stralenleben, in: Bibliothek der Unterhaltung und des
Wissens 3. Stuttgart/Berlin/Leipzig, S. 187-200,

hier S. 195
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1 M3.b
Auszug aus der Denkschrift von
Kwassi Bruce, gerichtet an die
nationalsozialistische Regierung, 1934

5
Ich [...]1trat [im Ersten Weltkrieg] freiwillig bei
der Kompagnie in Lome [in Togo] ein, daich es

als selbstverstiandlich ansah, fir mein deutsches

Vaterland zu kdmpfen. Von meinen schwarzen

10 Kameraden kannte wohl keiner Sarajevo und
sein Vorspiel. [...] lhnen genligte, daR der
Kaiser befohlen hatte, und nun wiirden sie
marschieren mit dem Willen, ihre beschworene
Pflicht zu erflllen. Am 7. August nachmittags

15 4 Uhr marschierte meine Kompagnie mit
Trommeln und Pfeifen zum Bahnhof und wurde
verladen. Ein Zeichen — der Zug ruckt an — und
aus hunderten von schwarzen Soldatenkehlen
braust ein Lied in deutscher Sprache empor,

20 das zur selben Stunde von Millionen weiBer
deutscher Soldaten im Mutterlande unter
gleichen Umstdnden auch gesungen wurde:
.Die Wacht am Rhein!"? Mit der gleichen
Selbstverstandlichkeit und dem gleichen Willen

25 zur restlosen Pflichterfillung sammelten sich
Deutschlands schwarze Séhne auch in den
anderen Kolonien. Fiir sie gab es kein ,warum
und weshalb”; es galt nur ein ,es seil” Sie
wuflten nur, daB sie gegen einen an Zahl und
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Waffen weit Giberlegenen Feind anzutreten
hatten. In den Blischen und Steppen Afrikas war
auf keinen entscheidenden Sieg zu hoffen. Hier
galt es nur zu kimpfen, durchzuhalten oder zu

50 fallen fir die Ehre der Farben, die jetzt wieder
frei von allen deutschen Tlrmen und Dachern
wehen, fir schwarz-wei3-rot! Wenn es im Liede
heilt:

55 Dass in der Stunde der Gefahr
Der drmste Deiner S6hne dein getreuester war

so diirfen wir uns ohne jede Uberhebung mit
60 zu den ,drmsten” und ,getreuesten S6hnen
Deutschlands” zdhlen.

BArch, R 1001/7562, Bl. 91-100, hier Bl. 95 f. Schreiben
von Bruce an die nationalsozialistische Regierung, 0.D.
[1934], abgedruckt in: Martin, Peter/Alonzo, Christine
(Hg.) 2004. Zwischen Charleston und Stechschritt.
Schwarze im Nationalsozialismus. Hamburg/Munchen,
S. 411-416

1. .Die Wacht am Rhein" war ein nationalis-
tisches Lied von 1840, das im Kaiserreich
ab 1871 als inoffizielle Nationalhymne
fungierte.
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1 M3.c
Ausschnitt eines undatierten
Fotos von Thea Leyseck

5 Die Fotografie stammt aus einem Foto-
album entfernter Verwandter von Thea
Leyseck. Die Unterhaltungskiinstlerin Thea
Leyseck, geboren 1885 im wiirttember-
gischen Honau als Tochter eines Afro-

10 amerikaners und einer wei3en Deutschen,
wird hier als Dora Leysek bezeichnet.
Bisweilen trat sie unter diesem Namen
auf. Auf dem Bild posiert sie mit einem
Blumengesteck in den Handen.

Zirkusarchiv Winkler, Berlin
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1 M3.d
Gedicht von Thea Leyseck, 1937

Dieses Gedicht schickte die Unterhaltungs-
s kiinstlerin Thea Leyseck im November

1937 an das Reichsministerium fiir

Volksaufklarung und Propaganda.

121
ML

Gestédndnis und Hoffnung zus Deutsch = Siidwest = Afrika

(zup 50jahrigen Griindungstag der Deutschen Kolonien)

Mein liebes Kind, Dir fehlt noch das Versténdnis,
Du bist zu klein und weisst noch nicht Bescheid;
doch kommt Dir spéater einmal die Erkenntnis,
Ja, dann versteh$t auch Du mein ganzes Leid.
Die Arbeit nur, die war mein ganzes Leben,
| Ich habe mir vom Mund die Bissen abgespart;
Ich habe nichts gehabt von meinem Leben,
Und jetzt mein Kind, wo ich nun hochbejahrt,
Da frag ich mich: wozu war all mein Sorgen?
Was Du erarbeitet und geschaffen nahm England hin,
Und neuen Kummer bringt jeder neue liorgen,
Das ist der Grund, dass ich so tfaurig bin.

Ich bin wie Du, als Deutsche Frau geboren,

In einem Land, das Deutsch=Stidwest=Afrika einst war,

Treu, Hand in Hand mit unseren Deutschen Briidern,

Schafften wir am Aufbau einer Deutschen Kultur;

Da hatten wir slles, was das Herz begehrte,

Waren zufrieden und hatten schones Gold= und Silbergeld.

Die tlichtige Deutsche Schutztruppe, die jeden Angriff wehrte
War unser Stolz und ein Vorbild Deutscher Arbeit in der Welt.
Kind, h&ttest Du dieses schdne Land einst in Deutscher Hand gesehen
Das man jetzt mit aller Gewalt will an England zieh'n,

Ja, dann konntest Du auch meinen Schmerz verstehen

Und das ist der Grund, dass ich so traurig bin.

Doch jetzt mein Kind, ist Deutschland wieder genesen

Von seiner Ohnmacht, die der Feind hat verlacht,

Denn Deutsche Art, Deutschen Mut und Deutsches Wesen,

Das hat der Herrgott wirklich nicht umsonst gemacht.

Nach langer schwerer Zeit hat er uns gesandt den Mann

Der mit treuem Herzen, starker Hand, Kraft und Geist
Unsere alten Deutschen Kolonien wieder erringen kann

Und uns Deutsche Schwestern und Briider von England reisst.
Die Zeit wird kommen, wo wir uns werden erheben

Und werfen die Sklavenketten vor den Englinder hin,
Diesen Tag, mein Kind, den will ich noch erleben.

Dann freue ich mich, dass ich aus unseren Deutschen Kolonien bin.

Thea L e y s e ¢ k , Deutsch=Siidwest=
) Afrikanexrin

Bundesarchiv Berlin, R 55/20470, Bl. 121



1 M3.e
Koloniale Frauenvereine im Kaiserreich
und ihre Aktivitaten

5 Wéhrend der Kolonialzeit forderten die
deutschen kolonialen Frauenvereine,
deutsche Frauen in die Kolonien zu
schicken. Die Frauen sollten dort
deutsche Siedler heiraten und damit

10 verhindern, dass deutsche Mdnner mit
Frauen aus der kolonisierten Bevélkerung
Liebesbeziehungen oder gar ,Mischehen”
eingingen, sich den lokalen Lebensweisen
anpassten und damit — so die verbreitete

15 kulturrassistische Annahme - ,verkaffer-
ten”. WeilBen deutschen Frauen wurde
dabei die Rolle einer ,deutschen Kultur-
trdagerin” zugeschrieben, wie folgendes
Zitat von Anna Grdfin von Zech belegt:

20
Nicht allein auf das, was die Frau kann, nein,
vor allem auf das, was sie ist, kommt es an. Das
Konnen ist viel, die Personlichkeit alles! Nicht
in freiem burschikosen Wesen soll ihre Tatkraft

25 sich duBern, sondern in echter Weiblichkeit soll
sie dem neuen Deutschland Gber dem Meere
den Stempel ihrer Wesensart aufdriicken, nicht
bloss streben und arbeiten soll sie draussen,
sondern sie soll sein, beseelt vom Geiste echten

30 Christentums, die Hohepriesterin deutscher
Zunft und Sitte, die Tragerin deutscher Kultur,
ein Segen dem fernen Lande.

Aus: Zech, Anna Gréfin von 1910. Die Kolonial-
frauenschule in Witzenhausen, in: Kolonie und Heimat in
Wort und Bild, 28. August, S. 6-7, hier S. 7
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1 M3.f
Portratfoto von Cecilie Landau
aus dem Jahre 1939

5 Diese Fotografie zeigt die 1925 in Hamburg
geborene Cecilie Landau — heute: Lucille
Eichengreen — als junges Madchen.

Privatbesitz, Reproduktion in der Forschungsstelle
fur Zeitgeschichte in Hamburg/Werkstatt der Erinnerung
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1 M3.g
Undatiertes Foto von
Johann Trollmann als Boxer

5 Weil er Sinto war, wurde der in Nieder-
sachsen geborene Johann Trollman 1935
aus dem deutschen organisierten Boxsport
ausgeschlossen. Auf dem Foto posiert er
als Boxer.

Privatbesitz, Reproduktion im Archiv KZ-Gedenkstatte
Neuengamme, F2000-2648
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1 M3.h
Die ,Volkerschau"” im Rahmen der Berliner
Gewerbeausstellung von 1896

5 Im Rahmen der Berliner Gewerbeausstel-
lung von 1896 wurde die erste offizielle
Kolonial-Ausstellung im Deutschen
Reich gezeigt. Diese beinhaltete eine
.Volkerschau”, in der iiber 100 Menschen

10 aus deutschen Kolonien prdsentiert
wurden.

Die Einleitung des 1897 verdffentlichten
Amtlichen Berichts iiber die erste Deutsche
15 Kolonial-Ausstellung — ein Begleitband
zur Ausstellung — legte dar, warum die
Organisatoren eine solche Ausstellung fiir
notwendig gehalten hatten, und erklarte,
warum im Rahmen der Ausstellung auch
20 eine ,Véolkerschau" gezeigt wurde.
[Wahrend] auf der einen Seite die leider noch
immer vorhandene Unkenntnis grosserer
Kreise zu besiegen war, konnte man auf der
anderen die Hoffnung hegen, die Gegner der
kolonialen Sache von der Unrichtigkeit ihrer
Ansichten zu Uiberzeugen. Aber nicht dies
war das Massgebende allein; man musste und
konnte auch der Welt zeigen, dass Deutschland
seinen Beruf zur Kolonialpolitik voll begriffen,
dass es, wie es kiihnen Sinnes die Kolonialpolitik
begonnen hatte, nun auch die zu ihrer
Durchfiihrung geeigneten Mittel anwandte und
auch in dieser Hinsicht in einer aufsteigenden
Bewegung begriffen war. [...]

25
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Es war vor allem damals [vermutl. in der zweiten
Sitzung des Arbeitsausschusses am 8.11.1895]
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auch der einstimmig angenommene Grundsatz
aufgestellt worden, dass zu der Ausstellung
Eingeborene heranzuziehen seien. Dieses
Prinzip stiess in weiten Kreisen auf scharfen
Widerspruch, weil man fiir die Eingeborenen
grosse Gefahren befiirchtete und im Hinblick
auf die bisher an anderen Stellen tblich
gewesen Vorfuihrung von Eingeborenen nicht
erwartete, das koloniale Interesse zu foérdern.
Der Vorstand der Kolonial-Ausstellung glaubte
dagegen, die friiher oft eingetretenen Gefahren
fur die Eingeborenen vermeiden zu kénnen
und durch eine besondere Art der Vorfiihrung
das Interesse fiir unsere Schutzbefohlenen zu
erwecken, sie uns menschlich ndher zu bringen
und so den Ubeln Eindruck, welchen die u.a.

in den zoologischen Garten stattgehabten
Vorfiihrungen in manchen Kreisen zweifellos
hervorgerufen hatten, zu verwischen. Im
ubrigen aber war der Vorstand der Meinung,
dass eine wirklich grosse, umfassende Ausstel-
lung, die nicht bloss von den Kolonialfreunden,
sondern vor allem von der breiten Masse des
Volkes besucht wiirde — also eine Ausstellung,
wie sie allein der Forderung der kolonialen
Bewegung dienen konnte, ohne Eingeborene
schwerlich durchzufiihren sei. Denn tote
Sammlungen allein sind nie im stande, die
grosse Masse des Volkes, auf welche schon
aus finanziellen Grinden zur Herstellung

des Gleichgewichts zwischen Einnahme

und Ausgaben gerechnet werden musste,
heranzuziehen.

Auszug aus der Einleitung zu Deutschland und seine
Kolonien im Jahre 1896. Amtlicher Bericht tiber die erste
Deutsche Kolonial-Ausstellung, hg. von dem Arbeits-
Ausschuss der Deutschen Kolonial-Ausstellung Graf von
Schweinitz/C. von Beck/F. Imberg, Berlin 1897, S. 1 und 6
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1 M3.i
Der Artikel ,Das Leben und Treiben der
Eingeborenen” im Amtlichen Bericht liber
die erste Deutsche Kolonial-Ausstellung

s fiihrte aus, welche Auswirkungen auf die
Ausgestellten sich die Organisatoren von
ihrer Teilnahme an der ,Vélkerschau”
im Rahmen der Kolonial-Ausstellung
erhofften:

10

Die spéter in die Heimat Zuriickkehrenden
sollten ihren Stammesgenossen von den in

Berlin gewonnenen Eindrtlicken erzdhlen und so
Ehrfurcht und Unterwirfigkeit vor dem ,klugen

15 weissen Manne" verbreiten. Die Schwarzen
wurden daher nicht nur in der Ausstellung,
sondern auch in Berlin viel herumgefiihrt,
um ihnen die Sehenswiirdigkeiten der
Kaiserstadt zu zeigen. So besuchten sie die

20 Museen, den Zoologischen Garten, und
auch verschiedene Theater stellten Billets
zur Verfugung. [...] Auch militarischen
Ereignissen, Truppenbesichtigungen und
Paraden wohnten die Eingeborenen mehrfach

25 bei, und der Kaiser nahm Gelegenheit, sich bei
verschiedenen Anldssen, besonders tiber die
Massai und deren schlanke Kérperformen und
Gewandtheit sehr beiféllig auszusprechen.

Aus: Neisser, Eugen 1897. Das Leben und Treiben der
Eingeborenen, in: Deutschland und seine Kolonien im
Jahre 1896. Amtlicher Bericht (iber die erste Deutsche
Kolonial-Ausstellung, hg. von dem Arbeits-Ausschuss der
Deutschen Kolonial-Ausstellung Graf von Schweinitz/

C. von Beck/F. Imberg, Berlin, S. 25-42, hier S. 42

MODUL 3

M3.j

Im Amtlichen Bericht iiber die erste

Deutsche Kolonial-Ausstellung beklagte

sich der Berliner Vélkerkundler Felix von
50 Luschan, wie schwierig es gewesen sei,

an den Mitgliedern der ,Vélkerschau"-

Truppe — insbesondere an den weiblichen

Angehérigen der Familie Bruce aus Togo -

Koérpervermessungen vorzunehmen und
55 ethnografische Fotografien anzufertigen:

Obwohl er [=J.C. Nayo Bruce, der Vater von
Kwassi Bruce] sonst meist sehr gefillig war,
gestattete er [...] nicht, dass seine und die

60 anderen Togo-Frauen gemessen wurden, wobei
er in immer neuen Ausreden sehr erfinderisch
war. Einmal war es zu warm, einmal zu kalt,
einmal waren die Frauen unwohl, einmal
mussten sie baden, einmal waschen, wieder

650 einmal waren sie gerade beim Essen, und

andere Male beim Kochen - kurz, er fand
immer eine neue Ausrede und wusste sie so
uberzeugend und verbindlich vorzubringen,
dass nicht dagegen anzukommen war.

Aus: Luschan, Felix von 1897. Physische Anthropologie, in:
Deutschland und seine Kolonien im Jahre 1896. Amtlicher
Bericht tiber die erste Deutsche Kolonial-Ausstellung,

hg. von dem Arbeits-Ausschuss der Deutschen Kolonial-
Ausstellung Graf von Schweinitz/C. von Beck/F. Imberg,
Berlin, S. 205-270, hier S. 213
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1 M3 .k
Foto von ,Volkerschau"-Teilnehmenden aus
Togo bei der Berliner Gewerbeausstellung
von 1896, darunter J.C. Nayo Bruce

5 (mittig) und Mitglieder seiner Familie

Dieses Foto wurde im 1897 veréffentlich-
ten Amtlichen Bericht liber die erste
Deutsche Kolonial-Ausstellung — einem

10 Begleitband zur Ausstellung — gezeigt.
Es verdeutlicht, wie Schwarze Menschen
in der Ausstellung als ,Eingeborene”
présentiert wurden.

Bildarchiv der Deutschen Kolonialgesellschaft,
Universitatsbibliothek Frankfurt am Main, 101,3501-05
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1 M3.|
Auszug aus einem Zeitungs-Interview mit
J.C. Nayo Bruce, 1896

5 Wéahrend der Kolonial-Ausstellung von
1896 verdffentlichte die Kolnische Zeitung
ein Interview, das sie mit J.C. Nayo Bruce
(siehe M3.j+k), dem Vater von Kwassi
Bruce (siehe B3.a), gefiihrt hatte. Darin

10 forderte Bruce, dass Kolonisierte Zugang
zum Hochschulstudium erhalten sollten,
und empfahl, den amtierenden Gouverneur
auszuwechseln. Die Familie reiste kurz
nach der Beendigung der Berliner Gewer-

15 beausstellung erneut fiir eine — diesmal
privat organisierte — ,Volkerschau" nach
Deutschland. J.C. Nayo Bruce zerstritt sich
jedoch mit dem Veranstalter der Schau
iiber die Frage der Bezahlung. Er zog

20 vor Gericht und reiste anschlieBend bis
zu seinem Tod 1919 als selbststindiger
«Volkerschau”-Unternehmer mit seiner
Familie und weiteren Schau-Mitgliedern
durch ganz Europa. Mehrere seiner Kinder

25 — darunter sein Sohn Kwassi sowie seine
Tochter Regina und Annie (siehe M3.m) -
brachte die Familie zu Ausbildungszwecken
in Deutschland unter.

MODUL

Frage: Sie haben [...] keinerlei Klage tiber die
Zustdnde in Togo?

Antwort Bruce: Oh doch, eine Klage hétte ich

50 wohl. Sehen Sie, unsere jungen Leute méchten
gern mehr lernen, und das wollen die Deut-
schen nicht. Sie denken, Lesen und Schreiben
ist genug fur die Neger, aber es ist nicht genug.
Die Englander lassen ihre schwarzen Unterta-

55 nen lernen und werden was sie wollen, aber wir
werden darin gar nicht unterstitzt. Den jungen
Leuten, die ich hierher mitgebracht habe [mit
der ,Vélkerschau"], genligt es ja, ein Handwerk
zu lernen, aber vielen andern nicht. Viele méch-

60 ten wirklich studieren: die Rechte oder Medizin.
Wir wollen schwarze Advokaten und Arzte
haben. [...]

Frage: Wie ist denn die Stimmung im Togoland?
65 Ist dort alles ruhig und zufrieden?

Antwort Bruce: Hm, wenn die Regierung
Togoland véllig ruhig und zufrieden sehen
will, dann soll sie uns den ...[von der Zeitung

70 zensiert] als Gouverneur hinschicken. Der
weiss die Schwarzen zu behandeln und ist ein
gerechter und guter Mann.

Zitiert nach Brandle, Rea 2007. Nayo Bruce. Geschichte
einer afrikanischen Familie in Europa. Zurich, S. 15-18,
hier S. 16 f. In Brandles Verdffentlichung tiber die Familie
Bruce ist das gesamte Interview mit der Kélnischen
Zeitung von 1896 abgedruckt.
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1 M3.m
Foto der Familie Bruce
und Einwohner*innen von Ulzburg, 1905

5 Diese Fotografie entstand im Jahre 1905
anldsslich der Taufe von Annie Bruce in
Henstedt-Ulzburg. J.C. Nayo Bruce hilt
seinen Sohn Richard auf dem Arm, seine
Ehefrauen Dassi Creppy und Amanooua

10 Kpapo befinden sich links und rechts von
ihm, Annie liegt im Arm der Gastwirtin, bei
der die Familie untergebracht war.

Stadtarchiv Henstedt-Ulzburg, Xl - 02.06.05/12

103



M3.n
Die Debatte um die ,Volkerschauen”
um 1900 und ihre Folgen

Um 1900 kritisierten die deutschen
Kolonialvereine zunehmend die
.Volkerschauen”. Sie befiirchteten, dass
solche Veranstaltungen eine Gefahr fiir die
deutsche Kolonialherrschaft darstellten.
Daher forderten sie, die Ausreise

von Kolonisierten nach Deutschland

zum Zwecke des Auftritts in einer
~Volkerschau" zu verbieten.

Die Debatte um die ,Vélkerschauen”
miindete 1901 in einem Bundesrats-
beschluss, der der Kolonialabteilung des
Auswdrtigen Amtes ein Ausreiseverbot

fiir Kolonisierte ins Deutsche Reich zum
Zwecke der Zurschaustellung empfahl.
Tatsdchlich wurden daraufhin in fast

allen deutschen Kolonien entsprechende
Ausreiseverbote erlassen. Da allerdings die
meisten ,Volkerschau“-Truppen nicht aus
den deutschen Kolonien kamen, bedeutete
dies nicht das Ende der ,Vélkerschauen”.
Bis weit iiber das Ende der deutschen
Kolonialherrschaft im Jahre 1919 fanden
solche Veranstaltungen noch regelmaBig in
Deutschland statt.

Nach dem Ersten Weltkrieg und insbe-
sondre in den Jahren der Weltwirtschafts-
krise ab 1929 traten in Deutschland aller-
dings immer mehr ,Vélkerschau“-Truppen
auf, die sich aus in Deutschland lebenden
People of Color zusammensetzten und
oft auch unter migrantischer Leitung
standen. Angesichts der massiv steigenden
Arbeitslosenzahlen und der zunehmenden
rassistischen Ausgrenzungen von People
of Color aus dem Arbeitsmarkt wurden
.Volkerschauen" zu einem der wenigen
Bereiche, in denen People of Color in

45 Deutschland weiterhin Arbeit fanden.

MODUL

Auch die ,Deutsche Afrika-Schau”, die
ab 1935 staatlich unterstiitzt wurde,
ging aus einem solchen von afrikanischen
Migrant*innen und Afrodeutschen
gegriindeten Schauunternehmen hervor.

M3.o
Aussage eines Mitglieds der ,Deutschen
Kolonial-Gesellschaft" (DKG) in der
Debatte um die ,Volkerschauen” um 1900

Dem Eingeborenen fehlt vollig das
Unterscheidungsvermégen in Bezug auf

60 gebildete und ungebildete Europder. Die
Leute [= weiBe deutsche ,Volkerschau”-
Besucher*innen], die sich bei solchen
Schaustellungen flegelhaft benehmen, das
sind in den meisten Fallen Ungebildete. Sieht

65 der Eingeborene so etwas, so beurteilt er alle
Weilen lber einen Kamm. Wenn er nach
Hause kommt, erzéhlt er dieses und verbreitet,
die WeilRen machen es doch viel schlimmer als
wir.

70

Zitiert nach Bruckner, Sierra A. 1999. The Tingle-Tangle of
Modernity. Popular Anthropology and the Cultural Politics
of Identity in Imperial Germany. Unveréffentlichte Ph.D.
Dissertation University of lowa, S. 407

75
M3.p
Aussage eines Mitglieds der ,Deutschen
Kolonial-Gesellschaft" (DKG) in der
Debatte um die ,Volkerschauen” um 1900
80
Die Leute [=,Volkerschau"-Teilnehmende
aus den deutschen Kolonien] sind, wenn sie
zuriickkehren, verdorben [...] [und] diinken
sich groRe Herren und passen nicht mehr in die
85 Verhiltnisse hinein.

Zitiert nach Bruckner, Sierra A. 1999. The Tingle-Tangle of
Modernity. Popular Anthropology and the Cultural Politics
of Identity in Imperial Germany. Unveréffentliche Ph.D.
Dissertation University of lowa, S. 406
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M3.q
Auszug aus einer Denkschrift der
Deutschen Kolonialgesellschaft von 1900
tiber Vorfille bei einer ,Volkerschau”, die

S bereits 1879 stattgefunden hatte

Bei dieser Schaustellung haben sich im
Zoologischen Garten Szenen abgespielt, deren
sich Augenzeugen heute noch mit Entriistung

10 erinnern mussen. Nicht allein Frauen niederer

15

20

Stande haben dort zu Vorfillen Veranlassung
gegeben, die man kaum fiir méglich halten
sollte, sondern auch Frauen, die nicht gerade
den niederen Standen angehorten, begaben
sich [jenseits] jeden Schamgefiihls. Am letzten
Tage jener Schaustellung mul3te ein groReres
Aufgebot von Polizeimannschaften einschreiten,
Frauen mit Gewalt von diesen Nubiern trennen
und letztere in geschlossenen Droschken unter
polizeilicher Eskorte nach dem Bahnhofe [...]
schaffen. Mit welchen Anschauungen tiber
unsere sittlichen Verhaltnisse jene ,Nubier”[...]
Berlin verlassen haben, kann man sich danach
leicht vorstellen.

Bundesarchiv Berlin, R 1001/5576

MODUL 3
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2018

Onlineversion, Stand 15.5

1 M3.r
Undatierte Werbepostkarte der
.Deutschen Afrika-Schau*

s Die ,Deutsche Afrika-Schau” ging aus
einem ca. 1934 gegriindeten ,Volker-
schau”-Unternehmen hervor, in dem sich
arbeitslos gewordene Schwarze Menschen
zusammengeschlossen hatten. 1935

10 wandten sich die beiden Leiter der Schau,
darunter Kwassi Bruce aus Togo (B3.a),
an die Kolonialabteilung des Auswartigen
Amtes. Grund dafiir war, dass lokale
Stellen ihnen den Auftritt auf einem Jahr-

15 markt nur mit einer offiziellen Auftrittsge-
nehmigung erlauben wollten. Tatsdchlich
unterstiitzte das Auswdrtige Amt das
Unternehmen zundchst ideell und kurze
Zeit spdter auch finanziell. In den

20 folgenden Jahren iibernahmen staatliche
und Parteistellen zunehmend die Kontrolle

MODUL

iiber die Schau. Im Juni 1940 wurde sie von
den deutschen Behorden geschlossen.
Postkarten wie diese wurden von
«Volkerschau“-Unternehmer*innen

50 zu Werbezwecken produziert und bei
den Veranstaltungen als Souvenirs an
Besucher*innen verkauft. Die Mitglieder
der ,Deutsche Afrika-Schau” posieren
hier in ,exotischer” Aufmachung vor

55 Fassaden von Buden, in denen wihrend
der Vorfiihrungen angeblich afrikanisches
Kunsthandwerk produziert und verkauft
wurde. Ihre Kleidung und Accessoires —
darunter Bastrocke, Blumenketten und

60 Kopfbedeckungen wie Turban und Fez -
markieren die vermeintlich ,exotische"
Herkunft der Auftretenden. Tatsdchlich
waren viele vor allem der jiingeren
Schaumitglieder in Deutschland geboren.

65 In der hinteren Reihe (3. von links) ist
Bayume Mohamed Husen (B4.b) zu sehen.

Sammlung K.M. Kreis
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1 M3.s
Auszug aus einem Schreiben
der Deutschen Gesellschaft fiir
Eingeborenenkunde an das Auswartige
5 Amt, 7.12.1936

Bereits in unserem Bericht vom 13.1.36 [...]
haben wir Griinde dargelegt, die massgebend
sind flr die Betreuung der in Deutschland

10 lebenden Neger aus unseren unter Mandat
stehenden Kolonien. Die Unterbringung dieser
Neger in geregelter Arbeit ist ausserordentlich
schwierig. Zweifellos haben diese Neger ein
Anrecht auf Arbeit und Lebensméglichkeit,

15 andererseits ist nicht zu verkennen, dass unsere
vélkische und rassische Einstellung dem
Erschwernisse in den Weg legt. Dem mit den
Verhiltnissen nicht vertrauten Volksgenossen
ist es unverstandlich, weshalb und wieso

20 plétzlich dieser Neger in einem Betriebe als
Gefolgschaftsmitglied auftaucht. Um die
hieraus entstehenden Schwierigkeiten zu
umgehen, war der Gedanke aufgekommen,
diese Farbigen und ihre Nachkommen in einer

25 Schau zusammenzufassen, in der sie die fast
ausschliessliche Gefolgschaft darstellen und alle
Reibungen und Schwierigkeiten, die sich bei
der Einzelunterbringung ergeben, Giberwunden

50
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werden. Aus diesen Erwdgungen heraus wurde
im Frihjahr 1936 die Deutsche Afrika-Schau,
die die Billigung der verschiedenen Behoérden
und parteipolitischen Stellen fand, unterstutzt.

[...]

Eine Zusammenfassung der Eingeborenen
unter einheitlicher Leitung, bei der sie
gleichzeitig gewisse Schulung erhielten, die

sie spater befahigen wiirde[ 1, gewisse Dienste
in unseren Schutzgebieten [= Kolonien] nach
ihrer Riickgewinnung zu leisten, wire ein
[...]unbedingt anzustrebendes Ziel, denn die
Eingeborenen kénnen nur entsprechend ihrer
Rasse und ihrer rassisch bedingten Einstellung
unter ihren eigenen Landsleuten erspriesslich
wirken. Sie stehen der deutschen Mentalitat
und dem deutschen Wesen hier in Deutschland
fremd gegentiber. Es wiirde damit auch die
endgliltige Lésung der Frage der in Deutschland
lebenden Eingeborenen, gegeniiber denen wir
Verpflichtungen haben, eingeleitet werden.
Die Fehler und Irrtimer, die eine friihere Zeit
begangen hat, wirden mit der Aussicht auf
vollkommene Beseitigung zundchst gemildert
werden.

Bundesarchiv Berlin, R 1001/6382, Bl. 74-78
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Onlineversion, Stand 15.5.2

1 M3.t
Plakat der ,,Deutschen Afrika-Schau”,
ca. 1937

s Auf der Riickseite dieses Werbeplakats
befindet sich ein Stundenplan fiir Schul-
klassen. Im Vordergrund rechts ist ein
Askari mit aufgepflanztem Gewehr zu
sehen. Zu seinen FiiBen sieht man

BArch Berlin, R 1001/6382, Bl. 244

MODUL 3

— unverhiltnismaBig klein — einen
Ochsenkarren, wie er im siidlichen

Afrika zur Kolonialzeit gebrauchlich war,
einen spdrlich bekleideten Schwarzen
Wassertrager vor Hiitten sowie Palmen.
Oben im Bild ist die Fassade der ,Deutsch-
en Afrika-Schau” in einer Palmenlandschaft
zu sehen. Davor befindet sich eine Kara-
wane mit Elefanten und Kamelen.
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1 M3.u
Auszug aus einem Schreiben des Rassen-
politischen Amtes der Gauleitung Nieder-
donau an den Gauleiter Niederdonau,

5 Dr. Hugo Jury, Wien, 13.05.1940

Bei der Darbietung der Afrikaschau [...]in ver-
schiedenen Kreisen des Gaus konnten Feststel-
lungen getroffen werden, die fiir die Aufzeigung
10 rassenpolitischer Ziele und Forderungen und
vor allem fiir die Weckung eines rassischen
SelbstbewuRtseins, wie es gerade heute
notwendig erscheint, nicht als belanglos gelten
konnen. Diese Feststellungen laufen im wesent-
15 lichen darauf hinaus, dal3 sie geeignet sind, den
Abstand zwischen afrikanischen Negern und
unserem deutschen Volke zu verringern und
das Gefuhl fur diesen Abstand abzustumpfen.
Schon der Titel der Schau , Askaris bei uns zu
20 Gast" erweist schon dieses mangelhafte Dis-
tanzgefihl, ein Gastverhiltnis gibt es doch nur
zwischen Gleichgestellten. Denselben Mangel
|aBt die Tatsache erkennen, dal Herr Stock
erwiesenermallen die Neger als ,meine Kame-
25 raden” bezeichnete, um damit die Tatsache
herauszustellen, daB diese Neger im Weltkrieg
auf Seiten Deutschlands gekdmpft hatten.
Der nationalsozialistische Begriff von ,Volks-
kameradschaft" deckt sich hiermit keinesfalls.
30
Es mul® auch verwirrend wirken, wenn die
Neger fast alle mit dem Abzeichen der DAF
[Deutsche Arbeitsfront], das immerhin ein
Hakenkreuz aufweist, geschmiickt sind.
35 Ist weiter schon der Gedanke unertraglich,
dald einige der mitgefiihrten Neger mit
deutschen Frauen verheiratet sind und mit
ihnen Kinder haben, die als Mischlinge im
deutschen Volksheer dienen, so ist es unter
allen Umstidnden abzuweisen, dal die Neger
mit Stolz darlber allen berichten, die es horen
wollen. Es muR auch als Blasphemie erscheinen

40

MODUL

und entbehrt jeder Beweiskraft, wenn Neger
in einer Aussprache an das staunende Volk
erklaren: ,Wir glauben an Deutschland, Heil
Hitler!” (Die angefiihrten AuBerungen und

50 Tatsachen stiitzen sich auf Berichte von Augen-
und Ohrenzeugen). [...]

Die Wertung der angefiihrten Umstande vom
rassenpolitischen Standpunkt aus mul3 strede

55 [Schreibfehler im Original, vermutlich: streng]
sein in einer Zeit, wo wir uns bemiihen missen,
dem deutschen Volk Selbstbewul3tsein und
Abstandsgeflihl gegenlber anderen Volkern
einzufloBen, z.B. in der Frage der polnischen

60 Landarbeiter. Wie wir uns weigern, der
christlichen Forderung zu entsprechen und im
getauften Neger den nun Gleichgestellten zu
erkennen, so weigern wir uns auch, die Tat-
sache des Kriegsdienstes, der von kolonialen

65 Hilfsvolkern geleistet wurde, als verbindlich
anzuerkennen fir die rassenmaRige
Gleichstellung.

Bundesarchiv Berlin, NS 18/519, Bl. 5 f
70

M3.v
Auszug aus einer Vorlage von Reichsamts-
leiter Walter Tie3ler, vermutlich fiir den
75 Reichsminister fiir Volksaufklarung und
Propaganda, 24.6.1940, zur Begriindung
der SchlieBung der ,Deutschen Afrika-
Schau”

80 In einer Zeit, in der wir dem deutschen Volk das
Verwerfliche des Einsatzes von Negern durch
die Franzosen aufzeigen, ist es unmoglich, zu
gleicher Zeit Neger als ehemalige Verbiindete
bzw. sogar ,Volksgenossen"” in Deutschland

85 auftreten zu lassen.

Bundesarchiv Berlin, NS 18/519, Bl. 7
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1 M3.w+x
Quellen zur Kontroverse um das ,,African
Village" im Augsburger Zoo (2005)

5 2005 veranstaltete der Augsburger Zoo ein
«African Village": In der Afrika-Abteilung
des Tierparks verkauften Menschen afrika-
nischer Herkunft afrikanisches Kunsthand-
werk. Gegen dieses Vorhaben erhoben

10 Schwarze wie weil3e Aktivist*innen
massiven Protest. Ihre Begriindung war,
dass das ,African Village" in der Tradition
der ,Violkerschauen” stehe. Den Protes-
tierenden wiederum wurde unter anderem

15 vorgeworfen, die Interessen der Schwarzen
Markthandler*innen nicht ausreichend zu
beriicksichtigen.

M3.w
Ausziige aus einem Aufruf zum Protest
gegen das ,African Village" seitens afro-
deutscher Wissenschaftler *innen und
Aktivist*innen, 2005
25
Afrikaner im Zoo / Wir protestieren!

20

[...]1 Mit ausgesprochenem Befremden hat

die Schwarze deutsche Gemeinschaft zur
30 Kenntnis genommen, dass vom 9.-12. Juni im
Augsburger Zoo eine Art afrikanisches Dorf
entstehen soll. [...] Dass es sich dabei um eine
in konzeptioneller wie praktischer Hinsicht
direkt in der Tradition der Vélkerschauen
stehende Veranstaltung handelt, wird aus dem
Antwortbrief von Frau Dr. Barbara Jantschke
(Zoo Augsburg) ersichtlich, der als Reaktion
auf die durchaus berechtigte und besorgte
Nachfrage eines Schwarzen Schweizer Biirgers
verschickt wurde. Demnach handelt es sich
beim Augsburger Zoo um den ,genau . . .
richtige(n) Ort . . ., um auch die Atmosphare
von Exotik zu vermitteln.” Ganz offensichtlich
scheinen sich den Veranstalterlnnen die
45 historischen Dimensionen ihres Projektes nicht
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zu erschlieBen, was vor dem Hintergrund der
mittlerweile auch in Deutschland 6ffentlich
stattfindenden Diskussionen zu Implikationen
und Folgen der deutschen Kolonialherrschaft
auf eine erstaunliche Resistenz verweist. Die
Reproduktion kolonialer Blick-Verhéltnisse,

in denen Schwarze Menschen als exotische
Obijekte, als Un- oder Untermenschen in trauter
Einheit mit der Tierwelt in einer offenbar
zeitlosen Dorflichkeit betrachtet werden kénnen
und den Mehrheitsdeutschen als Inspiration
fur kuinftige touristische Reiseziele dienen,

ist wohl kaum als gleichberechtigte kulturelle
Begegnung zu verstehen. Abgesehen davon,
dass der afrikanische Kontinent nicht nur aus
.Savanne" und ,Dorf" besteht und sich nicht
unter einem singuldren Kulturbegriff (,African
Village") subsumieren ldsst, spricht die gesamte
Herangehensweise der Veranstalterinnen

von einer erschreckend ungebrochenen
Verdrangung historischer Kontinuitdten, mit der
die Aneignung und Einverleibung vermeintlich
exotischer Orte und Menschen immer wieder
neu begriindet werden kann. Wir méchten

die Veranstalterinnen daran erinnern, dass in
der Geschichte der Vélkerschauen nicht nur
rassenanthropologische Untersuchungen an
den Darstellerinnen vorgenommen worden
sind, sondern dass viele von ihnen in Folge

der schlechten Arbeits- und Lebensbedingun-
gen starben. Wir weisen dariber hinaus

mit Nachdruck darauf hin, dass Schwarze
Deutsche auch wahrend des Nationalsozialis-
mus, ndmlich von der Zwischenkriegszeit bis in
die vierziger Jahre, dazu gezwungen waren, in
Volkerschauen aufzutreten, weil ihnen andere
professionelle Spharen verschlossen wurden.
Viele Schwarze Menschen kamen im Zuge der
rassistisch begriindeten Herabwdirdigung und

85 juristisch legalisierten Verfolgung wahrend

90

des Nationalsozialismus ums Leben. Im

ahistorisch situierten Kontext des Augsburger
Zoos werden in geschmackloser Art also nicht
nur die (Uberlebens)-Geschichten Schwarzer
Kolonial- und NS-Opfer verhéhnt, sondern es
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1 ist dartiber hinaus zu fragen, an wen sich der
von den Veranstalterinnen explizit artikulierte
unbekimmerte Anspruch, ,die Toleranz und
Volkerverstindigung (zu) fordern”, eigentlich

5 richten kann. [...]

Es ist an der Zeit, sowohl Deutschlands mehrere
Jahrhunderte andauernde Verstrickung in die
koloniale Geschichte als historische Tatsache
10 anzuerkennen und sich damit auseinanderzu-
setzen als auch mit der geschichtslosen und
folkloristischen Darstellung und Behandlung
von Menschen afrikanischer Herkunft in diesem
Land zu brechen. [...]
15
Wir protestieren ausdriicklich gegen ein
.Afrikanisches Dorf/African Village" im Zoo!
Wir fordern von den Verantwortlichen, dass
sie von ihrem Vorhaben Abstand nehmen und
20 fur ihre geplante Veranstaltung einen anderen
Ort wahlen.Natdrlich richtet sich unser Protest
nicht gegen Afrika-Festivals grundsatzlich,
sondern dagegen, dass Menschen im Zoo zur
Schau gestellt werden.In der Vergangenheit
25 ging Europa derart menschenverachtend
mit afrikanischen und auch mit asiatischen
Menschen um, in der Gegenwart hat eine
solche Praxis keinen Platz. [...]

30 Mit freundlichen GruRen

Peggy Piesche (Literatur- und Kulturwissen-
schaftlerin, Black European Studies Johannes-
Gutenberg-Universitdt Mainz)

35 Nicola Lauré al-Samarai (Historikerin, TU Berlin)
Tahir Della (Vorstand ISD-Bund e.V./ Miinchen)
Jasmin Eding (Vorstand ADEFRA e.V./
Miinchen)

40 Zitiert nach http://www.ag-friedensforschung.de/
themen/Rassismus/afrikaschau.html (Zugriff: 25.10.2017)

MODUL

M3.x
Ausziige aus der Presse-Erklarung des
Oberbiirgermeisters der Stadt Augsburg,
Dr. Paul Wengert, vom 1.6.2005
50
Ausdriicklich weise ich den Vorwurf zuriick,
die vorgesehene Veranstaltung erinnere an
die friheren sogenannten Volkerschauen,
die zur Bildung rassistischer Grundhaltungen
55 in Deutschland beigetragen haben. Solche
Vorhaltungen sind haltlos, nicht zutreffend
und verkennen vollkommen historische
Zusammenhinge. Ich halte deshalb Veran-
staltungen dieser Art — wie bislang in vielen
60 Stadten auch so realisiert — fir ein Stlick
solidarische Hilfe fiir einen Erdteil, dem viel zu
wenig humanitdre Aufmerksamkeit geschenkt
wird! [...]

65 So wird der Augsburger Togo-Verein fir sein
neues Hilfsprojekt in Lome [eine Stadt in Togol
werben: In Kooperation mit einer togoischen
Sozialorganisation soll fir obdachlose junge
Miitter mit Kindern ein Domizil geschaffen

70 werden. Daneben wird der beim , African
Village" engagierte Augsburger Autor Michael
Tonfeld seine kiirzlich bei den Miinchner Afrika-
Tagen erfolgreich durchgefiihrte Kinderaktion
prasentieren. [...]

75
Ich glaube auch, dass die in Augsburg
wohnenden Afrikaner die Kritik am , African
Village" nicht verstehen werden. Allein schon
deshalb, weil es ausdriicklich nicht darum geht,

80 Menschen schwarzer Hautfarbe ,zur Schau
zu stellen”, sondern afrikanische Kultur, deren
Vertreter auch in Augsburg prasent sind, einem
breiten Publikum nahe zu bringen. [...]

85 Gerade fur afrikanische Vereine und einzelne
afrikanische Kulturschaffende ist es bekanntlich
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1 schwer, sich in der Offentlichkeit ,hér- und
sehbar” zu machen. Deshalb halte ich die Wahl
des Augsburger Zoos als Veranstaltungsort fur
durchaus addquat. SchlieBlich ist dieser der

5 groBte Besuchermagnet der Region. [...]

Die vollig falsche Beurteilung der Augsburger
+African-Village"-Veranstaltung seitens
einiger Organisationen mag auch auf eine

10 unzureichende Informationsbeschaffung
zuriickzufiihren sein. Offensichtlich wurde
teilweise die vom beauftragten Veranstalter
gewdhlte Bezeichnung (zu) wortlich
aufgenommen: Die Prdsentation eines

15 afrikanischen Dorfes — und dies im Bereich
eines Zoos — ware jedenfalls bei Anlegung
eines strengen MaRstabes keine sehr gegliickte
Kombination. [...]

20 Die Realitét ist jedoch eine andere: Die
Veranstaltung wird durch ca. 40 Stiande
prasentiert, von denen aus oft Afrikaner
Kunst, Schmuck und Gebrauchswaren meist
afrikanischer Provenienz verduBern. Dies wird
25 verbunden sein mit Auftritten von Kiinstlern
hauptsachlich afrikanischer Herkunft und mit
den genannten Aktionen engagierter 6rtlicher
Gruppierungen.

Zitiert nach http://www.derbraunemob.de/shared/
download/pro_und_kontra.pdf (Zugriff: 25.10.2017)
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EINFUHRUNG 4 UND 5

PEOPLE OF COLOR IM FOKUS VON KRIEGSPOLITIK,
KOLONIALEN PLANEN UND RASSISTISCHER GEWALT (1939-1945)

>> Flir Multiplikator*innen

Die Module 4 und 5 legen den Schwerpunkt auf
die Zeit des Zweiten Weltkrieges. Uber einen
biografischen Zugang werden People of Color
in den Mittelpunkt geriickt, die in der historisch-
politischen Bildungsarbeit zum Thema in
Deutschland bislang vernachldssigt worden
sind. Zugleich wird eine globale Perspektive

auf die Geschichte des Zweiten Weltkrieges
eroffnet. Damit werden die vielfiltigen Bezie-
hungen und Wechselwirkungen sichtbar, die

es zwischen den am Krieg beteiligten GroR-
machten und den unter Kolonial- oder auch
Besatzungsherrschaft stehenden Regionen gab.

Der Zweite Weltkrieg war in mehrfacher Hin-
sicht mit kolonialem und rassistischem
Denken und Handeln verflochten.

Erstens schlossen die deutschen Kriegsziele die
Eroberung und Aneignung von Gebieten ein.
Dazu gehérten Regionen in Osteuropa, die als
.Lebensraum” oder ,Siedlungsraum” dienen
sollten: Dort sollten als ,arisch” angesehene
Deutsche angesiedelt werden. Die Eroberung
von kolonialem ,Ergdnzungsraum” auf dem
afrikanischen Kontinent hatte dagegen zum
Ziel, ein unter deutsche Vorherrschaft gestelltes
Europa mit Rohstoffen zu versorgen. Die NS-
Kolonialplaner kniipften dabei an die Plane fiir
ein deutsches ,Mittelafrika” aus dem Ersten
Weltkrieg an. Dieses sollte sich von der Ost- bis
zur Westkdste Afrikas erstrecken und nicht
allein die ehemaligen deutschen Kolonien, son-
dern auch Kolonialgebiete der Kriegsgegner
umfassen.

Zweitens fand der Zweite Weltkrieg nicht allein
in Europa, sondern auch auBerhalb des euro-
pdischen Kontinents in einer nach wie vor in

weiten Teilen kolonial beherrschten Welt statt.
Verschiedene Regionen in Afrika, Asien und
dem Pazifik standen unter Kolonialherrschaft
der am Krieg beteiligten Kolonialméachte —
darunter GroRbritannien, Frankreich, die
Niederlande, Italien und Japan.

Drittens waren Menschen aus den Kolonien

in deutsch besetzten Landern und an Kriegs-
fronten auf dem europdischen Kontinent aktiv.
Ein groBer Teil von ihnen kdmpfte als Kolonial-
soldaten auf Seiten der deutschen Kriegs-
gegner. Andere beteiligten sich aktivam Wider-
stand gegen die deutsche Besatzung, beispiels-
weise in Frankreich und den Niederlanden.
Wieder andere kampften auf Seiten des NS-
Regimes und seiner Verblindeten.

Viertens hatten die deutsche Kriegspropaganda
und politische MaBnahmen, die sich auf die
ehemaligen deutschen Kolonien und auf
Kolonien bzw. Kolonisierte der Kriegsgegner
richteten, Auswirkungen auf (Uber-)Lebens-
bedingungen und Handlungsspielrdume von
People of Color. Die Perspektiven und Politiken
des NS-Regimes dieser heterogenen Gruppe
gegenlber waren dabei bisweilen widerspriich-
lich, teilweise verdanderten sie sich auch im
Verlauf des Krieges und in Zusammenhang mit
Verschiebungen deutscher Interessenlagen.

Einige der hier benannten vier Verflechtungs-
ebenen werden im Folgenden exemplarisch
nachvollziehbar gemacht. Modul 4 ,Rassis-
tische Kriegspropaganda, Radikalisierung
der nationalsozialistischen ,Rassenpolitik’
und ihre Folgen fiir People of Color (1939-
1945)" veranschaulicht, welche Folgen die
rassistische deutsche Kriegspropaganda hatte,
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die sich Anfang 1940 gegen den Einsatz alli-
ierter Kolonialtruppen an der Westfront
richtete. Diese Propaganda stellte die gegneri-
schen Kolonialsoldaten als blutriinstige und
illegitime Kdmpfer dar. Sie mobilisierte daftir
Stereotype der gegnerischen Kolonialsoldaten
als ,schwarze Bestien", die bereits im Ersten
Weltkrieg genutzt worden waren. Der anti-
Schwarze Rassismus verband sich im National-
sozialismus mit Antisemitismus. Anhand von
zwei Biografien wird herausgearbeitet, wie sich
diese Propaganda auf franzosische Kolonial-
soldaten an der Westfront und, allgemeiner, die
zunehmend entgrenzte rassistische Gewalt im
Krieg auf Schwarze Menschen in Deutschland
auswirkten.

Vorgestellt wird zum einen der Kolonialoffizier
Charles N'Tchoréré (B4.a) aus der Kolonie
.Franzésisch-Aquatorialafrika” (heute Gabun)
in Zentralafrika. Er wurde nach seiner Gefangen-
nahme an der Westfront von deutschen Sol-
daten erschossen. An seinem Schicksal werden
die rassistischen Merkmale der Massaker ver-
anschaulicht, die deutsche Einheiten wahrend
des Westfeldzuges im Sommer 1940 an kriegs-
gefangenen franzosischen Kolonialsoldaten
verlibten. Dass sich durch zunehmenden
Rassismus und entgrenzte Gewalt im Krieg auch
die Situation Schwarzer Menschen innerhalb
Deutschlands verscharfte, wird am Beispiel von
Bayume Mohamed Husen (B4.b) aus dem
ehemaligen ,Deutsch-Ostafrika” (heute
Ruanda, Burundi und Tansania ohne Sansibar)
deutlich. Wie sein Schicksal zeigt, bot der
Kolonialrevisionismus den Kolonialmigran-
t*innen in Deutschland auch aufgrund der
rassistischen Kriegspropaganda von 1940
immer weniger Schutz. 1941 wurde Husen, ein
ehemaliges Mitglied der staatlich unterstiitzten
und spater vom NS-Regime kontrollierten
.Deutschen Afrika-Schau", wegen einer auRer-
ehelichen Beziehung zu einer weien Frau in
das KZ Sachsenhausen eingeliefert, wo er 1944
starb. Diese Thematik kann durch die Biografie

EINFUHRUNG 4 UND 5

von Kwassi Bruce (B3.a) sowie ergidnzende
Quellen zur ,Deutschen Afrika-Schau" aus
Modul 3 vertieft werden.

Im Modul 4 werden die 1940 von deutschen
Einheiten verlibten Massaker an gegnerischen
Kolonialsoldaten an der Westfront und die
systematischen Mordaktionen im deutschen
Vernichtungskrieg gegen die Sowjetunion auf-
einander bezogen. Anhand anschaulicher
Quellen ldsst sich dabei die Rolle von anti-
Schwarzem Rassismus, Antislawismus und
Antisemitismus sowie von kolonialen Vorstel-
lungen vergleichend herausarbeiten.

Modul 5 ,Unterschiedliche Handlungs-
spielrdume und individuelle Formen von
Widerstand (1939-1945)" veranschau-

licht Handlungsspielrdume und Widerstands-
strategien von People of Color im Zweiten
Weltkrieg. Vorgestellt wird der kommunistische
Aktivist Anton de Kom (B5.a) aus dem sld-
amerikanischen Suriname. Dieser engagierte
sich vor dem Zweiten Weltkrieg gegen die
niederlandische Kolonialherrschaft in seinem
Land und wurde deshalb von den Kolonial-
behérden in die Niederlande abgeschoben.

Als die Wehrmacht 1940 in die Niederlande
einmarschierte, schloss sich de Kom dem
niederldndischen Widerstand gegen die
deutsche Besatzungsmacht an. Er wurde von
den deutschen Besatzungsorganen verhaftet
und nach Deutschland deportiert, wo er im
Frihjahr 1945 im Kriegsgefangenenlager und
Auffanglager des KZ Neuengamme in Sand-
bostel starb. Weiterhin vorgestellt wird
Mohamed Helmy (B5.b) aus Agypten, der seit
Anfang der 1920er-Jahre in Berlin lebte, als Arzt
in einem Berliner Krankenhaus tatig war und im
Nationalsozialismus wiederholt rassistische
Anfeindungen erlebte. Wahrend des Krieges
versteckte er eine jlidische ehemalige Patien-
tin und ihre Familie. Dabei konnte er gewisse
Handlungsspielrdume nutzen, die sich fir
People of Color aus dem kolonialen Macht-
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bereich der Alliierten im arabischen Raum,
Nordafrika und dem Mittleren Osten boten.
Hintergrund daftir war, dass das NS-Regime
antikoloniale Bewegungen sowie entsprechende
Aktivitdten von Akteur*innen aus diesen
Regionen aus kriegspropagandistischen und
-politischen Motiven unterstitzte.

Eine gegenwartsbezogene Klammer (F4+F5)
fur die in den Modulen 4 und 5 behandelten
Biografien bietet die Frage nach der Erinnerung.
Dazu wird eine Kontroverse um ein 2006 in
Amsterdam errichtetes Denkmal fir Anton de
Kom (F5) behandelt. Weil das Denkmal de
Kom halbnackt darstellt, rief es zum Teil heftige
Proteste von Angehdrigen der surinamischen
Community in den Niederlanden hervor. Ein
weiteres Beispiel ist eine Aktion postkolonialer
Aktivist*innen in der ehemaligen Lettow-
Vorbeck-Kaserne in Hamburg im Jahre 2003,
bei der das Kasernengeldnde symbolisch nach
Bayume Mohamed Husen (F4) umbenannt
wurde. Wahrend ein auf dem Areal befindliches
Relief aus der nationalsozialistischen Zeit die
glorifizierende Erzahlung von den Askari
beschwdort, die im Ersten Weltkrieg angeblich
.treu bis in den Tod" auf deutscher Seite
gekdmpft hatten, macht die Umbenennungs-
aktion den Rassismus gegeniiber Schwarzen
Menschen sichtbar.

EINFUHRUNG 4 UND 5

MODULE 4 UND 5
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RASSISTISCHE

- KRIEGSPROPAGANDA,
" RADIKALISIERUNG DER
NATIONALSOZIALISTISCHEN
~.RASSENPOLITIK"

UND IHRE FOLGEN
FUR PEOPLE OF COLOR
(1939-1945)



I »Y:§ DIDAKTISCHER KOMMENTAR

>> Fiir Multiplikator*innen

Wie Module 4 und 5 verdeutlichen, war der
Zweite Weltkrieg in eine koloniale Welt-
ordnung eingebettet. Die Biografie von Charles
N'Tchoréré (B4.a) zeigt, dass der deutsche u
Krieg gegen Frankreich auch ein Krieg gegen

eine Kolonialmacht war. Die deutsche

rassistische Kriegspropaganda gegen alliierte
Kolonialtruppen war verkniipft mit antisemiti-

schen Feindbildern. Die Propaganda miindete

nicht nur in Massakern an der Westfront, u
sondern es verscharfte sich — wie am biografi-

schen Beispiel von Bayume Mohamed

Husen (B4.b) veranschaulicht wird — auch

der Rassismus gegen Schwarze Menschen

innerhalb Deutschlands.

Modul 4 vermittelt des Weiteren, dass der deut- u
sche Krieg gegen Polen und die Sowjetunion

auf normativen Grundlagen beruhte, die dem

Gegner jede humane Gleichwertigkeit

aberkannten. Die deutschen Massaker an
gegnerischen Kolonialsoldaten an der Westfront
werden mit der Ermordung der politischen
Kommissar*innen in der Sowjetunion in Bezug

gesetzt. Es wird nachvollziehbar, wie im ,Ost-

krieg" kolonialrassistische Vorstellungen, Anti-
slawismus, Antiziganismus und Antisemitis- u
mus ineinandergriffen.

Der Gegenwartsbezug zur symbolischen Umbe-
nennung der Lettow-Vorbeck-Kaserne in
Hamburg in den 2000er-Jahren fiihrt exempla-
risch in aktuelle erinnerungskulturelle Debatten u
in Deutschland ein. Diese werden insbesondere
um StraBen und Denkmaler im &ffentlichen
Raum gefiihrt, die deutsche Kolonialakteure
ehren. Viele der kolonialen Spuren im o6ffentli-
chen Raum stammen aus der nationalsozialisti-
schen Zeit. Daher sollten solche Debatten eine
kritische Auseinandersetzung sowohl mit dem
Kolonialismus als auch mit dem National-
sozialismus beinhalten.

MODUL 4

I Vermittlungsziele zu A4 -
Grundlegende Unterrichtseinheit 1

Die Zielgruppen erkennen durch die Analyse
von Propaganda-Plakaten, dass in der NS-
Kriegspropaganda kolonialrassistische und
antisemitische Stereotype aufgegriffen und
miteinander verkniipft wurden.

Sie verstehen, dass diese Kriegspropaganda
nicht nur in Gewalt gegen Schwarze
Kriegsgefangene miindete, sondern sich
auch die Handlungsspielrdume Schwarzer
Menschen innerhalb Deutschlands deutlich
einschrankten.

Die Lernenden erkennen, dass durch Mobi-
lisierung rassistischer Feindbilder VerstéRe
gegen die Genfer Konvention im Umgang
mit Schwarzen Kriegsgefangenen an der
Westfront nicht nur gebilligt wurden.

Durch eine kritische Lekture schriftlicher
Anweisungen der deutschen Militarflihrung
verstehen sie, dass solche VerstoRe vielmehr
nahegelegt wurden.

Die Lernenden erarbeiten anhand eines
Infokastens sowie des ,Kommissarbefehls”
und des ,Reichenau-Befehls" exemplarisch
zentrale Charakteristika des deutschen
Vernichtungskrieges gegen die Sowjetunion.

Die Lernenden vergleichen das Vorgehen
gegen Schwarze Kriegsgefangene an

der Westfront mit dem Vorgehen gegen
kriegsgefangene Politkommissar*innen

in der Sowjetunion. Dabei erkennen sie,
dass rassistische, antisemitische und
antibolschewistische Rechtfertigungsmuster
eine wesentliche Rolle fiir Verletzungen
international vereinbarter Normen zur
Behandlung von Kriegsgefangenen spielten.
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I Vermittlungsziele zu A4 -
Vertiefende Unterrichtseinheit 2

® Die Zielgruppen lernen durch die Analyse
der Biografien und ergdnzender Quellen, auf
welche Weise Bayume Mohamed Husen
und Charles N'Tchoréré rassistische Diskri-
minierung erlebten und mit welchen
Strategien sie sich dagegen zur Wehr zu
setzen versuchten.

® Die Lernenden verstehen, dass der Verweis
auf ihre Rechte als (ehemalige) Soldaten
weder im Falle des ehemaligen Askari
Bayume Mohamed Husen aus ,Deutsch-
Ostafrika" noch im Falle des franzésischen
Kolonialoffiziers Charles N'Tchoréré von
staatlicher Seite akzeptiert wurden, was
letztlich fur beide todliche Folgen hatte.

I Vermittlungsziele zu A4 -
Vertiefende Unterrichtseinheit 2, F4 Fokus

® Die Zielgruppen setzen sich mit einer
erinnerungskulturellen Intervention von
2003 auseinander, mit der Aktivist*innen
die Lettow-Vorbeck-Kaserne in Hamburg
in ,Mohamed Hussein Bayume Park”
(alternative Schreibweise von Husens
Namen) umbenannten.

®  Dabei erkennen die Lernenden, dass eine
kritische Auseinandersetzung mit dem
ehemaligen Kasernengeldnde sich sowohl
mit dem Kolonialismus als auch mit dem
Nationalsozialismus zu befassen hat, es
also einer verflechtungsgeschichtlichen
Herangehensweise bedarf.

® Die Lernenden entwickeln eigene Ideen,
auf welche Weise heute an das Schicksal
von Bayume Mohamed Husen bzw. an
Schwarze NS-Verfolgte erinnert werden
kann.

MODUL 4
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GRUNDLEGENDE UNTERRICHTSEINHEIT 1

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

RASSISTISCHE KRIEGSPROPAGANDA, RADIKALISIERUNG
DER NATIONALSOZIALISTISCHEN ,,RASSENPOLITIK" UND IHRE FOLGEN

FUR PEOPLE OF COLOR (1939-1945)

BN A4.a
Zu Hintergrundtext H4

Aufteilen von Hintergrundtext H4 in drei Klein-
gruppen. Fassen Sie die zentralen Aussagen der
Unterkapitel fir die Gesamtgruppe zusammen.

N A4.b
Zu Material M4.b

Lesen Sie in Einzelarbeit die Auszlige aus
der Genfer Konvention zur Behandlung von
Kriegsgefangenen (M4.b) und fassen Sie die
zentralen Punkte in der Gesamtgruppe
zusammen.

N A4
Zu Materialien M4.c-f

1.

Arbeiten Sie in den Kleingruppen die in den
Propagandabildern M4.c+d dargestellten
Figuren, die damit verknulpften Vorstellungen
sowie das Verhiltnis der Figuren untereinander
heraus. Erldutern Sie, welche Aussagen diese
Plakate damit treffen. Berticksichtigen Sie
dabei, inwiefern bereits geldufige stereotype
Bilder und Vorstellungen von Schwarzen und
jlidischen Menschen im Kontext des Krieges
miteinander verkniipft wurden.

2.

Lesen Sie die Anweisungen deutscher Militdrs
zum Umgang mit kriegsgefangenen Kolonial-
soldaten in M4.e+f. Arbeiten Sie in den Klein-
gruppen heraus, welche Eigenschaften und
Handlungen die Propagandabilder M4.c+d
sowie die militdrischen Anweisungen den
Kolonialsoldaten zuschrieben. Erértern Sie,
inwiefern diese Bilder und Aussagen dazu
beitrugen, Gewalt gegen Schwarze Kriegsge-
fangene und damit einen Bruch der Genfer
Konvention zu beférdern oder gar zu recht-
fertigen.

3.
Stellen Sie die Ergebnisse in der Gesamtgruppe
vor.
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B Ad.e

VerstoBRe gegen das Kriegsrecht an West-
und Ostfront

Zu Materialien M4.g—j (im Vergleich zu
M4 .e+f und M4.b)

1.
Lesen Sie die These des Historikers Raffael
Scheck in M4.g.

2.

Lesen Sie den Infokasten zum deutschen Krieg
gegen die Sowjetunion (M4.h) sowie die
Richtlinien fir die ,Behandlung politischer
Kommissare" (,Kommissarbefehl") (M4.i)

und furr das ,Verhalten der Truppe im Ostraum”

(.Reichenau-Befehl") (M4.j). Fassen Sie
zentrale Kennzeichen des deutschen Krieges
gegen die Sowjetunion zusammen.

3.

a. Vergleichen Sie die Anweisungen der
deutschen Militarflihrung zum Verhalten
deutscher Soldaten an der Westfront
(M4.e+f) aus dem Jahr 1940 mit dem
Kommissarbefehl" (M4.i). Arbeiten Sie
Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Argumentation heraus.

b. Zeigen Sie auf, in welcher Weise und mit
welcher Begriindung deutsche Einheiten
an der Westfront sowie in der Sowjetunion
gegen die Genfer Konvention zur Behand-
lung von Kriegsgefangenen von 1929
(M4.b) verstieRen. Vergleichen Sie die
Feindbilder, die jeweils aufgerufen wurden,
und die jeweils formulierten Zielsetzungen.
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A+

VERTIEFENDE UNTERRICHTSEINHEIT 2

sion, Stand 15

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

KOLONIALSOLDATEN: GESCHICHTE UND GEDENKEN

N A4 f
Charles N'Tchoréré und
Bayume Mohamed Husen

Zu biografischen Darstellungen B4.a und
B4.b und Materialien M4.k—n

1.

Lesen Sie in Kleingruppen die biografischen
Darstellungen zu Charles N'Tchoréré (B4.a)
und Bayume Mohamed Husen (B4.b) unter
Berlicksichtigung ihrer Selbstzeugnisse

(M4 .k+l+n) sowie der staatlichen Reaktionen
auf ihr Vorgehen (M4.m). Arbeiten Sie heraus,
wie und mit welchen Folgen sich N'Tchoréré
und Husen auf ihre Rechte als (ehemalige)
Soldaten bezogen, um sich gegen rassistische
Diskriminierung zu wehren.

2.
Stellen Sie lhre Ergebnisse in der Gesamtgruppe
vor.

[ F4 Fokus

Nationalsozialistisches Gedenken an
den Kolonialismus und kritisches Gegen-
Gedenken

Zu Materialien M4.0—q

1.

Beschreiben Sie den auf dem Foto abgebildeten
Fligel des ,Askari-Reliefs" (M4.0) und ordnen
Sie das Denkmal in den historischen Kontext
ein. Arbeiten Sie anhand der Materialien zum

+Askari-Relief" und der ehemaligen Lettow-
Vorbeck-Kaserne (M4.p+q) heraus, welche ver-
schiedenen Geschichten sich mit dem , Askari-
Relief" und dem ,Mohammed Hussein Bayume
Park" erzdhlen lassen.

2.

Diskutieren Sie, was die Aktivist*innen zu ihrer
Umbenennungsaktion 2003 motiviert haben
konnte. Recherchieren Sie hierzu die Biografie
von Paul von Lettow-Vorbeck, wann die
Kaserne in Hamburg nach ihm benannt wurde
und welche Pline es fir das Geldnde nach der
SchlieBung der Kaserne gab.

3.

Diskutieren Sie erstens, ob eine Umbenennung
geboten ist, und zweitens, ob Bayume
Mohamed Husen ein geeigneter Namenspate
ware.

4,

Entwickeln Sie ein eigenes Konzept, wie

ein Denkmal fiir Bayume Mohamed Husen

— oder allgemeiner: fir People of Color

im Nationalsozialismus — aussehen kénnte.
Orientieren Sie sich dabei an folgenden Fragen:

a. Woran sollte ein solches Denkmal aus lhrer
Sicht konkret erinnern?

b. Welchen Ort und welche Form der
Gestaltung wiirden Sie flr geeignet halten?

c.  Wer sollte an der Entscheidung, wie ein
solches Denkmal auszusehen hat, beteiligt
sein?




1 >> Fiir Multiplikator*innen und Zielgruppen
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RASSISTISCHE KRIEGSPROPAGANDA, RADIKALISIERUNG
DER NATIONALSOZIALISTISCHEN ,,RASSENPOLITIK" UND IHRE FOLGEN

FUR PEOPLE OF COLOR (1939-1945)

wi

N H4.a

Radikalisierung antisemitischer und
10 rassistischer Gewalt im Zweiten Weltkrieg

Im September 1939 begann in Europa mit dem
deutschen Uberfall auf Polen der Zweite Welt-
krieg. Bereits im deutschen Krieg gegen Polen,
15 und ab 1940 gegen die Balkanldnder und
Griechenland, wurden zahlreiche Regeln des
Kriegsrechts gebrochen. Im deutschen Krieg
gegen die Sowjetunion ab Juni 1941 radikali-
sierte sich diese verbrecherische Praxis. Dieser
20 Krieg hatte die Eroberung von ,Lebensraum
im Osten” zum Ziel. Er ging einher mit einer
rassistisch begriindeten systematischen
Vernichtungspolitik gegen Teile der Zivilbe-
volkerung und der Kriegsgefangenen. Insbeson-
25 dere Jiidinnen und Juden, aber auch Roma
und Sinti, als ,slawisch" angesehene
Bevolkerungsgruppen in osteuropdischen
Landern sowie psychisch Kranke und Menschen
mit Behinderung waren von dieser Politik
30 betroffen. Zur gleichen Zeit radikalisierte sich
auch die rassistische Politik gegentber diesen
Gruppen in Deutschland sowie in anderen von
Deutschland besetzten Landern.

35 Auch der Rassismus gegen People of Color
verscharfte sich im Krieg — insbesondere gegen
Schwarze Menschen. Die deutsche Fihrung
startete im Frihjahr 1940 in Vorbereitung des
Westfeldzuges eine rassistische Kriegspropa-

40 ganda-Kampagne. Wie bereits im Ersten Welt-
krieg richtete sich diese Propaganda gegen den
Einsatz franzosischer und britischer Kolonial-
truppen auf europdischen Kriegsschauplatzen.
Dazu nutzte sie geldufige rassistische Feind-

45 bilder aus den Kolonialkriegen, dem Ersten

Weltkrieg sowie der ,,Schwarze Schmach”-
Kampagne der frithen Weimarer Zeit. Aus

55 bundnispolitischen Motiven konzentrierte sich
die Propaganda auf Schwarze Soldaten - so
wurden marokkanische Soldaten ausdriicklich
ausgenommen, weil spanisch-marokkanische
Truppen im Spanischen Burgerkrieg auf Seiten

60 des faschistischen Franco-Regimes gekdmpft
hatten. Die Schwarzen Soldaten der alliierten
Kriegsgegner stellte die Propaganda als
.schwarze Bestien" dar, ihre Kampfmethoden
wurden als ,barbarisch” und ,animalisch”

65 verdammt. Grauelgeschichten tiber Verstim-
melungen gefangener deutscher Soldaten durch
Kolonialsoldaten wurden in Umlauf gebracht.
Im Ruckgriff auf die Kampagne gegen die
.Schwarze Schmach” im Rheinland wurde

70 zudem die Gefahr der Vergewaltigung
deutscher Frauen durch Kolonialsoldaten her-
aufbeschworen. Mithilfe dieser Unterstellungen
wurde der Einsatz alliierter Kolonialtruppen
gegen die deutsche Armee als Bruch des

75 internationalen Kriegsrechts dargestellt.

Die deutsche Kriegspropaganda rief zudem
immer wieder die antisemitische Vorstellung
auf, dass sich die ,Juden” der Schwarzen

80 Soldaten bedienten, um die ,,weile Rasse”
zu zerstoren und die ,Weltherrschaft" zu
erlangen. Diese verschwérungstheoretische
Verbindung zwischen Rassismus und
Antisemitismus findet sich bereits in Adolf

85 Hitlers Buch Mein Kampf von 1923. Darin heil3t
es zu der nach dem Ersten Weltkrieg erfolgten
Stationierung franzosischer Kolonialtruppen im
Rheinland: ,Juden waren und sind es, die den
Neger an den Rhein bringen, immer mit dem

90 gleichen Hintergedanken und klarem Ziele,
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1 durch die dadurch zwangslaufig eintretende
Bastardisierung die ihnen verhasste weil3e
Rasse zu zerstoren, von ihrer kulturellen und
politischen Hohe zu stiirzen und selber zu ihren
Herren aufzusteigen.”

wi

BN H4.b

Rassistisch motivierte Massaker an der
10 Westfront und der Umgang mit kriegs-

gefangenen Kolonialsoldaten

Vor dem Hintergrund der rassistischen Kriegs-
propaganda veriibten deutsche Einheiten zu

15 Beginn des Krieges gegen Frankreich 1940
zahlreiche Massaker an gegnerischen Kolonial-
soldaten. Zwar ist kein ausdriicklicher Erschie-
Bungsbefehl nachweisbar, doch wies die
militdrische Flihrung die deutschen Truppen

20 an, franzosische Kolonialsoldaten ,mit groRter
Schirfe zu behandeln”. Indem die Propaganda
die Kolonialsoldaten als illegitime Kampfer
darstellte, signalisierte sie, dass diese Soldaten
nicht unter dem Schutz der Genfer Konven-

25 tion zur Behandlung von Kriegsgefangenen
stehen wiirden. Tatsdchlich wurden Morde an
kriegsgefangenen Kolonialsoldaten seitens der
deutschen Militarfihrung in der Regel nicht
geahndet.

30
Unter den Opfern der deutschen Massaker be-
fanden sich auch der Tirailleur Sénégalais
(s. Infokasten M4.a) Charles N'Tchoréré
(s. biografische Darstellung B4.a) aus

35 ,Franzdsisch-Aquatorialafrika” — heute Gabun
- und mindestens flinfzig weitere Mitglieder
seiner Einheit. Insgesamt sind 1.000 bis 1.500
gezielte Tétungen Schwarzer franzésischer
Kolonialsoldaten durch deutsche Einheiten

40 belegt. Die Forschung geht aber von einer noch
deutlich héheren Opferzahl aus.

Die Uberlebenden Kolonialsoldaten wurden in
Kriegsgefangenenlager in Frankreich und
45 Deutschland Uberfuhrt. Wahrend weil3e
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franzosische Kriegsgefangene in der Regel nach
den Bestimmungen der Genfer Konvention
behandelt wurden, wurden Schwarze Kriegsge-
fangene phasenweise systematisch misshandelt,
50 unzureichend versorgt und bei kleinsten
Vergehen streng bestraft. Auch fuhrten die
Deutschen tropenmedizinische Experimente
und ,anthropologische Forschungen” an ihnen
durch. Die Situation der afrikanischen Kriegsge-
55 fangenen verbesserte sich nur fir kurze Zeit, als
nach dem Sieg lber Frankreich die kolonialen
Plane fir ein deutsches ,Mittelafrika", das
weite Teile der franzésischen Kolonialgebiete
umfassen sollte, in den Vordergrund riickten.
60
Auch der ,Madagaskar-Plan" gewann vor die-
sem Hintergrund an Bedeutung: die Idee einer
Zwangsumsiedlung aller europdischen
Jiidinnen und Juden auf die damals ebenfalls
65 zum franzosischen Kolonialreich gehorende
Insel Madagaskar. Mit dem Uberfall auf die
Sowjetunion 1941 und der Kriegswende bei
Stalingrad 1942/43 verloren solche Vorhaben
jedoch an Bedeutung. Dafiir trat der ,Osten” als
70 zu kolonisierender Raum in den Vordergrund.
GroRe Teile der Bevolkerung wurden zur
Zwangsarbeit verschleppt, andere dem Hunger-
tod lberlassen. Der Krieg gegen die Sowjet-
union war gekennzeichnet vom systematischen
75 Massenmord an der jiidischen Bevélkerung
sowie Massakern und Mordaktionen an Roma,
sowjetischen Kriegsgefangenen und den als
«slawisch” geltenden Bevélkerungsteilen.

80
BN H4.c
Auswirkungen des Zweiten Weltkrieges
auf People of Color in Deutschland

85 Mit der entgrenzten antisemitisch wie rassis-
tisch motivierten Gewalt im Krieg verscharften
sich auch die Verfolgungsmalnahmen innerhalb
Deutschlands. Gegen Judinnen und Juden,
Sinti und Roma sowie psychisch Kranke

90 und Menschen mit Behinderungen wurden
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Vernichtungspraktiken angewandt. Aber auch
die rassistische Verfolgung von People of
Color und vor allem Schwarzer Menschen
nahm zu. Verscharfend kam hinzu, dass der
Kolonialrevisionismus als eine mégliche
Verteidigungsstrategie Schwarzer Menschen
gegen rassistische Anfeindungen an Bedeutung
verlor — zundchst durch die rassistische Kriegs-
propaganda gegen Kolonialsoldaten 1940, end-
glltig dann zur Jahreswende 1942/43, als die
deutschen Kolonialplanungen beziiglich Afrika
offiziell eingestellt wurden. Im Verlauf des
Krieges wurden auch Kinder von Kolonial-
migrant*innen zwangssterilisiert. Eine wachsen-
de Anzahl Schwarzer Menschen und anderer
People of Color wurde zu Zwangsarbeit ver-
pflichtet oder in nationalsozialistische Lager
und Haftstatten gesperrt — darunter auch
chinesische Migranten aus dem Hamburger
Stadtteil St. Pauli: Etwa 130 von ihnen wurden
im Mai 1944 unter der Leitung der Gestapo

in der ,Chinesenaktion” festgenommen und

in das Polizeigefangnis Fuhlsbiittel gebracht.
Spéater wurde ein Teil von ihnen in das
JArbeitserziehungslager” Langer Morgen in
Hamburg-Wilhelmsburg und vereinzelt in das
Konzentrationslager Neuengamme (iberstellt.
Selbst einige Kolonialmigranten, die im Ersten
Weltkrieg auf deutscher Seite gekdmpft hatten
und bis dahin aufgrund der kolonialrevisionis-
tischen Einstellung des Auswartigen Amtes von
rassistischer Verfolgung bis zu einem gewissen
Grad verschont geblieben waren, wurden nun
ebenfalls Opfer der nationalsozialistischen
.Rassenpolitik”. Dies galt, wie am biografi-
schen Beispiel von Bayume Mohamed

Husen (s. B4.b) deutlich wird, vor allem

dann, wenn sie die Grenzen der rassistischen
Geschlechterordnung lberschritten: 1941
wurde Husen aufgrund einer aullerehelichen
Beziehung zu einer weillen Deutschen in

das Konzentrationslager Sachsenhausen
eingewiesen, wo er 1944 starb.
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1 B4.a
Charles N'Tchoréré (1896-1940)

Charles N'Tchoréré wurde am 15. November
1896 in Libreville im damaligen ,Franzésisch-
Aquatorialafrika” — heute Gabun — geboren. Er
besuchte dort eine katholische Missionsschule,
bis er nach dem Tod seiner Mutter und seines
dlteren Bruders um 1912 zu seinem Vater nach
10 Duala in der damaligen deutschen Kolonie
Kamerun zog. Zu Beginn des Ersten Weltkrieges
1914 kehrte N'Tchoréré nach Libreville zuriick
und meldete sich 1916 freiwillig zu den fran-
zbsischen Kolonialtruppen der Tirailleurs
15 Sénégalais (siehe Infokasten M4.a), um fir
Frankreich zu kimpfen.

wi

N'Tchoréré stieg in der militdrischen Hierarchie
auf: Er wurde zum Sergeant, das heif3t zu einem
20 Unteroffizier, befordert. Er setzte seine Karriere
im Militdr auch nach dem Ersten Weltkrieg
fort, war in verschiedenen Landern stationiert
und leitete vor Beginn des Zweiten Weltkrieges
die Ecole des Enfants de Troupe, eine Kadetten-
25 schule im heutigen Senegal. Eigentlich bereits
im Ruhestand, bat er 1939 darum, an die Front
in Frankreich versetzt zu werden. Dort wurde er
Hauptmann der siebten Kompanie des 53. Régi-
ment d'Infanterie Coloniale Mixtes Sénégalais
30 (RCIM), einer Einheit, die sich aus weiBen
franzésischen Soldaten und Schwarzen
Soldaten aus den Kolonien zusammensetzte.

N'Tchorérés Einheit wurde im Mai 1940 an die

35 Somme verlegt, ein Fluss in Nordfrankreich, den
die deutsche Armee im Zuge ihrer Westoffen-
sive Anfang Juni zu Gberqueren suchte. Das
53. Kolonialregiment war im Dorf Airaines
stationiert. Nachdem deutsche Soldaten am

40 5. Juni den Fluss passiert hatten, leistete die
Einheit hartndckigen Widerstand. Erst nach
schweren Gefechten erstiirmten die Deutschen
schlieBlich zwei Tage spéter das Dorf und
nahmen die Gbriggebliebenen Verteidiger

45 gefangen. Sie trennten die Schwarzen Soldaten
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von den weien und forderten auch Hauptmann
N'Tchoréré auf, sich bei den Schwarzen
Soldaten einzureihen. Dieser weigerte sich
mit Verweis auf seine im Kriegsvolkerrecht

50 verankerten Privilegien als Offizier, worauf ihn
ein Wehrmachtssoldat durch einen Genick-
schuss totete. Am nédchsten Tag fielen mindes-
tens fiinfzig Angehorige von N'Tchorérés
Regiment etwas weiter stdlich im Dorf

55 Quesony-sur-Airaines einem Massaker durch
deutsche Soldaten zum Opfer. In beiden Fillen
ist bis heute umstritten, welche deutsche Einheit
fur die ErschieBungen verantwortlich ist. Klar ist
lediglich, dass die Soldaten der Wehrmacht und

60 nicht der SS angehorten.

In Airaines gibt es heute ein Denkmal fiir alle
im Kampf gefallenen und gezielt ermordeten
Tirailleurs Sénégalais des 53. RCIM. Daneben
65 ist auch fir Charles N'Tchoréré ein Denkmal
errichtet worden, das laut Inschrift symbolisch
fur alle afrikanischen Kdmpfer des Zweiten
Weltkrieges stehen soll, die flir Frankreich ihr
Leben lieBen. Dem gesamten Regiment wurde
70 rickwirkend ein Orden verliehen. Des Weiteren
wurde eine Strae in Airaines nach N'Tchoréré
benannt. In Gabun gab es 1962 eine Briefmarke
zu seinen Ehren und in Libreville steht eine
Statue von ihm. Die Kadettenschule in St. Louis
75 im Senegal, die N'Tchoréré bis 1939 leitete,
tragt seit 1953 seinen Namen.
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1 B4.b
Bayume Mohamed Husen (1904-1944)

Bayume Mohamed Husen kam 1904 unter
5 dem Namen Mahjub bin Adam Mohamed in

.Deutsch-Ostafrika", dem heutigen Tansania,
zur Welt. Sein Vater war ein afrikanischer
Offizier in der deutschen Kolonialtruppe —
ein Askari. Auch Husen kdmpfte im Ersten

10 Weltkrieg — als Kindersoldat — auf deutscher
Seite. 1917 wurde er verwundet und geriet in
britische Kriegsgefangenschaft.

Ende der 1920er-Jahre ging Bayume Mohamed

15 Husen nach Deutschland, um beim Auswaértigen
Amt den nicht ausgezahlten Sold fiir sich und
seinen im Krieg gefallenen Vater einzufordern
— ohne Erfolg. Er blieb in Deutschland und
arbeitete als Kellner, als Sprachlehrer an der

20 Berliner Universitdt sowie als Schauspieler.
Nur wenige Tage vor dem Machtantritt der
Nationalsozialist*innen im Januar 1933 heiratete
Husen die aus Bchmen stammende Maria
Schwandner. Neben den zwei ehelichen

25 Kindern der Husens, die beide in jungen Jahren
starben, lebte im Haushalt der Familie noch
ein unehelicher Sohn von Bayume Mohamed
Husen. Husen besaR nicht die deutsche
Staatsbiirgerschaft.

30
In der Zeit des Nationalsozialismus wirkte
Bayume Mohamed Husen unter anderem in
dem kolonialpropagandistischen Spielfilm ,Die
Reiter von Deutsch-Ostafrika” von 1934 mit. Er

35 spielte darin einen Askari im Ersten Weltkrieg.
Auch bei Propaganda-Veranstaltungen der
kolonialrevisionistischen Bewegung, die eine
Rickgabe des im Ersten Weltkrieg verlorenen
deutschen Kolonialbesitzes anstrebte, trat

40 er immer wieder als ,treuer Askari” auf.
Diese Figur spielte eine zentrale Rolle in der
kolonialrevisionistischen Propaganda: Die
angebliche ,Treue" der Askari gegeniber
ihren weiRen Offizieren sollte als Beleg

45 daflr dienen, dass die Deutschen ,fahige
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Kolonialherren” gewesen waren. Dies sollte
beweisen, dass die Siegermachte des Ersten
Weltkrieges den Deutschen zu Unrecht vorge-
worfen hétten, unfahig zum Kolonisieren

50 zu sein. Die Erzdhlungen von den ,treuen
Askari" hatten auch im Nationalsozialismus
Wirkungsmacht: So unterstitzte das NS-Regime
anfangs in Deutschland lebende ehemalige
Kolonialsoldaten, die im Ersten Weltkrieg

55 auf deutscher Seite gekampft hatten, wenn
diese rassistisch begriindete Probleme mit
Arbeitgeber*innen, Vermieter*innen oder
lokalen Behorden hatten. Auch Husen erhielt
zeitweilig eine solche Unterstiitzung.

60
Dennoch erkannten die Nationalsozialist*innen
ehemalige Kolonialsoldaten nicht als gleich-
berechtigt mit weilen deutschen Weltkriegs-
veteranen an. So stellte Bayume Mohamed

65 Husen Mitte der 1930er-Jahre mehrmals
Antrdge auf Verleihung eines ,Ehrenkreuzes”
— eine Auszeichnung, die das nationalsozialisti-
sche Regime an Teilnehmer des Ersten Welt-
krieges verlieh. Angesichts der zunehmenden

70 rassistischen Ausgrenzung von Schwarzen
Menschen im nationalsozialistischen Deutsch-
land erhoffte er sich von dieser Auszeich-
nung vermutlich eine Verbesserung seiner
Lebens- und Arbeitsbedingungen. Trotz

75 seiner hartndckigen Bemithungen wurden
seine Antrage abgelehnt. Die deutschen
Behorden nahmen den Fall Husen sogar zum
Anlass, die Verleihung des ,Ehrenkreuzes” an
Kriegsteilnehmer of Color auszuschlieRen.

80
Bayume Mohamed Husens rechtliche wie
wirtschaftliche Situation verschlechterte sich
in den Jahren nach 1933 zusehends. Die
deutschen Behorden stellten ihm und seiner

85 Frau ,Fremdenpédsse” aus und erklarten sie
damit offiziell fir staatenlos. Um seine Familie
zu erndhren, schloss er sich um 1936 der
.Deutschen Afrika-Schau” an. Dabei handelte es
sich um eine ,Volkerschau”, in der Schwarze

90 Menschen, die aus rassistischen Motiven aus
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1 anderen Arbeitsbereichen verdrangt worden
waren, in der Rolle von ,,Eingeborenen” und
~treuen Askari” auftraten. Die Schau wurde
ab 1936 vom Auswdrtigen Amt unterstiitzt und

5 spéater auch kontrolliert.

Im Krieg verschirfte sich der Rassismus gegen-
uber Schwarzen Menschen massiv. Dies lag
auch an der im Frithjahr 1940 veranlassten

10 deutschen Kriegspropaganda gegen den Einsatz
alliierter Kolonialtruppen. Die rassistischen
Propagandabilder von den franzésischen
Kolonialsoldaten als ,schwarze Bestien" gerieten
in Konflikt mit der kolonialrevisionistischen

15 Soldatenfigur des ,treuen Askari". Dies war
einer der Griinde, warum die deutschen
Behorden die ,Deutsche Afrika-Schau” im
Sommer 1940 schlossen.

20 1941 wurde Bayume Mohamed Husen wegen
einer aulBerehelichen Beziehung zu einer
weilen Deutschen, die er bei Dreharbeiten zu
dem kolonialen Spielfilm ,Carl Peters" kennen-
gelernt hatte, denunziert. Nach den ,Niirn-

25 berger Rassengesetzen” von 1935 war nur
die EheschlieBung zwischen Wei3en und
Schwarzen ausdriicklich verboten, auRereheli-
che Beziehungen fanden darin keine
Erwdhnung. Dennoch wurde Husen in das

30 Konzentrationslager Sachsenhausen gesperrt.
Kurz danach reichte seine Ehefrau die Schei-
dung ein. Nach drei Jahren Haft im Konzentra-
tionslager starb Husen am 24. November 1944
infolge der unmenschlichen Haftbedingungen.

35 Er wurde 40 Jahre alt.
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1 M4.a
Die Tirailleurs Sénégalais

Die Tirailleurs Sénégalais — deutsch
s .Senegal(scharf)schiitzen" — wurden 1857

als Kolonialeinheiten des franzésischen
Heeres gegriindet. Sie setzten sich aus
Soldaten aus dem Senegal sowie anderen
Regionen ,Franzosisch-Westafrikas” und

10 .Franzésisch-Aquatorialafrikas" zusam-
men. Anders als andere Kolonialméachte
setzte Frankreich seine kolonialen Truppen
im Ersten und Zweiten Weltkrieg in groBem
Umfang auf dem europdischen Kontinent

15 ein. Viele Soldaten wurden unter Zwang
eingezogen, andere traten in die Armee
ein, weil sie sich damit einen gesellschaft-
lichen Aufstieg innerhalb der kolonialen
Hierarchie erhofften.

20
Im Zweiten Weltkrieg wurden erstmals
.gemischte" Einheiten gebildet, die aus
weiBen und Schwarzen Soldaten bestan-
den. Die Tirailleurs Sénégalais, die

25 nach der Niederlage Frankreichs in den
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Reihen der franzésischen Résistance
weiterkampften, wurden vor der
Riickeroberung von Paris im Spdtsommer
1944 in Lager in Siidfrankreich gebracht,
50 um von dort aus in ihre Herkunftslander
zuriickgefiihrt zu werden. Grund dafiir war,
dass die franzosische Befreiungsarmee bei
ihrem Einmarsch in die Hauptstadt Paris
~weiB" sein sollte. Wegen der schlechten
55 Versorgungssituation in den Lagern, der
Ungleichbehandlung und des nicht ausge-
zahlten Soldes kam es wiederholt zu
Protesten seitens der Kolonialsoldaten, die
die franzésische Kolonialmacht teilweise
60 mit massiver Gewalt beantwortete. So
wurden am 1. Dezember 1944 beim
~Massaker von Thiaroye", einem Vorort von
Dakar (Senegal), mindestens 35 bereits
nach Westafrika zuriickgefiihrte Tirailleurs
65 erschossen. Der franzésische Umgang mit
den Kolonialsoldaten verstarkte die anti-
kolonialen Bestrebungen in den Kolonien.
Mit der Dekolonisation von ,Franzésisch-
Westafrika"” in den 1960er-Jahren wurden
70 die Tirailleurs Sénégalais aufgelost.
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1 M4.b
Auszug aus der Genfer Konvention zur
Behandlung von Kriegsgefangenen, 1929

5 Die 1929 als zwischenstaatliches Abkom-
men vereinbarte Genfer Konvention
regelte fiir den Fall des Krieges oder
bewaffneten Konflikts den Umgang mit
Kriegsgefangenen und bildete damit im

10 Zweiten Weltkrieg einen zentralen Be-
standteil des humanitiaren Vélkerrechts.

Artikel 1. Die bewaffnete Macht der Kriegs-
parteien kann sich zusammensetzen aus

15 Kombattanten und Nichtkombattanten." Im
Falle der Gefangennahme durch den Feind
haben die einen wie die anderen Anspruch auf
Behandlung als Kriegsgefangene.

20 Artikel 2. Die Kriegsgefangenen unterstehen
der Gewalt der feindlichen Macht, aber nicht
der Gewalt der Personen oder Truppenteile, die
sie gefangengenommen haben.

25 Sie mussen jederzeit mit Menschlichkeit
behandelt und insbesondere gegen Gewalt-
tatigkeiten, Beleidigungen und 6ffentliche
Neugier geschiitzt werden.

30 Vergeltungsmalnahmen an ihnen auszuiiben
ist verboten.

Artikel 3. Die Kriegsgefangenen haben An-
spruch auf Achtung ihrer Person und ihrer

35 Ehre. Frauen sind mit aller ihrem Geschlecht
geschuldeten Riicksicht zu behandeln.
Die Gefangenen behalten ihre volle biirgerliche
Rechtsfahigkeit.

Artikel 4. Der Staat, in dessen Gewalt sich die

Kriegsgefangenen befinden (Gewahrsamsstaat),

ist verpflichtet, fur ihren Unterhalt zu sorgen.

50

55

60

65

70

75

80
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Unterschiede in der Behandlung der Kriegs-
gefangenen sind nur insoweit zuldssig, als es
sich um Vergiinstigungen handelt, die auf dem
militdrischen Dienstgrad, dem korperlichen oder
seelischen Gesundheitszustand, der beruflichen
Eignung oder dem Geschlecht beruhen. [...]

Artikel 21. Die Kriegfiuihrenden sind verpflich-
tet, einander bei Beginn der Feindseligkeiten
die in ihren Heeren gebriuchlichen Rangab-
zeichnungen und Dienstgrade mitzuteilen,

um die GleichméaRigkeit in der Behandlung

der Offiziere und Gleichgestellten der
entsprechenden Grade zu gewdhrleisten.

Die kriegsgefangenen Offiziere und die ihnen
Gleichgestellten sind mit der ihrem Rang

und ihrem Alter zukommenden Riicksicht zu
behandeln. [...]

Artikel 46. Die Kriegsgefangenen diirfen
durch die Militarbehérden und die Gerichte des
Gewahrsamsstaats nicht mit anderen Strafen
belegt werden als mit denjenigen, die fir die
gleichen Vergehen gegenliber den Militarper-
sonen des Heeres des Gewahrsamsstaats vorge-
sehen sind. Kriegsgefangene Offiziere, Unter-
offiziere oder Mannschaften sind bei Verbi-
Bung einer Disziplinarstrafe keiner unglinstige-
ren Behandlung zu unterwerfen, als sie bei glei-
chem Dienstgrad hinsichtlich derselben Strafen
in dem Heer des Gewahrsamsstaats vorge-
sehen sind. Verboten sind kérperliche Strafen
jeder Art, jede Einsperrung in nicht vom Tages-
licht erhellte Rdume und tberhaupt jede Art von
Grausamkeit. Ebenso sind Kollektivstrafen fir
die Vergehen einzelner untersagt. [...]

1. Nach dem humanitiren Vélkerrecht
werden solche Personen als ,Kombattanten*
bezeichnet, die zu Kriegshandlungen
berechtigt sind.
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1 M4 .c+d gegen Schwarze Menschen, Antisemitismus
Rassistisch-antisemitische Propaganda- und teilweise auch Sexismus miteinander
bilder aus dem Zweiten Weltkrieg kombiniert. Mit den Bildern wurde die

Vorstellung aufgerufen, dass sich die

5 In der 1940 verbreiteten deutschen 50 ,Juden” der Schwarzen Soldaten bedien-
Kriegspropaganda gegen den Einsatz ten, um die ,deutsche Nation" zu ,schdn-
alliierter Kolonialtruppen auf europdischen den” bzw. die ,weille Rasse"” zu zerstéren
Kriegsschaupldtzen wurden Rassismus und so die ,Weltherrschaft” zu erlangen.

Titelblatt des lllustrierten Beobachters mit dem Titel
JFrankreichs Schuld", 1940, Deutsches Historisches
Museum, Berlin

Undatiertes deutsches Propagandaplakat aus dem Zweiten
Weltkrieg mit dem Titel ,Deutscher! Soll das wieder
Wahrheit werden?", Poster Collection, GE 1200, Hoover
Institution Archives
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1 M4 .e+f
Zwei Anweisungen der deutschen
Militarfiihrung zum Verhalten deutscher
Soldaten an der Westfront

M4.e
Diesen Befehl gab Oberst Walther Nehring,
Stabschef der Panzergruppe Guderian, am
10 21. Juni 1940 an seine Untergebenen aus:

Es ist festgestellt worden, daR franz. Kolonial-
soldaten deutsche Verwundete in bestialischer
Weise verstimmelt haben. Gegenliber einge-

15 borenen Gefangenen ist jede Milde fehl am
Platz. Zurlickschicken solcher Gefangenen ohne
Bewachung ist unbedingt zu vermeiden. Sie
sind mit groBter Scharfe zu behandeln.

20 Bundesarchiv — Militdrarchiv Freiburg, RH 27-2, Bd. 45,
21. Juni 1940, zitiert nach Scheck, Raffael 2009. Hitlers
afrikanische Opfer. Die Massaker der Wehrmacht an
schwarzen franzésischen Soldaten. Hamburg/Berlin, S. 69,
Hervorhebung im Original

25
M4 f

Diese Richtlinien gab Hans Hube, Komman-
deur der 16. Infanterie-Division, um den
21. Juni 1940 in einem Merkblatt an die

30 Angehdrigen seiner Einheit heraus. Darin
wurde ausgefiihrt, wie sich die Soldaten
gegeniiber Nachfragen von franzésischen
Offizieren zur Behandlung Schwarzer
Kriegsgefangener duBern sollten:

35
Der Einsatz schwarzer und farbiger Truppen
gegen das deutsche Heer entspricht nicht dem
Herren-Standpunkt der weiBen Rasse gegen-
tber den farbigen Vélkern. Es wird also von

40 uns als eine Schmach und Beleidigung emp-
funden, und das umso mehr, als gerade unsere
Div[ision] den schwersten Kampf mit Negern
zu fuhren hatte. Auf die mehrfach schon aufge-
tauchte Frage [seitens weiler franzésischer

45 Kriegsgefangener], ob wir die Neger und
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Farbigen erschéssen, ist zu antworten:
.Der deutsche Soldat erschieBt seinen Gegner
nur wahrend des Kampfes. ErschieBungen
von gefangenen Soldaten, die sich keines

50 Verbrechens gegen die Kriegsgesetze zu
Schulde kommen lieBen, widerspricht der
soldatischen deutschen Auffassung und kommt
nicht in Frage. Allerdings hatten nach unserer
Auffassung diejenigen es verdient, erschossen

55 zu werden, welche die Schwarzen gegen
die deutschen Soldaten in den Krieg geflihrt
haben." Auf die etwaige Entschuldigung der
gefangenen Offiziere, dald sie in diesem Punkte
der gleichen Ansicht seien wie wir, ist zu

60 antworten: ,Jedes Volk hat die Regierung, die
es verdient, und jeder Soldat, die Filhrung, die
er verdient."

Bundesarchiv — Militdrarchiv Freiburg, RH 26-2, Bd. 19,
zitiert nach Scheck, Raffael 2009. Hitlers afrikanische
Opfer. Die Massaker der Wehrmacht an schwarzen
franzdsischen Soldaten. Hamburg/Berlin, S. 73,
Hervorhebung im Original
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1 M4.g
These des Historikers Raffael Scheck

Der Historiker Raffael Scheck schreibt,
5 dass Schwarze Kriegsgefangene insgesamt

[...]in einer Weise behandelt [wurden], die den
Schrecken der rassistischen Kriegsfiihrung
wahrend der deutschen Feldzlige auf dem

10 Balkan und in der Sowjetunion vorwegnahm.

Scheck, Raffael 2009. Hitlers afrikanische Opfer. Die
Massaker der Wehrmacht an schwarzen franzésischen
Soldaten. Hamburg/Berlin, S. 17

15
M4 .h
Der deutsche Vernichtungskrieg
gegen die Sowjetunion

20 Der am 22. Juni 1941 begonnene Krieg
gegen die Sowjetunion — auch ,,Unterneh-
men Barbarossa" genannt — war ein
geplanter rassenideologischer Vernich-
tungskrieg. Sein Ziel war die Zerschlagung

25 der Sowjetunion zur Eroberung von
~Lebensraum” bzw. ,Siedlungsraum”.
Dieses Vorhaben schloss die Vertreibung
und Vernichtung groBer Teile der sowjeti-
schen Bevélkerung ein: Die als ,jiidisch-

30 bolschewistisch” erachteten politisch-
militdrischen Eliten und die gesamte
jiidische Bevélkerung sollten ermordet
werden. Die als ,slawisch” angesehenen
Bevélkerungsteile sollten unterworfen,

35 ihre Zahl durch Vertreibungs- und Hunger-
politik reduziert werden und sie sollten
Sklavenarbeit fiir Deutschland leisten.

Den von Einsatzgruppen der Sicherheits-
40 polizei und des SD (Sicherheitsdienstes)
sowie weiteren Einheiten der SS, der
Polizei und der Wehrmacht durchgefiihrten
deutschen Mordaktionen an Jiidinnen und
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Juden, Roma sowie an Teilen der
.slawischen" Bevélkerung der Sowjetunion
fielen zwischen 1941 und 1944 mehrere
Millionen Zivilist*innen zum Opfer. Die

50 eroberten Gebiete wurden systematisch
zur Erndhrung der deutschen Besatzungs-
organe ausgebeutet, die Bevolkerung
wurde bewusst ausgehungert. Mehrere
Millionen sowjetischer Biirger*innen —

55 unter ihnen viele Jugendliche — mussten
Zwangsarbeit leisten. Als ,Ostarbeiter”
waren sie — wie die polnischen Zwangs-
arbeiter*innen — rassistischer Diskriminie-
rung und Kontrolle sowie deutlich schlech-

60 teren Arbeits- und Lebensbedingungen
ausgesetzt als westeuropdische Zwangs-
arbeiter*innen.

Die deutsche Behandlung der sowjetischen

65 Kriegsgefangenen verstieB gegen das
geltende Kriegsrecht: Kriegsgefangene
Soldat*innen der Roten Armee wurden
misshandelt, sie kamen durch unzurei-
chende Unterbringung und Hunger ums

70 Leben oder wurden gezielt ermordet. Von
etwa 5,7 Millionen sowjetischen Kriegs-
gefangenen starben mehr als 3 Millionen.
Der Strafverfolgungszwang gegen Kriegs-
verbrechen an sowjetischen Soldat*innen

75 und der Zivilbevélkerung wurde aufge-
hoben. Die Grundlage fiir die verbreche-
rische Vorgehensweise der deutschen
Besatzungseinheiten im ,Osten” bildeten
noch vor Beginn des Krieges gegen die

80 Sowjetunion ausgearbeitete Befehle wie
der ,ErlaB iiber die Ausiibung der Kriegs-
gerichtsbarkeit im Gebiet ,Barbarossa'"
vom 13. Mai 1941, die ,Richtlinien fiir das
Verhalten der Truppe in RuBland” vom

85 19. Mai 1941 sowie die ,Richtlinien fiir die
Behandlung politischer Kommissare” vom
6. Juni 1941.
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1 M4.i
Auszug aus den ,Richtlinien fiir die
Behandlung politischer Kommissare
(.Kommissarbefehl”) vom 6. Juni 1941
5

Der ,Kommissarbefehl”, der am 6. Juni
1941 auf Hitlers Anweisung fiir den bevor-
stehenden Angriff auf die Sowjetunion
ausgearbeitet wurde, beinhaltete ,Richtli-

10 nien” fiir den Umgang mit kriegsgefange-
nen politischen Kommissar*innen der Roten
Armee, das heiBBt Offizier*innen, die fiir
die politische Erziehung der Soldat*innen
zustidndig waren. Der Befehl bildete eine

15 zentrale Grundlage fiir den deutschen
Vernichtungskrieg im ,Osten”, dessen
Ziel die Zerschlagung der Sowjetunion
zur Aneignung von ,Siedlungsraum” bzw.
«Lebensraum” fiir Deutsche war.

20
Richtlinien fiir die Behandlung politischer
Kommissare.

Im Kampf gegen den Bolschewismus ist
25 mit einem Verhalten des Feindes nach den
Grundsatzen der Menschlichkeit oder des

MODUL 4

Volkerrechts nicht zu rechnen. Insbesondere
ist von den politischen Kommissaren aller Art
als den eigentlichen Tragern des Widerstandes
eine halerfiillte, grausame und unmenschliche
50 Behandlung unserer Gefangenen zu erwarten.

Die Truppe muss sich bewuf3t sein:

1.) In diesem Kampfe ist Schonung und
55 vélkerrechtliche Rucksichtnahme diesen
Elementen gegeniiber falsch. Sie sind eine
Gefahr fiir die eigene Sicherheit und die
schnelle Befriedung der eroberten Gebiete.

60 2.) Die Urheber barbarisch asiatischer
Kampfmethoden sind die politischen
Kommissare. Gegen diese mul} daher
sofort und ohne Weiteres mit aller Schérfe
vorgegangen werden. Sie sind daher,

65 wenn im Kampf oder Widerstand ergriffen,
grundsatzlich sofort mit der Waffe zu
erledigen. [...]

Bundesarchiv Berlin, RW 4/578, Bl. 42-44,
Hervorhebung im Original
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1 M4 j
Auszug aus dem Befehl zum ,Verhalten der
Truppe im Ostraum” (,,Reichenau-Befehl")
von Generalfeldmarschall Walter von

5 Reichenau, 10. Oktober 1941

Das wesentliche Ziel des Feldzuges gegen
das judisch-bolschewistische System ist die
vollige Zerschlagung der Machtmittel und

10 die Ausrottung des asiatischen Einflusses im
europdischen Kulturkreis.

Hierdurch entstehen auch fir die Truppe
Aufgaben, die tber das hergebrachte einseitige
15 Soldatentum hinausgehen. Der Soldat ist im
Ostraum nicht nur ein Kdmpfer nach den Regeln
der Kriegskunst, sondern auch Trager einer
unerbittlichen vélkischen Idee und Racher
fur alle Bestialitaten, die deutschem und
20 artverwandtem Volkstum angetan wurde.

Deshalb muf3 der Soldat fir die Notwendigkeit
der harten, aber gerechten Siihne am jiidi-
schen Untermenschentum volles Verstandnis
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haben. Sie hat den weiteren Zweck, Erhebun-
gen im Ricken der Wehrmacht, die erfahrungs-
gemdl stets von Juden angezettelt wurden, im
Keime zu ersticken. [...]

50
Fern von allen politischen Erwédgungen der
Zukunft hat der Soldat zweierlei zu erfiillen:

1). die vollige Vernichtung der bolschewisti-
55 schen Irrlehre, des Sowjetstaats und seiner
Wehrmacht,

2.) die erbarmungslose Ausrottung artfremder
Heimtlicke und Grausamkeit und damit
60 die Sicherung des Lebens der deutschen
Wehrmacht in Ru8land.

Nur so werden wir unserer geschichtlichen
Aufgabe gerecht, das deutsche Volk von der

65 asiatisch-jldischen Gefahr ein fur allemal zu
befreien. [...]

Zitiert nach Mdller, Norbert (Hg.) 1982. Deutsche
Besatzungspolitik in der UdSSR 1941-1944. Dokumente.
2. Auflage. KéIn, S. 113
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1 M4 .k Das undatierte Foto zeigt Charles
Ausschnitt aus einem Portritfoto N'Tchoréré in der Uniform der franzési-
von Charles N'Tchoréré schen Kolonialeinheit Tirailleurs

Sénégalais. An seinem Revers heften
50 zahlreiche Orden.

Musée des troupes de marine, Fréjus
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1 M4.] Die Uniform stammte vermutlich aus
Foto von Bayume Mohamed Husen, dem kolonialen Spielfilm ,Die Reiter von
ca. 1934 Deutsch-Ostafrika” von 1934, in dem
Husen einen Askari spielte. Auf dem Foto
5 Das Foto zeigt Bayume Mohamed Husen 50 heftet ein ,Ehrenkreuz” an seiner Brust.
aufrecht stehend in der Uniform der Im wahren Leben wurde ihm dieser Orden
Askari, der afrikanischen Kolonialsoldaten fiir seinen Einsatz im Ersten Weltkrieg
in der Kolonie ,Deutsch-Ostafrika". dagegen verwehrt.

2018

lineversion, Stand 15.5

Sammlung M. Bechhaus-Gerst
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M4.m
Auszug aus einem Schreiben des
Schutztruppenarchivs an die Polizei Berlin-
Pankow, September 1936

Der Verfasser des Schreibens bezieht sich
auf Bayume Mohamed Husens Antrag auf
Verleihung des Ehrenkreuzes fiir seinen
Fronteinsatz im Ersten Weltkrieg.

[Es] besteht kein Zweifel, dall Mohamed
Hussein wihrend des Weltkrieges als Soldat
(Askari) auf deutscher Seite gekdmpft hat.
Fraglich ist aber, ob das Ehrenkreuz des Welt-
krieges auch an farbige Mannschaften der
Schutztruppe, die nicht ,Reichsdeutsche”
sondern als ,Eingeborene” ,Schutzgebiets-
angehorige" waren, verliehen werden durfe.
[...] Der [Reichs- und PreuBische Minister des
Innern] hat darauf im Einvernehmen mit dem
Auswadrtigen Amt entschieden, daR Antragen
von farbigen Schutztruppenangehérigen auf
Verleihung des vom Herrn Reichsprésidenten
durch Verordnung vom 13. Juli 1934 gestifteten
Ehrenkreuzes nicht zu entsprechen sei.

BArch Berlin, R 1001/1105, BI. 157
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M4.n
Ubersetzung eines Auszugs aus einem
Schreiben Bayume Mohamed Husens an
das Auswirtige Amt, 20. April 1937

[lI1ch war von Anfang bis Ende im Krieg dabei.
[...]Ich will nicht viel, ich will nur meine Aus-

zeichnung. Es ist keine Lige, noch will ich

mir etwas unrechtmaRig aneignen, es ist mein

55 Recht. [...]lch [...] habe im Krieg meinen und

den Sold meines Vaters verpasst, selbst meine
Anerkennung wollt ihr mir vorenthalten? Wir
Nubier und einige Swabhili sind sehr betriibt,
diese Nachricht zu bekommen. Wir hatten nicht

60 gedacht, dass die Deutschen so eine Art haben.

Zitiert nach der Ubersetzung eines auf Kiswahili verfassten
Briefes, den Husen am 20.4.1937 an das Auswartige Amt
richtete, in: Bechhaus-Gerst, Marianne 2007. Treu bis in
den Tod. Von Deutsch-Ostafrika nach Sachsenhausen —
Eine Lebensgeschichte. Berlin, S. 98 f
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1 M4.o Zwar desertierte im Kriegsverlauf eine
Eines der zwei Teile des 1939 eingeweihten wachsende Zahl afrikanischer Soldaten und
«Schutztruppen-Ehrenmals” (auch ,Askari- Trdger, nach dem Ersten Weltkrieg diente
Relief” genannt) in der mittlerweile ge- das Beispiel dieser Kolonialtruppe dennoch

5 schlossenen Lettow-Vorbeck-Kaserne, 50 fiir die angebliche ,Treue” der Askari
Hamburg gegeniiber ihren deutschen Befehlshabern.
Im August 1939 — kurz vor dem Das zweiteilige ,Schutztruppen-Ehrenmal”
deutschen Angriffskrieg gegen Polen — sollte an den Kampf der ostafrikanischen

10 wurde das ,Schutztruppen-Ehrenmal” in 55 .Schutztruppe” und die angebliche ,Treue”
einer 1934 errichteten, nach General Paul der Askari erinnern. Die beiden Fliigel des
von Lettow-Vorbeck benannten Wehr- Denkmals zeigen Askari sowie afrikanische
machts-Kaserne in Hamburg eingeweiht. Trédger, die einem weil3en Offizier folgen.
Die ,Schutztruppe” (Kolonialtruppe) Die nach dem Zweiten Weltkrieg von der

15 in ,Deutsch-Ostafrika" hatte im Ersten 60 Bundeswehr betriebene Lettow-Vorbeck-
Weltkrieg unter Lettow-Vorbecks Befehl Kaserne wurde seit 1999 nicht mehr voll-
iiber den Waffenstillstand hinaus gegen stdandig genutzt und ist seit 2005 endgiiltig
britische Einheiten gekdmpft. geschlossen.

Foto: Kim Todzi, 2015
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1 M4.p Im Jahre 2003 benannten Aktivist*innen
Symbolisch durch Aktivist*innen das Geldnde der Lettow-Vorbeck-Kaserne
umbenannte Lettow-Vorbeck-Kaserne, symbolisch nach Bayume Mohamed Husen
2003 (hier in anderer Schreibweise) um.

Foto: Heiko M&hle, 2003
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M4.q
Texttafel an der Kasernenmauer, 2003

5 Im Rahmen der symbolischen
Umbenennungsaktion von 2003 brachten
die Aktivist*innen auch eine Texttafel
an der Kasernenmauer an, die eine
Kurzbiografie von Husen und eine Kritik

10 am , Askari-Relief" beinhaltet.

Foto: Heiko M&hle, 2003
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- HANDLUNGSSPIELRAUME
- UND INDIVIDUELLE FORMEN
VON WIDERSTAND (1939-1945)



MODUL 5

DIDAKTISCHER

KOMMENTAR

>> Fiir Multiplikator*innen

Dieses Modul vermittelt Einblicke in Handlungs-
spielrdume und Formen des Widerstands von
People of Color gegen den Nationalsozialis-
mus. Die Biografie von Anton de Kom (B5.a)

Regionen stammten, besser als andere als
.artfremd" erachtete Menschen. Helmy nutzte
diese Handlungsspielrdume dazu, um judische
Menschen vor der Verfolgung durch das NS-

verdeutlicht das komplexe Verhiltnis von anti-
kolonialem und antinationalsozialistischem
Widerstand: Der zuvor im antikolonialen Kampf
aktive Kommunist de Kom, der von der nieder-
landischen Kolonialmacht wegen seiner
Aktivitdten in Suriname verhaftet und in die
Niederlande abgeschoben worden war, schloss
sich nach der deutschen Besetzung der Nieder-

Regime zu schiitzen.

I Vermittlungsziele zu AS -
Grundlegende Unterrichtseinheit 1

I Zu Anton de Kom (B5.a)

lande dem niederldandischen Widerstand gegen ® Die Lernenden erkennen, dass sich Anton
den Nationalsozialismus an. Zugleich lasst de Kom, obwohl er zuvor aufgrund seines
sich an dieser Biografie aufzeigen, dass der politischen Engagements als kommunisti-
Zweite Weltkrieg globalgeschichtliche Dimen- scher antikolonialer Aktivist von den nieder-
sionen hatte und in einer weiterhin von kolo- landischen Behorden verfolgt worden war,
nialen Herrschaftsverhdltnissen gepragten im Zweiten Weltkrieg dem niederldndischen
Welt stattfand. Die Auseinandersetzung mit Widerstand gegen die Nationalsozialist*in-
der aktuellen Debatte um das niederldndische nen anschloss.

Denkmal fiir Anton de Kom eréffnet schlielich

eine gegenwartsbezogene Perspektive auf die ® Die Zielgruppen stellen begriindete Vermu-

umkampfte Erinnerung an den Widerstand
gegen Kolonialismus und Nationalsozialismus in
den Niederlanden der nachkolonialen Ara.

Zur weiteren Differenzierung der Verflech-
tungsgeschichte von Kolonialismus und
Nationalsozialismus dient das Beispiel des in
Berlin lebenden dgyptischen Arztes Mohamed

tungen an, warum de Kom sich am Wider-
stand gegen die deutschen Besatzer beteilig-
te, und arbeiten damit Bezlige zwischen dem
Widerstand gegen den Kolonialismus und
gegen den Nationalsozialismus heraus.

I Zu Mohamed Helmy (B5.b)

Helmy (B5.b): Nicht jiidische Menschen B Die Zielgruppen erkennen, dass Mohamed
arabischer Herkunft wurden im Nationalsozialis- Helmys Handlungsspielrdume durch aullen-
mus zwar rassistisch diskriminiert, hatten bzw. kriegspolitische Interessen der National-
jedoch groBere Handlungsspielrdume als sozialist*innen bedingt waren.

Schwarze Menschen, vor allem aber als die

systematisch verfolgten Jiidinnen und Juden. ®  Sie verstehen, dass arabischen Menschen

Grund war das auBenpolitisch motivierte Inte-
resse der Nationalsozialist*innen an Blindnissen
mit Befreiungsbewegungen in den Kolonien
der Kriegsgegner im Nahen und Mittleren
Osten und dem Maghreb. Aus diesem Interesse
behandelten sie People of Color, die aus diesen

eine héhere Stellung innerhalb der imagi-
nierten Hierarchie verschiedener ,Rassen”
zugewiesen wurde als Schwarzen Menschen,
vor allem aber als Jidinnen und Juden sowie
Roma und Sinti, weshalb sie groRere
Handlungsspielrdume hatten.
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m Sielernen, dass es Solidaritdt zwischen
Verfolgtengruppen gab und Helmy seine
Handlungsspielrdume zur Rettung jiidischer
Menschen nutzte.

® Die Zielgruppen reflektieren im Vergleich der
Biografien verschiedene Formen von Wider-
stand gegen das NS-Regime.

I Vermittlungsziele zu F5 Fokus —
Vertiefende Unterrichtseinheit 2

= Die Zielgruppen setzen sich mit unterschied-
lichen Positionen von Kritiker*innen und
Beflirworter*innen des Anton de Kom-
Denkmals in Amsterdam auseinander und
begriinden ausgehend davon ihre eigene
Position.

® Die Lernenden diskutieren unter Bertick-
sichtigung der Punkte, die in der Debatte in
Amsterdam zu Kontroversen geflihrt haben,
wie sie selbst ein Denkmal fiir Anton de Kom
konzipieren wiirden.

MODUL 5

KOMMENTAR

I Weiterfiihrende Literatur-
empfehlungen zu Modul 5

Fava, Rosa 2010. Schwarze Héftlinge im KZ
Neuengamme — biografische Notizen und Re-
konstruktionsprobleme, in: KZ-Gedenkstitte
Neuengamme (Hg.). Zwischenrdume. Dis-
placed Persons, Internierte und Fliichtlinge in
ehemaligen Konzentrationslagern (Beitrage

zur Geschichte der nationalsozialistischen
Verfolgung im Nationalsozialismus 12). Bremen,
S.160-177.

Hopp, Gerhard/Reinwald, Brigitte (Hg.) 2000.
Fremdeinsatze. Afrikaner und Asiaten in
europdischen Kriegen, 1914-1945. Berlin.

Hopp, Gerhard/Wien, Peter/Wildangel, René
(Hg.) 2004. Blind ftir die Geschichte? Arabische
Begegnungen mit dem Nationalsozialismus.
Berlin.

Kuhlmann, Jan 2003. Subhas Chandra Bose und
die Indienpolitik der Achsenmiéchte. Berlin.

Mallmann, Klaus-Michael/Cuppers, Martin
2006. Halbmond und Hakenkreuz. Das Dritte
Reich, die Araber und Palistina. Darmstadt.

Martin, Peter/Alonzo, Christine (Hg.) 2004.
Zwischen Charleston und Stechschritt.
Schwarze im Nationalsozialismus. Hamburg/
Miinchen.

Rheinisches Journalistinnenbtiro 2005. ,Unsere
Opfer zahlen nicht". Die Dritte Welt im Zweiten
Weltkrieg. Hg. von Recherche International e.V.
Berlin/Hamburg.

Wagenhofer, Sophie 2010. ,Rassischer”
Feind — politischer Freund? Inszenierung und
Instrumentalisierung des Araberbildes im
nationalsozialistischen Deutschland. Berlin.
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ZolIner, Hans-Bernd 2000. ,Der Feind meines
Feindes ist mein Freund"”. Subhas Chandra Bose
und das zeitgendssische Deutschland unter dem
Nationalsozialismus 1944-1943. Hamburg.

I Weiterfiihrende Weblinks zu
Modul 5

Landgrebe, Philipp 2017. Arabische Musli-
m_innen und der Nationalsozialismus und die
Bestdnde des International Tracing Service
(ITS); http://lernen-aus-der-geschichte.de/
Lernen-und-Lehren/content/13720 (Zugriff:
28.2.2018).

I Weiterfiihrende
Literaturempfehlungen zur biografischen
Darstellung B5.a (Anton de Kom)

Boots, Alice/Woortmann, Rob 2009. Anton
de Kom: biografie 1898-1945. Amsterdam/
Antwerpen.

De Kom, Anton 1935. Wir Sklaven von Surinam.
Moskau/Leningrad.

Fava, Rosa 2010. Schwarze Héftlinge im

KZ Neuengamme — biografische Notizen und
Rekonstruktionsprobleme, in: KZ-Gedenkstétte
Neuengamme (Hg.). Zwischenrdume. Dis-
placed Persons, Internierte und Fliichtlinge in
ehemaligen Konzentrationslagern (Beitrage

zur Geschichte der nationalsozialistischen
Verfolgung im Nationalsozialismus 12). Bremen,
S.160-177.

Kinshasa, Kwando M. 2002. From Surinam
to the Holocaust: Anton de Kom, a political
migrant, in: The Journal of Caribbean History
36/1, S. 33-68.

Meel, Peter 2009. Anton de Kom and the
Formative Phase of Surinamese Decolonization,
in: New West Indian Guide/Nieuwe West-
Indische Gids 83/3-4, S. 249-280.
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Ribbens, Kees 2006. Ruimte voor
multiculturaliteit. De vaderlandse canon en de
veranderende historische cultuur, in: Grever,
Marie/Jonker, Ed/Ribbens, Kees/Stuurman,
Siep (Hg.). Controverses rond de canon. Assen,
S. 80-105.

I Weiterfiihrende
niederlindischsprachige Weblinks zu F5
(Debatte um die Anton de Kom-Statue in
Amsterdam)

http://www.volkskrant.nl/binnenland/protest-
bij-onthulling-monument-verzetsheld-anton-de-
kom~a765498/ (Zugriff: 28.2.2018).

https://amsterdam.sp.nl/nieuws/2006/04/sp-
dient-interpellatie-in-over-beeld-anton-de-kom
(Zugriff: 28.2.2018).

http://www.parool.nl/amsterdam/groots-
geklungel-rond-standbeeld-anton-de-
kom™a3870/ (Zugriff: 28.2.2018).

https://amsterdam.pvda.nl/2007/02/14/anton-
de-kom-heeft-een-waardig-monument/
(Zugriff: 28.2.2018).

http://www.trouw.nl/tr/nl/4324/Nieuws/
article/detail/1695502/2006/04/25/Weg-
ermee-daar-staat-een-slaaf.dhtml (Zugriff:
28.2.2018).

http://www.4en5mei.nl/herdenken-en-
vieren/oorlogsmonumenten/achtergronden/
een_jammerlijk_vertroebelde_blik (Zugriff:
28.2.2018).

http://www.historischnieuwsblad.nl/nl/
artikel/25732/geschiedenis-in-de-media.html
(Zugriff: 28.2.2018).

http://www.waterkant.net/

suriname/2007/11/05/debat-beeld-anton-de-
kom/ (Zugriff: 28.2.2018).
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I Englischsprachiger
dokumentarischer Kurzfilm zu B5.a und F5
(Anton de Kom und Debatte um die Anton
de Kom-Statue in Amsterdam)

https://www.youtube.com/
watch?v=pYupfrdEGyw (Zugriff: 28.2.2018).

I Weiterfiihrende
Literaturempfehlungen zur biografischen
Darstellung B5.b (Mohamed Helmy)

Avidan, Igal 2017. Mod Helmy. Wie ein
arabischer Arzt in Berlin Juden vor der Gestapo
rettete. Minchen.

Steinke, Ronen 2017. Der Muslim und die Jidin.
Die Geschichte einer Rettung in Berlin. Berlin.

I Weiterfithrende Weblinks
zur biografischen Darstellung B5.b
(Mohamed Helmy)

Avidan, Igal 2013a. Der mutige Doktor Helmy.
Agypter bot Jiidin bis zum Ende des Zweiten
Weltkrieg Unterschlupf, in: Deutschlandradio
Kultur — Aus der jidischen Welt; http://www.
deutschlandradiokultur.de/der-mutige-doktor-
helmy.1079.de.html?dram:article_id=268297
(Zugriff: 22.9.2016).

Avidan, Igal 2013b. Interview mit Irena
Steinfeld. Erstmals Agypter als ,Gerechter
unter den Vélkern”, in: Quantara.de; https://
de.gantara.de/inhalt/interview-mit-irena-
steinfeld-erstmals-aegypter-als-gerechter-unter-
den-voelkern (Zugriff: 27.9.2016).

Avidan, Igal 2014. Mod Helmy - ein stiller
Held, in: Aktives Museum. Faschismus

und Widerstand in Berlin e.V. (Hg.).
Mitgliederrundbrief 71/8, S. 4=5; http://www.
aktives-museum.de/fileadmin/user_upload/
Extern/Dokumente/rundbrief_71.pdf (Zugriff:
27.9.2016).
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Der arabische Judenretter. Der dgyptische

Arzt Mohamed Helmy wird postum als
.Gerechter unter den Vélkern" geehrt, in:
Jidische Allgemeine, 30.11.2017; http://www.
juedische-allgemeine.de/article/view/id/29988
(Zugriff: 15.12.2017).

Gedenktafeln in Berlin: Mod (Mohamed)
Helmy. Khartum (Chartum) 25.7.1901-Berlin
10.1.1982; http://www.gedenktafeln-in-berlin.
de/nc/gedenktafeln/gedenktafel-anzeige/tid/
mod-helmy/ (Zugriff: 22.9.2016).

Miilder, Sabine/Mudlder, Karsten 2013.
Posthum: Yad Vashem ehrt einen Berliner
Arzt, der Verfolgten im Naziregime half. Der
Internist Dr. Mod Helmy — ein ,Gerechter
unter den Volkern", in: KV-Blatt 12, S. 32-33;
https://www.kvberlin.de/40presse/30kvb
latt/2013/12/50_verschiedenes/kvbs.pdf
(Zugriff: 21.9.2016).

Steinke, Ronen 2015. Wie ein Muslim eine Jiidin
vor den Nazis rettete, in: Stiddeutsche Zeitung,
9.1.2015; http://www.sueddeutsche.de/
politik/zweiter-weltkrieg-wie-ein-muslim-eine-
juedin-vor-den-nazis-rettete-1.2294553 (Zugriff:
22.9.2016).

Yad Vashem 0.D. Dr. Mohamed Helmy und
Frieda Szturmann; http://www.yadvashem.
org/righteous/stories/helmy-szturmann.html
(Zugriff: 21.9.2016).
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GRUNDLEGENDE UNTERRICHTSEINHEIT 1

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

HANDLUNGSSPIELRAUME UND INDIVIDUELLE FORMEN
VON WIDERSTAND (1939-1945): ANTON DE KOM UND MOHAMED HELMY

B A5.a
Zu Hintergrundtext H5

Aufteilen von Hintergrundtext H5 in zwei Klein-
gruppen. Fassen Sie die zentralen Aussagen der
Unterkapitel H5.a und H5.b fur die Gesamt-
gruppe zusammen.

N A5.b - Gruppe 1
Zu biografischer Darstellung B5.a
und Materialien M5.a—-c

1.

Diskutieren Sie anhand der Biografie zu Anton
de Kom (B5.a und Materialien M5.a—c)
mogliche Motive, weshalb sich Anton de Kom
auf die Seite der Niederlander*innen stellte
und aktiv Widerstand gegen die deutsche
Besatzungsmacht leistete.

2.

Arbeiten Sie heraus, welche Rolle rassistische
Uberzeugungen bei seiner Verhaftung durch
die deutschen Besatzungsorgane spielten.

3.
Stellen Sie ihre Ergebnisse in der Gesamtgruppe
vor.

I A5.b - Gruppe 2
Zu biografischer Darstellung B5.b
und Materialien M5.d-f

1.

Lesen Sie die Biografie zu Mohamed Helmy
(B5.b) sowie die Materialien M5.d-f.
Arbeiten Sie heraus, in welcher Weise
Mohamed Helmy im Nationalsozialismus mit
rassistischer Diskriminierung konfrontiert war.
Berlicksichtigen Sie dabei folgende Fragen:

a. Aus welchen Grinden und mit welchen
Folgen hatte Helmy dennoch groRere Hand-
lungsspielraume als Jiidinnen und Juden,
Sinti und Roma oder auch Schwarze
Menschen im nationalsozialistischen
Deutschland?

b. Wie nutzte er diese Handlungsspielrdume?

2.
Stellen Sie ihre Ergebnisse in der Gesamtgruppe
vor.

I AS5.c

Zu biografischer Darstellung B5.b (im
Vergleich zu B5.a)

Vergleichen Sie in der Gesamtgruppe die Hand-
lungsspielrdume und Widerstandspraktiken von
Mohamed Helmy (B5.b) und Anton de Kom
(B5.a).
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VERTIEFENDE UNTERRICHTSEINHEIT 2

>> Zeitaufwand: 90 Minuten
>> Niveau: ab gymnasialer Oberstufe

>> GruppengrélBe auBBerschulische Bildungsarbeit: ab 6 Personen

ZUR KONTROVERSE UM DAS ANTON DE KOM-DENKMAL IN AMSTERDAM

F5 Fokus
Zu Materialien M5.g—0 und M5.a—c

1.

Lesen Sie den Infokasten M5.g sowie die Aus-
schnitte aus der Kontroverse um das Anton

de Kom-Denkmal in Amsterdam (M5.h-I).
Vergleichen Sie dazu das Foto von Anton de
Kom (M5.a) mit der Aufnahme des Anton de
Kom-Denkmals (M5.m) sowie mit den Denk-
maélern fir die weilRen niederldndischen Wider-
standskdmpfer*innen (M5.n+o).

2.

Fassen Sie die Argumente der Kritiker*innen
und Befiirworter*innen des ausgewdahlten
Denkmals-Entwurfs zusammen. Diskutieren Sie
uber die verschiedenen Positionen und nehmen
Sie selbst Stellung in der Kontroverse. Begriin-
den Sie Ihre Entscheidung.

3.

Entwickeln Sie auf Grundlage der Debatte ein
eigenes Konzept, wie ein Denkmal fiir Anton
de Kom aussehen kénnte. Ziehen Sie dazu die
Materialien M5.a—c heran. Orientieren Sie sich
an folgenden Fragen:

a. Woran sollte ein solches Denkmal aus lhrer
Sicht erinnern — an de Koms antikolonialen
Widerstand oder an seinen Kampf gegen die
nationalsozialistische Besatzung?

b. Welchen Ort wiirden Sie dafur fiir geeignet
halten?

c.  Wer sollte an der Entscheidung, wie ein
solches Denkmal auszusehen hat, beteiligt
sein?

4.
Stellen Sie ihre Ergebnisse in der Gruppe zur
Diskussion.
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1 >> Fir Multiplikator*innen und Zielgruppen

MODUL 5

HANDLUNGSSPIELRAUME UND INDIVIDUELLE FORMEN

VON WIDERSTAND (1939-1945)
5

BN H5.a

Interessen an Kolonisierten der Kriegs-

gegner aus dem Nahen und Mittleren
10 Osten sowie dem Maghreb
Der Zweite Weltkrieg fand in einer Welt statt,
die noch zu weiten Teilen unter kolonialer Herr-
schaft stand. Menschen aus auRereuropiischen
Kolonien waren als Kolonialsoldaten auf Seiten
der Alliierten oder der Achsenmachte, im
Widerstand gegen die deutsche Besatzung oder
als Kdmpfer*innen gegen die eigene Kolonial-
macht am Kriegsgeschehen beteiligt.

15

20

Im Gegensatz zu Schwarzen Menschen wur-
den Menschen aus kolonialen Herrschafts-
oder Einflussgebieten der Alliierten im Nahen
und Mittleren Osten sowie dem Maghreb

im Zweiten Weltkrieg zu einem Gegenstand
auflen- und kriegspolitischer Interessen des NS-
Regimes. Die deutsche Fiihrung wollte — wie im
Ersten Weltkrieg — die Kampfkraft der gegneri-
schen Seite schwiéchen, indem sie antikoloniale
Bewegungen gegen die Alliierten unterstiitzte.
Dabei konzentrierte sie sich auf Regionen mit
vorwiegend muslimischen Bevolkerungen —
z.B. das britische Mandatsgebiet in Paldstina
und die britische Kronkolonie Indien, zu der
auch das heutige Pakistan gehorte. Das NS-
Regime verbreitete entsprechende Propaganda
unter den Kolonialsoldaten der Alliierten und
bemiihte sich, kriegsgefangene indische und
arabische Kolonialsoldaten zum Uberlaufen
auf die deutsche Seite zu bewegen. Wie im
Ersten Weltkrieg waren im Zweiten Weltkrieg
Vertreter*innen antikolonialer Bewegungen

an solchen Aktivitdten beteiligt. Mit den
Nationalsozialist*innen kollaborierende

45 antikoloniale Akteure waren Mohammed
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Amin al-Husseini, der Mufti von Jerusalem,
sowie Subhas Chandra Bose, der zentrale
Vertreter des militanten Fliigels der indischen
Unabhingigkeitsbewegung.

Derartige aulen- und kriegspolitische Interes-
sen des NS-Regimes standen in einem Span-
nungsverhdltnis zur rassistischen Ausgrenzung
arabischer und indischer Menschen als ,farbig"
und damit ,artfremd". Die Biindnispolitik des
NS-Regimes mit Kolonisierten aus dem Macht-
bereich der Alliierten stieBen zugleich an eine
.rassische” Grenze, die nicht Gberschritten
werden sollte: Aus Sicht des NS-Regimes kamen
Schwarze Menschen als Biindnispartner nicht in
Frage.

Trotz der auBen- und kriegsstrategischen
Interessen des NS-Regimes an Menschen
arabischer oder indischer Herkunft waren diese
nicht grundsétzlich von rassistischer Ausgren-
zung verschont. Der deutsche Umgang mit den
potenziellen Biindnispartner*innen blieb viel-
mehr widerspriichlich. So richtete sich die
rassistische Kriegspropaganda (s. Modul 4)
nicht ausschliellich gegen Schwarze, sondern
bisweilen auch gegen arabische Soldaten.
Auch befanden sich unter den Opfern der
rassistischen Massaker an der Westfront im
Sommer 1940 vereinzelt nordafrikanische
Kolonialsoldaten und Menschen arabischer
Herkunft in Deutschland wurden teilweise aus
rassistischen Motiven verfolgt. Gleichwohl
blieben ihnen gewisse Handlungsspielrdume.

Verdeutlichen ldsst sich die ambivalente
Situation arabischer Menschen am Beispiel des
Arztes Mohamed Helmy (B5.b) aus Agypten:
Auf der einen Seite verlor er aufgrund rassis-



1 tischer Anfeindungen seine Anstellung in einem
Berliner Krankenhaus. Auch konnte er seine
deutsche Verlobte aufgrund der ,Rassen-
gesetze" nicht heiraten. Auf der anderen Seite

5 nutzte er die nationalsozialistische Unterstt-
zung des Islamischen Zentralinstituts in Berlin,
das unter der Schirmherrschaft des Mufti von
Jerusalem stand, um eine jlidische Patientin vor
der Verfolgung zu schiitzen.

10
B H5.b
Widerstandskimpfer*innen of Color
in deutscher Gefangenschaft

15 Neben dem Widerstand ,stiller Helfer" wie
Mohamed Helmy lassen sich weitere Wider-
standsaktivitdten von People of Color gegen
den Nationalsozialismus nennen. Einige von
ihnen hatten als Kolonialsoldaten gegen die

20 Deutschen gekdmpft, waren ihrer Gefangen-
nahme entgangen oder aus der Kriegsgefangen-
schaft geflohen und hatten sich anschlieBend
Widerstandsgruppen im besetzten Europa
angeschlossen. Andere waren vor dem Krieg im

25 antikolonialen Widerstand aktiv gewesen, bevor
sie im Krieg auf Seiten der Kolonialmacht gegen
die deutsche Besatzungsmacht kdmpften.

Im Zuge der Bekdmpfung von Widerstand in
den deutsch besetzten europdischen Landern

30 wurden auch People of Color in deutsche
Konzentrationslager verschleppt. Unter
ihnen war Anton de Kom (B5.a) aus der
in Stidamerika gelegenen niederldndischen
Kolonie Suriname. Vor dem Zweiten Weltkrieg

35 hatte sich de Kom als antikolonialer Aktivist
gegen die niederldndische Kolonialherrschaft in
seinem Herkunftsland engagiert und war des-
halb aus Suriname in die Niederlande abgescho-
ben worden. Nach der deutschen Besetzung

40 der Niederlande schloss er sich dann dem
kommunistischen Widerstand gegen die
Besatzungsmacht an.

Bei People of Color, die wegen Widerstands
45 gegen die deutsche Besatzung oder als
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.Geiseln" von den Deutschen inhaftiert wurden,

spielte die Hautfarbe als Haftgrund in der Regel

keine maRgebliche Rolle. In den Konzentrations-

lagern waren Schwarze Héftlinge jedoch mit

50 rassistischen Zuschreibungen konfrontiert.
Bisweilen konnte dies ihre Uberlebenschancen
vergroRern: z.B. im Falle des senegalesischen
Widerstandskampfers Dominique Mendy. Laut
eigener Aussagen stellte dieser sich gegeniiber

55 den SS-Wachleuten dumm und bediente damit
verbreitete rassistische Stereotype. Dadurch
sei es ihm gelungen, zusitzliche Essensrationen
zu erbetteln. Er musste — ebenfalls einem
Stereotyp gegenliber Schwarzen Menschen

60 entsprechend — als ,Diener” Hausarbeiten
verrichten, wurde rassistisch beschimpft und
verpriigelt. Doch ermdglichte ihm seine Arbeit,
die Haft zu tiberleben, war sie doch korperlich
deutlich weniger kréftezehrend als die

65 meisten anderen Tétigkeiten, die KZ-Héftlinge
auszufiihren hatten. Auch der in Spanien
geborene Schwarze Widerstandskampfer
José Carlos Grey Key wurde als ,Diener”
eingesetzt. Er hatte zundchst im Spanischen

70 Burgerkrieg und spater in der franzésischen
Résistance gekdampft und war deshalb in das
KZ Mauthausen gesperrt worden. Zwar war
er den Schikanen der SS-Wachmannschaften
ausgesetzt — doch entging er zumindest der oft

75 todbringenden kdrperlichen Schwerstarbeit in
anderen Arbeitskommandos.

Ob Anton de Kom dem Rassismus der SS-
Wachmannschaften oder auch seiner Mithaft-
80 linge ausgesetzt war, ist nicht bekannt. Er
konnte kein Zeugnis tber seine Hafterfahrung
ablegen, denn er starb am 24. April 1945 in
Sandbostel, einem Kriegsgefangenen- und
Auffanglager des KZ Neuengamme.
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1 B5.a
Anton de Kom (1898-1945)

Cornelis Gerhard Anton de Kom kam 1898 im
5 stidamerikanischen Suriname zur Welt, das zu

jener Zeit — und noch bis in die 1970er-Jahre
— eine niederldndische Kolonie war. Als Afro-
Surinamer war Anton de Koms Familienge-
schichte eng mit der Geschichte von Kolonialis-

10 mus und Sklaverei verbunden: Sein Vater, ein
Bauer und Goldsucher, war ein Kind, als die
Sklaverei in Suriname 1863 abgeschafft wurde,
und seine GroReltern miitterlicherseits waren
aus der Versklavung .freigekauft" worden.

15
Nach seiner Ausbildung als Buchhalter war
Anton de Kom zunichst als Buroangestellter bei
verschiedenen niederldndischen Unternehmen
tatig. Anfang der 1920er-Jahre ging er dann

20 in die Niederlande, diente dort als Freiwilliger
beim Militdr und arbeitete anschlieRend als
Vertreter. 1926 heiratete er die wei8e Nieder-
landerin Petronella Catharina Borsboom und
bekam vier Kinder mit ihr.

25
Anton de Kom engagierte sich in verschiedenen
linken Organisationen. 1927 nahm er am
internationalen ,Kongress gegen koloniale
Unterdriickung und Imperialismus” in Brissel

30 teil, auf dem sich tiber 170 antikoloniale
Aktivist*innen aus allen Regionen der Welt
sowie zahlreiche prominente Unterstitzer*innen
trafen. Im gleichen Jahr wurde Anton de Kom
erstmals unter dem Vorwurf ,aufriihrerischer”

35 kommunistischer Aktivitdten verhaftet.

Ende der 1920er-Jahre geriet Anton de Kom
aufgrund der Wirtschaftskrise und seines
politischen Engagements zusehends in
40 wirtschaftliche Not. Im Dezember 1932 reiste
er mit seiner Familie zurlick nach Suriname und
eroffnete dort ein Beratungsbiro, das rasch
zur zentralen Anlaufstelle fir antikoloniale
Aktivist*innen wurde. Im Februar 1933 wurde
45 er von der niederldandischen Kolonialverwaltung
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verhaftet und trotz heftiger Proteste, bei denen
mehrere Personen erschossen oder verletzt
wurden, mit seiner Familie in die Niederlande
abgeschoben. Dort schrieb Anton de Kom das

50 antikoloniale Buch Wij slaven van Suriname
(.Wir Sklaven von Surinam”), das 1934 in
zensierter Fassung in den Niederlanden, 1935 in
deutscher Ubersetzung in Moskau und ein Jahr
spater auch in Zurich veroffentlicht wurde.

55
Als deutsche Truppen 1940 die Niederlande
besetzten, schloss sich Anton de Kom dem
niederldndischen Widerstand gegen die
Nationalsozialist*innen an und arbeitete fir

60 eine kommunistische Untergrundzeitung. Im
August 1944 wurde er von den deutschen
Besatzungsbehdrden verhaftet. Zunachst
sperrte man ihn in das in den Niederlanden
gelegene deutsche KZ Herzogenbusch (Vught).

65 Spater wurde er nach Deutschland deportiert.
Nach kurzer Haft im KZ Sachsenhausen bei
Oranienburg kam er in das KZ Neuengamme
und von dort in den letzten Kriegswochen in
das Lager Sandbostel bei Bremervorde, das als

70 Kriegsgefangenenlager sowie als Auffanglager
des KZ Neuengamme diente. Anton de Kom
starb dort am 24. April 1945 — dem Tag, an
dem die ersten britischen Truppen das Lager
erreichten. Erst 1960 wurden Anton de Koms

75 sterbliche Uberreste in einem Massengrab
entdeckt und auf einem niederldndischen
Ehrenfriedhof bestattet.

Wiéhrend Anton de Kom in Deutschland weitge-

80 hend unbekannt ist, gilt er im unabhédngigen
Suriname als Nationalheld und die Universitét
der surinamischen Hauptstadt Paramaribo ist
nach ihm benannt. Auch in Amsterdam befindet
sich seit 1990 eine Plakette und seit 2006 auch

85 ein Denkmal zu seinen Ehren. Letzteres ist
jedoch vor allem von Niederlander*innen
surinamischer Herkunft heftig kritisiert worden,
weil es Anton de Kom halbnackt darstellt.
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BS5.b
Dr. Mohamed Helmy (1901-1982)

Mohamed Helmy wurde 1901 in Agypten
geboren. Wie viele Angehérige wohlhabender
Familien aus arabischen Landern ging er Anfang
der 1920er-Jahre zum Studieren nach Berlin.
1929 schloss er sein Medizinstudium ab und
1937 promovierte er. Helmy arbeitete als Arzt
an einem Krankenhaus im Berliner Stadtteil
Moabit.

Als die Nationalsozialist*innen Anfang 1933 an
die Macht kamen, wurden vor allem jiidische
Menschen Opfer antisemitisch motivierter
Ausgrenzung und Verfolgung. Aber auch
andere Menschen, die als ,nichtarisch”

oder ,artfremd" galten, wurden angefeindet
und rassistisch diskriminiert. Vor diesem
Hintergrund verlieBen viele Menschen arabi-
scher Herkunft das nationalsozialistische
Deutschland — nur etwa 300 von ihnen blieben.

Bereits kurz nach dem Machtantritt der Natio-
nalsozialist*innen 1933 wurden die jlidischen
Arzte aus dem Krankenhaus Moabit, das ab
1935 Robert-Koch-Krankenhaus hiel3, entlas-
sen. Dies ermdglichte Helmy zundchst eine
Beférderung. Jedoch machte er sich bei den
nationalsozialistischen Arzten, die auf die

Stelle der entlassenen jlidischen Mediziner
riickten, bald unbeliebt, weil er ihr mangelndes
Fachwissen kritisierte. Nicht zuletzt aus

diesem Grund wurde er seitens anderer Arzte
im Krankenhaus rassistisch angefeindet — es
wurde behauptet, er sei ,Hamit"! und damit
.nichtarisch”. Zwar konnte er 1937 noch seine
Promotion abschlieBen, doch wurde sein im
selben Jahr auslaufender Arbeitsvertrag nicht
mehr verlangert und er durfte nicht habilitieren.
In den folgenden Jahren praktizierte Helmy in
seiner Wohnung als Arzt und betreute vor allem
judische Patient*innen.
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Gut einen Monat nach Beginn des Zweiten
Weltkrieges, am 3. Oktober 1939, verhaftete die
Gestapo Mohamed Helmy und sperrte ihn in
ein Lager bei Niirnberg. Agypten war zwar seit
1922 offiziell selbststdndig, es stand aber weiter
unter britischem ,Protektorat”. Aus Sicht des
NS-Regimes gehdrte Helmy daher einem
.Feindstaat" an. Das Auswadrtige Amt beabsich-
tigte zudem, dgyptische Internierte gegen
gefangene deutsche Soldaten in Nordafrika aus-
zutauschen. Helmy wurde nach einigen
Wochen entlassen, Anfang 1940 aber erneut
interniert, weil die deutschen Soldaten, die im
Gegenzug freigelassen werden sollten, noch
immer in Gefangenschaft waren. Als Helmys
Gesundheitszustand sich verschlechterte,
entliel} man ihn jedoch wieder aus der Internie-
rungshaft.

Seine Tatigkeit als Arzt durfte Helmy zunachst
nicht mehr austiben. 1942 wurde er dann
jedoch dazu verpflichtet, einen deutschen Arzt,
der zum Militdr eingezogen worden war, in
dessen Berliner Praxis zu vertreten. Deutsch-
land ging aus auBen- und kriegspolitischen
Interessen Biindnisse mit antikolonialen Bewe-
gungen aus dem kolonialen Machtbereich

der alliierten Kriegsgegner im Nahen und
Mittleren Osten sowie Nordafrika ein, um die
Kampfkraft der Alliierten zu schwichen. Vor
diesem Hintergrund blieben nichtjlidische
Menschen arabischer Herkunft von der sich
massiv verscharfenden Verfolgungspolitik des
NS-Regimes im Zweiten Weltkrieg liberwiegend
verschont.

1. .Hamit": Im Alten Testament ist Ham einer
der Sohne von Noah. Er wird verschiedent-
lich als dunkelhdutig beschrieben.

Die Nationalsozialist*innen entlehnten den
Begriff aus rassistischen Theorien des

19. Jahrhunderts und wendeten ihn auf die
Bevodlkerung Nordafrikas, des siidlichen
Arabiens, des Horns von Afrika und des
Alten Agypten an.
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1 Unter Mohamed Helmys Patient*innen befand
sich bereits seit den 1930er-Jahren das jiidische
Médchen Anna Boros, mit dessen Familie er
befreundet war. Im Marz 1942 erhielt Anna

5 Boros, die ruménische Staatsangehdérige war,
die Anweisung, aus Deutschland auszureisen.
Ihre GroBmutter war bereits zuvor mit Helmys
Unterstitzung untergetaucht, und so bat sie
ihn um Hilfe. Von 1942 bis 1945 versteckte

10 Helmy Anna Boros teils in einer Gartenlaube,
teils bei sich zu Hause und in der Wohnung von
Bekannten, selbst als er in den Verdacht der
Gestapo geriet. Auch Anna Boros' Mutter sowie
ihrem Stiefvater half er, indem er sie medizinisch

15 versorgte und sich um ein Versteck kimmerte.

Mohamed Helmy ergriff noch weitere Schritte,
um Anna Boros zu schitzen. Im Juni 1943
organisierte er ihren Ubertritt zum Islam.

20 Dabei half ihm ein Bekannter im Islamischen
Zentralinstitut in Berlin — und dies, obwohl das
Institut weitgehend unter der Kontrolle des NS-
Regimes und des mit ihm verbiindeten Mufti
von Jerusalem stand. Wenig spédter arrangierte

25 Helmy eine muslimische Hochzeit zwischen
Anna Boros und einem dgyptischen Bekannten.
Die Heiratsurkunde fuihrte Helmy als Vater der
Braut auf und tauschte damit vor, dass Boros
dgyptischer Herkunft sei. Welche Rolle diese

30 Tduschungsmandver bei der Rettung von Anna
Boros spielten, ldsst sich heute nicht genau
beurteilen. Jedenfalls Gberlebten sie und ihre
Familie mit Helmys Hilfe.

35 Nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges
lebte Mohamed Helmy weiter in Deutschland
und heiratete seine deutsche Verlobte, die
er wahrend der NS-Zeit nicht hatte ehelichen
dirfen. 1982 starb er in Berlin. 2013 wurde

40 er posthum als erster arabischer Mensch von
der israelischen Holocaust-Gedenkstétte Yad
Vashem als ,Gerechter unter den Volkern"
geehrt.

MODUL 5
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1 M5.a
Undatierte Fotografie von Anton de Kom

Das Foto zeigt Anton de Kom in jungen
5 Jahren im Anzug mit Hut, Krawatte, Blume
am Revers und Einstecktuch.

Nationaal Archief, Collectie Spaarnestad

MODUL 5
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1 M5.b

Umschlag des Buchs Wir Sklaven
von Surinam von Anton de Kom, 1935

5 1934 erschien Anton de Koms
antikoloniales Buch in einer zensierten
Fassung in den Niederlanden. Eine
deutschsprachige Fassung erschien
erstmals 1935 in Moskau.

Buku Bibliotheca Surinamica

MODUL 5

Ausziige aus Anton de Koms Buch
Wir Sklaven von Surinam von 1934

50 Kein besseres Mittel, um das Minderwertig-
keitsgefiihl einer Rasse zu wecken, als diesen
Geschichtsunterricht, bei dem ausschlieBlich
die S6hne eines anderen Volkes genannt und
gepriesen werden. [...] Kein Volk kann sich

vollstandig entfalten,
das erblich mit einem
Minderwertigkeits-
geflihl belastet bleibt.
Daher soll dieses
Buch danach streben,
die Selbstachtung
der Surinamer
aufzuwecken.

Aus: De Kom, Anton 2017
[1934]. Wij slaven van
Suriname. 13. Auflage.
Amsterdam (Ubersetzung
von Sophia Annweiler)
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1 M5.d
Foto von Mohamed Helmy aus dem Jahre
1969

s Auf dieser privaten Fotografie sind Anna
Boros, verheiratet Anna Boros-Gutman
(2. von links) und ihre Tochter Carla (ganz
links) bei einem Besuch bei Helmy (2. von
rechts) und seiner Frau Emmi (ganz rechts)
10 zu sehen.

Yad Vashem Photo Archive, Jerusalem, 10137927,
Righteous Among The Nations

MODUL 5
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1 M5.e
In einer Aussage aus seiner Entschadi-
gungsakte gab Mohamed Helmy nach dem
Zweiten Weltkrieg Folgendes iiber rassisti-
5 sche Anfeindungen durch Kollegen im
Krankenhaus Mitte der 1930er-Jahre an:

Ein Arzt hat gesagt, man kdnne nicht mit
ansehen, dass Dr. Helmy, ein Hamit, deutsche
10 Frauen behandelt.

Zitiert nach Steinke, Ronen 2015. Wie ein Muslim eine
Judin vor den Nazis rettete, in: Stiddeutsche Zeitung,
9.1.2015; http://www.sueddeutsche.de/politik/zweiter-
weltkrieg-wie-ein-muslim-eine-juedin-vor-den-nazis-

15 rettete-1.2294553 (Zugriff: 22.9.2016)

M5 .f
Chefarzt und NSDAP-Parteimitglied
Dr. Helmut Dennig duBerte sich Mitte
20 der 1930er-Jahre wie folgt iiber Helmy:

Der Dr. H. [= Helmy] konnte sich als
Orientale nicht an Ordnung, Disziplin und
Berufsauffassung deutscher Arzte gewdhnen.

25 Wir halten es daher nicht fiir angebracht, ihn
mit der Betreuung deutscher Volksgenossen
zu beauftragen.

Zitiert nach Steinke, Ronen 2017. Der Muslim und die
30 Judin. Die Geschichte einer Rettung in Berlin. Berlin, S. 53

M5.g
Gedenken an Anton de Kom

35 In Deutschland ist Anton de Kom nahezu
unbekannt. In Suriname dagegen gilt er
als Nationalheld. So ist die Universitit
der surinamischen Hauptstadt Paramaribo
nach ihm benannt und es gibt in der

40 Stadt eine Biiste von ihm. Auch in der
niederlandischen Hauptstadt Amsterdam
befindet sich seit 1990 eine Plakette zu
seinen Ehren.

MODUL

2006 ist auBerdem ein Anton de Kom-
Denkmal in der niederlandischen Haupt-
stadt errichtet worden. Das Denkmal geht
zuriick auf eine Initiative der Bewohner *in-
50 nen des Amsterdamer Stadtteils Zuid-
Oost, in dem eine groBe surinamische
Community lebt. Die Auftraggeber*innen
waren die Gemeinde sowie der Amster-
damer Kunstfonds (Fonds voor de Kunst).
55 Vier Kiinstler*innen wurden eingeladen,
Entwiirfe einzureichen. Die Jury wurde
vom Zentrum fiir bildende Kunst im
Stadtteil (Centrum Beeldende Kunst Zuid-
Oost) zusammengestellt und bestand
60 aus Vertreter*innen von EBU-Akdemiya,
einer surinamischen Organisation in
Amsterdam, der Arbeitsgruppe Anton de
Kom, des Amsterdamer Kunstfonds, des
Nationalkomitees 4. und 5. Mai (Nationaal
65 Comitée 4 en 5 mei), der Arbeitsgruppe
Anton de Kom, des Projekts Anton de Kom-
Platz sowie Anton de Kom jr. Daneben
sollte die Offentlichkeit eine Stimme
bekommen.
70
Waéhrend die Jury mehrheitlich fiir den
Entwurf des surinamischen Kiinstlers
Henry Renfurm gestimmt hatte, wurde
aufgrund des Ergebnisses einer Internet-
75 Abstimmung letztlich der Entwurf der
weillen niederldndischen Kiinstlerin
Jikke van Loon ausgewdhlt. Diese Wahl
ist vor allem von Niederlinder*innen
surinamischer Herkunft kritisiert worden.
80 Zum einen lautete der Vorwurf, dass
das Auswahlverfahren undurchsichtig
gewesen sei. Zum anderen wurde dagegen
protestiert, dass das Denkmal Anton de
Kom halbnackt darstellt. Anton de Koms
85 Nachkommen, die den ausgewdhlten
Entwurf befiirwortet hatten, baten
darum, die getroffene Entscheidung zu
respektieren.
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1 M5.h-I
Ausziige aus der o6ffentlichen Debatte um
das Anton de Kom-Denkmal in Amsterdam

5 M5.h
Auszug aus dem Artikel ,Debat beeld
Anton de Kom" vom 5.11.2007,
www.waterkant.net

10 Bei der Webseite www.waterkant.net
handelt es sich um ein Online-Portal,
das sich in erster Linie an Menschen mit
surinamischem Hintergrund richtet, die in
den Niederlanden leben.

15
Die Frage, die im Laufe der Diskussion an die
Oberflache tritt, ist folgende: Was war der Auf-
trag der Kuinstlerin? Der Auftrag lautete schein-
bar: Mache ein Bild von Anton de Kom, das

20 auch zum Ausdruck bringt, wer er war. Die
surinamischen Kuinstler? taten dies, indem sie
de Kom im Anzug abbildeten, Renfurm? zeigte
ihn mit einer Feder in der Hand, die auf sein
schriftstellerisches Wirken verweist, de Vries*

25 zeigte ihn mit einer Aktentasche.

1. Gemeint ist eine am 3.11.2007 und damit
etwa 18 Monate nach der Enthiillung des
Denkmals stattgefundene Diskussionsver-
anstaltung im ,Podium Kwakoe", einem Ver-
anstaltungsforum im Amsterdamer Stadtteil
Siidost (Zuid-Oost).

2.Neben dem Entwurf der weillen nieder-
landischen Kiinstlerin Jikke van Loon, der
fiir das Denkmal ausgewihlt wurde, hatten
noch drei minnliche Kiinstler surinamischer
Herkunft Entwiirfe eingereicht.

3. Renfurm war einer der drei Kiinstler
surinamischer Herkunft, die Vorschlage fiir
ein Denkmal eingereicht hatten.

4. De Vries war einer der drei Kiinstler
surinamischer Herkunft, die Vorschlage fiir
ein Denkmal eingereicht hatten.

Das Publikum fragt sich nun, wer die Entschei-
dung zugunsten des Bildes von van Loon
45 getroffen hat. Waire eine andere Entscheidung
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gefallen, wenn surinamische Kiinstler*innen
mit in den Entscheidungsprozess eingebunden
worden wéren?

50 https://www.waterkant.net/suriname/2007/11/05/debat-
beeld-anton-de-kom/, tibersetzt von Jakob Sieling
(Zugriff: 26.10.2017)

M5.i
55 Auszug aus dem Artikel ,Geschiedenis
in de media” von Shirley Haasnoot, in:
Historisch Nieuwsblad 5/2006

Beim Historisch Nieuwsblad handelt es sich

60 um eine Zeitschrift, die sich sowohl an ein
historisches Fachpublikum als auch an ein
historisch interessiertes breiteres Publikum
richtet.

65 Es stellt sich [...] die Frage, ob niederldndische
Zeitungen mit derselben Gleichgliltigkeit von
einer [entsprechenden] Ehrung fir eine*n
weille*n Widerstandskdmpfer*in berichtet
hatten. Wie wiirde wohl tiber ein Denkmal

70 fir die junge Hannie Schaft® [...] mit enorm
grolBen Bristen, mitten auf einem belebten
Platz in der Stadt, geschrieben werden?
Oder uiber ein Bild [von] Henk van Randwijk®
mit grollen, prominent hervorstechenden

75 Geschlechtsteilen?

5. Hannie Schaft war eine weiBe niederlan-
dische kommunistische Widerstandskampfe-
rin, die am 17.4.1945 nach Verhéren unter
Folter in den Diinen des niederlandischen
Ortes Bloemendaal von Angehérigen der
deutschen Besatzung ermordet wurde.

6. Hendrik — kurz Henk — van Randwijk
war ein weiler niederldandischer
Journalist und Autor, der wahrend der
deutschen Besatzungszeit als Journalist im
niederlandischen Untergrund titig war.

http://www.historischnieuwsblad.nl/nl/artikel /25732/
geschiedenis-in-de-media.html, Gbersetzt von Jakob
Sieling (Zugriff: 7.8.2017)
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1 M5 .j
Auszug aus einem undatierten Artikel
.Een jammerlijk vertroebelde blik" von
Annet Zondervan auf der Webseite des
5 Nationalkomitee 4. und 5. Mai

Bei Annet Zondervan handelt es sich um
die Direktorin des Centrum Beeldende
Kunst Zuidoost und Sekretarin der Jury.

10 Sie wahlte auf Grundlage der Internet-
Abstimmung den Denkmal-Entwurf
von Jikke van Loon aus. lhr Artikel ist
veroffentlicht auf der Webseite des
Nationalkomitee 4. und 5. Mai (Nationaal

15 Comité 4 en 5 mei), das alljahrlich Gedenk-
feiern und Veranstaltungen anlasslich der
vollstindigen Befreiung der Niederlande
von der NS-Besatzung Anfang Mai 1945
organisiert, Erinnerungs- und Forschungs-

20 arbeit koordiniert und unterstiitzt.

In einem Pamphlet wird das Denkmal als rassis-
tisch diskreditiert; es folgt die Bemerkung ,Es
zeigt, wie Schwarze (an)gesehen werden."

25 Anhand einer Miniaturaufnahme des Denkmals
werden einige Merkmale des Denkmals als
Beweis hierfiir angefiihrt. Die ,Nacktheit" wird
als eine bildliche Darstellung eines ,Sklaven
oder Eingeborenen” gesehen. Es ist die Rede

30 von ,sehr explizit dargestellten Geschlechts-
teilen”. [...]1 AuBerdem sieht man eine ,abge-
hackte Hand" als Verweis auf eine ,physische
Gewaltstrafe fiir Sklaven” und einen ,missgebil-
deten Arm" als Verweis auf ,den Arm eines sich

35 entwickelnden Affen". [...] Ich beflirchte, dass
das Komitee! eine jammerlich verschwommene
Sicht hat und dass seine Sicht durch die
leidvolle Geschichte der Sklaverei verwdssert
wird. [...] Die Perspektive bestimmt dartiiber,
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wie ein Kunstwerk verstanden und interpretiert
wird. Die Perspektive des Komitees ist eine
Form der Wahrnehmung der Wirklichkeit,
allerdings eine sehr einseitige. Fur jede*n, die/
50 der etwas Uber das Leben von Anton de Kom
weifd und etwas tber die Motive der Kiinstlerin
hort, erzdhlt das Denkmal eine andere Geschi-
chte. [...] Sie [= Jikke van Loon] holte den
Baum? aus dem surinamischen Landesinneren
55 und lieB das Holz in die Niederlande verschif-
fen. Eine wunderbare Reminiszenz [Erinnerung]
an die unfreiwillige Reise von Anton de Kom,
welche er unternahm, nachdem er vom
Generalstaatsanwalt Van Haaren 1933 als
60 staatsgefahrliche Person ,eingestuft” und zur
Ausreise? gendtigt wurde. [...] Inzwischen ist
eine polemische Diskussion liber ein Denkmal
entstanden, welches wenige Personen Gber-
haupt schon ,in Wirklichkeit" gesehen haben.
65 Die Kraft des mehr als lebensgroRen Bildnisses
wird jede*n Zweifler*in Giberzeugen. Dies ist ein
wirdiges Denkmal an wirdevoller Stelle fur
einen sehr aulergewdhnlichen und inspirieren-
den Mann.

1. Gemeint ist das Komitee fiir ein wiirdiges
Anton de Kom-Denkmal (Comité voor een
waardig monument Anton de Kom), das sich
lange nachdriicklich fiir ein Denkmal fiir
Anton de Kom eingesetzt, die ausgewdihlte
Darstellung jedoch scharf kritisiert hatte.

2. Gemeint ist der Baum, aus dessen Holz
spater das Denkmal geschnitzt wurde.

3. Gemeint ist damit die Abschiebung in die
Niederlande.

https://www.4en5mei.nl/oorlogsmonumenten/
achtergronden/een_jammerlijk_vertroebelde_blik,
Ubersetzt von Jakob Sieling

(Zugriff: 7.8.2017)
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1 M5 .k
Auszug aus einem Artikel im
NRC Handelsblad vom 1.7.2006

5 Die Kiinstlerin Jikke van Loon duBerte sich
laut dem NRC Handelsblad vom 1.7.2006
wie folgt:

Ich finde nicht, dass es eine Rolle spielt, ob es

10 um ein Nacktbild geht oder nicht. Ich stelle sein
[= Anton de Koms] Gedankengut dar, indem ich
mich des Mittels der Darstellung des menschli-
chen Korpers bediene.

https://www.nrc.nl/nieuws/2006/07/01/omstreden-
beeld-moet-weg-11155259-a330345, libersetzt von Jakob
Sieling (Zugriff: 15.05.2018)

50

55

60

65
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M5.1
Auszug aus dem Artikel ,Geschiedenis
in de media” von Shirley Haasnoot, in:
Historisch Nieuwsblad 5/2006

Die Kiinstlerin Jikke van Loon erklarte in ,Het
Parool” vom 7.4.2006, dass sie das Bild von de
Kom mit einem Baum kombiniert hat. ,Das ist
eine Art heiliges Symbol, womit ich die Warme
und den Stolz von de Kom zeigen méchte.”
Darum ist de Kom nackt und seine Hand noch
unfertig. Das ,Komitee fiir ein wiirdiges Denk-
mal fur Anton de Kom" hat Recht, wenn es
seinen Widerstandshelden nicht als einen
nackten Urmenschen, der aus einem Baum her-
vorwiéchst, sehen mochte. ,Selbst André Hazes’
istim Anzug abgebildet!", riefen die Demons-
trant*innen [bei einer Demonstration gegen das
ausgewdhlte Anton de Kom-Denkmal] laut ,Het
Parool" vom 25.4.2006. Auch Anton de Kom
verdient einen Anzug.

http://www.historischnieuwsblad.nl/nl/artikel /25732/
geschiedenis-in-de-media.html, Gbersetzt von Jakob
Sieling (Zugriff: 7.8.2017)

1. André Hazes ist ein bekannter niederldn-
discher Volksmusiker und Schlagersanger.
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1 M5.m schnitzt und von schwarzer Farbe.
Fotografie des Denkmals fiir den Es stellt Anton de Kom stehend mit
Widerstandskampfer Anton de Kom in der nacktem Oberkdrper dar. Der rechte
niederlandischen Hauptstadt Amsterdam Arm ist angewinkelt, der linke Arm hangt

5 50 herab. Die Arme erscheinen unfertig,
Das 2006 eingeweihte Denkmal von Jikke der Unterkorper geht in den nur grob
van Loon ist aus einem Baumstamm ge- behauenen Baumstamm iiber.

Foto: Richardkiwi — Wikipedia, CC-byCA, 2017
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1 M5.n enge Freundin von Hannie Schaft gewesen
Fotografie des Denkmals fiir die war. Hannie Schaft tragt ein Kleid und setzt
Widerstandskdmpferin Hannie Schaft im sich mit weit ausgebreiteten Armen gegen
niederlandischen Haarlem die durch abstrakte Formen dargestellte

5 50 deutsche Besatzungsmacht zur Wehr.

Die Bronzefigur wurde 1982 von der Bild- Der Text auf der Plakette am Sockel lautet:
hauerin und ehemaligen Widerstands- «Frau im Widerstand / 1940-1945 /
kampferin Truus Mengen geschaffen, die Hannie Schaft".

wdhrend der Zeit des Widerstandes eine

Foto: Familieman
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1 M5.0 ~Hendrik Mattheus van Randwijk /
Fotografie des Denkmals fiir den Gonrinchem 09-11-1909 / 13-05-1966 /
Widerstandskimpfer Hendrik (Henk) van Lehrer / Schriftsteller / Journalist /
Randwijk im niederlandischen Gorinchem Mitglied des Widerstandes"”. Auf der

5 50 anderen Seite, die der Riickseite eines
Das von Henk van Bennekum entworfene Buchumschlags dhnelt, befindet sich ein
und realisierte Denkmal aus Metall wurde Auszug aus einem Gedicht von Hendrik van
2013 enthiillt. Es erinnert an ein halb Randwijk. Die Inschrift lautet:
aufgeschlagenes Buch mit abgerundeten

10 unteren Ecken, das mit dem Buchriicken 55 4Alle, die hier beisammen sind,
nach oben auf dem Boden liegt. Eine hort den Bericht:
AuBenseite, die der Vorderseite eines Wir stehen gemeinsam vor Gericht
Buchumschlags nachempfunden ist, zeigt Uns fiir gut oder schlecht zu entscheiden.
ein Portrit von Hendrik van Randwijk. Es Ein Volk, das einem Tyrannen nachgibt,
15 dhnelt dem Negativ eines Fotos und stellt 0 wird mehr als Leib und Gut verlieren,
van Randwijk mit Brille sowie mit Schlips dann erlischt das Licht".
und Kragen dar. Die in die Metallplatte
eingestanzte Beschriftung lautet: (Ubersetzungen von Sophia Annweiler)

Entwurf, Umsetzung und Foto des Denkmals:
Henk van Bennekum, 2013
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BN Antisemitismus/antisemitisch

Der Ende des 19. Jahrhunderts geprégte Be-
griff Antisemitismus bezeichnet rassistische
Formen der Feindschaft gegenulber Jiidinnen
und Juden. Wihrend andere rassistisch
diskriminierte Gruppen vor allem als minder-
wertig erachtet werden, werden Jiidinnen und
Juden im Antisemitismus auch als machtig und
deshalb bedrohlich dargestellt. Antisemitismus
war von zentraler Bedeutung fir die Ideologie
und Politik der Nationalsozialist*innen und
wurde durch ,Rassengesetze” (z.B. die
«Nlrnberger Rassengesetze") im national-
sozialistischen Rechtssystem verankert.

Im Zweiten Weltkrieg miindete die antisemitisch
begriindete Entrechtung im nationalsozialisti-
schen Massenmord an lber sechs Millionen
europdischer Jiidinnen und Juden.

BN Antislawismus/antislawisch

Bereits im 19. Jahrhundert war Antislawismus —
auch Slawenfeindlichkeit genannt — in
Deutschland als eine Form des Rassismus weit
verbreitet. Darunter ist die Diskriminierung und
Verfolgung von Menschen osteuropdischer
Herkunft zu verstehen, die durch rassistische
Zuschreibungen als Angehdrige einer ,,slawi-
schen Rasse" angesehen werden. ,Slawen”
wurden als minderwertig erachtet und es wurde
ihnen die Fahigkeit zur Kultivierung von Land
abgesprochen. Antislawismus spielte in der
nationalsozialistischen Ideologie und Politik eine
wichtige Rolle, insbesondere fir die Rechtferti-
gung des Angriffskrieges gegen die Sowjet-
union, die Annexion osteuropdischer Regionen
fur deutsche Siedlungsprojekte und die
unmenschliche Behandlung sowjetischer
Kriegsgefangener im Zweiten Weltkrieg.

BN Antiziganismus/antiziganistisch

Als Antiziganismus wird die Diskriminierung
und Verfolgung von Menschen bezeichnet, die
als ,Zigeuner" stigmatisiert werden. Vorurteile
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gegen Sinti und Roma prégten schon seit dem
19. Jahrhundert das staatliche Handeln und

die gesellschaftliche Haltung in Deutschland.
Die Nationalsozialist*innen begannen nach

der Machtiibernahme mit der systematischen
Erfassung dieser Bevolkerungsgruppen. Das
.Gesetz zur Verhitung erbkranken Nach-
wuchses" vom 14. Juli 1933 und die ,Niirnber-
ger Rassengesetze” 1935 bildeten die Grund-
lage fur die rassistische Ausgrenzung und Ver-
folgung sowie fiir Zwangssterilisationen und
den Massenmord an Sinti und Roma im
Nationalsozialismus.

BN | Arier"/,arisch"/,Ariernachweis"
Die Nationalsozialist*innen vertraten die Vor-
stellung, dass es hoherwertige und minder-
wertige ,Rassen” gebe. Ihrer Ideologie zufolge
bildeten die ,Arier", zu denen sie die meisten
nicht jiidischen Deutschen zihlten, die
hochststehende ,,Rasse”. Neben die Bezeich-
nung ,arisch” trat ab 1935 auch , deutsch-
bliitig". Mit dem ,Ariernachweis" mussten
bestimmte Berufsgruppen — insbesondere
Beamte und Angestellte des 6ffentlichen
Dienstes — im nationalsozialistischen Deutsch-
land ihre Herkunft nachweisen und wurden

in entsprechende Kategorien eingeteilt: Als
«nichtarisch” bzw. ,artfremd" geltende
Personen wie Jiidinnen und Juden, Sinti und
Roma und People of Color wurden vor dem
Hintergrund dieser Ideologie entrechtet und
ausgegrenzt.

BN | Artfremde"/,artfremd"

Die rassistische Ideologie der Nationalsozialis-
t*innen ging davon aus, dass es hoher- und
minderwertige ,Rassen” gebe. Dabei stand
der Personengruppe, die als ,deutschbliitig”
bzw. ,arisch” galt, die héchste Stellung zu. In
.Rassengesetzen"” wurde geregelt, wer nicht
zu dieser Gruppe gehérte. Jidinnen und
Juden, Roma und Sinti und People of Color
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wurden auf dieser Grundlage als ,artfremd"”
bzw. ,nichtarisch” bezeichnet, diskriminiert
und verfolgt.

BN Askari

Askari ist eine zeitgendssische Bezeichnung
fur Soldaten vorwiegend afrikanischer Her-
kunft, die in den Kolonialgebieten im Dienst
europdischer GroBmachte standen. Der Be-
griff wurde von dem Swahili-Wort fiir Soldat
tbernommen und bezieht sich im deutschen
Sprachgebrauch insbesondere auf afrikanische
Kolonialsoldaten in der Kolonie ,Deutsch-Ost-
afrika” (heute Ruanda, Burundi und Tansania
ohne Sansibar). Siehe auch , treuer Askari”.

BN . deutschbliitig”
Siehe , Arier"/,.arisch"/,Ariernachweis".

I  Eingeborene”

Die deutsche Kolonialmacht kategorisierte die
kolonisierten Bevélkerungen als ,Eingeborene”,
womit sie zugleich den Européder*innen unter-
geordnet werden sollten. ,Eingeborene” waren
zwar Untertan*innen des deutschen Staates,
doch wurden ihnen die deutsche Staatsbiirger-
schaft und die sich daraus ergebenden Rechte
vorenthalten. In den kolonisierten Gebieten
waren sie einer eigenen Rechtsprechung
unterstellt. In einigen Kolonien — darunter

in ,Deutsch-Stidwestafrika" (dem heutigen
Namibia) — war ihnen ab Anfang des 20.
Jahrhunderts die EheschlieBung mit Deutschen
untersagt. In ,Deutsch-Stidwestafrika" wurden
1907 ,Eingeborenenverordnungen” erlassen,
mit denen die Rechte der Kolonisierten weiter
eingeschrankt wurden. Unter anderem wurde
.Eingeborenen” das Recht auf Freizligigkeit und
das Recht auf Landbesitz entzogen.
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I Entente-Michte/Entente

Als Entente-Michte oder Entente wurden die
im Ersten Weltkrieg gegen Deutschland kdmp-
fenden Staaten GrofRbritannien und Frankreich
— und bisweilen auch deren Verbiindete —
bezeichnet.

N | Exotik"/.exotisch"/Exotisierung
Die Begriffe werden zur Bezeichnung meist
aulRereuropadischer, nicht westlich gepragter
Regionen und Menschen verwendet, um

die ihnen zugeschriebene ,Fremdheit"
hervorzuheben. ,Exotik" verweist also auf die
Vorstellung kultureller oder auch ,rassischer”
Unterschiede. Exotisierung betont den Vorgang,
in dem diese Unterscheidung getroffen

wird. Trotz der Ahnlichkeiten zu kolonialen
Rassismen kann Exotisierung aber auch mit
einer Wertschdtzung, mit Sehnstichten und
einem Begehren verbunden sein, die der
rassistischen Abgrenzung und Abwertung
entgegenlaufen.

N | Farbige"/ . farbig"

Der Begriff hat seinen Ursprung in der Kolonial-
zeit und bezeichnete alle Menschen, die nicht
als weil3 angesehen wurden. Auch im National-
sozialismus wurde der Begriff in diesem Sinne
verwendet. Unter anderem galten Menschen
afrikanischer, indischer, arabischer, chinesi-
scher und japanischer Herkunft als ,farbig".
Die Bezeichnung von Menschen als ,farbig"
bedeutet gleichzeitig, dass weil als Normalzu-
stand aufgefasst wird. Siehe People of Color.

BN , Gemeinschaftsfremde"/
~gemeinschaftsfremd"

Mit diesem Begriff wurden Personen
bezeichnet, die aus rassistischen, sozialen
oder politischen Griinden aus der national-
sozialistischen ,Volksgemeinschaft" ausge-
grenzt wurden. Siehe ,Volksgemeinschaft".
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I Jiidinnen und Juden/jiidisch
Waihrend in der Selbstbezeichnung von
Judinnen und Juden in der Regel die eigene
Religionszugehorigkeit zum Judentum eine
wesentliche Rolle spielt, verstehen antisemiti-
sche Fremdzuschreibungen Jidinnen und
Juden als klar abgrenzbare Gruppe, die mit
dem Abstammungsprinzip begriindet wird.
Die Nationalsozialist*innen legten in den
«Niirnberger Rassengesetzen" von 1935
fest, dass als ,Jude” galt, wer mindestens drei
GroRelternteile judischen Glaubens hatte. Per-
sonen mit bis zu zwei GroRelternteilen jidischen
Glaubens galten als ,jlidische Mischlinge”.

I Kolonialrevisionismus/
kolonialrevisionistisch

Der Begriff bezeichnet deutsche Bestrebungen
nach der Niederlage im Ersten Weltkrieg, die

an die Siegermichte abgetretenen deutschen
Kolonien wiederzuerlangen. Die kolonialre-
visionistische Propaganda wandte sich gegen
den Vorwurf der Siegermichte, die Deutschen
hatten sich — unter anderem durch Grausam-
keiten gegentiber der Bevdlkerungen in den
Kolonien — als unfahig zum Kolonisieren
erwiesen. Dieser Vorwurf wurde von kolonialre-
visionistischer Seite als ,koloniale Schuldlige"
bezeichnet. Um diesen Vorwurf zu entkraften,
stellte die kolonialrevisionistische Propaganda
vor allem die vermeintliche ,Treue" der afrikani-
schen Kolonialsoldaten (Askari) im Ersten Welt-
krieg heraus. Siehe auch ,treuer Askari".

I Kolonialismus/kolonial

Unter Kolonialismus wird die Herrschaft einer
urspringlich ortsfremden (kolonisierenden)
uber eine ortsansassige (kolonisierte) Gruppe
verstanden. Gerechtfertigt wird dieses
Herrschaftsverhdltnis mit rassistischen
Begriindungen, wie beispielsweise, die orts-
ansdssigen Bevolkerungen seien ,minder-
wertig”, weniger entwickelt und nicht zum
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Bewirtschaften des Landes fahig. Als euro-
pdischer Kolonialismus wird die 500 Jahre
umfassende Epoche bezeichnet, die Ende des
15. Jahrhunderts mit der Eroberung der
Amerikas begann und mit der Dekolonisation
im 20. Jahrhundert ein vorldufiges Ende fand.
Aufgrund der langen Dauer dieser Periode und
der vielen darunter zusammengefassten Lander
und Regionen unterscheiden sich Motive und
Arten kolonialer Herrschaft stark voneinander.
Koloniale Strukturen und kolonialrassistisches
Denken wirken in verschiedenem MaRe bis
heute fort, selbst wenn die formale Kolonialzeit
beendet ist. Siehe Postkolonial.

I . Kulturnation"/,Kulturvolk”
Siehe ,Naturvolk”.

B Mandatsmacht/Mandatsgebiet/
Mandat /Mandatsherrschaft

Nach der Niederlage im Ersten Weltkrieg
musste Deutschland seine Kolonien an den
Volkerbund abtreten. Dieser Ubertrug die Ver-
antwortung — das Mandat — fur die Verwaltung
der Gebiete an verschiedene Siegermichte,
darunter GroRbritannien und Frankreich. Diese
wurden als Mandatsméchte bezeichnet, die
ehemaligen deutschen Kolonien als Mandats-
gebiete.

I . Mischehen”
Siehe ,Rassenmischehen”.

I | Mischling"/,.Mischlingskind"

Der Begriff ,Mischling” entstand im 17. Jahr-
hundert im Zuge der europédischen Kolonisie-
rung auBereuropdischer Regionen. Er wurde in
Deutschland bis nach dem Zweiten Weltkrieg
verwendet und bezog sich auf Personen mit
einem europdischen und einem auRereuro-
paischen Elternteil. Sowohl in einigen deutschen
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Kolonien als auch im Nationalsozialismus drohte
diesem Personenkreis aufgrund rassistischer
Verordnungen bzw. der ,Niirnberger Rassen-
gesetze" der Verlust der staatsbiirgerlichen
Rechte. Im Nationalsozialismus wurden tber
400 Kinder deutscher Frauen und franzdsischer
Kolonialsoldaten als ,Mischlinge" erfasst und
zwangssterilisiert. Da erst die Vorstellung

von einer reinen ,Rasse” dem Wort eine
Bedeutung gibt, ist der Begriff rassistisch und
wird daher heute nicht mehr verwendet.

BN | Naturvolk”

Als Naturvolker" bezeichneten Européder*innen
seit dem 18. Jahrhundert Bevélkerungen
meist auBereuropdischer Regionen, die sie

als naturverbunden, unzivilisiert sowie kultur-
und geschichtslos ansahen. Demgegentiber
verstanden sich die Europder*innen selbst als
Angehorige eines ,Kulturvolkes” bzw. einer
«Kulturnation”. Der Gegenlberstellung
lagen Vorstellungen von ,fortschrittlichen”
Gesellschaften zugrunde, die ,rlickstandigen”
Gesellschaften tiberlegen seien. Diese Rang-
ordnung diente den Europder*innen dazu, die
Kolonisierung auBereuropdischer Regionen zu
rechtfertigen.

B | Neger”

.Neger" als Bezeichnung fiir Menschen afrika-
nischer Herkunft bzw. dunkler Hautfarbe wurde
mit dem Aufkommen des europdischen Rassis-
mus in die deutsche Sprache libernommen.
Dieser teilte Menschen aufgrund ihrer Herkunft
und ihrer duBeren Erscheinung in verschiedene
.Rassen” ein. Menschen, die als weil} galten,
wurde dabei ein hoherer Wert zugemessen

als solchen, die als ,farbig" galten. Auf der
untersten Stufe dieser rassistischen Ordnung
wurden die als ,Neger" bezeichneten Menschen
afrikanischer Herkunft eingeordnet. Weil der
Begriff rassistisch ist, ist er heute durch die
Bezeichnung ,Schwarz" abgelést worden.
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I . Nichtarier"/,nichtarisch"

Den Begriff ,nichtarisch" diente im National-
sozialismus zur Bezeichnung von Personen, die
gemall den ,Rassengesetzen” als ,artfremd"”
galten. Siehe auch , Arier”/,arisch"/, Arier-
nachweis”.

B  Niirnberger Rassengesetze"
Siehe ,Rassengesetze”.

I People of Color

People of Color ist eine Selbstbezeichnung von
Menschen, die Rassismen ausgesetzt sind,
weil sie nicht als weil? gelten. Als People of
Color bezeichneten sich in den 1960er-Jahren
Schwarze, indische und andere nicht als weil3
geltende Stdafrikaner*innen im Kampf gegen
das rassistische Apartheidregime. In den
friihen 1980er-Jahren setzte sich der Begriff in
den USA und GroRbritannien durch, seit Mitte
der 1990er-Jahre wird er auch in Deutschland
verwendet.

BN Postkolonial

Rassistische Denkweisen, die im Zusam-
menhang mit dem europdischen Kolonialis-
mus entstanden, wirken im Rassismus gegen
People of Color bis in die Gegenwart hinein
fort. Auch herrscht bis heute ein eurozentri-
sches Weltbild vor, in dem das koloniale
Selbstverstandnis der Europder*innen fort-
wirkt. In diesem Sinne bedeutet postkolonial
nicht einfach ,nach dem (europdischen)
Kolonialismus". Vielmehr wirkt kolonialrassisti-
sches Denken auf heutige politische Machtver-
haltnisse, gesellschaftliche Ordnungen und
die ungleiche Verteilung von Reichtum ein.
Postkoloniale Sichtweisen sptiren diesen
Nachwirkungen nach und brechen solche
Sichtweisen durch Perspektivwechsel auf.



BN Rasse"/,rassisch”

Im europdischen Rassismus des 19. Jahr-
hunderts wurde die Menschheit in verschie-
dene ,Rassen” eingeteilt. Verbunden war dies
mit der Uberzeugung, die ,weille Rasse"
gemeint waren Europder*innen und ihre
Nachfahren - sei den ,farbigen Rassen”
uberlegen. Mit dieser Behauptung rechtfertig-
ten Europder*innen die Kolonialherrschaft

Uber auBereuropdische Regionen sowie

die Versklavung insbesondere Schwarzer
Menschen aus afrikanischen Regionen. Galten
wissenschaftliche Theorien im Kolonialismus
und Nationalsozialismus als Grundlage des
Rassismus, ist heute die Existenz verschiedener
menschlicher ,Rassen” wissenschaftlich
widerlegt. Da der Begriff rassistisch ist, wird er
nur in Anfiihrungszeichen verwendet.

BN  Rassengesetze”

.Rassengesetze" dienen einer herrschenden
Gruppe von Menschen dazu, ihren Rassismus
gegeniiber anderen Gruppen auf eine rechtliche
Grundlage zu stellen. Ein bekanntes Beispiel
sind die ,Niirnberger Rassengesetze"

vom September 1935. Mit ihnen erklarte das
NS-Regime Menschen mit drei jiidischen
GroRelternteilen zu Juden und Personen

mit bis zu zwei GroRelternteilen judischen
Glaubens zu ,judischen Mischlingen”. Diese
Personengruppen waren als Biirger*innen
zweiter Klasse massiver Diskriminierung und
Verfolgung ausgesetzt. Die ,Niirnberger
Rassengesetze” wurden in Teilen auch auf
Sinti und Roma sowie auf People of Color
angewandt.

I  Rassenmischehen”

Als ,Rassenmischehen” oder ,,Mischehen”
wurden im deutschen Kolonialismus eheliche
Verbindungen zwischen Deutschen und
Angehdrigen der kolonisierten Bevélkerung
bezeichnet. In mehreren deutschen Kolonien
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wurden solche Ehen Anfang des 20. Jahr-
hunderts verboten. In ,Deutsch-Stidwestafrika”
(heute Namibia) wurden sie sogar riickwirkend
fur unglltig erklart, woraufhin die Ehefrauen
und Kinder die deutsche Staatsbiirgerschaft
verloren und zu ,Eingeborenen” erklart
wurden. Ehen zwischen deutschen Frauen

und Méannern aus den Kolonialgebieten kamen
in den Kolonien aus rassistischen Griinden
faktisch nicht vor.

B | Rassenpolitik”/,rassenpolitisch”
Der Begriff bezeichnet die politische Umset-
zung rassistischer Ideologien. Diese kann
neben juristischen auch polizeiliche und weitere
staatliche MaBnahmen umfassen.

BN Rassismus/Rassismen/rassistisch
Rassismus als eine Form der Diskriminierung
beruht auf der Vorstellung, dass es verschie-
dene Gruppen von Menschen gibt, die unter-
schiedlich viel wert sind. Je nachdem, ob die
Gruppenzugehdrigkeit auf korperliche oder
kulturelle Eigenschaften zuriickgefihrt wird,
spricht man von biologistischem oder kulturel-
lem Rassismus. Rassismus ist eng verbunden
mit gesellschaftlichen Machtverhaltnissen. So
kann er dazu dienen, den Herrschaftsanspruch
einer Gruppe von Menschen tber andere zu
rechtfertigen, wie zum Beispiel im Kolonialis-
mus. Je nach historischem Kontext gibt es
groBe Unterschiede zwischen verschiedenen
Arten von Rassismus, so dass man auch von
Rassismen im Plural sprechen kann.

I Roma und Sinti
Siehe Sinti und Roma.

I Schwarz

.Schwarz" ist eine Selbstbezeichnung von
Menschen, die afrikanischer Herkunft sind
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bzw. afrikanische Vorfahr*innen haben. Der
Begriff bezieht sich auf das englische Wort
.Black" und dessen Bedeutung, wie sie die
afroamerikanische Blirgerrechts- und Black-
Power-Bewegung der 1960er- und 1970er-
Jahre in den USA prégte. Wie ,Black” wird

auch ,Schwarz" oft gro8 geschrieben, um zu
verdeutlichen, dass es sich um einen politischen
Begriff und nicht um die Beschreibung einer
Hautfarbe handelt. Daher verweist der Begriff
auf die geteilten Erfahrungen von gesellschaftli-
cher Diskriminierung und den antirassistischen
Widerstand Schwarzer Menschen in Gesell-
schaften, die von anti-Schwarzem Rassismus
gepragt sind.

BN , schwarze Schmach”

Unter dem Kampfbegriff ,Schwarze Schmach”
hetzte eine von staatlicher Seite ins Leben
gerufene und von breiten gesellschaftlichen
Schichten getragene deutsche Propaganda-
Kampagne nach dem Ersten Weltkrieg gegen
die Stationierung von Kolonialsoldaten der
Siegermachte im besetzten Rheinland. Die
Propaganda unterstellte diesen Soldaten,
massenhaft deutsche Frauen zu vergewaltigen
und dabei ,,Mischlinge" zu zeugen. Diese
Vorwiirfe lieRen sich nicht belegen, aber die
rassistischen und sexistischen Bilder der
.Schwarze Schmach"-Kampagne wirkten bis in
die Zeit des Nationalsozialismus und darlber
hinaus fort.

BN Sinti und Roma

Sinti und Roma ist die Eigenbezeichnung der im
Antiziganismus als ,,Zigeuner" diskriminierten
und verfolgten Bevélkerungsgruppen. Sinti
bezeichnet die in Mitteleuropa seit dem ausge-
henden Mittelalter beheimateten Angehérigen
der Minderheit, Roma jene ost- bzw. siid-
osteuropdischer Herkunft. Die nationalen

Sinti- und Roma-Gemeinschaften sind durch

die Geschichte und Kultur ihrer jeweiligen
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Heimatlander stark gepragt. Auerhalb des
deutschen Sprachkreises wird ,Roma" oder
.Rom" (das bedeutet ,Mensch") auch als
Sammelbegriff fiir die gesamte Minderheit
verwendet. In Deutschland bilden Sinti die
grollte Gruppe, daher wird hier die Bezeich-
nung ,Sinti und Roma" bevorzugt.

BN | slawen"/,slawisch"

Rassistische Bezeichnung fiir Menschen ost-
europdischer Herkunft, die als Angehorige einer
.slawischen Rasse" angesehen werden. Siehe
Antislawismus.

BN . treuer Askari"

Als Deutschland nach der Niederlage im Ersten
Weltkrieg seine Kolonien abtreten musste,
bedienten sich kolonialrevisionistische
Kreise der Figur des ,treuen Askari" fur

ihre politischen Ziele. Sie behaupteten,

dass die Askari genannten afrikanischen
Kolonialsoldaten in ,Deutsch-Ostafrika"
(heute Ruanda, Burundi und Tansania ohne
Sansibar) im Ersten Weltkrieg ,treu bis in

den Tod" auf deutscher Seite gekdmpft
hatten. Damit wollten sie den Vorwurf der
Siegermachte entkraften, die Deutschen hitten
sich durch Grausamkeiten gegeniber den
Bevolkerungen in ihren Kolonien als unféhig
zum Kolonisieren erwiesen. Tatsdchlich hatten
die Kolonialtruppen in ,Deutsch-Ostafrika"
bis GUber den Waffenstillstand hinaus gegen
die Briten gekdmpft. Dass im Kriegsverlauf
eine wachsende Zahl afrikanischer Soldaten
und Trager Fahnenflucht begangen hatte,
verschwieg die propagandistische Erzdhlung.

I verflechtungen/
Verflechtungsgeschichte
Verflechtungsgeschichtliche Ansitze betrachten
Geschichte als Prozess, in dem Strukturen

und Ereignisse in unterschiedlichen Regionen
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der Welt — beispielsweise Europa und aul3er-
europdischen Regionen, z.B. Kolonien europai-
scher GroBmaichte in Afrika und Asien —in einer
engen, wechselseitigen Beziehung stehen.

So hatte der europdische Kolonialismus aus
einer verflechtungsgeschichtlichen Sicht nicht
nur Auswirkungen auf die auereuropdischen
Regionen, die durch europdische GroBmachte
kolonisiert wurden, sondern er wirkte sich um-
gekehrt auch nachhaltig auf die europdischen
Gesellschaften selbst aus.

BN | Volkerschauen”

.Volkerschauen" waren Veranstaltungen, in
denen Menschen meist auBereuropdischer
Herkunft in ,exotischer” Aufmachung vor
einem europdischen Publikum als Angehorige
von ,Naturvélkern” zur Schau gestellt
wurden. In Deutschland waren solche Schauen
von Ende des 19. Jahrhunderts bis in die
1920er-Jahre weit verbreitet, vereinzelt gibt es
aber auch heute noch Veranstaltungen, die den
Volkerschauen” dhnlich sind.

BN . Volksgemeinschaft"

Die Idee der ,Volksgemeinschaft" diente den
Nationalsozialist*innen dazu, die deutsche
Gesellschaft in eine Gesinnungsgemeinschaft
umzuwandeln. Um Teil der ,Volksgemeinschaft"
zu sein, war die Zugehdrigkeit zur ,arischen
Rasse" eine notwendige Bedingung. Es galten
jedoch nur solche ,,arischen” Personen als
.Volksgenossen"”, die sich der NS-Ideologie
nicht widersetzten. Andere — politische
Gegner*innen, aber auch Menschen mit
Behinderungen und solche, deren Lebensweise
vom nationalsozialistischen Ideal abwichen —
wurden als ,Gemeinschaftsfremde” ausge-
grenzt.
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BN . Volksgenossen”

Angehdrige der nationalsozialistischen
«Volksgemeinschaft”. Siehe auch ,Volks-
gemeinschaft”.

B weil

Aus einer machtkritischen Sicht bezieht sich
dieser Begriff weniger auf die helle Hautfarbe
von Menschen europdischer Herkunft oder mit
europdischen Vorfahr*innen, sondern vielmehr
auf ihre darin begriindete gesellschaftliche
Vormachtstellung. Diese ist darauf zurtickzu-
fuhren, dass die Machtverhiltnisse in weiten
Teilen der Welt durch den europdischen
Kolonialismus und damit zusammenhangende
Rassismen gegen Menschen gepragt sind,

die als ,farbig"” gelten. Damit gehen soziale
Privilegien einher, die von weilen Menschen oft
als selbstverstandlich empfunden oder gar nicht
erst wahrgenommen werden. So gilt Weisein
als Norm und wird deshalb oft nicht benannt.

BN . Zigeuner”

Meist abwertende Bezeichnung fiir Sinti und
Roma. Siehe Sinti und Roma.
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