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Sehr geehrie Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Projektarbeit im Schuflandheim, die (1) Mdglichkeit zur Offnung der Schule,
und der Weg, Schilerinnen und Schiiler von sieben bis zwanzig zu einem
Schullandheimaufenthalt zu motivieren.

Allenthalben wird von Projekten — dem Projektunterricht, dem projekt-

orientierten Unterricht, der Projektwoche bzw. dem Projekttag — gespro-

chen und geschrieben, ohne daB ,das Schiuflandheim™ bislang definiert
hat, was darunter eigentlich aus der Sicht der Schullandheimarbeit zu ver-
stehen ist. Deshalb haben wir Prof. Lothar Beinke um einen Grundsatzarti-

kel gebeten, in dem er aufzeigt, wie diese Spezies des Unterrichts zu-

néchst in den Vereinigten Staaten entstanden ist und zu welchen Formen

. sie sich in Deutschiand entwickell hat. Es wird deutlich, wann man {noch)

von Projekten — fdcherubergreifend, schiiler- und problemorientiert und
dadurch das starre Fdcherkorsett unserer Lehrpldne sprengend — spre-

chen kann, und wann (nur) Lehrgdnge oder Kurse durchgefiihrt werden,

die an enge Disziplin- und Fédchergrenzen gebunden sind und vieifach mit-
einern Qualifikationstest fiir den einzelnen ,, Teilnehmer" abschlieBen.

Zwei Projekte, die Beinkes Anspriichen geniigen dirften, werden in dieser
Ausgabe vorgestelll. Beide haben zudem den Vorteil, daB sie die Phantasie
und das selbsténdige Mittun der Schiiler/innen anregen; einmal, weil die
Kinder von der Sache Her veraniaBt werden, sich immer neue Geréte, Klei-
dung und Hausrat zu bastein und zu verbessern, und zum anderen da-
durch, das die optische Telegraphen die Schiiler/innen zwingen, sich sinn-
volle Kodierungen fiir die Nachrichteniibermittlung mit ihren Semaphoren
auszudenken und zu optimieren.

Zwei Projekte von vielen, die in dieser Form wohl niemals in der Schule,
sondern allein in einem Schullandheim realisiert werden kénnen! Sie zei-
gen exemplarisch, wie sich die Arbeit in Schule und Schullandheim ein-
ander ergdnzen und verzahnen kann und was wir — siehe oben — unter
.Offnung der Schule* durch das Schultandheim verstehen.

Bleibt zu hoffen, daB viele Kolleginnen und Kollegen ermutigt werden, ihre
Schilerinnen und Schiiler anzuregen, ein gleiches oder dhnliches Projekt
bei ihrem nédchsten Schullandheimaufenthalt zu erproben.

Manfred Vogel
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Die Projektmethode

Anmerkungen
zu ihrer Realisierung im Schullandheim

Lothar Beinke

Jedes Lernen erfordert Aktivital des
Lernenden. Dabei ist die Aktivierung
keine empirisch nachgewiesene Tatsa-
che, sondern eine Hoffnung. Die Metho-
den, die geeignet erscheinen, diese
Hoffnung zu stérken, mdssen einen ho-
hén Grad der Beteiligungsmdglichkei-
“ten der Lernenden haben, auBerdem
Rickkopplungsméglichkeiten  bieten
und Interaktionen erméglichen. Das ist
in den aktiven Methoden der Fall. Unter
ihnen ragt die Projektmethode mit ei-
nem hohen MaB an diesen Maglichkei-
ten hervor. Mit ikr kann der , Kopflastig-
keit” der Schule besonders entgegen-
gewirkt werden.

Dem Projekt liegt der Ganzheitsgedan-
ke zugrunde. Es geht bei der Projekt-
methode um den ,interesse- und moti-
vationstheoretisch wichtigen Aspekt ei-
ner vom konkreten Handeln ausgehen-
den Rickwirkung auf den vorausgegan-
genen LernprozeB wie die folgenden
Lernsituationen. Der einzelne Lernvor-
gang steht jetzt nicht fur sich isoliert mit
der in der Regel einzigen und fiir Schii-
ler so schwer verstdndlichen Legitima-
tion, das heute zu Lernende werde si-
cherlich irgendwann einmal handlungs-
relevant sein. Er erhalt fir den Schiler
Bedeutung im direkten Sinne des Wor-
tes. Der Schiller erfdhrt konkret, daB er
Schwierigkeiten aushalten, ausdauernd
intensiv lernen mu8, um fiir die sofort
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sich anschlieBende Handiung die nfti-
gen Voraussetzungen zu besitzen” ).
Struktur und Funktion eines Projektes
sind besser zu verstehen, wenn man
auf den origindren Ansatz der amerika-
nischen Philosophen und Pddagogen J.
Dewey und Kilpatrick zuriickgreift.

Das Auseinanderreifen offensichtlicher
Sinnzusammenhénge durch fachliche
Aufsplitterung in Schulfdcher, Metho-
denmonismus im Unterricht sowie die
Vermittlung isolierten wie natirlichen
Lernbediirfnissen im Schulkindalter zu-
widerlaufenden ,nutzlosen” Schulwis-
sens fihrten zv einer Weltfremdheit im
ErziehungsprozeB, die den Zusammen-
hang des Schulwissens mit dem gegen-
wiértigen und zuklnftigen Leben nicht
mehr erkennen lieB.

Das Sammeln von Erfahrungen durch
praktische Arbeiten in konkreten und le-
bensnahen Situationen zu erméglichen,
ist fir Dewey konstitutive Bedingung fiir
erzicherisches Wirken. Erziehung be-
deutet fir Dewey: Entwickiung und
Schulung des Denkens,

Es wird grundsétzlich auf konkrete Le-
benssituationen bezogen und leitet ver-
niinftiges Handeln. Denken ist fir De-
wey das Mittel zur Bewdltigung der Auf-
gaben und Probleme des Lebens. Er-
kenntnisse bilden sich an den Erfahrun-
gen des Lebens. ,Nicht in abstrakter



Einsicht werden die Erkenntnisse ge-
wonnen, sondern im Handéln selbst ler-
nen wir, lernt also auch der junge, her-
anwachsende Mensch in erster Li-
nie.” 2) ‘
Hier bot sich eine Symbiose von Projekt
und Schullandheimarbeit an.

Die Padagogische Arbeitsstelle des
Verbandes Deutscher Schullandheime
e.V. und an den Modellversuchen betei-
ligte Lehrerinnen gingen gezielt die
Aufgabe an, die Chancen der Schul-
landheime fiir Projektarbeit zu ent-
decken, zu erarbeiten, zu erweitern und

zu sichern ). Sie sahen sich zudem vor .

einer Aufgabe, die die Projektarbeit
noch nicht als ,etablietie Unterrichts-
form” aufnehmen und die noch nicht
auf eine Didaktik des Projektunterrichts
zurlickgreifen konnte. Aber sie sahen

. . die Chancen, die Aufgabenstellung mit

den Interessen der Schiletfinnen ver-
kniipfen zu kénnen. Wie'zaghatt sie vor-
gingen, zeigt der Vorschlag, erst einmal
mit kleinen Projekten zu beginnen. Den-
noch erkannten sie das Schullandheim
als idealen Lernont auBerhalb der Schu-
le.

Nach diesen eher tastenden, aber wei-
terreichenden Versuchen wurde nicht
nur die Projektarbeit im allgemeinen in
den Schulen und in den Schullandhei-
men von Jahr zu Jahr verstérkt. Auch
die Bemidhung um eine stringente Di-
daktik und um die Forderung einer
schliissigen Theorie mit erneuter Riick-
besinnung auf Dewey kam zu verbes-
serten Ergebnissen 4). Dazu halfen dem
Verband Deutscher Schullandheime
auch die ihm in Auftrag gegebenen Mo-
dellversuche der Bund-Lander-Kommis-
sion (BLK).

Zur weiteren Fundierung insbesondere
der praktischen Projektarbeit méchte
ich eine systematische Ubersicht der
Projektméglichkeiten vorlegen. Mit ih-
nen dirfte es leichter fallen, die eigene

Arbeit der Lehrerfinnen vor dem Hinter-
grund systematischer Ansétze zu re-
flektieren; denn die Projektmethode gilt
als hervorragendes Mittel, um Selbstén-
digkeit zu vermitteln und soziales Ver-
haiten einzullben. Dies solite dadurch
erreicht werden, daB die Schiller/innen
ihre eigenen Interessen und Bedirfnis-
se thematisieren und Probleme der Ge-
sellschaft' und der nmatiirlichen Umwaelt
bearbeiten.

Nach allgemeiner Auffassung sind Pro-
jekte schiiler- und problemorientiert
und im Gegensatz etwa zu Lehrgang
und Kurs nicht an enge Disziplin- und
Fachergrenzen gebunden. Es versteht
sich von selbst, daB ein Projekt die
Grenzen fachspezifischer Betrachiungs-

- und Aktionsweisen um der Lésung sei-

ner komplexen Lernaufgabe willen (iber-
schreiten muf. %} Je mehr Facher und
Fachbereiche an einem Projekt beteiligt
sind und je mehr lebensnah und lehr-
gangsfern gelernt wird, desto eher na-
hert sich ein Projekt seiner Idealform
an. Der Projektunterricht bezieht seine
Themen nicht aus der Fachsystematik
der einzelnen Unterrichtsfacher, son-
dern aus lebensechten, gesellschaftlich
wichtigen Problemsituationen, wie z.B.
der Umweltverschmutzung oder der Alt-
stadtsanierung, fir die im -Unterricht ei-
ne Ldsung erarbeitet werden soll. ©)

Bevor ich die angekiindigte Systematik
vorstelle, zuvor noch ein wenig Ge-
schichte: .

Das Lernen am Projekt ist eine Er-
findung der Professoren Haliens und
Frankreichs, die im 17. und 18. Jahr-
hundert an den Kunst- und Bauakade-
mien Architektur und Ingenieurwesen
lehrten und ihren Studenten am Ende
der Ausbiidung die Maglichkeit geben
wollten, die aus Vorlesung und Werk-
statt bekannten Regeln der Komposi-
tion und Konstruktion selbstdndig anzu-
wenden und einen Entwurf fir ein Por-



1al, ein Palais oder eine Briicke anzufer-
tigen. 7} Die Idee des selbstindigen
Lernens wurde von den Bauakademien
und technischen Hochschulen auf die
Schute Obertragen, als um das Jahr
1880 Ingenieure der USA den Lehrplan
der klassischen High School um techni-

sches Werken erweitarten und zusam-
men mit dem neuen Fach auch die da-
zugehérige neue Methode importierten.
Am Ende der Expansion existierten fiinf
Grundmeodelle, die das Verhdlinis von
Fach und Projekt auf ganz verschiede-
ne Weise reflektierten. :

Finf Grundmodelle

Modell Nr. 1 wurde von Calvin M.
Woodward entwickelt. An der Manual
Training School in St. Louis hatten die
Schiiler anstelle von Latein und Grie-
chisch Unterricht in Werken und techni-
schem Zeichnen. Im Werkunterricht ar-
beiteten sie nacheinander in der Schrei-
nerei, in der Drechslerei, in der Schmie-
de und in der Schlosserei. Dort wurden
sie gemdB der ,Logik des Fachs” in
zwei Phasen mit den Kiinsten des
Handwerks vertraut gemacht. Zunéchst
lernten sie Warkzeuge und Techniken
kennen und anzuwenden, indem sie ei-
ne Reihe grundlegender Ubungen ab-
solvierten. In der Schlosserei z.B. feil-
ten sie Wurfel, drehten sie Schrauben,
bohrten sie Zylinder. Am Ende jeder
Unterrichtseinheit und am SchiuB des
Schuljahres bekamen sie Zeit, urn eige-
ne ,,Projekte" zu planen und durchzu-
fuhren, sei es einzeln oder in Gruppen.
Die Projekte waren hier ,synthetische
Ubungen*. Die zuvor isoliert gelernten
Techniken wurden nun im Zusammen-
hang angewandt.

Modelt Nr. 2 wurde von Charles R. Ri-
chards unter dem Einflu8 von Friedrich
Frobel und John Dewey um das Jahr
1900 mit dem Woerkunterricht an der
achtjéhrigen Elementarstufe der Ho-
race Mann School in New York einge-
fihrt, Das Fach wurde inhaltlich als
~Studium der Industrie und Kiinste*
umstrukturiert; denn die Ausbildung der
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schopferischen Krafte und die Einsicht
in die sozialen Zusammenhinge von
Kultur und Technik galten als wichtig.
Auch das methodische Verfahren wur-
de gedndert. An die Stelle des zweipha-
sigen setzte er ein einphasiges System,
indem er das Projekt vorn Ende ins Zen-
trum des Unterrichts riickte. Die Kinder
sallten von Anfang an ,natlirliche Ganz-
hsiten* vor Augen haben, damit sie den
Sinn ihres Tuns erkennen und die
Schritte zum Ziel selbst mitplanen
konnten. Eine feste Verbindung zu ei-
nem bestimmten Fach gab es hier
nicht. Der Lehrgang war nicht dem Pro-
jekt vorgeschaltet, sondern in das Pro-
jekt integriert.

Modell Nr. 3 entstand um 1815 durch
die Einrichtung éines neuen Fachs, ge-
nannt ,general science”. In den An-
fangsklassen sollte der naturwissen-
schatftliche Unterricht so gestaltet wer-
den, daB die Kinder den vielen Phano-
menen und Prozessen nachspiiren
konnten, die sie aus Leben und Alltag
kannten, aber nicht verstanden hatten
und immer schon einmal erklért und un-
tersucht haben wollten. Das Projekt zu
diesemn Modell richtete sich primér nicht
nach der ,Logik der Facher", sondern
nach der ,,Psychologie der Kinder”, da
systematisch geordnetes Wissen nicht
den Ausgangspunki, sondern nur den
Endpunkt eines langwierigen Lernpro-
zesses bilden kdnne. Hier bedeutete



die Projektarbeit die Bewdltigung von
Problemsituationen, die ,niitzliches*
Orientierungs- und Handlungswissen
vermittelten. '

Modell Nr. 4 ist mit dem Namen William
H. Kilpatrick verknipft. Das Projekt wird
als ,herzhaftes absichtsvolles Tun"
angesehen. Absicht setzte nach Kil-
patrick ,Freiheit zum Handein" voraus;
sie konnte nicht zugewiesen werden.
Schwand indes die Absicht, und be-
stand der Lehrer dennoch auf der Voll-
endung dessen, was begonnen worden
war, dann wurde aus dem Projekt eine
~Aufgabe” — bloBe Muihe und Arbeit.
Kilpatrick machte damit die Motivation
des Schilers zum entscheidenden
Merkmal der Projektmethode. Was
auch immer das Kind unternahm, solan-
ge es ,,absichtsvoll” geschah, handelte
os sich um ein Projekt. Kein Aspekt des
wertvollen Lebens war ausgeschlossen.
Anders als bei seinen Vorgéngern hatte
das Projekt bet Kilpatrick keinen Bezug
zu bestimmten Fachern und Lernberei-
chen, es war inhaltlich véllig offen — ja,
es erforderte nicht einmal aktives Han-
deln. ’

Mode!l Nr. 5 nach Charles A. McMurry
verstand ,,Projekte” als ein Gebilde aus

zentralen Einheiten, die auf Fakten und
Informationen wie Magnets wirkten und
auf diese Weise den Gedankenkreis
und die Interessen der Kinder kontinu-
ierlich erweiterten. Unibersehbar ist,
daB McMurry sein Konzept im diametra-
len Gegensatz zu Kilpatricks Ansatz
konstruierte.

Zwar maB auch er der ,,Absicht" griBte
Bedeutung bei, doch unter ,Absicht”
verstand McMurry nicht — wie Kilpat-
rick — ein Interesse, das sténdig wech-
seln konnte und inhaitlich unbestimmt
war, sondern eine Aktivitat, die Ausdau-
er verlangte und ,wichtiges Wissen"
vermittelte. -

Am Ende der zwanziger Jahre hatte
sich ein Konsens herausgebildet. Heute
fuhren die Schiler der Vereinigten
Staaten vor allem im technischen, land-

wirtschaftlichen und naturwissenschaft- -

lichen Unterricht regelméBig Projekte
durch, wobei — wie zu Anfang bei
Woodward und Richards — das selb-
sténdige Bearbeiten von kenkreten Pro-
blemen und Aufgaben im Vordergrund
steht, wahrend die Frage des fdcher-
Ubergreifenden Unterrichts weiterhin
keinen wichtigen Punkt in der amerika-.
nischen Projektdiskussion darstelit.

Projekt in Deutschiand | .

In Deutschland wurde der Projektbegriff
Mitte der zwanziger Jahre bekannt.

Ich stelle hier nicht die Diskussicn die-
» ser Jahre vor, da sie von MiBverstand-
nissen geprégt war. Die Entwickiung
nach 1945 vollzog sich auch in der Ent-
" wickiung von Modellen. )

Modell Nr. 1 wird gemeinhin unter dem
Stichwort ,,Projektunterricht” diskutien.
Dahinter steckt der Gedanke, da8 die

Arbeit am Projekt nicht die Grundlage
flir den gesamten Unterricht abgeben
kann, aber daB sie sich fiir gewisse Fa-
cher und Inhalte geradezu anbietst.

Zu den ,,projektaffinen” Disziplinen zah-
len insbesondere Deutsch, Geschichte,
Sozialkunde, Erdkunde, Biciogie und
Kunst — Facher also, die weniger als
Mathematik, Physik, Chemie oder
Fremdsprachen auf kontinuierliches
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und systematisches Lernen angelegt
‘sind und die sich nach Inhalt und Me-

thode leichter und ungezwungener mit-

einander kombinieren lassen.

Doch auch die Ficher Deutsch, Ge-
schichte, Erdkunde elc. kénnen gemaB
dieser Auffassung nicht ganz auf Lehr-
génge und Ubungen verzichten, Daher
wechseln hier Phasen, in denen fach-
spezifische Grundkenntnisse und Tech-
niken vermittelt werden, mit Abschnit-
ten, in denen die Schiler facheriiber-
greifend gréBere Vorhaben bearbeiten.

Bei diesem Modell ist es entscheidend,
daB die Schiiler nicht nur Kenntnisse er-
werben, Einsichten gewinnen und so-
ziale Erfahrungen machen, vielmehr
sollen sie das neuerworbene Wissen
auch anwenden und versuchen, ihre
Umwelt — sei es in der Schule oder au-
Berhalb, sei es durch Eingaben bei der
Stadtverwaltung oder durch Mitarbeit
bei der Schulhofgestaltung — direkt zu
beeinflussen und zu verbessern.

Modell Nr. 2 ist allgemein als , projekt-
orientierter Unterricht'" bekannt. Hier
geht man davon aus, daB die Schule un-
ter den bestehenden Bedingungen
(Lehrplanvorgaben, fachwissenschaftli-
che Ausbildung der Lehrer, fehlends

Erfahrung der Schiler u.d.) oder aus .

grundsétzlichen Erwigungen (notwen-
dige ,strukturelle Distanz” zwischen
Erziehungssystem und Gesellschaft,
Schule und Leben u.4.) nicht in der La-
ge ist, den Kindern Ober die Vermittlung
von Erkenntnissen und Einsichten hin-
aus Méglichkeiten zum lebenspraktisch
wirksamen Handeln zu erdffnen. Aus
diesem Grunde hat man ein Konzept
entwickelt, das die an Projektarbeit ge-
kniipften Erwartungen reduziert und le-
diglich die Einhaltung zweier Kriterien
fordert: Die Schiiler miissen an der Pla-
nung des.Projektes beteiligt sein, und
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das Projekt muB an den Alltagserfah-
rungen der Kinder ankniipfen.

Der Unterschied zum obigen Modell ist
klar: Wéhrend der ,Projektunterricht”
auf die Verbesserung der sozialen und
gesellschattlichen Verhdltnisse abzielt,
beschrankt sich der ,projektorientierie
Unterricht” auf die Auseinandersetzung
mit wirklichkeitsnahen Fragen und The-
men. Die Vorstellung von der Schule als
Instrument der Gesellschaftsreform und
der politischen Aktion ist zuriickgestellt,
wenn nicht aufgegeben. Hinzu kommt,
daB die fiir den projektorientierten Un-
terricht ausgewdhlten Probleme weni-
ger komplex angelegt und nicht an be-
stimmte Facher oder .Féchergruppen
gebunden sind. Die Bandbreite der
méglichen Projekte ist damit erheblich
erweitert.

Beim Modell Nr. 3 handelt s sich um
die ,,Projektwoche” bzw. den ,Projekt-
tag™, d.h. um ein Konzept, das an den
Gesamischulen entstand, um wenig-
stens {flr ein paar Wochen im Jahr unter
idealen Bedingungen Projektarbeit
durchfihren zu kénnen. ,Das Projekt-
wochenmodeltl ist konstruiert fiir For-
men des kurzatmigen Lernens,” urteilt
Herbert Hagstedt 8). Verweilendes, fi-
cheriibergreifendes Lernen habe kaum
eine Chance, weil der Zwang, am Ende
der wenigen Projekttage ein ansehnli-
ches Ergebnis prisentieren zu miissen,
die Burchflihrung anspruchsvoller, the-
matisch ausgreifender Projekte letztlich
unmdoglich mache.

Aus dieser Sicht schrumpft der Unter-
schied zum zweiten Modell auf ¢in ein-
ziges Merkmal zusammen: Wéahrend
sich der projektorientierte Unterricht auf
alle Schulficher beziehen kann, orien-
tiert sich die Projektwoche vornehmiich
an Nebenfichern und Neigungskur-
sen.



Eine Bewerlung, sofern sie sich nicht
immanent eingeschlichen hat, mochte

_ich nicht geben. Vielmehr war und ist es

meine Absicht, mit den Modellen den
am Projektunterricht interessierten Leh-
rerinnen und Lehrern Reflexionsmdg-
lichkeiten an die Hand zu geben, bil-
dende und.erziechende Arbeit am Lern-
ort Schullandheim Gber die Zufalligkei-
ten eines ad-hoc-gestalteten Aufenthal-
tes zu schullandheimspezifischen —
d.h. den Méglichkeiten dieses Lernor-

tes angemessenen — padagogisch-pro-

fessionelle Arbeiten anzubieten,

Da Professionalitét stets theoriegestitzt
sein- muB, soll dies ein Theorierahmen
sein, der die Intentionen nach profes-
sioneller Schullandheimpadagogik der
Padagoglschen Arbeitsstelle fordern
kann.

Diese Absicht mochte ich durch die

nachfolgenden systematisierenden Ge-

danken gewissermaBen illustrieren.

Projektarbeit sei nicht — wie das facher-
Ubergreifende Lernen — themenorien-

. tiert und problemverstehend, sondern

anwendungsorientiert und problemld-
send ausgerichtel. Sie reiche zwar oft
Gber den engen Fachunterricht hinaus;
doch dies bedeute nicht, daB sie unbe-
dingt Gedanken mehrerer Fachdiszipli-

-nen aufnehmen und im Rahmen einer

Uberfachlichen Fragestellung syntheti-
sieren misse. Diese Position, die sich
gegen den inflationdren Gebrauch des
Begriffes ,.interdisziplinar* bzw. ,ficher-
fibergreifend” wendet, wird von Dieter
Hintz, Karl-Gerhard P&ppel und Jirgen
Rekus ?) geteilt. In ihrem ,,Neuen schul-

padagogischen Wérterbuch" sprechen.

sie vom ,fachiibergreifend-projektorien-
tierten Unterricht”, um auszudriicken,
daB Projektunterricht zunéchst einmal
— wie jeder Unterricht — Fachunter-
richt ist, daB er aber — ohne immer

gleich ,interdisziplindr” zu sein — den
Horizont eines Faches iberschreiten
muB, damit er eine ,ganzheitliche Qua-
litdt" gewinnen und zu einem Beispiel
der ,,Aufklarung menschlicher Lebens-
praxis” werden kann.

Y Erich E. Geisler, Allgemeine Didaktik,
Grun&legung eines erziehenden Unter-
richts, Stuttgart 1921, S. 176 §.

%) W. Scheibe, Die reformpédagogische
Bewegung, WelnhmmIBerIlnIBasel 1969,
S$.7196

%) vgl. Klaus Kruse/Jirgen Sticken, Pro-
jektarbeit im Schullandheim, Bd. 4, Ar-
beitslehreMerken, Regensburg, 2. Aufl.
1980, S. VI {f.

4 Hier ist die DFG-unterstiitzte Forschung
von Joachim Knoll als besonders ver-
dienstvoll zu erw&hnen.

%) Wolfgang Schulz, Das Projekt, Merkmale
und Realisierungsschwierigkeiten einer
Lehr-Lern-Form, in: Prdjektstudium und
Projektarbeit in der Schule, A. Kaiser/

© K.-d. Kaiser (Hsg.), Bad Heilbrunn 1977,
S. 161

¢} wvgl. Fritz Loser, Konzepte und Verfahren
der Unterrlchtsforschung. Minchen
. 1979, 8. 123

7y Zur Entwncklung der Prmektmethode in
den Versinigten Staaten siehs vor allem:
Michael Knoll, Europa - nicht Amerika,
PR 1991. Lernen durch praktisches Pro-
blemitsen, Zeitschrift fir internaticnale
pédagogische Forschung (ZipF), 1991,
und: Niemand weif heute, was ein Pro-
jekt ist, Vierteljahreszeitschrift fiir wis-
senschaftliche Padagogik (ViwP), 1991,
Dort sind auch die Zitate nachgewiesen
und weiterfihrende Arbeiten angegeben.

®) vgl. Herbert Hagstedt, Reformpédagogi-
sche Ketzergien, in: Grundschule 17,
1985, 8. 51 ’

% wvgl. Dieter Hintz, KErI-Gerhard Pdppel,
Jirgen Rekus, Neues schulpiddagogi-
sches Woérterbuch, Miinchen 1893



Projekt ,,Indianer*

Konkretes Beispiel der Arbeit

im Schullandheim mit Grundschiilern

Christine Ritter

Das Thema fir die Projektarbeit sollte
verschiedene Anforderungen erfiillen.
An ersten Stelle stand dabei das Inter-
esse der Schiilerfinnen. Wichtig war,
daB es mdaglichst viele Schilerfinnen
der Klasse anspricht.

Ich-bin der Meinung, daB das Thema
«Indianer in Nordamerika" diese Anfor-
derung erfilli. Fir die meisten acht- bis
neunjahrigen Kinder hat die Welt der in-
dianer immer noch eine geheimnisvolle
Anziehungskraft. Sie sind fasziniert von
dem Leben der Indianer in der freien
Natur sowie dem Jagen mit Pfeil und
Bogen. Fiir sie ist das Indianerleben
gleichbedeutend mit einem groBen Aben-
teuer. Dieses Interesse hilft, die Schii-
lerfinnen f{ir das Projekt zu motivieren.

Hinzu kommt, daB das Bild, das die Kin-
der von den Indianern in Nordamerika
haben, weitgehend durch Karl May oder
andere klischeehafte Darstellungen in
Westernfilmen gepragt ist. Pédagogi-
sche Absicht war, daB die Kinder ler-
nen, daB die Lebensweise der Indianer
nicht so ist, wie es ihnen in vielen In-
dianerbiichern und -filmen suggeriert
wird.

Es spielt jedoch bei der Themenwahl
nicht nur das Interesse der Schilerfin-
nen eine Rolle, sondern ebenso mein
eigenes Interesse an diesem Stoff. Ich
finde es fir die erfolgreiche Erarbeitung
eines Themas wichtig, daB sich auch
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die Lehrenden fiir das gemeinsame
Projekt begeistern kdnnen,

Mein Interesse an diesem Thema be-
griindet sich einerseits darauf, daB die
Indianer mich schon seit langem faszi-
nieren, andererseits darauf, daB sich fiir
die Kinder ein aktueller Bezug zum The-
ma herstellen 148t: Die Indianer waren
Menschen, die ausschlieBlich in, mit
und von der Natur lebten. Fir die india-
ner war gine intakté Umwelt lebensnot-
wendig. Indirekt befassen sich die
Schulerfinnen dadurch mit der Bedeu-
tung der Natur und erweitern so ihr Um-
weltbewuBtsein.

AuBerdem stehen die Indianer exempla-
risch fir eine fremde Kultur. Gerade
heutzutage ist es flir die Schilerfinnen
wichtig, sich mit fremden Kulturen zu
beschéftigen, um zu lernen, sie zu ver-
stehen, Dadurch wird sicherlich auch
die Bereitschaft, ausldndische Mitschi-
lerfinnen zu akzeptieren, vergriBert.

Wichtig fiir die Wahl eines Projekt-
themas ist natdrlich die Maoglichkeit,
dieses fécheribergreifend behandeln
zu kénnen. Auch diese Anforderung
wird erflilit. Durch die Vielschichtigkeit
des Themas ,Indianer” werden in die-
sem Projekt sowohl die den Sachunter-
richt betreffende Seite angesprochen
als auch die Lernbereiche Kunst, Texti-
les Gestalten, Sprache, Religion sowie
Sport und Bewegung.



Das Thema 1Bt sich iberdies besonders

gut in einem Schultandheim erarbeiten.

Dert besteht die Maglichkeit, wann im-
mer es erforderlich ist, in die fir die In-
dianer so wichtige Natur zu gehen und
- ein abendliches Lagerfeuer oder eine
Nachtwanderung durchzufiihren. Auf ei-
ner gameinsamen Schulfahrt kdnnen die
Besonderheilen der indianischen Le-
bensweise wahrgenommen werden. Nur
dort bietet sich die Gelegenheit, am si-
genen Kérper zu erfahren, wie es ist,
wenn man in und mit der Natur’lebt.

Fiir die Durchfiihrung des Projektes wa-
ren_die zur Verfiigung stehenden vier
Aufenthalistage in einem Schulland-
heim zu kurz.

Darum bereitete ich das Projekt mit ei-
ner Unterrichtseinheit in der Schule vor,
fir das zehn bis fanfzehn Unterrichts-_ .

. stunden vorgesehen waren.

AuBerdem folgte dem Schullandheim-
aufenthalt eine theoretische Weiterfiih-
rung (ber das heutige Leben der India-
ner in Nordamerika,

Methodische Einfihrung

Um den Kindern das Projektthema né-
herzubringen, benutzte ich gine Bezugs-
person in der Welt der Indianer, an der
sich die Schiler/finnen orientieren konn-
ten. Wir lasen Ursula Wolfels Buch
~Fliegender Stern*, .das -von einem In-
dianerjungen handelt. Mit diesem Jun-
gen sollten sie sich identifizieren kon-
nen. Eristin ihrem Alter und kann somit
ihre Geflihle besonders ansprechen:
die Liebe zu den Eltern, das Verhéltnis
zu seinem besten Freund, der Wunsch,
2u den GroBen zu gehoren usw.

" Diese Parallelen zu ihrem Leben tragen
die Kinder auf vertraute Weise mitten in
die fremde Kultur hinein. Fliegender
Stern spielt, wohnt, iBt, freut sich und
hat Angst genau wie sie selbst, nur auf

Ablauf in der Schule

Die Schiiler/innen kannten von der er-

sten Siunde an das Thema des Projek-

tes und verbanden mit diesem bereits
bestimmte Erwartungen. Um das Var-
wissen mit einzubeziehen, begann ich

Indianerart. Fragen (ber die Lebens-
weise ergeben sich so auf eine ganz na-
tirliche Weise ).

In Wélfels Buch lernen die Schilerfin-
nen neben einer fremden Kultur Weite-
res iber die Indianer. Es wird ihnen
deutlich, wig wichtig der Bison fur die
Indianer ist, den sie nicht mehr finden
kénnen, und daB die WeiBen die Le-
bensgrundlage der Indianer bedrohen.
Diese wesentlichen Inhalte des Buches’
haben ichin 15 Arbeitsblattern und zwei
Lernpostern aufgegriffen und ausge-
fihrt, um sie den Kindern noch deutli-
cher zu machen. Zusétzlich sollten die
Schiiler/innen erfahren, daB es viele
verschiedene Indianervilker mit sehr
unterschiedlichen Lebensweisen gibt.

P

die Unterrichtseinheit mit-einem Kias-
sengesprach. Ich fragte die Kinder, was
sie bereits iiber die Ureinwohner Nord-
amerikas wiiBten. Ich wollte ihr Interesse
aufgreifen und ihnen dann — an ihr Vor-
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wissen anknipfend — genauere und re-
alistischere Informationen iber die Ge-
schichte und das Leben der nordameri-
kanischen Indianer geben.

Es entwickelte sich ein sehr lebhaftes
Gesprach. Dabei wurde schnell deut-
lich, daB das Bild, das die Schillerfinnen
von den Indianern hatten, stark von We-
sternfilmen, der Werbung und von Bil-
derbiichern gepragt war. Typische Aus-
sagen waren:

— Sie leben in Zelten und reiten auf
Pferden,

— sie jagen mit Pfeil und Bogen,
— sie skalpieren ihre Feinde,

— sie hangen andere Indianer an Mar-
terpfahlen auf,

— sie tragen einen groBen Feder-
schmuck,

— sie haben einen Medizinmann, der
mehr Macht hat als der Hauptling,

— wenn sie sich wieder vertragen, rau-
chen sie die Friedenspfeife.

Es kamen zum Teil aber auch differen-
ziertere AuBerungen, wobei anzumer-
ken ist, da8 sich mehrere Kinder bereits
mit dem Thema beschaftigt hatten:

— Die Indianer waren die ersten Ein-
wohnen Nordamerikas.

— Kolumbus wollte Indien entdecken,
ist aber falsch gefahren und kam in
Amerika an. Er dachte, er wére in In-
dien, und nannie die Einwohner ,,In-
dianer”,

— Die Indianer stellen Tomahawks,
Speere, Pfeil und Bogen selber her.
Die Gewehre bekamen sie von den
Weillen,

— Die Indianer jagén nur so viele Biif-
fel, wie sie zum Leben brauchen.

Im Laufe des Gespraches wurden die

Schiler/innen immer neugieriger, und
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es fiel ihnen einiges ein, was sie {ber
die Indianer noch wissen wollten:

— Gibt es heute noch Indianer?
— Wie leben die Indianer heute?

— Warum haben die Indianer so komi-
sche Namen?

— Wie wohnen die Indianer?

— Leben die Indianer wie in den Fil-
men?

— Was haben die Indianer so geges-
sen?

— Haben die Indianerkinder die glei-
chen Spiele wie wir gespielt?

Im weiteren Verlauf der Unterrichtsein-
heit wollten wir versuchen, diese Fra-
gen mit Hilfe der von mir erstellten Lern-
poster und Arbeitsblatter zu beantwor-
1en. '

Zunichst solite den Kindern verdeut-
licht werden, daf es verschiedene In-
dianervdlker mit unterschiedlichen Le-
bensweisen gibt. Die Schilerfinnen
lernten, in welchen Unterkiinflen und
wo die verschiedenen Indianervilker in
Nordamerika lebten. AuBilerdem spra-
chen wir iiber verschiedene Mdglichkei-
ten der Namensgebung in untersch:ed-
lichen Indianerkulturen. '

Weiter ging es um die Lebensgrundlage
der Indianer, den Bison. Wir klirten,
daB das Tier, das die Indianer jagten,
Bison und nicht Biffel heiBt, welche
zentrale Bedeutung der Bison fir die In-

- dianer hatte ung wie vielfaltig die India-

ner das Tier nutzten.

Dann erfuhren die Schilerfinnen, wer
wann Amerika entdeckt hatte, warum
die Ureinwchner indianer heien und
daf} die Indianer schon vor Kolumbus in
Amerika gelebt hatten. Sie lernten, was
nach der Entdeckung Nordamerikas
passierte, warum die WeiBen plétzlich.
gegen die Indianer kampften, warum
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die Pocken eine so starke Waffe dar-
stellten, was aus den Indianern wurde
und warum der Bison heute fast ausge-

_ rottet ist.

Der letzte Abschnitt, der nach dem
Schullandbeimaufenthalt stattfand, han-
delte von dem heutigen Leben der In-
dianer. Die Schiler/innen erfuhren, daB
es heute noch Indianer gibt, die zu gro-
Ben Teilen in Reservaten leben und um
die Erhaltung ihrer Tradition kdmpfen.

Im Laufe der beiden ersten Abschnitte
sind die Kinder durch die gehérten bzw.
erarbeiteten Informationen neugierig
auf den Schullandheimaufenthalt ge-
worden, da sie wuBten, daB wir eine ,,In-
dianerreise” vorhatten. Die Schiiler/in-

nen wollten und sollien an der Planung
beteiligt werden.

" Wir besprachen ihre Vorstellungen Gber

den Verlauf des dort stattfindenden Pro-
jektes und trugen ihre Ideen zusam-
men. Die Kinder planten: Indianer spie-
len, Kleidung basteln, ein Tipi bauen,
Feuer machen usw.

Wir verabredeten, daB sich jeder zu
Hause weitere Gedanken machen soll-
te, vor allem dariiber, was genau sie ba-
steln wollten und welche Materialien sie
dazu brauchen wiirden. In einer der
nachsten Stunden stellten wir eine Liste
mit Materialien zusammen, die die
Schillerfinnen fir die Projektarbelt sam-
meln sollten.

Planung und Organisation des Schullandheimaufenthaltes

Der Projektunterricht ist nach Gud-
jons 2} ein umfassendes Modell des
handlungsorientierten Lehrens und Ler-
nens. Im handlungsotientierten Unter-
richt sall die ganze Person angespro-
chen werden. Es wird davon ausgegan-
gen, daB Lernen grundsétzlich ganz-
heitlich ablauft. Der handlungsorientier-
te Unterricht baut darauf, da8 junge
Menschen neugierig sind, daB sie fra-
gen und staunen kdnnen, daB sie thre
Umwelt erfahren’und experimentierend
erproben wollen, Die Aneignung von
Wissen erfolgt also nicht nur mit dem
Kopf, sondern auch mit Herz, Handen

- und anderen Sinnen ).

In Anlehnung an diese Prinzipien des
handlungsorientierten Unterrichts woll-
te ich, daB die Kinder wahrend des
Schullandheimaufenthaltes in erster Li-
nie basteln und spielen sowie erfahren
und erkunden. Ich hoffte, daB die Schi-
lerfinnen durch die Auseinanderset-

zung mit dem Thema, durch ihr eigenes
Tun und Handeln die indianische Le-
bensweise ein wenig nachempfinden
kdnnen. Sie sollten z.B. erfahren, wie
es ist, ihre eigene Kleidung herzustel-
len, flir den Bau einer Unterkunft zu-
standig zu sein, auf Essen, das auf dem
offenen Feuer gekocht wurde, warten
zu mussen und zu erleben, wie sich ein
Mensch flhlt,. der in der Natur lebt.
Kurz: Die Schiilerfinnen sollten durch
die gesammelten Erfahrungen im Schul-
landheim die Indianer besser verstehen
lernen.

Wihrend des Schullandheimaufenthal-
tes solite es natirlich einige Aktivita-
ten geben, an denen alle Kinder teilneh-
men wirden. Ein GroBteil der zur Verfi-
gung stehenden Zeit solite jedoch der
Herstellung verschiedener Dinge aus
Kultur und Alltagsleben der Indianer,
der ,Indianerwerkstatl”, vorbehalten
sein. .
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Ich bereitete unsere gemeinsam ent-

worfenen Bastelvorschlige mit den da-

zugehdrenden Anleitungen vor und
zeigte Beispiele.

Das dafir notwendige Material hatte ich
mitgebracht, soweit es von den Kindern
nicht ausreichend zusammengetragen
worden war und soweit wir es nicht im
Wald wiirden sammein kénnen. Die Ba-
stelvorschldge, die Beispiele und das
Material lagen wihrend des gesamten

Aufenthaltes in einem der Aufenthalts-
réume aus. Die Schiilerfinnen hatten
somit stets die Mdglichkeit, sich selb-
standig mit den Vorschldgen zu be-
schiftigen und Dinge anzufertigen, die
ihnen wichtig erschienen.

Um ihnen dabei Hilfestellung zu geben,
war meist eine der Begleiterinnen an-
wesend. Wir achteten darauf, daB jedes
Kind zumindest einen Teil der Anregun-
gen in Anspruch nahm.

Ablauf des Aufenthaltes

Die Freizeit der ersten Stunden nutzten
die meisten Schiller/innen zu einem Er-
kunden des Schullandheimes und des
umliegenden Geldndes. Uns stand das
gesamte Schullandheim mit zwei gro-
Ben und einem kleineren Aufenthalis-
raum und seinem Gelénde mit einem

kleinen Wald, einer kleinen Wiese, ei-

ner Quelle, einem Teich, einer Feuer-
stelle, verschiedenen Bewegungs- und
Spielméglichkeiten {Hochsitz, Planwa-
gen, Kletterseile) sowie mehreren
Schuppen mit fiir die Kinder interessan-
tem Inhait (Holzkldtze, Bretter usw.) zur
Verfligung.

Am Nachmittag des ersten Tages unter-
nahmen wir eine Wanderung in die Um-
gebung. Im nahe gelegenen Wald ver-
suchten wir, einige der dort lebenden
Tiere zu beobachten. Zusétzlich wollten
wir Federn fir den Indianerschmuck
sammeln.

Die Schiiler/innen merkten schnell, dai
die Tiere wegliefen oder wegflogen, be-
vor sie sie genauer betrachten konnten.
Daraufhin teilten wir uns in zwei Grup-
pen und besannen uns auf die Indianer.
.-Wir versuchten zu schleichen, wie sie
es taten. Es fiel den Kindern zunéchst
sehr schwer, sich leise fortzubewegen
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und vor allem nicht gleich begeistert zu
rufen, wenn sie etwas entdeckt hatten.

Den Kindern war es besonders wichtig,
moglichst schnell Indianerkfeidung an-
zuziehen, damit das Indianerspielen
wirkungsvoller wurde. Und so began-
nen wir nach dem Kaffeetrinken mit der
Herstellung unserer Indianerkleidung.
Wir schauten uns in verschiedenen Bi-
chern die Kleidung der Indianer an und
verglichen sie miteinander. Dabei fiel
den Kindern auf, daB die Kleidung sich
von Stamm zu Stamm sehr unterschei-
den konnte. Sie erkannten einige der
Voélker wieder, (iber die wir bereits in
der Schule gesprochen hatien.

Fir ihren eigenen Indianerkittel Giber-
nahmen die Schiler/innen einige Anre-
gungen aus den Blichern, sie hatten je-
doch auch sehr viele eigene ideen. Sie
benutzten die Bildzeichen aus der
Schule zum Verzieren und versuchten,
etwas aufzumalen, was in irgendeiner
Verbindung zu ihrem indianernamen
stand, den sie sich in. der Schule gege-
ben hatten. Einige schrieben einfach ih-
ren Namen auf, andere malten z.B. einen
Bison, weil sie ,Wilder Bison" hieBen.

Wahrend die jingeren Kinder duBerst
sorgféltig arbeiteten, hatten es die mei-



sten der etwas alteren sehr eilig mit der
Fentigstellung ihres Kittels. Sie verzier-
ten ihn eher groBfidchig, zogen ihn au-
genblicklich Gber und spielten indianer.
Dazu teilten sie sich in zwei Véiker auf,
bauten zwei Lager, wihlten Hauptling
und Medizinmann und nannten sich bei
ihren Indianernamen. Ein Junge erklér-
te mir spéter, warum sie ihr Lager ne-
ben. der Quelle aufgeschlagen hatten:
»Wenn die Indianer eine Quelle finden,
lassen sie sich dort nieder.”

Einige Madchen sahen in einem der Bi-
cher, wie Frauen sich Perten und Leder-
bénder ins Haar flechten, und wollten
es’ ihnen nachmachen. Ein  afghani-
sches Midchen wurde wegen seiner
tangen schwarzen Haare am meisten
bewundert: ,Du siehst aus wie eine

richtige Indianerin”. Auf das plotzliche.

Interesse an seiner Person reagierte
das Kind sehr verlegen.

Nach dem Abendessen wurde der Kittel
fertiggestellt. Einige Schiler/innen be-
gannen mit der Anfertigung des India-
nerschmuckes. Andere bastelten Le-
derbeutel, Ketten oder Armbénder. Ein
Junge saB.so lange an einer Perlen-

stickerei fur seinen Kittel, daB er total .

erschopft, aber stolz ins Bett fiel.

Den zweiten Tag begannen wir mit al- '

‘ner spiglerischen Aktivitat. Wir spielten
. das SPiel ,Blinder Wichter* (5. An-
hang: Spiele), fir das wir uns in zwei
Gruppen aufteilen. Bei diesem Spiel
ging es erneut um das méglichst lautlo-
sa Anschleichen, diesmal an ein Kind
mit verbundenen Augen. Das Heran-
schleichen klappte diesmal besser als
am Vortag im Wald. Trotzdem hatte das
heranschleichende Kind anfangs kaum
eine Chance, den ,Blinden Wachter”
zu erreichen. Das Kind in der Mitte zeig-
te.ndmlich sehr schne!l in alle Richtun-
gen, so daB wir oft nicht wuBten, ob es

wirklich etwas gehorl hatte. Deshalb ei-
nigten wir uns auf .eine -verénderte
Spielregel, nach der der ,,Blinde Wach-
ter" erst einmal genau hinhdren muBte
und nur einen ,,Zeigeversuch" hatte.

AnschlieBend spielten wir zwei Spiele,
die von zwei verschiedenen Indianer-
vélkern stammen, die die Kinder im Un-
terricht kennengeternt hatten: ,Hagoo*®
und Dodge Ball” (s. Anhang: Spiele).

Besonders viel SpaB hatten sie an dem
Spiel ,Hagoo", bei dem es um die
Selbstbeherrschung geht. Ein  Kind
muBte versuchen, ein Taschentuch zu
hekommen, das ein anderes Kind hielt,

.und durfte dabei nicht fachen. Die

Schillerfinnen der gegnerischen Grup-
pe muBten nun versuchen, dieses Kind
zum Lachen zu bringen, wobei sie nur
Worte und Gesten zu Hilfe nehmen
durften. Einige kamen immer wieder in
Versuchung, das Kind der anderen
Mannschaft durch BerGhrungen um die
Selbstbeherrschung zu bringen.

In der folgénden Freizeit stirzten sich
die meisten Kinder sofort auf ihre Ba-
stelarbeiten. Besonders viel Spaf hat-
len sie an der Herstellung der Perlen-
armbénder, bei der sie grofes Geschick
und eine enorme Ausdauer zeigten;
denn es dauerte einige Zeit, bis so ein
Armband fertiggestellt war.

Einige altere Kinder kamen im Laufe
des Tages auf die Idee, einen Totem-
pfahl zu schnitzen. Sie hatten in Bi-
chern dariber gelesen und wollten es
nun ausprobieren. Wir besorgten uns
von dem Heimvater Masser, mit denen
sie schnitzen ‘kbnnten, und sprachen
iiber deren sichere Benutzung, um Ver-
letzungen zu vermeiden. Einen etwas
dickeren, bereits geféliten Baumstamm
fanden wir auf dem Gelande, von dem

. die Kinder nur noch die Aste abknipsen
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muBten. Auch wenn die Kinder mit dem
Schnitzen wihrend des Aufenthaltes
nicht sehr weit kamen, so hatten sie
doch groBen SpaB an ihrer Arbeit und
schnitzten, wann immer sie Zeit hat-
ten.

Vor dem Abendessen ging ich, wie je-
den Tag, mit einigen Kindern zum
Milchhelen zu einem Bauern ins Dorf.
Sie hatten sich im Laufe des Tages Pfeil
und Bogen gebaut und nahmen diese
mil. Sie spielten, sie seien unterwegs
und miiBten Kihe jagen. Als sie diese
spater sahen, konnten sie sich jedoch
ni¢ht vorstellen, daf ihre kleinen, unsta-
bilen Pfeile eine solche Kuh erlegen
kénnten. Daraufhin fragte ich sie, ob sie
sich noch an die GréBe eines Bisons er-
innern kdnnten. Sie verglichen die Gré-
Be dieser beiden Tiere und bemerkten,
daf die Bisons noch grdBer und vor al-
lem viel schneller als die Kiihe seien.

In Erinnerung an die zentrale Bedeu-
tung, die der Bison fir die Indianer hat-
te, veranlaBte einen Schiiler zu der Au-
Berung: ,Wenn die Indianer keinen Bi-
son fangen, haben sie nichts zu essen
und keine Kleidung. Ich glaube, ich wiir-
de verhungern und frieren.”

Nach. dem Abendessen hatten die
Schillerfinnen erneut Zeit, sich den Ba-
stelarbaiten zuzuwenden, Wahrend die
jingeren nicht mehr mit der anfangli-
chen Sorgfalt dabei waren — sie waren
dazu Ubergegangen, alles einmal aus-
zuprobieren und zwischendurch einige
Pausen einzulegen — machten die élte-
ren Kinder eine genau entgegengesetz-
te Entwicklung durch, Nachdem sie am
ersten Tag ihre Kieidung eher groBfla-
chig verziert hatten, um schneller spie-
len zu kénnen, machten sie sich nun an
die feineren Arbeiten: Sie ndhten Per-
len oder Borten an ihre Kittel oder stell-
ten Schmuck her (Broschen, Ketten
usw), wofiir sie vorzugsweise Naturma-
terial verwendeten.
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Ein Méadchen begann sogar mit der An-
fertigung von Mokassins, Es hatte sehr
viel SpaB, einen Schuh herzustellen.
Als ihm klar wurde, daB es auch noch
einen zweiten brauchte, legle es eine
Pause ein. Den zweiten hat es spéter
nicht mehr anfertigen wollen.

Ein Junge beschaltigte sich intensiv mit
den Bildzeichen, die ich in der Schule
verteilt hatte. Nachdem er diese beina-
he auswendig kannte, schrieb er eine
Geschichte mit eben digsen Zeichen
auf und lieB sie von mir und anderen
Kindern entziffern.

Ein anderer Junge entwickelte eine
neue Idee. Er nahm sich die fiir die Ras-
sel gedachten Kronkorken, fertigte sich
aus ihnen ein Armband an und meinte,
daB es fiir einen Indianertanz geeignet
ware. Daraufhin las er in einem der Bii-
cher etwas Uber Indianerténze und filhr-
te uns am Abend einen selbst erdach-
ten Tanz vor. Angeregt wurde er von an-
deren Kindern, die im Laufe des Tages
kleine Geschichten eingelibt hatten und
uns nun vorfihrten.

‘Den dritten Tag begannen wir wieder-

um mit einer gemeinsamen AktivitaL
Wir wollten zwei verschiedene Indianer-
unterkiinfte bauen. Die Kinder sollten
eine Vorstellung von der GrdBe einer
solchen Unterkunft bekommen. Bevor
wir damit begannen, besprachen wir,
welche Unterkiinfte es denn werden
sollten. Wir sprachen dber die verschie-
denen Unterklnfte, die wir in der Schu-
le kennengelernt hatten, und die Schi-
lerfinnen entschieden sich fir die Er-
stellung eines Wigwams und eines Ti-
pis, da sie ihnen am einfachsten zu rea-
lisieren schienen.

Wir arbeiteten in zwei Gruppen. Auf
dem Geldnde des Schullandheimes
wachsen sehr viele Weidenbdume, die
der Heimvater ein paar Tage zuvor be-
schnitten hatte. Wir suchten uns einige
lange, moglichst gerade Stidmme her-
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aus, schnitten die Aste ab und knoteten
die Stimme zusammen. In den Schup-
pen fanden wir =zahlreiche daltere
Decken und Ticher, mit denen wir die
Stangen des Tipis bedecken wollten.
Die Befestigung der Tacher war mit vie-
len Uberlegungen und Diskussionen
verbunden: Sollten wir sie festbinden,
anndhen oder nur mit Wéscheklam-
mern anheften? Letztendlich knoteten
wir die Ticher einfach aneinander.

Fir die Erstellung des Wigwams be-
nutzten die Schiler/innen anstelle der
eigentlich notwendigen Baumrinde vie-
le kleinere Aste. Fiir diese Gruppe war
es schwierig, einen Wigwam zu bauen,
in dem wenigstens ein Kind Platz finden
wiirde.

In dem anschlieBenden Gesprach be-
merkten die Schillerfinnen, dafl es be-
stimmt sehr schwer sein misse, einen
Wigwam oder ein Tipi fir eine ganze
Familie zu bauen. Sie hatten sich vor-
her nicht vorstellen kdnnen, wie lang-
wierig und schwierig diese Arbeil ist.
Wir redeten dariiber, daB die Unterkiinf-
te der Indianer nicht nur groB genug
sein muBten, sondern zusatzlich Wind
und Regen abhalten sollten.

Am Nachrmittag, als ein kurzer, starker
Regsnschauer herunterkam, merkten
wir, daB unser Tipi diesen Anforderun-
gen nicht entsprach. Die ersten Tropfen
wurden zwar abgehalten. Als die Tii-
cher sich jedoch wvollgesogen hatten,
wurden wir drinnen naB. ,Die Indianer
benutzten ja auch keine Decken und
Ticher, sondern mit Bisonfett ein-
geschmiertes Leder. Das hélt den Re-
gen viel besser ab", kommentierte ein
Schiller daraufhin.

Im AnschluB an die Bastelzeit am Nach-
mittag — einzelne kleinere Gruppen be-
schaftigten sich immer wieder damit,
die Unterkiinfte zu vervollsténdigen —
gingen wir in den Wald, um Holz fir das
abendliche Lagerfeuer zu sammeln.

18

Die Kinder hatten keine klare Vorstel-
lung daritber, wieviel Holz wir brauchen
wiirden, und waren schnell der Mei-
nung, wir hatten genug. Sie waren sehr
erstaunt, wie mihsam es war, Holz zu
sammeln, cbwoh! wir zwei Handwagen
dabei hatten. Sofort wurde die Situation
auf die der Indianer {ibertragen: ,Die
Armen, die muBten alles selber schlep-
pen.” ,Nein, die bauten sich dazu et-
was zum Ziehen.”

Nach dem Abendessen begann ich mit
einigen Kindern, das Feuerholz aufzu-
schichten. Einige Schillerfinnen ver-
zichteten darauf, ihre Indianerkleidung
anzuziehen, da dig Kifte! ja schmutzig
werden kdnnten. Sie begniigten sich
mit dem Anlegen ihres Schmuckes.

Das Anziinden des Feuers erwies sich
als nicht so einfach. Das Hoiz war ein
wenig feucht, und wir brauchten eine
Menge Papier sowie sehr viel Zeit.
~Wenn es mit dem Feuerzeug schon so
lange dauert; wie Jange brauchten dann

. erst die Indianer chne eines zum Feuer-

machen?" ,Die hatten doch viel mehr
Obung, die haben schlieBlich jeden Tag
auf dem Feuer gekocht.” ,lch glaube,
die haben das Feuver den ganzen Tag
und die ganze Nacht Gber brennen las-
sen.” ,Mann, da muBten die aber ganz
schén viel Holz sammeln."

Als das Feuer endlich schén brannte
und wir das Stockbrot zu rsten began-
nen, beschwerten sich einige der Kin-
der dber den stérenden Rauch, worauf
zwei Jungen auf die Idee kamen, Rauch-
zeichen zu senden.

Fir das Rdsten des Stockbrotes waren
die meisten Kinder zu ungeduldig. Sie
aBen es entweder halbroh oder hielten
es direkt in die Flammen, so daB es
ganz schwarz wurde. Aber einer der
Agyptischen Jungen stellte eine Aus-

. nahme dar. Er war so geschickt, da8 ihn

sémtliche Kinder baten, ihr Brot zu ré-
sten. Der Junge genoB es sichtlich, daB



© dabei

er plétzlich im Mittelpunkt stand und
seine Leistung von den Mitschiilerinnen
und Mitschillern anerkannt wurde. Der
russische Junge saB zufrieden mit sei-
‘nem Stockbrot in der
schwérmte: ,Das ist toll, sowas habe
ich noch nie gemacht.”

Nach einem kleinen Abschiedstest, bei

dem wir gemeinsam Lieder sangen und
die hergestellten " Instrumente
(Trommeln, Rasseln) ausprobienen,
machten wir uns auf den Weg zu einer
Nachtwanderung. Der Heimvater flihrte
uns auf einem sehr abwechslungsrei-
chen Weg durch Wald und Wisesen und

erzéhlte dabei Geistergeschichten. In .

der Dunkelheit konnten wir testen, ob
wir gute Augen haben und uns auch oh-
ne Taschenlampen zurechtfinden wir-

Hand und .

den. Einige der Schiler/innen konnten
jedoch nicht widerstehen, ihre Taschen-

lampen zu benutzen. Das stérte ande- .

re. Sig hatten bemerkt, daB sie, wenn
sie sich erst einmal an die Dunkelheit

gewdhnt hatten, ohne Licht recht gut

sehen konnten, auf jeden Fall besser,
als wenn nur eine kleine Fladche durch
eine Taschenlampe beleuchtet wirde.

Von dieser Tatsache lieBen sich jedoch
nicht alle Gberzeugen.

Am vierten und letzten Tag hatten wir
nicht mehr viel Zeit, um unser Pro-
gramm fortzufiihren. Nach dem Packen
der Taschen und dem Saubern der Zim-
mer blieb nur noch ein wenig Zeit, um
das Spiel ,Tillikum* (s. Anhang: Spiele)
der Nordwestkisten-Indianer zu spie-
len, das wir ein wenig abwandslten.

SchluBiiberlegungen

Obwohl man mit dem Ergebnis der Pro-
jektarbeit durchaus zufrieden sein
konnte, weil die meisten Schiller/innen
viele neue Erfahrungen (ber die India-
ner gewonnen hatten, hitte das Projekt
doch noch wesentlich erfolgreicher ver-
laufen kdnnen,

Vor aflem war die strikte Trennung zwi-
schen der in der Schule erarbeiteten
Theorie und der Praxis im Schulland-
heim nicht zufriedenstellend. Wenn

schon die Mdglichkeit besteht, einen-

Schullandheimaufenthalt im Unterricht
vorzubereiten, sollte dies besser ge-
nutzt und schon die Vorbereitung pro-
jektartig durchgefiinrt werden.

Wiéhrend der Schulphase sollten vor al-
lem zwei entscheidende Aufgaben erle-
digt werden: L

Zum einen sollten die Schiller/innen ge-
meinsam klaren, welche Interessen sie

zum Thema ,Indianer” haben. Es sollte
ein Klassengesprich stattfinden, in
dem sie zusammen (berlegen, was sie
tber die Indianer erfahren wollen. An-
hand dieses Gespriches miissen ver-
schiedene Unterthemen gefunden wer-
den, die in Klelngruppen bearbeitet
werden kénnen.

Solche _thematischen. Schwerpunkte
kénnten sein: Verschiedene Indianer-
unterkiinfte — Indianerspiele — Ba-
steln von Indianergerdt — Indianerge-
richte — Indianer heuts. ~

Dann miBten sich die Schllerfinnen
entscheiden, welches der Themen sie
bearbeiten wollen. Um eine begriindete
Entscheidung treffen zu k&nnen, mdB-
ten vorab die Themen hinreichend kon-
kret erldutert werden.

- Zum anderen miBtan sich bereits in der

Schule die gebildeten Gruppen zusam-
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mensetzen. Sie sollten Gberlegen, was
genau sie erfahren, wie sie ihr Thema
bearbeiten und wie sie es dokumentie-
ren bzw. den anderen Kindern der Klas-
se vorstellen wollen. Sehr wichtig ist au-
Berdem das Zusammenstellen giner Li-
ste der notwendigen Medien und Mate-
rialien. Es ist eindeutig festzulegen, wer
was besorgt.

Natirlich muB die Lehrkraft in dieser
Vorbereitungsphase Rilfestéllung ge-
ben, besonders, wenn das Projekt mit
einer Grundschutklasse durchgefihrt
werden soll.

Waiahrend der Projektarbeit im Schul-
landheim gilt es dann, die jeweiligen
Aufgabenschwerpunkte in den Grup-
pen zu erarbeiten. Diese Phase sollte
natirlich den’ gréBten Zeitanteil bei der

Anhang:

Blinder Wachter

Die Kinder setzen sich an einer geeig-
neten Stelle in einem Kreis auf den
Waldboden. Blatter, Astchen und Gré-
ser erschweren das leise Anschleichen
und sind deshalb sehr willkommen. Ei-
nem Kind, das in der Mitte des Kreises
sitzt, werden die Augen verbunden. Ein
anderes Kind schleicht sich méglichst
gerduschlos zur Mitte. Das ,blinde
Kind" soll zeigen, aus welcher Richtung
der Anschleichende kommt.

Um zu verhindern, daB der ,blinde
Wiéchter" in kurzer Zeit in alie magli-
chen Richtungen zeigt, soll es zun&dchst
genau hinhéren. AnschlieBend hat es
nur einen Versuch, die Richtung des
Anschleichenden anzuzeigen. Hat der
»blinde Wachter" richtig ‘geraten, darf
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Durchtihrung des Projektes einneh-
men. Damit die Gruppen sich gegensei-
tig Uber den Stand ihrer Téatigkeiten in-
formieren kénnen und jeder den Bezug
zu dem Gesamtvorhaben behill, sollte
es feste Termine — sogenannte Fix-
punkte — fir gemeinsame Treffen ge-
ben.

Am Ende des Projektes kénnie ein ge-
meinsames Indianerfest mit Eltern oder
der Paralielklasse stehen.

Besonders glinstig wére es natlrlich,
wenn der Schulort nicht allzuweit von
dem Schuliandheim entfernt wére; denn
dann kénnten die Eltern die Ergebnisse
der Projektarbeit vor Ort besichtigen, zu-
sammen mit ihren Kindern die Indianer-
spiele erproben und mit Interessierten in-
dianische Gerichte zubereiten.

Spiele

es sitzen bleiben, und ein anderes Kind
darf sich anschleichen. Hat es falsch
geraten, wird der Anschleichende zum
wblinden Wéchter"”. 4)

Dodge Ball

Dodge kann ,,ausweichen”, ,sich seit-
wérts bewegen” heifflen — und darum
geht es in diesem Spiel der Puebio-
Indianer.

Die Spieler werden in zwei gleich starke
Mannschaften aufgeteiit. Beide Teams
stellen sich in zwei parallelen Reihen
auf. Der Abstand zwischen ihnen be-
trégt etwa finf Meter.

Der erste Spieler der Mannschaft A tritt
einen Meter var. Der ihm gegeniiberste-
hende Spieler der Mannschaft B wirft
mit einem weichen Ball auf den Spieler



der Mannschaft A. Dieser darf sich
biicken oder zur Seite bewegen, ohne
allerdings seine FiiBe zu bewegen. Wird
er vom Ball des Gegenspielers getrof-
fen oder verdnder er seine FuBposition,
dann muB er zur gegnerischen Mann-
schaft dberwechseln. Wird er nicht ge-
troffen, muB der Werfer die Mannschaft
wechsein.

Nach dem ersten Wurf tritt der zweite
Spieler der Mannschaft A einen Meter

vor. Sein Gegeniiber von der Mann-

schaft B wirft.

So geht es weiter, bis alle Spieler der
Mannschaft B geworfen haben. .Dann
ist die Mannschaft A mit dem Werfen an
der Reihe.

Bei diesem Spiel sind die Sieger immer
in der Mehrzahl; denn die Mannschaft,
die am Ende die meisten Spieler hat,
gewinnt.

Hagoo

»,Hagoo" — gesprochen: Haguh — be-
deutet in der Sprache der Tlingit-India-

ner, die an der Nordwestkiiste Nord-

amerikas leben, soviel wie , Komm
her!” Bei diesern Spiel ist viel Selbstbe-
herrschung notig. '

Zwanzig bis dreiBig Spieler/innen kon-
nen bei diesem Spiel mitwirken. Die
Médchen bilden die eine, die Jungen
die andere Gruppe. Jede Gruppe wihit
einen Spielfihrer/eine Spielflihrerin.

Die Méadchengruppe stellt sich in zwei
Reihen im Abstand von etwa einem Me-
ter auf. Nun muB ein Junge, den die
Madchen sich ausgucken, durch diese
Reihen marschieren, um ein Taschen-
tuch zu holen, das die Anflhrerin der

. Médchen halt, die auf einem Stuhl.am
Ende der Passage sieht.

Der Junge muB den Weg, ohne eine
Miene zu verziehen, hin und zuriick be-

-

wiltigen. Die Madchen rufen stets ,,Ha-

goo" und versuchen so, ihn zum La-

chen zu bringen. Haben sie damit Er-

folg, dann wird der Junge ihr Gefange-

ner. Gelingt es einem Jungen, ernst zu

bleiben, dann wird er von seiner Grup-

pe mit Jubel belohnt. Er darf dann einen .
~Gefangenen” auslésen, der zu seiner

Mannschaft zuriickkommen darf.

Nach einem positiven Durchgang eines
Mitspielers wird gewechselt. In unse-
rem Fall bilden jetzt die Jungen die
Gasse, die die Madchen — eines nach
dem anderen — durchlaufen miissen,
bis ein Madchen ernst zu bleiben ver-
mag.

.Das Spiel ist beendet, wenn entweder

alle Jungen und alle Madchen die Gas-
se passiert haben — dann entscheidet
die Zah! der ,Gefangenen” (ber Sieg
und Niederlage — oder wenn eine
Mannschaft alle Mitspielerfinnen - der

-anderen Mannschaft gefangen hat.

Tillikum

Tillikum — Ubersetzung: Freund — ist
gin Knobelspiel von der Nordwestkiiste
Amerikas. Es handelt von den drei Ele-
menten Erde, Wasser und Feuer und
wird allein mit Gebérden gespielt 5).

Das Spiel kann von zwei bis vierzehn
Spielern gespielt werden. Die Teilneh-
mer/innen stehen in zwei Stdmmen ge-
geniiber.. Die Spielgesten werden mit
der rechten Hand bei ausgestrecktem
Arm in Hifthohe gemacht. Die Zeichen
im einzelnen:

Erde: Die rechte Hand wird flach ausge-
streckt, die Handfldche zeigt nach un-
ten.

Wasser: Der Handriicken zeigt nach
‘oben, der Daumen und die Finger wei-
sen nach unten.
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Feuer: Die Handfldche zeigt nach vorn,
Finger und Daumen weisen nach aben.

Die Wertungen zueinander: Die Erde
trinkt das Wasser, sie gewinnt; das
Wasser loscht das Feuer, es gewinnt;
das Feuer verbrennt die Erde, es ge-
winnt.

Beim Paarspiel heben die beiden Spie-
ler/innen, die sich gegentiberstehen, ih-
re Fiuste gleichzeitig bis in Schulter-
héhe und lassen sie wieder sinken. Die-
se Bewegung machen sie dreimal und
sprechen dabei die Worte ,Til“, , Li"
und ,.Kum®, Erst beim ,,Kum" wird die
Hand mit dem gewofliten Zeichen gedff-
net. Bei gleichen Zeichen wird der
Durchgang wiederholt. Nach drei
Durchgdngen steht der Sieger fest.

Beim Gruppenspiel wird in jeder Grup-
pe ein Anfiihrer gewdhlt und zusitzlich
ein Unparteiischer, der das Startzei-
chen und die Kommandos gibt. Vor Be-
ginn eines jeden Durchganges stellen
sich die Mannschaften mit den Riicken
gegeneinander. In jeder Gruppe verein-

bart der jeweilige AnfGhrer mit seinem
Stamm, welches Zeichen gegeben wer-
den soll. Erst auf das Kommando ,,Til*
drehen sie sich um und bei ,,Kum® zei-
gen alte die vereinbarte Geste,

Erschwerend kann man beim Gruppen-
spiel vereinbaren, daB ein Stamm den
laufenden Durchgang automatisch ver-
loren hat, wenn einer der Stammesan-
gehdrigen ein falsches Zeichen gibt.

) Péadagogische Kooperative e.V.: India-
nerkartei. Unterrichtsmaterialien, Bre-
men 1985

%) Herbert Gudjons, Was ist Projektunter-
richt? Begriffe — Merkmale — Abgren-
zungen, in: Westermanns Pidagogische
Beitrage 36, 1984, S. 260 ff.

3 W. Jank, H. Meyer, Didaktische Modelle,
Frankfurt a. M. 1981

4} E. Kohlwey, E. Moers, Mit offenen Sin-
nen durch den Wald, Lichtenau 1995, S.
55 ff.

5}y Hamburgisches Museum fir Vdlkerkun-
de

Mendelssohnstr.

Internet

'Die Schuliandheimtrager mochten wir bitten,
die Daten, Disketten, Fragebogen, Fotos... fiir die
EDV-Info ,,Schullandheime im Internet“
in Zukunft an die Geschifisstelle des Verbandes in
Hamburg zu schicken:

Verband Deutscher Schullandheime e.V.

Telefon: 040 / 890 15 41 Telefax: 040 / 89 86 39

Sie finden die Schullandheime im Internet unter:

http://www.schullandheim.de

22761 Hamburg
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Technik im Schullandheim

Wir bauen einen optischen Telegraphen

Manfred Vogel

" In der ersten Hélfte des vorigen Jahrhun-
deris versuchte die Technik zwei ver-
schiedene Wege, die elekirische und die
optische, um Informationen schneller
und sicherer als mit reitenden Boten (ber
weite Strecken zu transportieren. Uber
die Méglichkeiten der elekirischen Fern-

. meldeGbertragung - und das Nachvollzie-
hen dieser Technik im Schullandheim -
hatten wir an anderer Stelle berichtet ).

Davor aber hatte sich mit dem opti-
schen Telegraphen die Technik der vi-
suellen Fernmeldelbertragung ‘ent-
wickelt, die, fast gleichzeitig in Frank-
reich und in Schweden entstanden, auf
allen wichtigen Strecken den Melderei-
ter abidste und sich bis zur Mitte des vo-
rigen Jahrhundens gegeniiber der elek-
trischen Nachrichtenidbermittiung be-
haupten konnte 2). :

Der Semaphor von Chappe

Der Abbé Claude Chappe, durch die
Revolution aus seinem geistigen Amt
gedréngt, unternahm zunéchst um- das
Jahr 1790 zusammen mit seinen Bri-
_dern Ignace, Ren, Pierre-Francois und

" Abraham Versuche, Meldungen mit Hil-
fe des elekirischen Stroms zu senden.

Die Briider scheiterten, weil die Physik
der Elektrizitiat zu jener Zeit noch nicht
geniigend erforscht war. Sie konstruier-
ten daraufhin einen ersten optischen
Telegraphen, giner groien Uhr &hnlich,
den sié am 2. Marz 1791 der Offentlich-
keit vorstellten. Die erste Nachricht mit
diesem 'tachygraphe’ (Schnellschrei-
ber) ging iiber eine Entfernung von un-
gefdhr 16 Kilometern zwischen' der
Burg von Brlon und der Stadt Parcé.

Trotz des gelungenen Versuchs interes-
sigrie die Nationalversammlung das
Gerét zundchst nicht. Die Abgeordne-

ten hatten die Bedeutung, die in der
Moglichkeit lag, Meldungen und Befeh-
le in kurzer Zeit durch die ganze Repu-
blik zu senden, noch nicht erkannt.

Chappe indes -glaubte an seine Idee
und kanstruierte ein verbessertes Ge-
rat, sein Semaphor, das die Signale
deutlicher und schneller (iber noch wei--
tere Entfernungen zu senden imstande
war. Dieses Gerdt wurde zwei Jahre
spéter dann auch vom Nationalkonvent,
dem Nachfolger der Nationalversamm-
lung, akzeptiert.-

Das Semaphor bestand .aus einem
drehbaren’ Balkenbrett, Regulator ge-
nannt, an dessen beiden Enden zwei
groBe, unterschiedlich gestrichene,
drehbare Zeiger, die Indikatoren, safen

'(Abb, 1). Auf Tirmen montiert, wurden

der Regulator und die Indikatoren Gber
ein Riemensystem von unten aus .auf
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die entsprechenden Positionen gestellt.
Der Beobachter konnte mit einem Fern-
rohr die Stellung der Gegenstation er-
kennen und ablesen.

Indikatoran

z
z
z
E
Z
z
Z
Z
H
H
=
Z
Z
Z
S
E

;/'
Gegengewicht

Abb. 1

Der Ausbau der Nachrichtenstrecken
ging rasch vonstatien. Bereits 1799 wa-
ren 150 dieser optischen Signalgeber in
Betrieb, und in der Endausbaustufe.gab
es Signalstrecken festmontierier Sema-
phore mit einer Linge von insgesamt
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4800 Kilometern, Von Amsterdam bis
Teulon, von Venedig bis Brest und von
Bayonne bis Mainz reichte dieses Netz,
das den Haupiknotenpunkt natirlich in
Paris hatte. Dazu kamen bewegliche
Stationen, die Napcleon Konstruieren
lieB. Er setzte sie beispielsweise im
RuBlandfeldzug ein. So konnte die Mel-
dung Gber den Brand von Moskau in-
nerhalb von wenigen Tagen bis nach
Paris gelangen.

Die Kodierung

Um die Semaphore wirkungsvoll einzu-
setzen, muBte man sich eine sinnvolla
Kodierung der verschiedenen Regula-
tor- und Zsigerstellungen des Gerites
erarbeiten.

Zunéchst die (theoretisch) .maéglichen
Positionen: Der Regulator und die bei-
den indikatoren des Semaphors konn-
ten in 45-Schritten verstellt werden. Je-
der Indikator konnte somit acht ver-
schiedene Stellungen einnehmen, der
Regulator vier {er war ja spiegelbildlich
kenstruiert). Somit konnten theoretisch
8 - 84 = 256 verschiedene Kombina-
tionen eingestellt werden. Da aber die
Erfahrung zeigte, daB man bei einer Po-
sition, bei der die Indikatoren und der
Regulator gleichzeitig waagerecht stan-
den, das Signal schlecht identifizierten
konnte, strich Chappe diese Zeigerstel-
lung, sodaBnurnoch7 - 7 - 4 = 196
Kombinationen verblieben. Spéter re-
duzierte er die Stellung des Regulators
auf die senkrechte und die waagerechte
Position und strich noch einmal einige
leichter zu verwechselnde Stellungen,
so0 daB schlieBlich 92 Zeichen lbrigblie-
ben. '

Nun hétte Chappe diesen 92 Positionen
die Buchstaben des Alphabets, die
zehn Ziffern und noch eine ganze Reihe
von haufig vorkommenden Kirzeln zu-
ordnen kénnen. Diesen Schritt ging er
nicht. Vielmehr verwendete er kaum



Der Bau eines einfachen Semaphors

Wenn der Regulator - in der Zeichnung gestrichelt wiedergegeben - fest mon-
tiert wird, kann man die Konstruktion des Semaphors von Chappe erheblich
vereinfachen. Wir brauchen lediglich vier Riemenscheiben (Holzrider mit ein-
gefrister Laufrille) gleichen Durchmessers, zwei Kurbeln und die beiden Indi-
katoren (Zeiger).

Auf zwei der Riemenscheiben befestigt man die beiden Indikatoren, denen man
ein entsprechend starkes Gegengewicht aufschraubt, so daf die beiden Dreh-
momente ‘Indikator’ und ‘Gegengewicht’ sich einander aufheben und somit die
Zeiger in jeder eingestellten Position verbleiben.

Abb. 2 .
Auf den beiden anderen Riemenscheiben montiert man die Kurbeln. Die Indi-

katoren und die Kurbeln justiert man beim Auflegen der Riemen so, daB beide
. jeweils parallel zueinander stehen. Hat man die Riemen nicht stark genug ge-
- spannt, dann kann es geschehen, daB im Laufe des Betriebes Kurbel und Indi-
kator nicht mehr synchron zueinander stehen.

Das kann man vermeiden, mdem man statt der Riemenscheiben Zahnriider - et-
wa von Fahrriidern - mit gleichem Durchmesser verwendet. Allerdings entfernt
man sich damit (noch) weiter von dem historischen Gerit.
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Buchstaben, sondern er kodierte Satze, -

Befehle, Meldungen, Namen von Orten
und Personen, so daf er von Anfang an
mit den 92 Zeichen nicht auskam. Des-
halb kombinierte er zwei Positionen

" pachseinander flr ein Kirzel und schuf

somit ein Kodierungsbuch mit 92 Seiten
zu je 92 Zeilen. Das jeweils erste tele-
graphierte Zeichen teilte dann die Seite
und das zweite die Zeile mit. Auf diese
Weise hatte er 92 - 92 = 8464 Begriffe
kodiert.

Als die Zah! der notwendigen Signale
um die Jahrhundertwende (ber diesen
Wert hinausging, schuf Chappe noch
zwei weitere Code-Bicher, so da man

am Ende 25392 verschiedene Signale

senden und empfangen konnte.

Der Bau des Fliigeltelegraphen

Beim Nachbau von Chappes Fligeltele-
graphen wird man mit der dazu notwen-
digen dreifach ineinanderlaufenden
Achse, wie wir sie von unseren Zeiger-
utiren mit dem Stunden-, dem Minuten-
und dem (zentralen) Sekundenzeiger
kennen, Schwierigkeiten bekommen.
Man kann die Achsbohrung aber vbliig
umgehen, indem man den Regulator
auf der waagerechten Position fixiert.
Dann kann. man die beiden Indikatoren

direkt jeweils mit einer Kurbel iiber ei-
nen Riemenantrieb steuern (Abb. 2),

BeldBt man es auf sieben Positionen je-
des Indikators, dann erhdlt man 49 Zei-
chen, genug, um alle Buchstaben des
Alphabets, die Ziffern und einige Kiirzel
kodieren zu kdnnen. Das Kodieren soll-
te man aber tunlichst den Schiilerinnen
und Schiilern (iberlassen. Wahrschein-
lich werden gerade die dlteren unter ih-
nen die Buchstabenkodierung wéhlen
und dhnlich den Flaggensignalen, wie
sie bei der Marine iblich waren {(und
sind), verfahren wollen. Es ist aber
durchaus mdglich, daB jiingere Schil-
lerfinnen Sinnganze kodieren wollen.

Man solite das zulassen; dennh bald wer-
den sie, ahnlich wie vor 200 Jahren
Claude Chappe, merken, wie gering der
(ibermittelbare Sinngehalt ist.

Die beiden Fligel des Telegraphen soli-
ten die AusmaBe von 50 cm - 20 cm
nicht unterschreiten. Sie werden mit ei-
ner roten Reflexfarbe angestrichen. So
kann man die gesendeten Zeichen mit
eginem einfachen Fernglas zumindest
iber eine Entfernung von zehn Kilome-
tern deutlich erkennen. Wenn die Schi-
lerfinnen zwei Gerdle gebaut haben,
dann kann man mit dem Semaphor na-
tirlich auch Wechselgesprache flihren.

Der Telegraph von Edelcrantz

Als der junge schwedische Wissen-
schaftler und Techniker Abraham Clew-
berg - 1789 als Abraham Edelcrantz ge-
adelt - von Chappes Semaphor hénte,
erkannie er sofort die Bedeutung dieses
Gerates und bemdihte sich, es nachzu-
bauen. Da er aber weder genaue Be-
schreibungen nech verdeutlichende
Abbildungen kannte, wurde daraus
nach einigen Fehlversuchen eine ganz
andere - und fiir den Nachbau besser
geeignete - Apparatur (Abb. 3). Sein
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Signalgeber” bestand aus zehn Klap-
pen, die durch Schnurziige in die senk-
rechte Position gebracht werden konn-
ten und beim Lésen der Schniire wegen
der Gegengewichte wieder in die Waa-
gerechte zuriickfielen. Somit konnte
Edelcrantz 1024 Signale senden. Die
Signalklappen standen in drei Reihen
nebeneinander. Die beiden &uBeren
‘Spalten’ hatten drei, die mitllere *Spal-
te' vier Klappen. Auch Edelcrantz ko-
dierte Worter, kurze Satze und Befehle.



Am berlihmtesten wurde das Signal 636,
bei dem jeweils die beiden unteren ne-
beneinanderliegenden Klappen der drei
Spalten gezeigt wurden. Es hieB ,Pas-
sa vél upp” (,,paB gut auf”) und zierte die
Uniformknépfe der Telegraphenopera-
teure. Bereits um 1830 gab es unter ih-
nen Madchen und Frauen, vermutlich
Angehdrige der Vorsteher von Telegra-
phenstationen, die die Signaldrihte be-
dienten und die Signale der Gegensta-
tion mit dem Fernrohr identifizierten.

Die schwedischen Telegraphen kann
man mit einfachen Mitteln nachbauen.

Abb. 3

Achse

L A A RN A B N

Gegengewicht .

Séilzug

Seitenansicht einer Tafel

Abb. 4
Man kommt, wenn man Buchstaben,

_Zahlen und einfache Symbole kodieren

will, mit sechs Tafeln aus. Sie werden

"aus Sperrholz in der GroBe von 25 cm -

40 cm (oder groBer!) geschnitten, leuch-
tend rot angestrichen und kénnen zu dritt
nebeneinander - dann braucht man zwei
Haltestangen, was der gesamten Kon-
struktion zugute kommt - oder auch zu
dritt ibereinander maontiert werden. thre
Drehachse liegt so, daB etwa in der Mit-
te der Platten die Drehachse montiert
wird. Ein nach hinten mit einem starken
Draht befestigies Gegengewicht sorgt
dafir, daB die Tafeln im Ruhezustand in
die Waagerechte zurlckfailen.

Theoretisch kénnen wir 2¢ = 64 Zei-
chen senden. Wir dirfen aber die Null-
Stellung und die Voli-Stellung nicht ver-
wenden, weil die erstere natiirlich den
Betriebsstillstand des Telegraphen an-
zeigt und die letztere auf kommende
Signale hinweist. Zeigt die Gegensta-
tion auch die Voll-Stellung, dann weiB
der 'Operateur’ auf der 'Sendeseite’,
daB die '"Empfangsseite’ bereit ist zum
Empifang der nun folgenden Signale.

Ein technisch noch einfacherer opti-
scher Tetegraph besteht aus nur einer,
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einzigen Tafel, die zwischen zwei Halte-
stangen montiert wird. Mit diesem Ge-
rdt muB man die Zeichen analog zum
Morsealphabet signalisieren, wobei die
waagerecht gestelite Platte einem Kurz-
signal {(Punkt) und die senkrecht gestell-
te Platte einem Langsignal (Strich) zu-

geordnet werden kann. Dem Vorteil des
einfachen Baus und der 'Einhandbedie-
nung’ steht der Nachteil gegeniiber,
daB es doch erhebliche Zeit dauert, bis
man mit diesem Einfach-Semaphor ein
Sinnganzes telegraphiert hat.

Das Ende

In den vier Jahrzehnten des 19. Jahr-
hunderts haben nach dem Vorbitd von
Frankreich und Schweden eine Reihe
von europdischen Staaten optische Te-
legraphenstrecken eingerichtet, So be-
trieb die britische Admiralitdt bereits
kurz nach 1800 Strecken von London
nach Portsmouth, Plymouth und Yar-
mouth. Deutschland betrieb seit 1832
eine Strecke von Berlin liber Potsdam,
Magdeburg, KéIn nach Koblenz. Auch
die Nordseehéfen waren mit Semapho-
ren verbunden. RuBland eréffnete 1839
eine Linie mit 220 Stationen von St. Pe-
tersburg nach Warschau.

Auch in den Vereinigten Staaten wur-
den einige kiirzere optische Telegra-
phenstrecken eingefiihrt. Doch sie wur-
den sehr bald abgeldst durch den Mor-
setelegraphen, den Samuel Morse im
Jahre 1838 entwickelt hatte. Der erste
franzdsische elekiro-magnetische Tele-
graph ersetzte 1846 die optische Ver-
bindung von Lille nach Paris. Er konnte
sich aber wegen seiner komplizierten

Technik - man versuchte auch hier zu-
nachst, Sinnganze zu kodieren - noch
nicht recht durchsetzen, so daB in
Frankreich im Jahre 1852 das optische
Telegraphennetz seine groBte Ausdeh-
nung hatte. Es umfaBte 556 Stationen,
verband 30 franzdsische Stadte mitein-
ander und beschiftigle mehr als 3000
Operateure.

Doch dann begann der Siegeszug des
Kupferkabels. In Schweden, wo sich die
optischen Telegraphen noch am l&ng-
sten behaupten konnten, gab es im
Jahre 1864 bereits 174 elektrische Tele-
graphenstationen und nur noch 24 opti-
sche Anlagen. Die letzten drei Klappen-
Signalmasten stellten 1881 ihren Dienst
ein. '

1) Siehe 'das Schuilandheim’, sth 170, 4/96,

8. 23 ft.

2) @, Holzmann, B. Pehrson: Optische Te-
legraphen und die ersten Informations-
nelze, aus: Spektrum der Wissenschaft,
Mérz 94

Internet:

Sie finden die Schullandheime unter:

http://www.schullandheim.de
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Ein Schullandheim stellt sich vor

Schullandheim Pempelfort ~ -

o Winfried Weber .

Ein dunkles Kapitel unserer Geschichte
hat die Entstehung des Hauses Pem-
pelfort in Waldbrd! eingeleitet. Dr. Ro-
bert Ley, dem Fihrer der 'Deutschen

Arbeitsfront” und ’Reichsorganisations-

leiter der NSDAP’, verdankt- dieses
Schullandheim seine Entstehung.

Gebiirtig aus der Gegend von Waldbrdl,
hatte dieser im Jahre 1936 beschlos-
sen, sich in der Ndhe von Waldbrdl wie-
der niederzulassen. Aus Verbundenheit
mit dem Ort - er hatte hier die Schule
besucht und seiner Meinung nach ‘die
Grundlagen fiir sein Studium erhalten -
hatte er die Absicht, im Siden von
Waldbrd die erste von zehn geplanten
'Adolf-Hitler-Schulen’, den 'Schmieden
der zuklnftigen Flhrungselite’, zu er-
richten. :

Sein groBer Einflu lieB sein Vorhaben
recht schnell Realitdt werden, und so
fand bereits am 15. Januar 1938 die fei-
erliche Grundsteinlegung fir dieses
Mammutprojekt statt, gréBenwahnsin-
nig wie so manches Vorhaben jener
Machthaber.

Das Schullandheim bezog nun nicht et-
wa jenes damals geplante Schulgebiu-
de, das iber ein paar endlos lange
Grundmauern nicht hinauskam _ und
dessen Bau genau 25 Monate nach der
Grundsteinlegung endgiiltig eingesteilt
wurde.

Nein, es war das damalige Baubtiro {!!)
fiir die an der Realisierung des Projek-

tes beteiligten Architekten, das den
spateren Grundstock flr unser heutiges
Schullandheim bilden sollte.

Im Jahre 1957 erwarh ein betuchter und
engagierter Vater eines Schillers des
Humboldt-Gymnasiums in Disseldort
dieses Gebaude einschlieBlich flinf
Hektar Grund und Boden und vermach-
ie es dem neugegrindeten Schulland-
heimverein Humboldt-Gymnasium e.V.,
sehr zum Leidwesen der Waldbrbler,
nicht nur wegen der herrlichen Lage am
oberen sidlichen Ortsrand, sondern vor
allem auch wegen des zum Grundstick
gehdrenden Sportplatzes mit einer

. Wettkampfbahn.

Umfangreiche Um- und Erweiterungs-
baumaBnahmen mit einem Kostenvolu-
men von rund einer Viertel Million lie-
Ben letztendlich ein Schullandheim mit
63 Betten entstehen, das seitdem vor
allem den Schulerinnen und Schillern
des Humboldt-Gymnasiums alljihrlich
Zeit und Raum fiir ein Lernen auBerhalb
des Schulalitags bietet.

Nachdem die Belegungszeitrdume im
Laufe und Zuge der Zeit von anfangs
drei (I!) Wochen auf nunmehr eine Wo-
che zurlickgegangen sind, kann das
Haus auch anderen Schulen und son-
stigen Einrichtungen zur Verfligung ge-
stellt werden.

In seiner jetzigen Form bietet das Haus
vierzehn Schlafrdume - davon vier Be-
gleiterzimmer mit flieBendem Wasser -
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Das Schuﬂandheim, vom Sportgeldnde aus gesehen, mit dem , Glaspalast”

im ObergeschoB. Im ErdgeschoB befin-
den sich vier groBe Rdume, von denen
einer in der Regel als Tischtennis-
raum, ein anderer, der 'Glaspalast’ -
er ist rundum mit Glas umgeben ‘und
bietet somit einen schénen Blick auf
das Sporigeldnde -, als Speiseraum
genuizt wird. Ein Unterrichts- und ein
Medienraum mit jeweils rund 60 Platzen
sowie die Kiiche machen den Rest der
rund 450 gm Grundfldche aus.

Projektarientierte Inhalte

Da die Klassen des Humboldt-Gymna-
siums jedes Jahr einmal in ihr Schul-
landheim fahren, wird angesirebt, den
einzelnen Aufenthalten in Ergédnzung
zu dem Lernen in der Schule einen jahr-
gangsbezogenen Rahmen zu geben.

Das folgende Konzept liegt den Klassen
in den verschiedenen Jahrgangsstufen
zugrunde:

30

Jahrgangsstufe 5:
Sozialisation und Interaktion
Jahrgangsstufe 6:

Umwelt und Naturkunde in Zusammen-
arbeit mit dem Forster

Jahrgangsstufe 7:
Orientierungslauf
Jahrgangsstufe 8:

Proben, Auffihrungen und Filmen von
kurzen Theaterstiicken in einer Fremd-
sprache

Jahrgangsstufe 9:

Geschichte des Nationalsozialismus
am Beispie! des Schullandheimes.

Natiirlich stellen die skizzierten The-
men nur ginen Rahmen dar. Klassen-
spezifische Schwerpunktsetzungen las-
sen jederzeit entsprechende Abwei-
chungen von den vorgeschlagenen
Themen zu.



Vereinstitigkeit.und Werbungskosten

Manfred Vogel

Mit Beginn des Steuetjahres 1996 ist —
wie der Présse und zahlreichen kriti-
schen Kommentaren zu entnehmen war

— die MeBlatte fir die Abzugsfihigkeit.

von Werbungskosten erheblich héher
gelegt worden, so daB mancher ehren-
amtliche Mitarbelter und manches Vor-
standsmitglied eines Schullandheimver-

eins resignieren mégen und den Versuch
aufgeben kdnnten, entstandene Kosten

" als Werbungskosten geltend zu machen.

So wirden sie sich mit dem jeder-
mann zustehenden Pauschbetrag von
DM 2000,— begniigen.

Das sollte man nicht tun!

Die allgemeinen Werbungskosten

Werbungskosten sind ,,Aufwendungen
zur Erwerbung, Sicherung und Erhal-
tung der Einnahmen™ 7). Da auch weite-
re_Kosten durch die berufliche Tatigkeit
bedingt sein kdnnen, die dieser stren-
gen Definition nicht entsprechen, hat
der Bundesfinanzhof in vielen Urteilen
alle die Aufwendungen als Werbungs-
kosten anerkannt, die durch die eigene
berufliche Tétigkeit entstanden sind. So
hdngen auch fir den Lehrer die Auf-
wendungen, die er fir die Schulland-
heimarbeit leistet, unmittelbar mit der
beruflichen Tatigkeit zusammen. Dies
wird- durch die gemeinsame Erkléarung
aller Kultusminister bestatigt, dad ..im
Schullandheim . . . Unterricht und Erzie-
hung in besonders ginstiger Weise mit-
einander verbunden werden” 2) kdn-
nen,

Werbungskosten addieren sich zu einer
erheblichen Summe aus Verpflegungs-
pauschbetrdgen %) und Kosten fir not-
wendige Fahrten zum Schullandheim:
Bauliche Probleme kénnen aufgetreten
sein, es mubBte selbst Hand angelegt

werden fir-dringende Reparaturen, me-
thedisch-didaktisches Material war vor |
Ort bereitzustellen, es galt, einen Streit
zu schlichten oder mit dep ortlichén Be-
hérden zu verhandeln, oder man ist
selbst mit seiner Klasse in das Schul-
landheim gefahren.

Dazu kommen Teletengesprache, Por-
togebihren, Kosten flr Biromaterial, .
die Abschreibungen fiir den Computer,
den man — fast — ausschlieBlich fir
die Belegungsdatei und die Kostenab-
rechnungen des Schullandhsims nutzt,
aber, wie die anderen Kosten, selbst fi-
nanziert hat, um die Vereinskasse zu
schonen.

Zunichst gehen wir davon aus, daB un-
ser Vorstandsmitglied, dem die genann-
ten Kosten erwachsen, im Hauptamt im
Schuldienst titig ist. Dann liegt, wie ge-
sagt, die Arbeit fiir das Schultandheim
in der beruflichen Tatigkeit begrindet,
und das Vorstandsmitglied kann diese
Kosten als Werbungskosten absetzen,
und zwar den Computer, wenn er —
ohne Mehrwertsteuer — mehr als DM

31



800,— gekostet hatte, linear auf zumin-
dest drei Jahre verteilt ), die ubrigen
Kosten in veller Héhe fir das Jahr, in
dem sie entstanden sind.

Anders ist es, wenn ein im Verein tati-
ges Mitglied einen anderen Beruf hat
oder schon pensioniert ist. Doch dar-
Uber spéter Ndheres.

Das Arbeitszimmer

Bleiben noch die Aufwendungen fiir das
Arbeitszimmer, in dem die Aklen fir die
gesamte Verwaltung des Schullandhei-
mes liegen und in dem man viele Stun-
den in der Weche fir das Schulland-
heim sitzt.

Grundsatzlich ist die finanzamtliche De-
finition , Arbeitszimmer" gleich geblie-
ben. Das Arbeitszimmer muB tatsédch-
lich ein ,Zimmer" sein. Eine — stwa
durch ein Bicherregal oder einen Vor-
hang — optisch getrennté Zimmerecke
ist ebensowenig ein Arbeitszimmer wie
ein Durchgangsraum zum Wohnzim-
mer. Das Arbeitszimmer muB so gut wie
ausschlieBlich beruflich genutzt wer-
den. Die private Korrespondenz und die
Einkommensteuererkldrung sollte man
also zweckmaBigerweise in einem an-
deren Zimmer erledigen. Und das Ar-
beitszimmer darf nicht — vielleicht mit
einem Klappbett ausgestattet — zu ei-
. ner Besucherschlafstatte umfunktio-
nierbar sein, obwechl darin — auch das
war tange strittig — ein bequemer Ses-
sel oder eine Couch stehen diirfen. Man
kann n&milich, so haben Gerichte fest-
gestellt, Fachliteratur — also etwa den
»Orientierungsrahmen fiir die Schul-
landheimarbeit® — durchaus bequem
im Sessel sitzend oder gar auf dem So-
fa liegend durcharbeiten!

Gehen wir bei unseren Uberlegungen
zunédchst davon aus, daB die/der ge-
schéftsfGhrende  Vorsitzende  des
Schullandheimversins selbst aktive/r (1)
Lehrerfin ist. Sie bzw. er hat in der
Schule keinen sigenen Arbeitsplatz, die
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Verwaltung des Schullandheims vom
Lehrerzimmer aus ist ebenso unmdg-
lich wie das Korrigieren von Klassenar-
beiten in diesem Raum, den man sich
mit fiinfundzwanzig Kolleginnen und
Koilegen teilen muB. Es steht also kein
anderer Arbeitsplatz fir diese Tatigkei-
ten als das hdusliche Arbeitszimmer zur
Verfigung. In diesem Fall kann die
Lehrkraft fir die gesamte zu Hause in
dem Arbeitszimmer geleistete dienstli-
che Tatigkeit die entsprechenden Auf-
wendungen bis zu DM 2400,— abset-
zen.

Es sei hier die kritische Bemerkung er-
laubt, daB dieser Betrag bei einem mit-
telgroBen Arbeitszimmer von etwa 15
gm in einer GroBstadtwohnung ldcher-
lich gering ist und allein durch die anzu-
rechnenden Mietanteile und die Anteile
firr Heizung, Strom und die {blichen
Umlagen Gberschritten werden diirfte.

Hat der geschaftsfihrende Vereinsvor-
sitzende in der Schule — etwa als
Schul- oder Abteilungsleiter — ein eige-
nes Dienstzimmer, dann diirfte das Fi-
nanzaml sogar bei diesem Betrag
Schwierigkeiten bereiten. Man mifte
nimlich geltend machen kdnnen, daB
man in dem héduslichen Arbeitszimmer
mehr als 50% der beruflichen Tatigkeit
ausubt. Das mag sich im Einzelfall fir
das ganze Jahr nachweisen lassen,
wenn die Schule an den Nachmittagen
derart intensiv fir andere Zwecke ge-
nutzt wird, daB ein Arbeiten im eigenen
Dienstzimmer unzumutbar ist, und
wenn sie in den Ferien wegen dringen-
der Reparaturarbeiten unzuganglich ist.



i
Hier allerdings scheint ein gewisser Ge-
setzesspielraum vorzuliegen: Gehen
wir davon aus, daB ein stellvertretender

Schulleiter, der gleichzeitig geschafts-
fihrender Vorsitzender eines Schul-

landheimvereins ist, sein Dienstzimmer

in der Schule zwar stindig benutzen
kénnte. Aber weil die Schule nachweis-
lich an' den Nachmittagen nicht geheizt
wird, dann wiirde es sich durchaus er-
rechnen lassen, daBl er wihrend der
Heizperiode — die Wochenenden und
Ferien mit berlichsichtigend - iiber 500
seiner Tatigkeit im hduslichen Arbeits-
zimmer ausfilhren miBte. Fir die Zeit
wéhrend der Heizperiode — setzen wir
einmal sieben Monate an — kdnnte er
die Kosten fir sein Arbsitszimmer gel-
tend machen, und zwar pro Monat DM
200,—, also DM 1.400,—. .

Kommt man — selbst bei einem be-
grenzten Zeitraum — als ,,Dienstzim-

merbenutzer” nicht auf diese Minimal-
grenze von 50%, dann kann man vom
Steuverjahr 1996 an sein hausiiches Ar- -
beitszimmer Oberhaupt nicht mehr steu-
erlich absetzen.

Beriicksichtigt das Finanzamt die Ko-
sten fir ein Arbeitszimmer (iberhaupt
noch voll?

Ja, und zwar immer.dann, wenn das
hdusliche Arbeitszimmer ,Mittelpunkt
der beruflichen Betédtigung” %) ist. Mog-
licherweise mag das fiir einen freiberut-
lich und hauptberuflich tétigen Schrift-
steller gelten oder flr einen-hauptamt-
lich tatigen Geschiftsfihrer eines
Schullandheimes, wenn sie ihre Tétig-
keit ausschlieBlich am heimischen
Schreibtisch ausiben.

Aber das sind mit Sicherheit Ausnah-
mefélle, und genau das hat der Gesetz-
geber wohl auch gewollt.

-

~ - ,,Nichtlehrer* und Ruhestindler

In vielen Schullandheimvereinen hat es
sich als sinnvoll und niitzlich erwiesen,
daB in den Vorstdnden auch Vertreter
anderer Berufe tatig sind und auch Pen-
siondre aktiv mitwirken, Erstere sorgen
oft dafiir, daB der — zumeist wirtschafi-
liche — Blickwinke! des Vorstandes er-
weitert wird, und letztere sind in vielen
Fallen die jederzeit erreichbaren An-
sprechpartner, die nach dem Eintritt in

den Ruhestand gern eine solche sinn-.

volle Aufgabe bernehmen.

In beiden Fillen blockt das Geselz ab,
-.und zwar unverstandlicherweise gerade
in den Féllen, in denen der ,,Nichtleh-
rer oder der Pensiondr ehrenamtlich,
also ohne jegliche Beziige aus dieser
Tétigkeit, arbeiten. Hier sieht das Fi-
nanzamt keinen Zusammenhang (mehr)
zwischen der beruflichen Tétigkeit und
dem Wirken fir die Schullandheime,
und genau das ist ja die Voraussetzung

dafir, daf man die entstandenen Kosten
als Werbungskosten absetzen kann.

Bekommt- hingegen der Ruhestindier
— beschrénken wir uns auf diesen Fall
— eine Aufwandsentschadigung fir sei-

ne Tétigkeit im Schullandheimvgrein,

dann kann er davon die ihm entstande-
nen Kosten direkt von dieser Entschédi-
gung als Werbungskosten absetzen ®).

So also, wird die ehrenamtliche Tatig-,
keit, die gerade in jingerer Zeil von der
Politik immer mehr gewinscht und er-
wartet wird, ,belohni”. ist ein Rentner
ehrenamtlich tétig, kimmert er sich um
seine Nachbarn, um die Jugend, arbei-
tet er im Naturschutz mit oder eben fir
ein Schullandheim, dann kann er die .
Kosten, die ihm zweifellos aus dieser
Tatigkeit entstehen, in den Rauch
schreiben. L3Rt er sich sein Tun aber -
honorieren, dann rdumt ihm das Gesetz
erheblichie Steuernachlidsse ein!

33



Es gibt nun aber doch fiir den Kauf-
mann, der die gesamte Buchhaltung ei-
nes Schullandheimvereins erledigt, ge-
nau wie fir den ehrenamtlich tatigen
Rentner einen Ausweg, die entstande-
nen Kosten doch noch steuerlich gel-
tend machen zu kénnen. Vorausset-
zung ist, daB der Verein vom Finanzamt
als gemeinntzig anerkannt ist. Das
dirfte fir alle Mitgliedsvereine des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime zu-

treffan. Das BeschluBgremium —in den *

meisten Féllen diirfte es sich wegen der
relativ niedrigen Summen nach der Sat-
zung um den Vorstand selbst handein
— beschliet dann, dem ehrenamtlich
Tétigen eine Entschédigung der Kosten
in der nachgewiesenen Héhe zu erstat-
ten, wenn dieser dem Varein eine Spen-
de in zumindest dieser H6he macht.

In der Praxis wird er dem Verein eine -

© Zusammenstellung seiner Aufwendun-
gen wahrend eines gewissen Zsitraums
vortegen. Auf einem gesonderten Blatt
wird er erkldren, da8 er dem Verein eine
Spende in der aufgezeigten Héhe
macht. Er erhdlt dann von seinem Ver-
ein eine entsprechende Spendenbe-
scheinigung, die er bei der Einkommen-
steuererkldrung dem Finanzamt vorie-
gen kann.

Allerdings gibt es auch hier eine
Hochstgrenze: Die Spenden dirfen im
Jahr maximal nur 5% der Einkiinfte,
das sind die gesamten Jahreseinnah-
men abziglich der Werbungskosten,
betragen.

Fazit

Addiert man die sich errechneten Wer-
bungskosten, dann wird man fesistel-
len, daB sie in der Uberwiegenden Zahl
der Fille deuttich Gber der oben bereits
genannten Pauschalgrenze von DM
2000,— liegen. Wenn diese Grenze
noch dazu durch die ,,GroBen Steuerre-
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form 1999 herabgesetzl werden sollte,
dann macht es erst recht Sinn, sich der
Mihe zu unterziehen und seine Wer-
bungskosten analog zu den dargestell-
ten rechtlichen Bestimmungen dem Fi-
nanzamt gegeniiber geltend zu ma-
chen,

Literatur: _
Einkommensteuergesetz (EStG) 1996
Lohnsteuerrichtlinien (LStR) 1996
Steuertips fir I;ehrer, Ausgabe Ckt. 1996
) §9 Abs. 1, Satz 1, ES{G

2) Zur padagogischen Bedeutung und
Durchfiihrung von Schullandheimautent-
halten, BeschluB der Kultusministerkon-
ferenz vom 30. Sept. 1983

%) Siehe ,das Schullandheim" 1/97, S. 46 ff.

) Wourde der Computer erst in der zweiten
' Jahreshélfte angeschafft, dann durfen
fiir das laufende Jahr nur 50% der Jah-
rasbetrage abgesetzt werden. Die ande-
ren 50% werden in dem Restjahr berlck-
sichtigt. Ein Beispiel: Ein Computer wur-
de im August 1996 gekauft. Er kostete
DM 3.000,— und soll Gber drei Jahre
steuverlich abgeschrieben werden. Dann
sind im Jahre 1996 DM 500,—, in den
Jahren 1997 und 1998 jeweils DM
1.000,— und im Jahre 1998 DM 500,—
anzusetzen.

%) Abschnitt 45, Abs. 3, Satz 2, LStR 1996

%) Zusatzlich kann er, wenn er mindestens
65 Jahre alt ist, von seinen Einkiinften
40% der so errechneten Nettoeinklinfte
aus ,selbstindiger Arbeit” als Entla-
stungsfreibetrag absetzen. Zu den die-
sen Einkiinften gehdren u. a. auch Ein-
nahmen aus Nachhilfeunterricht, Mieten
aus nicht selbst genutzten H&usern und
Zinseinnahmen, soweit sie der Zinsab-
schlagsteuer unterliegen, maximal je-
doch nur DM 3720,— pro Jahr. Renten
und Versorgungsbeziige werden dabei
natiirlich nicht beriicksichtigt; denn sie
gelten als Bezlige und damit als Einkiinf-
te aus ,nichtselbstandiger Arbeit".



" Neues aus der Rechtssprechung

Verkehrssicherungspflichten und Haftung von Kindern

Manfred Vogel

Die UNION-Versicherungsdienst-GmbH
hat uns drei interessante Urteile von
zwei Oberlandesgerichten und einem
Landgericht mitgeteilt, die wegen der
hohen Instanz eine gewisse aligemeine
Rechtsgiitigkeit haben diirften und fir
Tréger von Schullandheimen von Be-
deutung sein kénnen.

Zur Verkehrssicherungspflicht

Die Verkehrssicherungspflicht ist ‘eine
Pflicht, die in der Praxis vor allem den
Hausbesitzer, also auch den Vorstand
von Schullandheimen, betrifft. Wurde
eine Gefahrenquelle geschaflen oder
wird sie dem Besitzer — dem Vorstand
— zugerechnet, so muB er dié notwen-
digen Vorkehrungen und Sicherungs-
maBnahmen treffen, um zu verhindern,
daB andere zu Schaden kommen. An
+ diese MaBnahmen werden strenge’ An-
forderungen gestellt. So geniigt es bei-
spielsweise nicht, daB man eine Qau-
grube allein mit Hilfe des Schildes ,,Be-
treten verboten" ,sichert’.

In unserem ersten Komplex geht es um
Kinderspielplitze und um Kindersiche-
rungen an Fenstern. Die Geréte auf Kin-
derspielpldtzen sind nun natdriich nicht
so sicher, dal sie iiberhaupt keine Ge-
tahren flr Kinder darstellen. So kann
beispielsweise ein Kind in einen Schau-
kelbetrieb hineinlaufen, sich den FuB an
einer Wippe quetschen, von einem Klet-
tergeriist fallen oder, wie in unserem
Fafl, von einer Drehscheibe hinausge-
. schleudert werden und sich dabei ver-

letzen. Es wire, $o die Richter des
Oberlandesgerichtes Schleswig (Urteil
vom 27. 04. 95 — 11 U 138/94), eine

‘Uberforderung des Prinzips der Ver-

kehrssicherungspflicht, wenn man alle
diese Gefahren ausschalten wollte.
Dann diirfte praktisch iberhaupt kein
Spielgerat mehr installiert werden.

Die spielenden Kinder sind vielmehr nur
»vor den Gefahren zu schiitzen, die
iiber das (bliche, bei bestimmungsge-
mésder Benutzung der Spielgerite vor-
handene Risiko hinausgehen, vom Be-
nutzer nicht vorhersehbar und nicht oh-
ne weiteres erkennbar sind"“.

Die Eltern des verletzten Kindes hatten

argumentiert, daB die Drehscheibe
durch ein Geldnder an ihrem Rand hat-
te gesichert werden miissen. Das hitte
ihr Kind aufgefangen, so daB die Verlet-
zung vermieden worden ware.

Demgegenber hatien die Richter aus-
geflhrt, daB ein solches Geldnder zwar
mehr Sicherheit bringe, aber sicherlich
nicht dem Charakter dieses Spielgerétes
entsprechen wiirde. Mit einem Gelédnder
wire die Drehscheibe nichts anderes als
ein besseres , Baby-Karussell”, das &lte-
ren Kindern wenig Reiz biete; denn der
~Witz* dieser Drehscheibe bestehe ja ge-
rade darin, daB die Kinder freihdndig ver-
suchen, die Balance zu halten und nicht
herunterzufallen.. Allerdings miisse die
Umgebung der Drehscheibe so beschaf-
fen sein, daB bei einem Sturz von Kin-
dern eine mdglichst weiche Landung ge-
wihrleistet ist.
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Da dies in dem beklagten Fall zutraf,
muBte das Gericht eine Verletzung der
Verkehrssicherungspflicht ablehnen.

Ahniich urteilte das Oberlandesgericht
Kalin (Urteil vom 12, 07. 95 — 2 U 33/95)
iiber den Einbau von Kindersicherun-
gen bei Fenstern. Hier hatten Eltern ge-
gen ein Beherbergungsunternehmen
geklagt, deren zehnjéhriger Junge ver-
botenerweise auf dem Fensterrahmen
im ObergeschoB des Hauses herumge-
turnt hatte und dabei hinuntergestirzt
war: ,Kindern im Alter von zehn Jahren
sind die Gefahren, die durch unsachge-
méBes Spielen am gedffneten Fenster
entstehen kénnen, und die Gefahren ei-
nes Sturzes aus dem Fenster bewupt.
Der Betreiber eines Erholungsheimes
ist deshalb nicht verpflichtet, an den
Fenstern gines Raumes, der zur Beher-
bergung von Kindern dieser Altersstufe
dient, eine Kindersicherung anzubrin-
gen, die ein Offnen der Fensterfliigel
verhingert.”

Bei der Begriindung muBte sich das Ge-
richt mit einer Entscheidung des Bun-
desgerichtshofes vom 12, 11. 68 aus-
einandersetzen, nach der solche tech-
nischen SicherungsmaBnahmen gefor-
dert wurden. Allerdings handelte es
sich damals um Vorschulkinder im Alter
von funf Jahren, die noch dazu sich
selbst (berlassen waren. Damals hat-
ten die Bundesrichter ausdriicklich auf
das Alter der Kinder und ihre altersge-
maBe Einsichtsfihigkeit abgestellt. Bei
Anwendung dieser Grundsitze kénne
deshalb bei Zehnjahrigen eine Anbrin-
gung einer Kindersicherung nicht als er-
forderlich angesehen werden, zumal im
vorliegenden Fall besondere Gefahren,
denen man hatte durch eine Kindersi-
cherung begegnen milssen — etwa
weit nach unten reichende Fenster —,
bei den zur Rede stehenden Fenstern
nicht vorgelegen hétten.
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Schullandheime, die auch Grundschul-
kinder beherbergen, scilten, so unsere
Meinung, aber doch zumindest in den
oberen Stockwerken mit solchen Siche-
rungen ausgestattet werden, da das
OLG Kbln in seiner Urteilsbegrindung
ausdriicklich und mehrfach auf die ai-
tersgemdBe  Einsichtsfahigkeit wvon
Zehnjahrigen hingewiesen hat. Ob es
dies etwa bei Achtjghrigen auch getan
hitte, mag bezweifelt werden.

Zur Haftung
eines Neunjahrigen

Mit der Haftung allgemein und insbe-
sondere bei Schdden durch Kinder ha-
ben wir uns schon mehrfach auseinan-
dergesetzt ). Dabei geht es einerseits
um die Aufsichtsverpflichtung der Eltern
— oder Betreuer bei Schullandheimauf-
enthalten —, andererseits um die eben
diskutierte Einsichtsfahigkeit der Kin-
der. Um letztere geht es in unserem
Fall, bei dem ein neunjihriger Junge

‘mit einem handtellergroBen Spielauto,

an dem die Gummirdder fehlten, einen
Pkw mehrfach durch erhebliche Lack-
schdden beschiddigl hatte (Urteil des
Landgerichts Oldenburg vom 01. 03. 96
— 2 S 1333/95).

Es ging um die Frage, ob hier auf (gro-
be) Fahrlassigkeit oder auf einen Scha-
digungsvorsatz geschlossen werden
muB. Bei — auch grober — Fahrléssig-
keit hétte die Haftpflichtversicherung
der Eltern fir den Schaden eintreten
miissen, bei Vorsatz miBten die Eltern
den Schaden selbst Ubernehmen,

Vorsatz bedeutet ,,das Wissen und Wol-
len des rechtswidrigen Erfolges". Vor-
satz setzt damit die Erkenntnis und das
BewuBtsein der Rechtswidrigkeit des
Tuns voraus.

Zwar ist das, so das Gericht, bei Kin-
dern schwierig zu entscheiden. Hand-



lungsweisen, die bei- Erwachsenen
nach der Lebenserfahrung auf einen
Schidigungswillen hinweisen, kénnen

bei Kindern ,durchaus auf spieleri-

schem Ubermut beruhen, der . . . eine
Vorstellung moglicher Schadensfolgen

. infolge eines Oberstarken Spiel-
triehs regelmiBig verdrdngt und da-

durch den Schéddigungsvorsatz aus-

schlieBt”. Da der Neunjéhrige jedoch
wissen muBte, daB man fremde Sachen
nicht beschiadigen darf, und auch dann

mit dem Kratzen fortfuhr, als er die er-

sten Spuren seines Tuns sehen konnte
— er hatte zahireiche tiefe Spuren auf
der rechten Fahrerseite, der Motorhau-

In der Natur zwischen Schafen
— Klassenfahrt nach Brandenburg

Bremsdorf/Hermersdorf. Zur Klassenfahrt
auf's Dorf — nicht nur fir Stadtkinder immer
wieder anziehend, Die Belegung in rund
zwanzig Schullandheimen im Brandenburgi-
schen beweist das. Vor allem Schiler aus
dem Brandenburger Raum fahren zur Klas-
senreise in abgelegene Orte im eigenen
Bundesland. Doch auch die GroBstadtkinder
zieht @s mehr und mehr ins Grine — in den

Schuilandheimen am Berliner Rand sind oft

genauso viele Berliner wie Brandenburger
zur Erholung.

Pedro hat's gut. Der hauseigene Esel im
Schullandheim Bremsdorf im, Schlaubetal
wird so richtig verwdhnt. Von den Kindern,
die ihn tdglich besuchen. Jede Woche sight
Pedro neus Gesichter — aus Frankfurt/Oder,
Guben, Seslow oder Eisenhittenstadt. Eini-
ge von ihnen kennt er schon, ndmiich die der

be und der Heckklappe in den Lack ge-
kratzt —, muB man bei einem normal
entwickelten neunjidhrigen Kind darauf
schlieBen, daB er zumindest mit beding-
ter Schidigungsabsicht gehandelt hat-
te, der Schaden von dem Jungen also
vorsétzlich herbeigefiihrt wurde.

Somit war die Versicherungsgeseli-
schaft von der Leistung befreit.

1} Siehe ,das Schullandheim®
slh 158, 2/93, 8. 30,
sih 160, 3/93, S. 39 ff;
slh 164, 1795, S. 13 ff,
sih 165, 2/95, S. 46 1,
slh 166, 3/95, S. 47 ff.

'SChullandhéime in der Presse

Lehrerinnen und Lehrer, die immer wieder
mit neuen Klassen kommen.

Wir haben schon ein richtiges Stammpubli-
kum*, sagt Gerhard Kretschmann, der Leiter -
der Einrichtung, deren Tréger der Landkreis
Oder-Spree ist. Vor allem aus dem Landkreis
kommen die Schulklassen in das Heim bei
Eisenhlittenstadt. ,,Die Berliner sind immer
zu spét mit ihren Wiinschen", begrindet er
diese Entwicklung. Denn in Bremsdorf mas-
sen sich Lehrerfinnen mit ihren Klassen
schon zwei Jahre im voraus anmelden, so
groB ist der Bedart.

‘ Im Mai und Juni kdnnte ich die doppelte An-

zahl von Betten gebrauchen®, erklart auch
Regine Hiibner, die Leiterin des Schul-
landheims Wandlitz. tn den Wintermonaten
herrscht hingegen oftmals Saure-Gurken-
Zeit. Doch insgesamt haben die Schulland-
heime keine Probleme mit der Belegung.
.Besonders die am Berliner Rand werden
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mehr und mehr von Berliner Schulklassen
frequentiert”, sagt Herbert Link, Vorsitzen-
der des Schullandheimverbandes Branden-
burg.

Die Reiselust der GroBstadte ins mirkische
Umland habe in jingster Zeit zugenommen,
bestatigt die Pressesprecherin des Berliner
Landesschulamtes, Rita Hermanns. Aus
dem Ost- und Westteil der Stadt gleicherma-
Ben. Aus anderen Bundesldndarn kommt
hingegen nur selten Besuch, auch wenn die
Preise zwischen zwanzig und dreiBig Mark
fiir Ubernachtung und Vollverpflegung gun-
stig sind. Weite Fahrtstrecken seien oft ein
Hindernis.

Aus diesem Grund reist auch Klaus Diesing
mit seinén jetzt zehnjéhrigen Jungen vom
Berliner Verein SC Borussia Friedrichsfelde
1920 seit einigen Jahren zum Trainingslager
ins Brandenburgische: nach Buckow, nach
Miincheberg und in diesem Jahr ins Schul-
landheim Hermersdorf im Landkreis Mér-
kisch-Oderland. Nach kurzer Fahrt erwarten
ihn hier glinstige Bedingungen: geeignete
Strecken fur Konditionstraining und Sport-
méglichkeiten. ,Es ist ganz angenehm hier*,
findet er. Auch Michael Kowalske, der schon
seit finf Jahren im Verein trainiert — ,Stir-
mer und Torwart” — findet Hermannsdorf
ganz gut, ,aufier, daf die Betten so knar-
ren.

Wie Bremsdorf war Hermersdorf zu DDR-
Zeiten eine Touristenstation.

_Beide entwickelten sich erst nach der Wen-
de zu Schullandheimen. ,In unseren Hei-
men versuchen wir, bestimmte pidagogi-
sche Akzente zu setzen", erlduterte Herbert
Link den Unterschied zur Jugendherberge.
Umwelt- und Verkehrserziehung, Touristik
und Gemeinschaftssinn seien die Schwer-
punkte. In Bremsdorf ist das gebotene Pro-
gramm vielfdltig: Kremserfahrten, Wald-
Rallye, Lehrwanderungen, Kegsin, Quizrun-
den zum Thema Natur, Kochen einer eige-
nen Suppe, Grillabend (auch im Winter). Fir
jeden Geschmack ist etwas da. Gerbard
Kretschmann, ehemaliger Biologie- und
Sportlehrer, der das Schlaubetal wie seine
Waestentasche kennt, geht oft selbst mit den
Klassen auf Wanderung, erklan den Kindern
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Flora und Fauna in der Umgebung. Doch
auch der Sport kommit nicht zu kurz. Beson-
derer Beliebtheit erfreut sich deshalb bei
den Schiilern seit Jahren das FuBballdue!l
gegen einheimische Kinder,

Hermersdorf kémpft nach einem Trdger-
wechsel vor eineinhalb Jahren und personel-
ten Umstrukturierungen noch um seinen
Platz. Friiher vom Amt Miincheberg getra-
gen, hat das Heim seit September 1985 gi-
nen gemeinnitzigen Verein als Trager. In
diesem Jahr ist Joachim Sauer mit der Aus-
lastung seines Heims ganz zufrieden. Neben
Brandenburger haben sich auch viele Berli-
ner Klassen angemeldet. Vor allem der Sport
soll hier in Zukunft groB geschrieben wer-
den. Ein Erlebnisdorf ist Sauers Vision.
Streetballfeld, Rollschuhbahn, Mehrzweck-
halle, Badeteich sollen nach seinen Plinen
bis zum Jahre 2000 entstehen.

Bereits als Schiilerin war Michaela Wiirzner,
Lehrerin an der Grundschule in Dolgelin, in
Hermersdorf zu Besuch. Jetzt kommt sig im-
mer wieder mit wechselnden Klassen hier-
her. Preis und Leistung stimmen, so ihre Er-
kldrung dafiir. Auch ihren Schiilern geféllt es
hier. ,Heute haben wir sine Schatherde ge-
sehen — bestimmt 200 Schafe waren da“,
erzéhlen Jaqueline, Maria und ihre Freun-
dinnen ganz aufgeregt. Na ja, und dann
noch die ,sGBen Jungs” vom Sporivergin
aus Berlin — die Kinder aus beiden Bundes-
l&ndern flhlen sich woh! auf dem Lande in
Brandenburg.

Mérkische Oderzeitung
Jutta Skotnicki

Schullandheime:
Chance fiir soziale Tugenden

Die Bedeutung der Schullandheime fiir die
Erziehung und Bildung junger Menschen hat
der Vorsitzende des Verbandss Deutscher
Schullandheime, Horst Aye, vor der Arbeits-
gemeinschaft Deutsches Schleswig {ADS)
unterstrichen. ,Junge Menschen brauchen



das Gemeinschaftserteben”, sagte Aye.
Schilerinnen und Schiiler seien , keine Fas-
ser, die gefillt werden, sondern Feuer, die
entfacht werden wollen".

Die Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schles-

wig ist groBter privater Trdger sozialer Ein-
richtungen im Norden der Bundesrepublik
und unterhélt neben 23 Kindergérten und
Kindertagesstétten, Jugendheimen, Familien-
bildungs- und Altenbagegnungsstétten
sechs Schullandheime. In ihnen verbringen
jedes Jahr fast 20.000 Schiilerinnen und
Schiiler Aufenthalte mit ihren Lehrern.

Vor der ADS-Mitgliederversammiung ver-
wies Aye in seinem Pliddoyer filr diese Ein-
richtungen auch auf die zunehmenden so-
zialpddagogischen Herausforderungen, de-
nen sich die Schule gegeniibersehe. Aye er-
innerte, daB an jedem Tag in° Deuischland
rund 400 Kinder einen - Elternteil durch
Scheidung verlieren. Jedes zweite Kind fei-
ere seine Volljahrigkeit nicht mit Mutter und
Vater, weil diese getrennt lebten.

* Bei den Aufenthalten in den Schullandhei-

men erlebten junge Menschen Gemeinschaft
und kénnten Sozialverhaiten lernen. Aye: ,.In
der Jugend gewinnen Pflichtwerte gegen-
(iber den sogenannten Selbstverwirklichungs-

Werten wieder an Bedeutung.” Egoistische

Anspriche gingen eher zurlick. v
Aye bedauerte, daB immer mehr Lehrer die

Schullandheimaufenthalte auf {iinf Tage ver- -

kirzten, um nicht dber ein Wochenende ge-
hen zu milssen. Dabei erweiterten die Auf-
enthalte die pddagoegischen Spieirdume der
Schule. Um so mehr warnte der Vorsitzende
des Bundesverbandes der Schullandheime
vor weiteren Mittelklrzungen im Sozial-,
Bitdungs- und Erzishungsbereich, die auch
der Arbeitsgemeinschatt Deutsches Schies-
wig drohen. ,War hier Hemmschwellen
Uberschreitet, darf sich spéter nicht Uber er-
Zieherische Defizite beklagen.”

Der ADS-Vorsitzende Hans Dethlefisen ap-
pellierte an die Landesregierung, unabwend-
bare Mittelkiirzungen ,,s0 moderat wie mdg-
lich" vorzunehmen. Dethtelfsen verwies dar-
auf, daB die Landeszuschiisse bereits in den
vergangenen Jahren eingefroren und damit
indirekt zurickgegangen seien. Der gesam-

te Jahresetat des 1948 gegrindeten Soziak
werkes belduft sich auf rund 23 Millionen
Mark. 1996 betrug der LandeszuschuB 2,2
Millionen Mark, flr 1997 wurde er bereit um
tinf Prozent auf 2,09 Millionen Mark redu-
ziert. Wéhrend der Beratungen Uber einen
Nachtragshaushalt hatte die Landesregie-
rung eine weitere zehnprozentige Kiirzung
nicht ausgeschlossen.

Der Grenzlandbeauftragte der Ministerprési-
dentin, Kurt Schulz, betonte vor den ADS-

- Mitgliedern, daB noch nichts endagiiltig ent-

schieden sei. Die Bandbreite der Kirzung
liege zwischen ,,null und zehn Prozent”. Da-
bei lieB Schulz keinen Zweifel daran, daf er
um den Erhalt der ADS-Zuschiisse kampfen
werde. Das Sozialwark mit seinen diber vier-
zig Einrichtungen und Angebolen, die 1996
von Uber 83.000 Menschen wahrgenommen
wurden, leiste ,unschitzbare Arbeit" und
sei eine ,,unentbehrliche Institution“. In der
ADS sind mehr ais 500 haupt- und neben-
amtliche Mitarbeiter tétig.

Flensburger Tageblatt
Stephan Richter

Unverzichtbar:

Schullandheime
als ergéinzende Lernorte

27 Einrichtungen mit einer Gesamtkapazitét
von dber 1,700 Betten im Land Branden-
burg: Schullandheime bieten nach Auffas-
sung der Ministerin fur Bildung, Jugend und
Sport, Angelika Peter, ,gute Voraussetzun-
gen, frei von schulorganisatorischen Zwén-
gen facheribergreifende und praxisnahe
Lernerfahrungen zu sammeln und sie mit $o-
zialen Erfahrungen der Gruppe zu verbin-
den. Gerade fir die Erziehung zu gegenseiti-
ger Toleranz sollte die Bedeutung eines Auf-
enthaltes in einem Schullandheim nicht zu
gering geachtet werden,” duBerte die Mini-”
sterin heute bei einem Besuch im Schulland-
heim ,Osthavelland” in Schénwalde, Kreis
Havelland. ‘
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In der Mehrzahl im Landesverband der
Schullandheime des Landes Brandenburg
e.V. organisier, sind viele dieser Einrichtun-
gen aus ehemaligen ,,Stationen junger Tou-
risten* oder , Stationen junger Techniker” zu
DDR-Zeiten hervorgegangen. Fiir dié vierten
Klassen im Einzugsbereich der jeweiligen

Station war der Aufenthalt, der in der Regel

auf drei Tage beschrénkt war, Pilichtveran-
staltung und gleichzeitig Voraussetzung,
das ,Touristenabzeichen” der DDR abzu-
legen.

Touristik verstand sich dabei nicht selten als
vormilitdrische Lernginheit, in deren Rah-
men die Orientierung im Geldnde durch Kar-
tenlesen, , Einnorden” von Karten und Kom-
pafeinsatz eingeilbt wurde.
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Nach Auskunfi von Bildungsministerin Peter
stehen Schullandheime heute Kindern und
Jugendlichen aller Altersstufen offen. ,Sie
ergdnzen die Schule in ihrem Bildungs- und
Erziehungsauftrag, indem Inhalte sinzelner
Facher oder Aufgabengebiete hier wesent-
lich wirksamer, weil erlebbar und greitbar,
vermitteln werden kénnen.

Frau Peter appellierte an die Kreise, in der
Uberwiegenden Zahl Trager der Einrichtun-
gen, .diese unverwechselbaren Lernorte
weiterhin zu erhalten. Sie sind kein Luxus,
sondern mehr denn je notwendig in einer
Zeit, in der Naturerfahrungen aus zwaiter
Hand zur Normalitat werden.”

Pressemitteilung
des Landes Brandenburg




Buchbesprechungen

Klaus Ruge:
Anton und der Specht

{(-el) Vorlesetexte und Sachgeschichten aus
unserer Vogelwelt, so lautet der Untertitel
dieses 32seitigen Heftes. Die acht Geschich-
ten — angesiedelt zwischen Sach- und Mar-
chenerzdhlungen — sollen den Kindern, und
nicht nur ihnen, die Augen &ffnen fir die
Welt aus der Sicht und der von uns Men-
schen verursachten (Not-)l.age der Vdgel,

Und genau das tun sie auch.

Da ist. Nadu, der Schwarzspecht, der den
Bauern Anton mit Hilfe der geheimnisvollen
Springwurz in die Vergangenheit zurtickver-
setzt und ihm dabei zeigt, daB die alte mor-
sche Buche, die er fillen will, ein Wohnhaus
“far vielfdltiges Leben ist, von jungen Fleder-
mausen bis hin zu den Bockkafern. Da sind
der Kranich, dem Planierraupen seine Hei-
mat, den Moorsee, und das Rotkehlchen,
dem ein Bagger seinen Nistplatz, einen gro-
Ben Holunderbusch, nehmen,

Ein Braunkehichen |48t den herzkranken
Bauern, der eigentlich gar nicht krank ist,
wieder gesunden. Und man findet Geschich-
ten, wie einsichtige junge Menschen Vogel
in Not retten, so die junge Kréhe, die aus
- dem Nest gefallen war, und den Storch, der
in einen alten Kamin gestirzt war, sowie die
jungen Schieiereulen, fiir die ihre Eltern aus-
gerechnet in einem Gebléserohr ein schit-
zendes Zuhause gefunden hatten, das unbe-
dingt zur Trocknung des Getreides banutzt
warden mubte.

Zum SchiuB wurde sine Metamorphose von
Ovid umgedichtet: Die Hexe Circe, mit allen

Kinsten der Verzauberung vertraut, wollte -

unbedingt Picus, den wunderschénen jun-
gen Kénigssohn, flr sich gewinnen. Der
aber liebte Camens, seine Frau, und wider-
.stand dem Werben der Circe, Es gibt, soviel
sei verraten, genau wie bei Ovid auch bei
dieser modernen Fassung kein Happy-End.

Erschienen ist die von Rhoda Born ilustrier-
te Broschiire, deren Texte nach den neuen
Rechtschreibregeln geschrieben sind, im
Verlag an der Ruhr unter dem Kennzeichen
ISBN 3-86072.317-0. Sie kostet 6,— DM.

Nicht verunsichern lassen?

(-el) Rad fahren oder radfahren? Segel flie-
gen oder segelfliegen?

Schluss (1) folgern oder schlusstolgern? Hof
halten oder hofhalten? Holz verarbeitende
oder holzverarbeitende Industrie? Krankmel-
den oder krank melden? Von den inzwischen
beriihmt gewordenen Stingeln (von: Stan-
ge), Kdngurus (ohne ,,h™) und Gémse (von
Gams) ganz zu schweigen. Die Verwirrung
ist groB und wird sicher noch zunehmen.

Aber es soll hier keine Kritik an der Recht-
schreibraform gelbt werden, da sind anders
~denk’-bar besser geeignet. Vielmehr geht
es um die Systematik der Reform, die dem
Leser in einem 58-seitigen {und nicht etwa
58seitigen) Heft nahegebracht werden soll.
Zumindest erheben die nicht genannten Au-
toren — es sind die Damen und Herren vom
Kéiner ,,Bﬁfo Wesp Text und Public Refa-
tions" — der Schrift , Nicht verunsichern las-
sen — die Rechtschreibreform — die neuen
Regeln* diesen Anspruch.

Sie haben in der aufwendig gestalteten
Hochglanzbroschiire den Stoff klar und far-
big gegliedert. Gelb steht fir die Trennungs-
regeln, ein helles Blau fragt, ob man ,ss"
oder , 8" schreiben muss, wobel man die
Schweizer fir den Totalverlust des 8 aus-
driicklich lobt, unter Hellgriin findet man die
Regeln far die GroB- oder Kleinschraibung,
pinkfarben wird das Problem des Getrennt-
oder Zusammenschreibens unterlegt, ein
dunklieres Blau fihrt zu den Interpunktions-
regeln, und nochmals unter Gelb sind die
neugeschricbenen Worter ,nahezu kom-
plett" aufgelistet.

Aber dar{iber mehr am Ende.

So weit so gut. Aber schauen wir uns zwei
Kapite! genauer an, und zwar die zwei, die
den Korrektor unserar Fachzeitschrift ob der
bésen Ignoranz der Autoren immer wieder
zur Verzweiflung brachten, namlich die
GroB- und Kleinschreibung und das Ge-
trennt- bzw. Zusammenschreiben,

Zur GroB- und Kleinschreibung.
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Da heiBt es als , Faustregel", die heute {!!)
gilt: ,Vieles, was friher kleingeschrieben
wurde, schreibt man jetzt groB“. Es folgen
zwei Seiten Beispiele von (jetzt) groBzu-
schreibenden Begriffen, denen man durch-
aus auch folgen kann. Aber dann geht es
los: Acht Félle (also Gruppen, nicht Einzel-
beispiele) bilden die Ausnahme dieser Re-
gel. Da wird klein geschrieben, und zwar
auch dann, wenn man bislang teilweise auch
groB geschrieben hatte. Das steht einfach so
da, ohne dass die Autoren zu erkldren ver-
suchen, wie diese Abweichungen von ihrer
Faustregel zustande kommt.

Und dann die ,,Angstwiirter”, die wiederum
eine Ausnahme der Ausnahme bilden. Man
will doch schlieBlich wissen, warum (I!) es
bei diesen Wortern heit: Mir wird angst und
bange, aber: Ich mache dir Angst und Ban-
ge, oder: ich mache Bankrott, und nun bin
ich bankrott. Die Erkldrung erscheint zu we-
nig griffig: Zusammen mit den Verbformen
von ,,sein” haben diese Wérter ,ihre Funk-
tion als Substantiv verloren”. Das klingt lo-
gisch. Aber warum gerade diese Worter?
Haben zum Beispiel die Wérter aus den Be-
griffen ,des Weiteren" oder ,im Allgemei-
nen” oder .im Besonderen ihre Funktion
als Substantiv (noch) erhalten oder gar ge-
wonnen?

Bei den nachsten 13 Regeln verzichtet man
dann auch ganz auf eine Erkldrung. Man
schreibt einfach hin, wie man friher”
schrieb und wie man ,heute” zu schreiben
hat. '

Doch nun zu dem Getrennt- und Zusammen-
schreiben. Greifen wir eine Regel heraus: es
heidt jetzt: ,gut gehen’, ,fest halten” und
Jfrei sprechen’ — ein Merksatz zwischen-
" durch: Der Richter konnte frei sprechen und
den Angeklagten freisprechen —, ,weil der
Begrift gesteigert werden oder mit sehr bzw,
ganz betont werden kann“. Aber ,langwei-
len" oder ., schdnfarben” schreibt man zu-
sammen. Frage: Kann man neuerdings
Jang” oder _schdn" nicht mehr steigern
und gibt es kein ,sehr lang” und kein ,ganz
schén™?
Aber gottlob — oder heiBi es jetzt: ,Gott
lob™? — verweisen dis Autoren hier wie auch
an anderen Stellen auf einen Toleranzbe-
reich, auf den sich demnachst sicher auch
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viele Schitlerinnen berufen werden, wenn
ihr Aufsatz allzu rot gefdrbt — die Kommata
kdnnen {!} hier wegfallen — zuriickgegeben
wird.

Die Wénterliste, so die Autoren, sei nahezu
komplett. Also suchten wir nach dem ,,Foto-
apparat”, den man unseres Wissens jetzt
immer so schreiben solite, und der ,,Fanta-
sie”, die man jetzt so schreiben kann, wenn
es auch hisslich aussieht. Beide findet man
aber nicht unter dem Buchstaben ,F". Also,
so glaubt der Leser, die beiden Wérter gehd-
ren nun mal zuféllig zu dem unkompletten
Rest. Aber siehe da: Beide stehen unter ,,P"”,
fangen aber mit ,,F* an: ,,Foto, auch: Photo"
und ,,Fantasie, auch: Phantasie”. Dazu ge-
sellt sich noch das , Fon"”. Sie kennen es
nicht? Nun, bislang hieB es ,Phon". Datir
steht da auch der ,,FGhn*, obwohl er — sie-
he Duden aus dem Jahre 1980 — schon zu-
mindast seit dieser nur (!!) so geschrieben
werden darf. .

Nicht verunsichern lassen! So heift dieses
Heft. Man versucht, Regeln zu (er)finden,
um die neue Rechtschreibung durchschau-
har zu machen, verheddert sich aber immer
wieder in Widerspriiche, in Ausnahmen und
in Ausnahmen von Ausnahmen. Entweder
ist es nicht méglich, das Produkt der Reform
in Regeln zu fassen, weil sie — die Reform
— selbst ein Produkt von Kompromissen ist,
dann erlbrigt sich das Bandchen; oder aber
es gibt doch ein Regelwerk, dann hat man es
methodisch nicht bewdltigt, dieses Werk zu
vermitteln.

In dem Vorwort sagt der Herausgeber, dass
man 90 % der Fragen beantwortet habe, und
verweist flir den Rest auf den neuen Recht-
schreibduden. Da fragt man sich doch, wa-
rum man nicht gleich allein den Duden zu
Rale zieht. Der hat schiieBlich alle Anderun-
gen rot markiert, so dass sie auffallen, und
verzichtet weitgehend auf Erkldrungen {tber
das ,Warum® der Anderungan.

Nicht verunsichern lassen” ist herausgege-
ben von der KPV, Pohlingstr. 3, 50969 Kdln
und kostet 5, DM.

PS: Es wurde versucht, diesen Text anhand
der neuen Rechtschreibregein zu verfassen.
Man fragt sich, ob dies gelungen ist. (Zumal
das Korrekturprogramm des Computers das
noch nicht mitmacht!).



Landesverband
Baden-Wiirttemberg

Vorstandsmitglieder im Landtag

Im Juli kam es zwischen Vorstandsmitglie-
dern des Schullandheimverbandes Baden-
Wirtemberg e.V. und Vertretern der F.D.P./
DVP aus dem LandtagsausschuB ,Schule,
Jugend und Sport” zu einem intensiven Ge-
sprich. Gesprédchspartner waren der Frak-
-tionsvorsitzende im Landtag Ernst Pfister,
der stellvertretende Vorsilzende des Land-
tagsausschusses Pfarrer Dieter Kleinmann
sowie die Vorsitzende des Fraktionsaus-
schusses Heiderose Berroth. Das Gesprich
kam auf Initiative des Ersten Vorsitzenden
des Schullandheimverbandes Baden-Wort-
temberg, Jirgen Hofer, Oberblirgermeister
aus Weinstadt, zustande, der zugleich als
Fraktionskollege im Landtag sitzt. Weitere
Teilnehmer aus dem Landesverband waren
Peter Kréssinger, Zweiter Vorsitzender und
GeschaftsfGhrer, Lothar Epple, Kassierer
und Sachbearbeiter fur Heimfrageﬁ. sowie
Klaus Weolff, Sachbearbeiter fiir Lehrerfort-
bildung.

Peter Kréssinger‘ legte eine informative
Tischvoriage vor und berichtete (ber die Ar-

beit des Landesverbandes, (ber seine Zu--

sammensetzung, seinen Mitgliederbestand,
seine Aufgaben und Ziele. Er. duBerte Win-
sche, um die sich die AusschuBmitglieder
durch verschiedene Anfragen im Kultusmini-
sterium sowie im Landtag kimmern wollen,
und er regte an, prifen zu lassen, ob ein ei-
gener Haushaltstitel von Vorteil wére, da bis-
. her die Schullandheimarbeit aus Mitteln des
Sporthaushaltes bezuschuBt werde. Ebensc
wiére zu Uberlegen, ob der Verband gemés
den ,Richtlinien des Kultusministeriums fir
die Forderung der Wander- und Reltungs-
dienstorganisationen” miteinbezogen wer-
den kénne oder ob dies eine finanzielle
Schiechterstellung bedeute. Grundsétzlich
misse an der Lehrerausbildung und Lehrer-
fortbildung vieles verbessert werden gemdas
den Forderungen des Beschlusses der KMK

Aus dén Landesverbanden

vom 30.09.83. Hierbei geht es um die Quali-
fikation der Lehrerschaft, damit Schulland-
heimaufenthalte professionell durchgefiihrt
und zum Erfolg fiir Schiler- und Lehrer-
schaft fiihren.

Weitere Gespriache mit anderen Fraktions-
vertretern im Landtag méchten die Vor-
standsmitglieder des Schuflandheimverban-

- des Baden-Warttemberg e.V. in nichster

Zeit fihren,

Schultandheime im Internet

Gleich nach Bekanntwerden der Tatsache,
daB der Verband Deutscher Schullandheime
e.V. im Internet zu finden ist, hat die.Ge-
schiftsstelle des Schuliandheimverbandes
Baden-Wirttemberg e.V. diese Information
an entscheidende schulische Presssorgane
in Baden-Wirttemberg weitergegeben. Das
Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport hat
in seinem offiziellen Amtsblatt , Kultus und
Unterricht" und in ,,Schulintern”, das an je-
de Lehrerin und jeden Lehrer verteilt wird,
auf die Internet-Adresse hingewiesen. Des- ~
gleichen verdffentlichten die GEW und der
Philologenverband Baden-Wirttembergs in
ihren Presseorganen dig Adresse. Das Lan-
desinstitut flr Erzieshung und Unterricht so-
wie der Landeselternbeirat wollen diesem
Beispiel folgen. '

- Von'der ldee zur Durchfiihrung

Deutsch-franzisische Begegnung zwi-
schen der Hebel-Grundschule, Karlsruhe,
und der Ecole du Centre, Reichshoffen, im
Centre de Jeunesse In Baerenthal

Eine 4. Klasse der Hebel-Grundschule in
Karlsruhe, die nahezu komplett am Franzé-
sischunterricht im Rahmen des Programms
.Lerne die Sprache des Nachbarn“ teil-
nimmt, wollte mit ihrer Franzdsischlehrerin,
Frau Auer, einmal fir ein paar Tage nach
Frankreich fahren. Was lag da néher, als ei
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nen Termin in Baerenthal ") zu reservieren.
Die Krénung des ganzen Aufenthaltes wére
natiirlich ein Treffen mit einer gleichaltrigen
franzésischen Schulklasse.

Kein Problem, meinte Frau Auer und erinner-
te sich, daf sie vor zwei Jahren schon einmal
mit Hilfe des deutsch-franzésischen Koordi-
nators in Baerenthal mit ihren Kindern bei ei-
ner Klasse der dortigen Grundschule zu Be-
such war. Doch leider waren zu dem beab-
sichtigten Zeitpunkt in Baerenthal Ferien.
Nicht so jedoch im nur wenige Kilometer ent-
fernten ElsaB. Der Tip vom Centre de Jeu-
nesse, doch einmal bei dem Leiter der Ecole
du Centre in Reichshoffen anzufragen, war
goldrichtig.

Die Schule hatte zwar schon eine deutsche
Partnerschule, aber ihr Leiter, M. Schaller,
ist stets offen fir neue Erfahrungen. Bei ei-
nem Vorbereitungsbesuch lernten wir den
Deutschlehrer und seine CM 1 (entspricht
unserer 4, Klasse) kennen. Die Schiler wa-
ren hell begeisteit von der Aussicht, gleich-
altrige deutsche Kinder bei sich in der Schu-
le zu empfangen und eine gemeinsame Un-
terrichtsstunde mit ihnen zu verbringen. Auf
noch gréfiere Begeisterung stieB schliedlich
die ldee, mit den deutschen Kindern nach
Baerenthal zu fahren, dort zusammen Mittag
zu essen und den Nachmittag mit Spielen zu
verbringen. Der gemeinsame Unterricht war
schnell geplant, die Ankunft der Deutschen
far den néchsten Dienstag um 10 Uhr verab-
redet.

Inzwischen liefen in Karlsruhe die Vorberei-
tungen auf Hochtouren. Auf einem Eltern-
abend steliten wir das Centre de Jeunesse
und die geplante Begegnung vor und rdum-
ten bei einigen bis dahin noch &ngstlichen
Eltern die letzten Bedenken aus. Alle Zu-
schuBmoglichkeiten bei Stadt und Staatli-
chem Schulamt wurden ausgeschdpft, so
dai wir die franzdsischen Kinder in Baeren-
thal zum Mittagessen einladen konnten.

Genau zu Beginn der groBen Pause kamen
wir an. Erste ungewohnte Erfahrung: Die
. franzésischen Kinder standen ruhig und ge-
ordnet in Zweierreihen da und harrten gedul-
dig der Dinge, die da kommen sollten. Nach-
ste Uberraschung fir alle beteiligten Er-
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wachsenen: Die deutschen Kinder zogen oh-
ne Scheu mit den kleinen Franzosen los und
verbrachten mit thnen gemeinsam die Pau-
se. Namen wurden ausgetauscht; man var-
stand sich auch chne viel Worte.

Gemeinsam ging es nach der Pause ins
Klassenzimmer, wo sich dann doch deut-
sche und franzdsische Sitzgruppen bildeten.
Jetzt galt es zu zeigen, was man in der jewei-
ligen Fremdsprache schon alles gelernt hat-
te. Flir Auskinfte iiber Eltern, Geschwister
und Haustiere reichte es jedenfalls schon.

~-Dann wurden noch die Stundenplane” und

Dauer und Zeitpunkt der Ferien verglichen.
Und schon waren sechzig Minuten wie im
Fluge vergangen.

In unserem Bus ging es weiter nach Baeren-
thal, wo zundchst geameinsam das Centre de
Jeunesse besichtigt wurde. Einhellige Mai-
nung der franzdsischen Kinder: Wir wiirden
am liebsten gleich mit hierbleiben, Die
Glocke rief zum Mittagessen. Fiir deutsche
Kinder gewdhnungsbedirftig, {ir Franzosen
selbstverstindlich: Das Essen bestand aus
mehreren Géngen, und als Getrdnk gab es
fur die Kinder Leitungswasser. Es bedurfte’
lbrigens Gberhaupt keiner Anstrengungen
von Seiten der Lehrer, um deutsch-franzdsi-
sche Tische zu bekommen. Man kannte sich
ja inzwischen. ’

Nach dem Essen versammelte sich die gan-
ze Gruppe auf der Wiese um eine groBe Zelt-
leinwand. Zunichst wurde ausprobiert, was
man damit alles machen konnte. Vor allem
lie sie sich durch Auf- und Abbewegen zu
einer riesigen Kuppel aufblahen, unter der
viele Kinder Platz fanden. So konnten sich
zum Beispiel unter der Leinwand alle treffen,
die in einem bestimmten Monat Geburtstag,
ein bestimmies Haustier oder Geschwister
haben. Anhand von ausgeteilten Kértchen
mit Tierbiidern konnten sich bestimmte Tiere
unter der Leinwand treffen.

Allméhlich muBte man schon sehr genau
hinhéren, um {(berhaupt noch deutsche und
franzésische Kinder in der Gruppe unter-
scheiden zu kdnnen, so bunt ging es inzwi-
schen durcheinander. Als Krénung des Gan-
zen bekarn jeder einen Luftballon, der aufge-
blasen und mit dem Namen beschrifiet wur-,



de. Alfe Ballons wurden auf die Leinwand
gelegt und auf Kommando in die Luft ge-
schleudert. Jedes deutsche Kind schnappte
sich nun einen ,franzdsischen* Ballon und
suchte den Besitzer, die Franzosen schnapp-
ten sich die ,deutschen” Ballons.

Gegen 15.30 Uhr muBte Abschied genom-
men werden, Jedes franzdsische Kind be-
kam noch eine Tierpostkarte mit der Adresse

eines deutschen Kindes in der Hoffnung auf-

zukinftigen Briefkontakt. Ein franzdsischer
Bus, der zwischen zwei Linienfahrten kurz
Zeit hatte, brachte die Franzosen pinktlich
zu ihrem SchulschluB nach Reichshoffen zu-
rick.

1} Baerenthal ist ein Schullandheim des
Stadtjugendausschusses e.V. in Karlsru-
he. Es liegt auf franzdsischer Seite nahe
der deutsch-franzdsischen Grenze.

Landesverband
Nordrhein-Westfalen -

50 Jahre
Verein Biinder Schullandheim e. V

Anfang Oktober feierte der Versin Biinder
Schullandheim e.V., der sein Heim mit 152
Schillerbetten auf Wangerooge unterhaft,
sein 50. Jubildum. Angefangen hatte alles in
ehemaligen Wehrmachtsbaracken, die im
Ostteil der Insel auf Pféhlen im Wattenmeer
standen und fir Schullandheimzwecke um-
geristet worden waren. Als die Gebaude
mehrfach im Sturm beschadigt und dadurch

schlieBlich unbenutzbar geworden waren,
zog man vom Osten der Insel zur Wastseite
und errichtete dort das jetzige Schulland-
heim. Entsprechend den damaligen Kias-
senstarken wurde das neue Haus als Vier-
Klassen-Heim konzipiert. Spéter, als die
Klassenfrequenz zunehmend zuriickging,
erweiterte man die Klassentrakie, so daB ne-
ben den anderen Gemeinschaftsrdumen —
so dem EBsaal und einem multifunktionalen
Sport- und Diskosaal — Klassen- bzw. Grup-
penrdume fiir sechs Klassen zZur Verfugung
stehen.

Das Schullandheim orientiert sich mit den
angebotenen Projekten voernehmlich an der
Insellandschaft. Die Kinder legen biologi-
sche Sammiungen an, wobei man die haus-
eigenen Bestimmungsbicher nutzen kann,
sie kdnnen mit Hilfe der Wetterstation Wet-
terbeobachtungen machen, das astronomi-
sche Fernrohr fir Beobachtungen nutzen

+und mit Kompassen, Kartenmaterial und

dem  Theodoliten
durchfiihren.

Navigationsiibungen

Natirlich kommt auch das Baden nicht zu
kurz, bei gutem Wetter und dem geeigneten
Tidestand im Meer, nur wenige Schritte vom
Schullandheim entfernt, ansonsten in dem
Hallenbad der Insel.

‘Eine nostalgische Wanderung hin zu den

Resten des alten Schullandheims am ande-
ren Ende der Insel ist — neben der Fahrt mit
dem Fischkutter — giner der Héhepunkte ei-
nes Aufenthaltes im Blinder Schullandheim
auf Wangerooge, das {brigens eines der er-
sten H&user war, in dem noch vor der Wie-
dervereinigung eine deutsch-deutsche Be-
gegnung statigefunden hatte. ,,Das Schul-
landheim" hatte darlber in slh 151 Heft
3/90, berichtet.

Briefinarkenfreunde aus den neuen und alten Bundeskindern!
Wer hat Interesse, seine Sammiung um die aus dem
ehemals anderen Teil Deutschlands zu ergiinzen?

Bitte, senden Sie Anfragen und Fehllisten an die
slh-Schriftleitung, Heidestr. 176, 32120 Hiddenhausen

45




Stellengesuch

EHEPAAR. 33724, mit 25 Monate alter Tochter
sucht eine Stelle als Heimeltern in einem Schullandheim
oder dhnlicher Einrichtung.

Erfahrungen als Jugendlciter. Hausmeister. Restaurantlciter, Hotelmanager,
Kiichenhelferin: PC-Kenntnisse mit Lotus und Windows, Schreibmaschine
und noch viel mehr sind vorhanden.

Fordern Sie unsere aussagekriftigen Bewerbungsunterlagen an
iiber E-Mail: Thomas-S.Hahn @ t-online.de oder hei der

Geschiftsstelle des Verbandes Deutscher Schullandheime eV, *
Mendelssohnstr..86, 22761 Hamburg
Telefon: 040 / B9O 15 41
Telefax: 040 / 89 86 39
Angebote unter Chiffre FZ 174-1
Wir wiirden uns iber ein baldiges Vorstellungsgesprach freuen.

@
1N'I'ERSCHUI. ‘98

die europiische Bildungsmesse

vom 16. bis 20. Februar 1998
in Dortmund
Die Schu'llandheime sind dabei!

Besuchen Sie uns am Stand des Verbandes Deutscher
Schullandheime e.V., den wir gemeinsam mit dem
Landesverband NRW gestalten und betreuen.
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_Deutsche Lehrerzeitung
| Und jeder schreibe ‘

sein eigenes Deutsch

B e e bttty et et ipn

Die unabhiingige
und iiberregionale
Abonnementzeitung
fiir Lehrerinnen, und Lehrer
aus allen Schulformen

bietet 14tiglich

v’ AKTUELLE NACHRICHTEN
aus allen Bundeslindern zur
Bildungspolitik

v, PRAKTISCHE EMPFEHLUNGEN
in einem ausfuihzlichen
Unterrichtsteil

v ERFAHRUNGSAUSTAUSCH
iiber pddagogische Experimente
und Modelle

v KONSTRUKTIVE DISKUSSION .
von Bildungs- und
Erziehungsfragen

v WISSENSCHAFTLICHE
BEITRAGE
aus der Pddagogik, Didaktik
und Psychologie

Deutsche Lehrerzeitung -

Am Treptower Park 28-30 @ 12435 Berlin

Abonnentenservice @ Tel.: O 30/53 33 43 62
Fax: ( 30/53 33 41 50

v ANGEBOTE, TERMINE UND
MATERIALIEN
fir Praxis und Weiterbildung

v~ Acht Seiten DLZ-SPECIAL




Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grohter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstiick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von SUDAHL vertragen je-
den SpaB. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
" spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

~ {7 _

e : - )

Etagenkioppbett 8181,




.
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Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grofiten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spatestens bei der néchsten .
Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Hochste Zeit, sich genau zu informie-

ren, was SUDAHL speziell for Jugend-
herbergen und Schullandheime zu bie- @@ @AD:D &-
ten hat: X 7

SUDAHL GmbH & Co. KG
MOBEIWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und Verwaltung )
Pﬂ@[ﬁ]@m@ Haller StraBe 54

Fartigumg 74532 lshofen g AN

Telefon 079 04/9717-0 :
NVIORtAE®  Telefax 07904/971770 MOBEL UND KONZEPTE

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (81671,
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