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Das
Strand léuferspiel

in Ergdnzung zum beliebtén_ Beobachtungsheft ,Der Strandliufer”
- vom gleichen Autor .
Helge Thielemann

Ein Wiirfel- und Gedéchtnisspiel
zum Kennenlernen der Pflanzen und _Tiere

der Nordsee
fur 2 bis 4 Spieler/innen von 9 bis 99 Jahren

Spielmaterial;
" 1 Spielanieitung
60 Bildkarten (6 x 6 cm)
4 verschiedene Bilder fiir
16 dreieckige Puzzleteile ((Umweltkinder)
1 Wurfel (liegt nicht bei)

Dieses interessante Wiirfel- und Gedachtnisspiel wurde als Begleitmaterial
zum Beobachtungsheft -Der Strandldufer” entwickelt. Ziel des Spieles ist,
daB jeder Spieler bei der ,Strandwanderung“ mdglichst viele der abgebil-
deten Pflanzen und Tiere wiedererkennt und ihren Namen nennt.
Wahrend der spielerischen ,Strandwanderung” sind ,Pausen” einzulegen,
in denen kleine Puzzle - die lustigen ,Umweltkinder” - zusammengesetzt

werden.
Bezug (iber: C DM 7,50
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Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Uwe Lendt, tber 23 Jahre Schatzmeister im Verband Deutscher Schul-
landheime e.V. und damit bei weitem ,dienstéltestes” aktives Vorstands-
mitglied, hat in Habischried nicht wieder kandidieren wollen.

. Es gibt keinen besseren als diesen Platz in unserer Fachzeitschrift, an dem
der Verbandsvorsitzende die Leistung von Uwe Lendt wiirdigen kann:

Lieber Uwe,

Du hast auf der Bundestagung in Habischried nicht wieder fiir die Position
des Schatzmeisters unseres Verbandes kandidieren wollen, nachdem Du
dieses Amt (iber einen Zeitraum von ca. 25 Jahren souverén und wahrlich
meisterhaft wahrgenommen hast.

Fur diese umsichtige und vielschichtige Arbeit kdnnen wir Dich nicht ent-
schadigen, und wir wissen, daB Du dieses auch nicht erwartest. Wir wollen
Dir jedc"nch von ganzem Herzen danken flr Deinen immerwéhrenden un-
‘eigenniitzigen Einsatz fir unseren Verband, Dieser Dank bezieht sich nicht
nur auf den Schatzmeister Uwe Lendt. Du hast mit juristischem Sachver-
stand und vor allem auch mit menschlicher Warme die Vorstandsarbeit be-
reichert und den Weg des Verbandes entscheidend mitbestimmt, reist
unaufféllig, aber, wenn es sein mubte, auch offensiv und mutig. Die be-
sondere Wertschétzung Deiner Arbeit und Deiner Person ist landeruber—
greifend und bedarf keiner weiteren Erwdhnung.

Lieber Uwe, wir alle sind stolz auf Dich, daB wir Dich so lange in der Fiih-
rung hatten, und wir sind dankbar, daB wir Dich nach wie vor in unseren
Reihen wissen, Schade, da8 ich Dir dieses nicht anldBlich unserer letzten
Vorstandssitzung in den Rdumen der ADS sagen konnte! Wir wissen, daB
sich die langjéhrige enge Verbindung zu Deiner beruflichen Wirkungsstéatte
fiir unseren Verband besonders segensreich ausgewirkt hat.

Wir wunschen Dir, lieber Uwe, flir die Zukunft alles erdenklich Gute und
hoffen, daB Du Dich noch viele Jahre guter Gesundheit erfreuen kannst.
Wir werden sicher noch hin und wieder Deinen Rat einholen, und wir wiin-
schen uns, da8 die Verbindung zu Dir bestehen bleibt. Du bist uns auch
ohne Amt und Mandat immer herzlich willkommen!

Mit besonderem Dank
und herzlichen GriBen

Dein Horst Aye, Vorsitzender
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Angebote, Hilfen und Ideen zur ldentitatsfindung
fur Schiler/innen durch Schullandheimaufenthalte

Manfred Bénsch

Das Thema ,ldentitdt und Schule” ist
aus zwei Gritnden ein sehr schwierig zu
behandelndes:

Einmal ist der Proze8 der Identitatsfin-
dung von Individuen per se schwer zu
beschreiben. Wahrend das Konstruki
Lldentitdt”  theoretisch einigermalien
klar zu fassen ist, ist der ProzeB der
Identitatsfindung im Geflecht von Le-
bensverhéltnissen und der Geschichte
von Biographien jedenfalls nicht linear
als ein Wenn-Dann-Mechanismus zu er-
klaren,

- Zum anderen ist das Thema im Zusam-
menhang mit der Schule noch schwerer
zu behandeln. Wéhrend es als Aufgabe
vom Niedersdchsischen Schulgesetz
{Bildungsauftrag, § 2) her relativ leicht
zut definieren wire, sind die Anteile, die
die Schule beim ProzeB der Identitits-
findung haben kénnte, kaum genauer
zu fassen.

Ja, es scheint die Schule fast zu Ober-
fordern, einen Beitrag zur ldentitatsfin-

dung ihrer Schillerfinnen zu leisten, zu-
mal sie haufig genug eher administrati-
ven Gesichtspunkten unterliegt und in
der aktuellen Diskussion auch wieder
als Unterrichtsanstalt definiert wird
{z.B. von Giesecks). Als Halbtagsschuie
hat sie ochnehin begrenzte Wirksamkeit.
Und sind Lehrerfinnen eigentlich dafur
qualifiziert, Identitdtsarbeit zu leisten?
Ihre schulische Tatigkeit wird Uber F&-
cher, also kognitiv orientierten Unter-
richt definiert und weniger Gber genuin
padagogische Aufgaben, die das Zen-
trum der Erzichungs- und Bildungsar-
beit betreffen. :

Um klar Position zu beziehen: Ich halte
das Thema fiir auBerordentlich wichtig.
Und deshalb will ich mich mit den fol-
genden Ausfihrungen zundchst um
den Begriff der Identitidt kiimmern, um
dann das wohltuend vorsichtig formu-
liete Thema ,Angebote, Hilfen und
Ideen zur Identitétsfindung flr Schii-
lerfinnen durch Schullandheimaufent-
halte” anzugehen.

Zum Begriff der ldentitat

In den Sozialwissenschaften wie in der
Philosophie wird beklagt, daB die Verdf-
fentlichungen zum ldentitatsbegriff ei-
nen hohen Grad von Verwirrung und
Dunkelheit aufweisen. Marquard spricht
van Problemwolken mit Nebelwirkung 1).
in der aktuellen Diskussion jedenfalls
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wird Identitdt vorherrschend bestimmt
als Antwort auf die Frage, wie/was einer
ist. Wie kann ein Mensch sich selbst fra-
gen und fir sich selbst beantworten,
wie, wer oder was er ist? Wahrend in
der Philosophie dem Individuum ein
Identitatssinn zugesprochen wird —



Kant: Im BewubBtisein der Person als
denkendem Subjekt weilB sich die Per-
son als dieselbe! —, sprechen die So-
zialwissenschaften eher von sozialer,
offentlicher, situierter Identitét und mei-
nen dann den Kontext der Fremdbeur-
teilung der Person. In einem sozialen
System werden dem Individuum von
anderen Personen Merkmale und Rol-
lenerwartungen zugeschrieben, durch
die es kenntlich und identifizierbar
wird 2). Damit sind die beiden Pole indi-
viduell und sozial definierter identitit
angesprochen. Ich lasse im weiteren
die Fragen nach nationaler, oder Grup-
penidentitdt aus.

James und dann Mead haben die Un-
terscneruung Zwischen dem ,lch" —
dem reinen Ich — und dem ,Me" als
dem Objekt der Reflexion getroffen:
Das I und das ,Me" machen das
Selbst aus, in das alles eingeht, was der
Mensch als sein Eigen bezeichnet, nicht
nur sein Kérper und seine psychischen
Féhigkeiten, sondern auch alles, was er
besitzt ?). In der gegenwértigen Diskus-
' sion spielt der Begriff des Selbstkon-
zeptes eine gréBere Rolle. Das Selbst-
konzept wird als Produkt von reflexiven
Prozessen beschrieben. Dabei wird ein
Real- und ein Idealkonzept unterschie-
den: wie ich bin und wie ich gern sein
mdchte. Jedenfalls sind Selbstwahr-
nehmung und Selbstbeurteilung die
entscheidenden Vorgénge der Selbst-
identifizierung. Selbstkonzepte aber
sind sicherlich nur ein Teil der Identitét.

Die Identitdtsthematik in soziologischer
Sicht ist folgendermafen zu erweitern:
Es gibt, jedenfalls in den westlichen
Landern, kaum einen verbreiteteren
Wunsch als den, sein eigenes Leben zu
fihren. Gemeint sind damit meistens
materielle Eigenstandigkeit und raumli-
" che Selbstandigkeit. Selbst Liebe und
Ehe stehen h&ufig unter dem Vorbehalt,
zentrifugale Biographien zusammenzu-

fuhren bzw. zu halten. Beck spricht von
einer Egoismus-Epidemie ) und erklért
sie so:

In einer hochdifferenzierten Gesellschaft,
die in einzetne Funktionsbereiche zer-
fallt, wird der Mensch nur noch unter
Teilaspekten eingebunden (als Steuer-
zahler, als Autofahrer usw.). Dies fihrt
ihn fast mit Zwang zu seinem eigenen
Leben.

Das eigene Leben ist gar kein eigenes
Leben, jedenfalls nicht im Sinne eines
selbstbestimmten Lebens, es ist viel-
mehr Ausdruck einer spiten Form der
Vergeselischaftung. Man fihrt sein Le-
ben unter vieltdltigen bindenden Bedin-
gungen (rechtliche, zeitliche uv.a.m.). Es

ist ein institutionenabhéngiges Leben. -

Die Normalbiographie wird zur Bastel-,
Risiko- und Bruchbiographie. Der
Mensch ist aber zur Aktivitit verurteilt,
und Scheitern wird zum persdnlichen
Scheitern.

.Es entsteht — fast paradox — eine

neue Unmittelbarbeit von Individuum
und Gesellschaft im Sinne von Abhan-

- gigkeiten.

Es gibt auch so etwas wie eine Globali-
sierung des eigenen Lebens. Handlun-

-gen, Kontakte sind Ober Distanzen hin-
"~ weg mdglich (Internet) — eine neue Ort-

losigkeit greift Platz. Damit ist eine Ent-
traditionalisierung verbunden. Die Men-
schen werden aus stdndischen und re-
ligibsen Sicherheiten entlassen.

So wird das Leben zu einem Experi-
ment, die Lebensfithrung wird histo-
risch vorbildlos und also sehr offen, es
gibt fast so etwas wie einen Zwang zur
Selbstverwwkltchung

Zugespitzt formuliert: Das eigene Le-
ben ist — so betrachtet — radikal nicht-
identisches Leben, es enizieht sich
dem verallgemeinernden Denken. Dies
erfordert aber geradezu ein reflexiv
crientiertes Leben, namlich die Suche



nach eigenen Werten und Normen: Re-
flexive Modernisierung meint den stin-
digen ProzeB der Selbstinfragestellung,
Seibstverdnderung und Selbstwieder-
gewinnung.

Noch einmal pointiert: Im positiven Um-
fang mit Vielfalt, Pluralitdt und Inkonsi-
stenz deuten sich die Konturen einer

Autonomie ohne Selbst-Identitdat an.
Einerseits kdnnen wir umfassende Frei-
setzungen und Entgrenzungen von Sub-
jektivitdt beobachten, andererseits sind
die Kehrseiten der Destabilisierung und
Orientierungskrise, der Suspendiérung
von Sinn und eines Verlustes des So-
zialen zu beobachten $).

Identitdt und Jugendalter

Was wissen wir aus empirischen Stu-
dien (ber Selbstbilder, Selbstwertge-
fihle und Lebensentwiirfe junger Men-
schen? Ich hatte schon angedeutet, daB
sich jede Person auf Grund von Erfah-
rungen im Lauf der Zeit ein Bild iiber
sich selbst macht. Im allgemeinen wird
angenommen, daB dieses Selbstbild
oder Selbstkonzept relativ zeitstabile
Uberzeugungen lber eigene Fahigkei-
ten, Ferigkeiten, Eigenschaften und
Bedurfnisse enthalt, die das Erleben
und Handeln dieser Personen steuern
und ' beeinflussen ¢). Dieses Wissen
Uber sich selbst stiitzt sich auf verschie-
dene Quelien und wird nach der Selbst-
wahrnehmungstheorie von Bem7)
grundsétzlich in der gleichen Weise ge-
wonnen wie das Wissen Uber andere
Personen. Der Jugendliche erlebt, wie
andere auf ihn reagieren, er vergleicht
sich mit anderen, erfihrt Bewertungen
durch andere Personen und lernt, sich
selbst zu beurteilen und einzuschitzen.
Dabei ist ganz wichtig, inwieweit eine
Person der Auffassung ist, Handlungs-
situationen beeinflussen zu kdnnen
oder von giner sog. erlernten Hilflosig-
keit bestimmt ist 8).

Sieht man sich nun empirische Befunde
genauer an, kann man jedenfalls nicht
generell sagen, daB sich Jugendliche
heute als eine verunsichere Genera-
tion ohne Zukunft verstehen ®). Befunde
im einzelnen sind:

Die psychische Verarbeitung der kdr-
perlichen Enitwicklung ist von zentraler
Bedeutung. Mannliche Jugendliche au-
Bern sich wesentlich positiver zu ihrer
kérperlichen Entwicklung als Mad-
chen %),

Entgegen den hiufig vertretenen Krisis-
Modsllen der Pubertdt zeigen metho-
disch gut kontrollierte Langsschnittun-
tersuchungen ibereinstimmend, daB
die Selbstkonzeptentwicklung einen
kontinuierlichen Verlauf aufweist. Mit
zunehmendem Alter erfolgt eine Inte-
gration selbstbezogener Kognitionen, al-
lerdings auf verschiedenem Niveau ).

Es entwickelt sich ein kontinuierlicher
Anstieg des Selbstverirauens von der 5,
bis zur 9. Klasse. Wichtig ist eine gute
Beziehung zum Lehrer bzw. zur Lehre-
rin. Es zeigen sich auch klare statisti-
sche Zusammenhdnge mit der Schullei-
stung. Médchen aber haben trotz bes-

" serer Schulleistungen ein geringeres

Selbstvertrauen als die Jungen.

Schichtspezifische Gegebenheiten
spielen offensichtlich auch hier eine
Rolle. Kinder von Vitern mit Abitur hal-
ten die Beurteilungskompetenz der Leh-
rerfinnen fir geringer. Sie sind somit
auch weniger durch MiBerfolge in der
Schule betroffen. Unterschichtkinder
erfahren héufig eine geringe Zukunfts-
zuversicht sowie ein relativ begrenztes
Vertrauen in ihre Fahigkeiten.



Weitere Befunde deuten darauf hin, daB
die Interpretation der Umwelt wichtiger

~ sein kann als die objektiven Bedingun-
gen (Schulerfolg, familidrer Status, Sta-
tus in der Altersgruppe) '2).

Offensichtlich sind Familie, Schule und
Altersgruppe als Bezugssysteme fir die
Selbstwahrnehmung wichtig. Dabéi sind
verschiedene , Handlungstypen" zu un-
terscheiden:

-— der fam:hare Handlungstyp, der po-
* sitive und 'harmonische Beziehun-
gen zu seiner Familie hat,

— der hedonistisch orientierte Hand-
lungstyp, der stark an der Gruppe
Gleichaltriger arientiert.ist,

— der maskulin-orientierie Handitings-

typ, der die Schule als weitgehend
sinnlos erlebt, sich in der Jugend
austoben méchte und sich um die
Zukunft wenig Gedanken macht,

— der subjektorientierte Handlungstyp,-
der groBen Wert auf Authentizitat
und Spontaneitdt legt, ein hohes
MaB an Selbstreflexion hat, sich ge-
genkulturell orientiert {(z. B. in der
Friedensbewegung), in der Kleidung
sich locker bis vergammelt gibt '3).

Der EinfluB der Schulbildung auf die Le-
bensplanung &8t sich so beschreiben,
daB 2. B. Hauptschiller/finnen eher
konservativ-traditionelle Vorstellungen
Uber ihre Zukunft haben, Gymnasiastin-
nen und Gymasiasten eher progressiv-
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Schulpiddagogische Konsequenzen

Die Frage steht nun zur Beantwortung
an, was all diese Befunde fiir schulpéd-
agogische Konsequenzen haben. Ich
fokussiere zundchst noch einmal das
Soll und die Bedlngungen seiner Reali-
sierung.

Dem Menschen ist aufgegeben, seinen
Lebensweg zu finden in einer unver-
wechselbaren Biographie, die zu be-
achtlichen Teilen durch eine Balance

. von ich-bestimmter Lebensfihrung ‘mit .

scheinbar Uberméichtigen Fremdein-
fillssen zu gestalten ist.

Die Gewinnung einer unverwechselba-
ren Ich-Identitit ist jedem Heranwach-
senden aufgegeben. Sie hat eine sog.
reine Ich-Komponente und eine Me-
Komponente; letztere wird in der Re-
. flexion und Spiegelung durch die sozia-
le Umwelt gewonnen, weshalb man

gern von individueller und sozialer Iden-

itat spricht.

Diese zu entwickeln, ist Nachwachsen- -

den heute zunehmend schwerer még-

lich, da unsere Lebensverhiltnisse dif-
fuser, unibersichtlicher, wenlger tradi-
tionsgeleitet sind.

Besonders Hauptschiler/innen haben
gine schulische Biographie, die nicht
unbedingt als stiitzend und hilfreich be-
schrieben werden kann. |hr Selbsiwert-
geflhl wird durch die geselischafiliche
Einschétzung ihrer Schule eher negativ
beeinfluBt (negative Fremdeinschatzun-
gen fiihren zu negativen Selbstein-
schitzungen). Y

Ihre Chancén sind zudem nicht beson-
ders gut, was die Ausbildung eines po-
sitiven Selbstkonzeptes erschwert. Zu-
dem sind familidre Verhdltnisse nicht
immer hilfreich, glelchwohl sehr be-
deutsam.

Die Schule hat eine groBe Chance, Hil-
fen. zur Identitatsfindung zu geben. Sie
muB dafiir aber zundchst ihre eigene
Identitat gefunden haben. Dies ist be-
ziiglich der Hauptschule in Frage zu
stellen.



Da es aber nicht darum gehen kann, in
bloBe Resignation zu fallen, ist im fol-
genden ein problembewuBtes Programm
‘von Identitdtsfindungshilfen zu ent-
wickeln.

Das Programm
schulischer ldentititsfindungshilfen

Der Hauptschule wird wie allen anderen
Schularten der Bildungsauftrag gege-
ben, Hilfen zur Identitatsfindung anzu-
bieten. ,,Das bin ich, und so sehen mich
auch die anderen.” — ,Man muB setbst
sein, um mit anderen sprechen zu kon-
nen."

Dies sind Formulierungen, die das
theoretische Konstrukt der Identitét
als Selbstwertgefihl, SelbstbewuBtsein,
Selbstkonzept in sozialen Beziigen kon-
kret markieren hilft. Als Aufgabe fiir die
Schule basiert es auf den folgenden
Voraussetzungen und Anliegen.

Das Urvertrauen als Voraussetzung

Aus der neueren Psyochoanalyse ist die
Einsicht fundamental, daB das Selbst-
wertgefiihl Heranwachsender sich in
dem MaBe bildet, wie sie die Art und
Weise, wie sie verldBliche und gleich-
zeitig vertrauensvolle Zuwendung er-
fahren haben, verinnerlichen. Selbst-
wertgefihl basiert also strukturell auf
gelingender Sozialerfahrung. Das Kind
muB von hinreichend guten Eltern im
Sein gehalten werden, nur $¢ kann es
das Gefihl fiir den seibstversténdlichen
Wert der eigenen Existenz entwickeln 19).
Dies gilt fiir den Jugendlichen uneinge-
schrinkt weiter.

Komplementér zu dieser Feststellung

ist auf Kohuts Aussage zu verweisen,
daB das Kind die {ber die Eltern gewon-
nene Vorstellung von Idealitét im Zuge
der Ablésung als Schutz- und Zuwen-
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dungserfahrung in Erinnerung behdlt,
um darauthin sein Verhalten gegeniiber
anderen entsprechend einzurichten '8},

Tragfihige Werte und Normen

Entscheidend ist dann, ob ein und wel-
ches Gerlist von Werten und Normen
und guten Gewohnheiten dem Heran-
wachsenden vermittelt werden kann.
Hier hat die Schule eine groBe Chance,
wenn sie denn selbst eine geniigend
klare Vorstellung davon hat. Gemeint
ist ein Kanon, der an den Menschen-
rechten und dem Grundgesetz orien-
tiert ist und Selbstachtung wie Achtung
der Wirde des anderen, Gerechtigkeit,
FairneB, Toleranz und Konfliktfahigkeit
beinhaltet sowie menschenfreundliche
Umgangsqualitdten und sog. operative
Kompetenzen enthélt.

Gute Gewohnheiten zeigen sich in
Kommunikationsqualititen — Zuhgren
kénnen, die Ich-Bedirfnisse aber auch
einzubringen wissen — und Arbeitsver-
halten, das kooperationsférdernd ange-
legt ist.

Soziale Wertschéatzung

Ein sehr personaler Aspekt identitdts-
stiftender Hilfen manifestient sich in
Vertrauen schaffenden Beziehungen, in
einer Sprache der Wertschilzung (Be-
stétigungen, Anerkennungen) und in ei-
nem Verhaliensangebot von Lehrerin-
nen und Lehrern, das im positiven Fall
Orientierung und Vorbild ist, im weniger
gunstigen Fall zumindest AnlaB zur
Auseinandersetzung (ich reibe mich an
jemandem!).

Dieser in den letzten zwanzig bis drei-
Big Jahren vernachlissigte Aspekl be-
dart .einer neuen Ausmessung, ohne
daB ein Riickfall in eine alte autoritéts-
fixierte P&dagogik erfolgt.



Man muB etwas kdnnen,
irgendwo Erfolg haben

Fir eine positive ldentitatsentwicklung
ist es fir jeden Menschen wichlig, in be-
stimmten Bereichen Kompetenzerleb-
nisse zu haben. Jeder Mensch kann et-
was. Und wenn es die Bereiche her-

kémmlicher Schulleistungen zunéchst

einmal nicht sind, muB die Schule ande-
re Bestdtigungs- und Kompetenzberei-
che finden. Interessen, Hobbys, die ei-
nem “wichtig sind, kdnnten dies z.B.
sein. Dabei ist aber auch gleich zu sa-
gen, daB alternative Lehr-/Lernstruktu-
ren vielleicht auch das herkdmmiliche
Lernen noch ganz anders gestalten

Sinn —
eine noch zu entwmkelnde Kategorle

Schulisches lernen ist haufig aus der
Sicht von Schillerinnen und Schiilern
nicht sehr sinnvoll, ja sogar sinnlos. Die
Kategorie ,Sinn” kann als unterent-
wickelt bezeichnet werden. Nun ist aber
Lernen individualgeschichtlich nur rele-
vant, wenn es durch Sinn f{r einen
selbst bestimmt ist. Die sog. Tausch-
wertpadagoegik, die viel haufiger gilt —
man lernt nicht wegen der Inhalte, son-
dern wegen der zu erlangenden Zensu-
ren, Zeugnisse, Abschlisse —, ist iden-
titdtsbehindernd, weil sie extrem auBen-
geleitet ist, Personen in ihrem Sosein
nicht stirkt, sondern sie auf proble-
matischen Skalen abzubilden versucht;

Schillern das verl&Bliche Gefiihl zu ge-
ben, es ginge wirklich um sie, um ihr Le-

ben und das der anderen (Schlissel-

probleme), wére hier der entscheidende
Ansatz, der Sinn entwickelt. Dariiber
hinaus wére unterrichtlich der Sinn uni-
versalistischer Orientierungen zu ent-
wickeln, der {iber den Rahmen personli-
cher Erfahrungen hinaustihrt *7). Eine
kritisch-aufklarerische Didakiik kann
hier Ansatzpunkte liefern 19).

Situationen des Wagens
und Sich-Bewihrens

Fir die ldentititsentwicklung reichen
auf Dauer Situationen klinstlichen, theo-
retischen, abstrahierten Lernens nicht
aus. Grunderfahrungen der Schuipad-
agogik sind seit langer Zeit, daB sog.
Ernstsituationen. — Schullandheimauf-
enthalte, Praktika, Kurzschulen (Out-
wardibounq-Schulen), Projekte, Schul-
leben und handlungsorientierter Unter-
richt — deshalb so wichtig sind, weil sie
Individuen in ihrer Ganzheit herausfor-
dern und das Sich-Finden massiv pro-
vozieren. Sie ermoglichen die Entwick-
lung von Perspektiven fiir das eigene
Leben und u.a. auch fiir einen spateren
Beruf. Sie sind deshalb so , dicht’, waeil
sie Unkalkulierbares durch Persdnki-
ches zu kompensieren verlangen. Diges
muB entweder da sein oder sich ent-
wickeln, Balancen des Wagens, Sich-
Bewdhrens und auch des Scheiterns
sind wohl fir die Identitdatsentwicklung
grundlegend notwendig.

Das Schullandheim — ein bes'onders
glinstiges Erfahrungsfeld fiir Identitatsfindung

. Schullandheimaufenthalte sind ein be-
sonderes Erfahrungsfeld zur Identitits-
findung. Das eniwickelte Grundpro-
gramm sei daraufhin konkretisiert. Zu-

nédchst sei daran erinnert, daB ein
Schullandheimaufenthall durch folgen-
de konstituierende Merkmale gekenn-
zeichnet ist.



Konstituierende Merkmale

Bei einem Aufenthalt von vier bis funf
Tagen kommt es ganz anders als im
Halbtagsunterricht zu unerhdrten Ver-
dichtungen. Eine Klasse ist mit ihrer
Lehrerin / ihrem Lehrer in dieser Zeit ei-
ne Lebensgemeinschaft; das gemein-
same Leben und Lernen reicht vom
morgendlichen Aufstehen {iber gemein-
same Mahlzeiten und Aktivitdten bis hin
zum gemeinsamen Abend und dem ge-
meinsamen Zu-Bett-Gehen und Schla-
fen. Dabei ist es nicht mehr mdglich,
sich hinter dem herkdmmlichen Rollen-
verhalten als Lehrer/in oder Schillerfin
zu verstecken. Jeder ist als Mensch in
Situationen des Besorgens des Alltags,
des Einander-Helfens, des Trdstens
(z.B. bei Heimweh}, in gemeinsamen
Aktivitdten und im geselligen Beisam-
mensein gefordert. Dabei ist das Sich-
Verstecken wie in zeitlich begrenzten
Unterrichtsstunden nicht mehr méglich.
Und es kommen Gelegenheiten auf, die
etnen Menschen in ungewohnten Auf-
gaben fordern: beim Tischdecken, beim
Waschen, bei Mahlzeiten, in Unterneh-
mungen, in Freizeiten, in geselliger
Runde, in medienfernen Situationen
und beim gemeinsamen Schlafenge-
hen, evil. auch bei Krankheit und be-
sonderen Bewdhrungssituationen.

Zeitausweitungen

Es klang schon an, daB es die Eigenart
eines Schullandheimaufenthaltes ist,
‘das Miteinander-Leben in der Zeit in ei-
ne Dimension zu bringen, die mit der
Halbtagsschule nicht annédhernd zu ver-
gleichen ist und weit ber den Zeitrah-
men der Ganztagsschule hinausgeht.
Wiéhrend fir viele Ganztagsschulen ei-
ne ,,Padagogik des ganzen Tages" zu
entwickeln wéire — héufig handelt es
sich nur um eine Addition von Unter-
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richt, Freizeit und anders gelagerten
Betreuungszeiten mit unterschiedlichem
Personal (Lehrerfinnen und Erzieher/in-
nen) —, geht es in der Schullandheim-
padagogik um eine ,Pédagogik der
ganzen Woche” mit eigenen Gesetz-
fichkeiten und Gegebenheiten. Die
Rechte und Pflichten, die Freiheiten
und Bindungen, die Regeln und Rituale
sind anders auszumessen. Sie fordern
einen viel lAnger anhaltenden Atem mit
ganz neuen Chancen und sicher auch
Problemen.

Raum- und Erfahrungsdimensionen

Jedes Schullandheim hat seinen eige-
nen Charakter, was die Rdumlichkei-
ten, die Umgebung, die Spiel-, Erkun-
dungs- und Erfahrungsmaéglichkeiten
anbelangt. Man mu8 sich die neue Welt
ercbern, man mu8 sich in ihr entwik-
keln, man kann sie ein Stiick selbst ge-
stalten. Die eingespielten Lebensge-
wohnheiten werden durchbrochen. Her-
ausforderungen gilt es zu bewdltigen.
Neue Lebenschancen werden sich er-
geben. Man macht mehr Erfahrungen,
von denen man vorher nichls wubBte.

Diese liegen im kommunikativen Be-

reich, sie sind aber auch von dem neu-

en Biotop bestimmt, zu dem man fir ei-

ne Woche gehdrt. Umwelt- und Naturer-

fahrungen, neue Tatigkeiten handwerk-

licher Art, ganz andere Spielmdglichkei-

ten und die Eroberung des weiteren
Umfeldes beinhalten Erfahrungschan-
cen, die ergriffen werden wollen. Dies

fordert die jeweils Beteiligten in ihrer

Ganzheitlichkeit heraus und zwingt sie

zu Assimilationen und Adaptionen.

Kurz: Da ist eine neue Welt, die einen
Mikrokosmos darstellt, der personal
herausfordent und bereichern kann.



Alternative Lernstrukturen

Da die Pédagogik des Schullandheims
nicht Unterricht wie gewdhnlich zu re-
produzieren braucht, ist die Chance zu
ganz neuen Lernerfahrungen groB. Lern-

arbeit kann in der Form eines umfas®

senden Projektes strukturiert werden, in
dem Kkognitive, soziale und pragmati-
sche Aspekte eine Einheit bilden. Da
mag ein Umweltprojekt im Mittelpunkt
stehen, da kann es sich um eine Woche
kiinstlerischen Gestaltens handeln, da
mag ein Projekt den Bau von Musikin-
strumenten beinhalten, die Woche kann
die Gestalt eines Politikseminars mit
Gasten haben, man kann sich ein Lite-
raturprojekt denken (Eigenproduktion
von Texten),
kann vorbereitet werden. Wesentlich
ist, daB ein Anliegen einmal im ganzen
verfolgt werden kann und sich damit
Sinn, Plan, Realisierung und Reflexion
viel intensiver ergeben.

Man wird aber auch Freizeit miteinan-
der verbringen, Vorleseabende, Grill-
feste, Spielabende und anderes mehr

eine Theaterauffilhrung

zu organisieren haben. Das alles will
vorbereitet sein, und Vorbereitung ist
Lernarbeit, nun aber auf ein konkretes

" Ziel hin. Die Rickmeldungen werden’

schnell kommen. MuBezeiten f{lhren
Zum Lesen oder Musikhdren. Sport
kann in unterschiedlichem Angebot
praktiziert werden. Und die Chance, mit
den bekannten Mitschillerinnen und
Mitschiilern "ganz anders zurechtzu-
kommen, sie ganz neu kennenzuler-
nen, ist groB.

In der Summe: Was man sich als Schul-
padagoge immer fir den Alltag winscht,
kann sich im Schullandheim realisieren:
uriverstellt und identisch’ mit sich selbst
neue personale und sachliche Erfah-
rungen zu machen, die einen in der ei-
genen Entwicklung weilerbringeni

Es ist hier nicht die Stelle, eine Didaklik
und Methodik der Schullandheimpad-
agogik zu entwickein. Nur auf das The-
ma , Angebote, Hilfen und Ideen zur
Identitétsfdrderung bei Schilerinnen
und Schiilern” sind weitere Uberlegun-
gen bezogen.

, Identitatshilfen .
‘ im Rahmen von Schullandheimaufenthalten

Wir beklagen haufig, daB soziale Taub-
heit, Aggressivitit, gar Gewalt den
.Schulalltag bestimmen;
rung, Riickzug, Kompensationsverhal-
ten und Gegen-Aggressionen sind die
Folgen. Wenn eine Woche Schulland-
heimaufenthalt in dem Sinn gelingt, daB
mindestens fir diese Woche ein Gerist
von tragfdhigen Werten und Normen
und guten Gewohnheilen verabredet
und realisiert werden kann, ergibt sich
die grundlegende Erfahrung, daB es
doch vielleicht anders geht.

Neue soziale Erfahrungen bieten die
Chance, sich selbst auch anders zu se-
hen, einen Perspektivwechsel vorzu-

Verunsiche-

nehmen, sich anders als bisher zu ge-
ben. Die Geschlossenheit des Zusam-
menseins, die oben angesprochene
kommunikative Verdichtung kann ein
wesentlicher Beitrag zur Findung eines
Stiickes individueller und sozialer Iden-
titdt sein. Ubrigens kann dies auch das
Nicht-Gelingen bewirkt haben (so kann
es eigentlich nicht seini).

Ein Schullandheimaufenthalt hat immer
éinen Schwerpunkt in den Beziehungs-
strukiuren, die fiir diese Woche gelten,

'Gelingt es, Vertrauen schaffende Bezie-

hungen in der Realisierung der zu be-
willigenden Aufgaben zu schaffen,
neue Muster des Umgangs miteinander
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zu praktizieren, kann die Resonanz auf
und fur den einzelnen betrichtlich sein.

-Im Grundprogramm war die Grunder-
fahrung, etwas zu kénnen, irgendwo Er-
folg zu haben, genannt worden. Diese
kann im Schulalltag schon fast als ver-
loren gelten. Im Rahmen eines Schul-
landheimaufenthaltes ergeben sich
neue Chancen.

In der Besorgnis des Alltags, in eher
praklisch- und umweltorientierten Akti-
vitdten, im Programm der Freizeitge-
staltung liegen andere Herausforderun-
gen und Kompetenznachfragen als in
den herkdmmlichen Fachern, so daf
sich die Chance eines neuen oder je-
denfalls anderen Selbst- und Fremdbil-
des ergibt. ,A. war flir uns ganz wichtig,
weil er jeden Morgen einen fréhlichen
Woeckdienst organisierte.” ,,B. konnie
Frésche chne Angst auf der Handflache
zeigen." ,,C. war immer der erste bei
der Filtterung der Tiere.* Die Beispiele
sollen deutlich machen, daB andere si-
tuative Herausforderungen unbekannte
Stérken deutlich machen kbnnen.

Der ganzheitliche Charakter der Lebens-
und Lerngemeinschaft im Schulland-
heim schafft neu Sinn flr Initiativen und
Aktivitaten. Gilt man- vielleicht in der

Mathematik als lingst verloren, kann
die Arbeit an einem Biotop einem eher
praktisch veranlagten Schiiler neue Im-
pulse geben, die evil. auch lberstrah-
len auf die sogenannten schwachen Fa-
cher.

Das Wichtigste an Schullandheimauf-
enthalten liegt vielleicht darin, daf Si-
tuationen des Wagens und Sich-Bewéh-
rend neue Selbsterfahrungen ermdégli-
chen kidnnen. Der Orientierungslauf in
unbekanntem Gelédnde, die Kanufahrt
auf dem nahen FliBchen, die Nacht-
wanderung, das Verantwortlichsein flr
das Mittagessen, die Gestaltung der
Morgenandacht, der Bau einer Bude im
Wald, die Betreuung von behinderten
Mitschillerinnen und Mitschdlern, es
lassen sich vielféltige Situationen den-
ken, denen gemeinsam ist, daB sie Gber
das ,Aushalten” von Unterricht weit
hinausgehen und einen Menschen in
seinem Engagement, in seiner Verant-
wortlichkeit, in seiner Ausdauer ganz
neu herausfordern und die Erfahrung
ermoglichen, daB man doch zu etwas
nitze ist! Es kann sich im Einzelfall
durchaus auch um (noch kalkulierbare)
Grenzerfahrungen handeln, die Ober
die bisher erlernten Verhaltensmuster
hinausreichen.

SchluBgedanke

Die Identitatsfindung ist fur jeden Men-
schen eine existentielle Aufgabe. Sie ist
nicht unmittelbar planbar. Die normale
Halbtagsschule kann in der Regel in ih-
_ ren formalisierten Abldufen wenig Hil-
fen anbieten, ja, sie verleitet sogar zu
einem bloBen Rollenverhalten, hinter
dem sich eine Person geradezu ver-
stecken kann. Auf der anderen Seite ist
Erziehung immer zu versiehen als An-
gebot und Hilfe zur Identitétsfindung.
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Besonders strukturierte Situationen,
wie sie ein Schullandheimaufenthalt in
besonderer Weise bieten kann, sind ei-
ne wasentliche Hilfe. In einer Zeit, in der
die Formen der Vergesellschaftung
mannigfachen Briichen und Desorien-
tierungen ausgesetzt sind und der Le-
bensweg eines Heranwachsenden hiu-
fig nicht mehr verlaliche Trassen hat
{(Werte-/Normdiffusitat, schwer durch-
schaubare Lebensverhdltnisse, Per-



spektiviosigkeit), werden Gelegenhei-
ten besonders wichtig, die wenigstens
in geschlossen-strukturierter Form,
wenn auch zeitlich begrenzt, Angebote
zur Selbstfindung sein kdnnen. Dabei
dirfen Schullandheimaufenthalte in ih-
rer  Wirkungsméglichkeit nicht, {ber-
schétzt werden. Aber wenn es méglich
wire, dafl sie in der Schullautbahn ei-
ner Schillerin, eings Schilers drei- bis
viermal stattfinden, wéren sie neben an-
deren Angeboten unter Umstinden doch
eine wichtige Hilfe. In der Schulp&dago-
gik sind ,Zipfel einer besseren Welt"
das, was moglich ist. Sie sollten genutzt
werden! CN
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Stabpuppen

Manfred Griissner

Die Phasen, in denen Kinder sich se!bst
spielen und ein Rauber, der Gendarm,
die Mutter oder der Vater sind, und die,
wahrend der sie Puppen, welcher Arl

auch immer, lebendig werden lassen,

wechseln einander ab, wobei sie sich
teilweise sachlich und zeitlich Gber-
schneiden. So ist es durchaus mdglich,
daB der kleine Junge, der sich mit viel
Mihe die von der Oma geschenkie Kas-
perlpuppe Uber sein Handchen zieht
und damit vor sich und seiner — imagi-
néren — Zuschauerschaft selbst in das
Sprechen und Denken dieser Puppe
-schlipft, beim Kindergartenfest mit Bart
und Zipfelmitze verkleidet genauso
Uberzeugend einer der sieben Zwerge
sein kann, der mit Brecheisen und La-
terne in den Handen aufbricht, um tief
im Wald nach Silber zu schirfen.

Das eine wie das andere gehdren zur
natiirlichen Entwicklung des Kindes.
Beide mlssen ausgelebt werden, und

die Schule wére der dafiir pradestinier-
te Ort, wenn dem nicht viele organisato-
rische Hindernisse entgegenstinden:
Stundenrhythmus und Schulglocke, das
zeitraubende Auf- und Abbauen der
Biihne — welche Schule hat schon ei-
gens bereitgestellte Spiel- und Theater-
rdume? —, die Stérungen durch andere
Kiassen und vor allem das emotionale
HerausreiBen der Kinder aus ihrem
spielenden Tun, wenn anschlieBend
Mathe-Unterricht angesagt ist. Da bie-
tet sich ein Schullandheim geradezu
an, mdglicherweise auch zu einer Jah-
reszeit, in der Regen und Kélte weniger
zum Verweilen im Freien einladen,

An dieser Stelle werden wir uns auf das
Spiel mit Stabpuppen beschranken,
und es sotlen Uberlegungen und Hand-
reichungen angestellt werden, wie man
derartige Puppen herstellt und welche
Spielmbglichkeiten es flir die Kinder
gibt.

Voriiberlegungen

Wesentlich fir atle Puppenvarianten —
die bekanntesten sind die Stabpuppe,
die Handpuppe und die Marionette —
‘ist die Typisierung. Sinnbildlich werden
ein oder einige wenige Wesensmerk-
male eines Menschen dargestellt. |hre
Aussagekraft liegt in der Abstraktion
und in der Verallgemeinerung eines
Wesenszuges, wobei Aussehen (Statik)
und Gehabe (Dynamik), auf das We-
sentliche reduziert und zugleich durch
Uberbetonung dieses Wesenszuges
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iberzeichnet und damit vergrébert wer-
den.

Die nahe Verwandischaft zum Marchen
wird hier deutlich, und so nimmt es
nicht wunder, daB sich tradierte wie mo-
derne Mérchen anbieten fir das Spiel
mit Puppen, obwoh! gerade das freie
Spiel und der damit verbundene thera-
peutische Wert des Puppenspiels hier
nicht vergessen werden diirfen.

Beschrianken wir uns zunéchst auf das’



Grundgeriiat fir den Bau einer Stabpuppe'
(Eine von vielen verschiedenen Miglichkeiten)
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Anmerkung:
R L Die Pupbe kann jederzeitauch

nur einhlndig sein. Die zweite
kann angedeutet oder ganz wveg-
gelassen werden
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Aussehen. Hansjirgen Fettich zeigt 2},
wie man bei der Gestaltung des Kopfes
durch Uberzeichnung und Vergrébe-
rung einzelner Gesichtsteile — der Au-
gen, der Nase oder der vollen Wangen
— und durch fast génzliches Weglas-
sen anderer Teile — etwa des Kinns —
Typenfiguren herstellen kann, die allein
durch ihr Aussehen ,sprechen” und ei-
ner zusatzlichen Dynamik kaum beddr-
fen. '

Es bedarf keiner groBen Uberlegung,
um auch die Kleidung in Form und vor
allem in Farbe dem Typus der Figur an-
zupassen. Ein Kasper oder das Gretel
in schwarzen Gewéndern wiren genau-
so unmdéglich wie eine Hexe, die sich
grellbunt gekleidet hat. Kinder merken

Der Bau der

Wesentliche Bauelemente sind der
Fdhrungsstab, der nie rund, sondern
immer vierkantig und im Querschnitt
auch nicht quadratisch sein sollte, und
die etwa 1 cm starke Oberkorperplatte
aus Sperrholz, die mit ein paar Schrau-
ben und verleimt auf dem Fihrungsstab
befestigt wird. Die Lange des Filhrungs-
stabes und die GrdBe der Platte hangen
von der Gréfle der Kinder ab. Eine gro-
Bere Platte 148t zwar die Figur gewichti-
ger erscheinen, kénnte aber flr Kinder
beim Spiel schnell zu schwer werden.

An zwei Kordeln hdngen die aus Draht
gebogenen und mit Gipsbinden geform-
ten Hande. Man kann natirlich beide
Hénde durch Handfihrungsstdbe be-
weglich machen. Das hat aber beim
Spiel den Nachteil, daB ein Kind allein
kaum mit einer Puppe agieren kann. Es
miBte ndmlich beide Handflihrungssta-
be in einer Hand halten oder neben
dem Kdérperfilhrungsstab noch einen
Handflihrungsstab.

Die Koordinierung von zwei Kindern in-
" des, von denen eines den Kdrperfiih-

16

das sofort und werden in einem solchen
Fall feststellen, daB das unméglich die
Gretel oder die Hexe sind, so sehr sie
sich auch bemiihen, in Stimme und
Handlung der gewolliten Figur zu ent-
sprechen.

Allgemein ist zu bemerken, daB der
Hell-Dunkel-Kontrast dem Warm-Kalt-
Kontrast und damit im allgemeinen dem
Gut-Bdse-Kontrast entspricht. Daraus
folgert, daB die Gewénder in einer domi-
nierenden Farbe gehalten werden ms-
sen, womit nicht gesagt ist, daB sie ein-
farbig sein sollten. Im Gegenteil, die
verschiedenen, nebeneinander stehen-
den leuchtenden Farben seines Kostiims
machen fir die Kinder Gberhaupt erst
diese Type zu ihrem geliebten Kasper.

Stabpuppe

rungsstab und eventuell einen Hand-
fuhrungsstab, das andere entwedér si-
nen oder beide Handfuhrungsstibe
hélt, mii8te ziemlich intensiv geiibt wer-
den. Deshalb erscheint es sinnvoller,
die Puppe nur mit einem beweglichien
Arm auszustatten und den anderen Arm
entweder ganz wegzulassen, ihn lose
an der Kordel hdngen zu lassen oder
als Arm anstelle der Kordel einen flexi-
blen Draht zu verwenden.

Die Herstellung
der Puppenkopfe

Im Fachhandel kann man vorgefertigte
Kugeln und Eier aus Pappe beziehen.
Kugeln gibt es mit einem Durchmesser
von 2,2cm, 3,0cm, 40cm, 50cm, 7,0
cm, 9,0 cm, 11,0 cm und 13,0 cm, Eier
in den Langen von 3 cm, 4 ¢cm, 6 cm,
g9cm, 11 cm und 14 cm.

Die Kugein und die Eier bestehen je-
weils aus zwei gleichen Halften, die mit
einem Klebstreifen zusammengehalten
werden. Mit einem scharfen Messer



oder einer scharfen Schere mit kurzer
Schneide lassen sich die Papprohlinge
bearbeiten. Auf dem Korperfilhrings-
stab werden sie mit einem Rdhrchen
{= Hals) befestigt, das in den Kopf ein-
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" Man verzichte auch weitgehend auf die
‘Symmetrie der Gesichisteile. Kinder
neigen dazu, ,,schéne” und ,gleichma-
Bige*” Gesichtsziige zu bauen. Sie sind
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geteimt wurde. Dabei ist zu beachten,
daB das Halsrohr nie in der Mitte, son-
dern hinten angesetzt werden und dem
Kopf eine leichte Neigung nach vorn ge-
ben muB.

é”"?

dann spéter enttduscht, weil diese dann
meist langweilig und nichtssagend sind.
Die unterschiedlichen , Symmetrie-"

bzw. ,Asymmetrieachsen” (in der rech-
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Beispiele flir originelle K8pfe aus Papp-Kugeln und Papp-Eiern

Abbildungen aus
Fettig a.a.0.
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ten Zeichnung) bewirken, da der Ge-
sichtsausdruck interessanter, aussage-
kréftiger, typischer wirkt. '

Dem Kopf kann man nun durch Ankle-
ben und Anmalen die entsprechende
Profilierung geben. Hierbei gilt das
cben" Gesagte: Durch starke Profilie-
rung kann man den Kopf ,interessant”
machen. '

Aber nicht nur Kugeln und Eierformen,
sondern auch Materialien, die zu Hause
als’ Verpackungsgut zumeist in die
Wertstofftonne gelangen, kénnen das
Grundgerist von interessanten (= typi-
schen) Kopfen bilden.

Hansjirgen Fettich 2) zeigt einige Bei-
spiele: Der Zirkusdirektor beispielswei-

kel Nase und Augenhdhle, oder man

- schneidet den Schnabel als Nase ab.
Durch einen geschickten Einschnitt be-
kommt man einen Mund.

Firr die beiden anderen Kdpte, eben-
falls aus Lenorflaschen hergestellt, wur-
den Plastikwolle bzw. Stoffreste fir die -
Haare, ein aftes Kopftuch, ausrangierte

RYZZ2%

O T
\. T

se entstand aus einer Lenorflasche (5
kg). Der auftdllige Schnurrbart ist eine
ausgediente Wurzelbarste. Der Zylinder
ist aus Pappe gebastelt und schwarz
angestrichen. .- ‘

- Zum Bau: Entweder dreht man die Le-
norflasche um und erhélt mit dem Hen-
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Sonnenbrillen und ein unbrauchbarer
Sonnenhut verwendet.

Zu einem Marchenspiel gehdren auch
oft ein furchteinfloBender Drache oder
ein Krokodil, das seinen Rachen weit
aufreiBen und seine Zahnreihen zeigen
kann. Basis fir diese Ungeheuer sind
Eierkartons, die Ubereinander geklebt
werden. Der obere Karton wird verleimt,
der untere 4Bt sich Ofinen. Verzierun-
gen ergeben sich durch Filzstoffe und
Papp-Eier. Ein feurig-roter Rachen und
grellweiBe Zihne, eine giftig-griine
Haut und groBe drohende schwarze Au-
gen machen das Ungetiim perfekt. Ein
einfacher griner Stoff, der dber den
Arm des Spielenden gezogen wird, wird
zum Korper des Tieres, das dann als
Handpuppe, auf dem Boden kriechend,
in Kombination mit den Stabpuppen be-
wegt wird.

Spiellibungen

Wir spielen zundchst ohne Blihne und

auch ohne die Puppen. Musik ertént,

und die Kinder sollen nach verschiede-
nen Rhythmen in unterschiedlichen
Gangarten durcheinander im Raum ge-
hen. Dann erhalten die Kinder der Auf-
trag, sich im Raum einen Fixpunkt zu
suchen und darauf zuzugehen, chne
den Blick abzuwenden. SchlieBlich sol-
len die Kinder versuchen, verschiedene
Stimmungslagen wiederzugeben: forsch,
zbgernd, &ngstlich, traurig, witend,
neugierig, erleichtert, verzweifell, iiber-
rascht usw.

Die Kinder stellen sich in einen Kreis
und sollen Gerdusche und Bewegun-
gen weitergeben. Dabei wird das ,.alte”
Gerdusch so lange gemacht, bis das
neue angekommen ist und das frihere
Gerdusch ersetzt. So beginnen die Kin-
der beispielsweise mit Klatschen, um
dann mit dem Finger zu schnippen, den
Kopf ruckartig nach rechis und links zu
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Auch als Vorstufe der Marionette lassen
sich Teile von Eierkartons verwenden.

fur Stabpuppen

drehen, mit den FiBen zu stampfen
usw.

Genaue Konzentration erfordert die
néchste Spiellibung: Ein Klatscher wird
im Kreis weitergegeben. Dabei muB das
klatschende Kind sich entweder ab-
ducken oder einen Schritt ver- oder zu-
rickgehen.

Man kann das Spiel auch variieren, in-
dem man den Klatscher von einer be-
stimmten Stelle an ,,rlickwérts” laufen
14Bt.

Die Phantasie wird durch ein weiteres
Spiel angeregt. Ein Spieler tritt in die
Mitte des Kreises und sagt: ,Ich bin ein
Baum.",Ein zweiter Spieler gesellt sich
spontan zu ihm und stelit etwas dar, das
zu dem Baum paBt. Beispielsweise:
»ich bin eine Bank.” Ein dritter kommt
hinzu und stellt einen weiteren Gegen-
stand dar: _lch bin ein Tannenzapfen.
So kann man fortfahren, bis kein Kind
mehr einen Gegenstand benennen kann.



Ein Puppenspieler muB in der Lage
sein, die Stimmungen ,seiner" Puppe
wiedergeben zu kénnen. Das kann man
in Zweiergruppen (ben: Zwei Kinder sit-
zen sich gegeniiber und sollen angebo-
tene Satze so umformulieren und arti-
kulieren, daB dadurch die Stimmungsla-
ge erkennbar wird. So kann man Sétze
zweifelnd, fragend, vorwurfsvoll, J&-
chelnd, weinend . . . formulieren.

Dann kommen wir endlich zu Ubungs-
spielen mit der Puppe. Wir spielen im-
mer noch ohne Bihne, um mdglichst
vielen Kindern gleichzeitig die Gelegen-
heit zu geben, sich mit ,,ihren" Puppen
vertraut zu machen. Musik ertdnt, und
nach dieser Musik sollen die Stabpup-

pen durch don Raum beweaqt werden,

Die Puppen lassen inre Arme hé&ngen,
und sie gehen im Rhythmus der (lang-
samen) Musik. Sie — die Puppen —
sind unsicher. Sie bleiben stehen, se-
“hen sich um, weichen zuriick, drehen
sich um und gehen wieder auf den alten
Platz zuriick.

Die - Kinder merken schnell, daB ihre
Puppen nicht durch den Raum ,schlei-
chen” dirfen, so als hatten sie Rollen
unter den FiBen, sondern sie erken-
nen, daB die Kdrper der Puppen sich
mit jedem Schritt heben und anschlie-
Bend kurz senken.

Weitere Ubungen: Zwei Puppen gehen
aufeinander zu, sie verneigen sich vor-
einander und gehen dann in eine ande-
re Richtung weiter. Mehrere Puppen
gehen aufeinander zu, bicken sich und
sehen nach unten, was da wohl liegt,
und gehen dann wieder auseinander.

Die Gangarten kdnnen nur allméhlich
vervollkommnet werden. Durch leichies
Drehen des Kérperfiihrungsstabes —
die Handflihrungsstdbe sind ausge-
klinkt — schlenkern die Arme mit: Die
Puppe schlendern durch die Gegend.

Mit einem eingeklinkten Handflihrungs-
stab kann man den Eindruck von stram-
mem Laufen oder Marschieren erwek-
ken: Der Arm wird rhythmisch zum Lau-
fen hin- und herbewegt. Das ,,Schlei-
chen' kennen wir schon. So hatten die
Kinder ihre Puppen anfangs bewegt.
Nun sollen sie hipfen und springen
oder hinken. Sie sind kleiner als die Kin-
der, die die Puppen bewegen, also sind
ihre Bewegungen flacher, die Schritte
kirzer als die der Kinder.

Es sind noch viele Situationen auszu-
probieren: Die Puppe setzt sich hin, sie
legt sich hin, sie fallt um, sie faBt sich an
die Stirn, sie zeigt mit dem Arm, sie faBt
sich an den Mund, sie winkt, sie legt die
Hand auf das Herz, sie gibt der Partne-
rin die Hand zur BegriiBung.

" Haben die Kinder hier einige Sicherheit

erlangt, kann man versuchen, die Pup-
pen auf der Bihne agieren zu lassen.
Die Kinder zeigen jetzt, wie sie mit ihrer.
Stabpuppe umgehen kénnen und mer-
ken u.a., daB sie die Puppe gleichmasBig
hoch halten milssen, damit sie nicht an-
dauernd wiéchst und dann wieder klei-
ner wird. '

Haben sie auch hier einige Ubung,
dann gilt es, die Puppe ',Geflihle” zei-
gen zu lassen. Die Puppe geht bei-
spielsweise auf der Bithne entlang und
trifft plétzlich auf ein Gespenst: Sie er-
schrickt. Sie trifft einen Freund: Sie
freut sich. Sie std8t mit jemandem zu-
sammen und wird wiitend. Zwei Pup-
pen stellen- sich gegenseitig vor.

Diese Ubungen sollte man zunichst
stumm probieren. Aber bald wird sich
herausstellen, daB die Kinder die Spra-
che spontan einbeziehen.

Es ist — fast immer — dblich, die Pup-
pen von der Seite und im Profil mit dem

Gesicht zur gegeniberliegenden Seite
auftreten zu lassen. Nur der Teufel, ein
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Geist, das Krokodil oder der Drache
kénnen — und scliten — von unten her-
vorkommen. Beim Auftritt gibt es trotz-
dem verschiedene interessante Varian-
ten: Eine Puppe spricht schon, ehe sie
Zu sehen ist; oder sie tritt mit dem
Riicken zum Publikum auf und dreht
sich dann langsam um.

Zur Typisierung der Puppe kdnnen
auch einige wenige bestimmte Sétze
gehdéren. Das ,, Tra-tra-trullala” des Kas-
pers mag hier als Beispiel gelten. Nun
sollen die Kinder versuchen, auch fir
ihre Puppe einen Ausdruck oder einen
bestimmten Satz zu finden, der zu dem
Typ der Puppe pabt.

Diesen Satz soll die Puppe jetzl in be- ~

. stimmten Situationen sprechen: im Re-

staurant, zu Hause, auf einem Fest im
Garten, auf dem Bahnsteig oder auf
dem Schulhof.

Jedes Theaterspiel iebt von Diatogen.
So auch das Spie! mit unseren Stab-
puppen. Solche Wechselgespriche
kann man in einfachen Situationen pro-
bieren. Zwei Puppen fragen sich nach
dem Namen, nach dem ,Woher?”, sie
erzéhlen sich, was sie gerade machen
(wollen) usw.

Dabei erkennen die Kinder sehr
schnell, daB es bestimmte Grundsitze
gibt, die es einzuhalten gilt:

— Jeder Spieler spielt mit einer Puppe
und steht jeweils unter der Puppe.
Einzige Ausnahme: Tanzen zwei
Puppen miteinander, dann nimmt
ein Spieler jeweils eine Puppe in
eine Hand.

— Gehen zwei Puppen aneinander vor-
bei, dann wechseln auch die Spieler
unter den Puppen die Plétze.

— Man darf nicht zu schnell sprechen.

— Der Text muB kurz sein.
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— Die sprechende Puppe bewegt sich
im Rhythmus des Sprechens. Sie
kann dabei auch die Hand bewegen.

- Es spricht immer nur eine Puppe.
Niemals der sprechenden Puppe
spontan ins Wort fallen.

— Aber: Nicht zu stark mit den Armen
gestikulieren.

— Die zuhdrende Puppe richtet sich
zur sprechenden Puppe hin und ver-
harrt dann, bis die sprechende Pup-
pe zu Ende gesprochen hat.

— Es gibt auch Phasen ohne Gesprich.
Das stumme Spiel beruhigt evtl. auf-
geregte zuschauende Kinder.

— Eine neu hinzugekommene Puppe
wird méglichst von einer bereits auf
der Blhne stehenden Puppe vorge-
stelit: ,,Ach, da kommt mein Sohn.”
Oder: ,Hans, komm doch herein!”

— Eine Puppe dari die andere Puppe
nicht verdecken.

— Geht eine Puppe nach hinten, dann
muB sie hther gehalten werden.

— Die Puppe darf im Laufe des Spiels
nicht , kleiner” werden. Ermiidungs-
erscheinungen muB vorgebeugt wer-
den, etwa durch kirzere Szenen.

'} Es handelt sich um die Nachschriit zu ei-
nem Referat antéBlich einer Lehrerfortbil-
dungsveranstaltung.

2} Hansjirgen Fettig, Kleine Bilhne — gro-
Ber SpaB, Frech Verlag, Stutigart 1977

Weiteres Material zum Thema ,Puppenbau
und Spiel mit Puppen”:

Akademie fir Lehrerfortbildung: Modellver-
such ,Darstellendes Spiel”, Verlag Ludwig
Auer, Donauwdrth 1981

Akademie fiir Lehrerfortbildung: Unterrichts-
spiel — methodische Anregungen und Bei-
spiele, Akademiebericht Nr. 93, Dillingen
1986



Friedrich Arndt, Das Handpuppenspiei.
Johannes-Stauda-Verlag, Kasse! 1980
Friedrich Arndt, Puppenspiel {iir kleine Ga-
ste. Texte, Spielskizzen, Anleitungen, Don-
Bosco-Verlag Minchen 1983

U. Balmer, Freude am Puppenspiel, ein -

Werk- und Spielbuch fiir das Figurentheater,
Verlag-Ludwig-Auer, Donauwdrth 1982

Oskar Batek, Einfache Marionstten zum Nach-
bauen, Otto-Maier-Verlag, Ravensburg 1985

1

Ingeborg Becker, Marionetten leicht zu bau-
en, Frech-Verlag, Stuttgart 1979

Wolfram Ellwanger und Arnold Grémminger,
Handpuppenspiel in Kindergarten und Schu-
le, Herderbiicherei Bd 9064, Verlag Herder,
Freiburg im Breisgau 1978

Axel Kraus und Alfred Bayer, Marionetten —
entwerfen, gestalten, fDhren, Falken-Verlag,
Niedernhausen 1981

Didacta 97

Der Verband Deutschef Schullandheime war dabei

Mabfred Vogel

Uber 120.000 Besucher waren es, so
lautete am letzten Tag kurz nach der
SchlieBung die Lautsprecherdurchsa-
ge. Sie waren in den finf Tagen vom
17. bis zum 21. Februar 1997 nach Dis-
seldorf zur Didacta gekommen.-

Der Verband Deutscher Schuilandhei-
me hatte seinen Stand E 94 in Halle 3
zwar in der Nahe der Bithne, auf der die
Ausstellung durch die Ministerin flr
Schule und Weiterbildung, Frau Gabrie-

le Behler, offiziell erdffnet wurde und’

auf der vielfdltige Podiumsdiskussicnen
stattfanden. Aber-er lag doch etwas ab-
seits von dem groBen Besucherstrom,

der'sich in der gleichen Halle in dem ge- .

genlberliegenden Bereich der Verlage
durch den Gange wélzte.

Man kann das positiv wie negativ se-
hen. Ein Nachteil war es mit Sicherheit,
daB uns manch einer trotz der hochauf-
ragenden Fahne des Verbandes und
der beachilichen Grdfie von zwdlf Me-

1

tern Frontldnge (bei vier Metern Tiefe)
nicht gefunden haben mag; ein Vorteil
lag gewi darin, daf wir mehr Zeit for
zahlreiche und erfolgreiche Gesprache
hatten. .

. WWir’, das waren Klaus Kruse, be-

kanntlich in Personalunion Bundesge-
schaftsfihrer und Leiter der Padagogi-
schen Arbeitsstelle, und Georg Becker
vom Landesverband Rheinland-Pfalz,
Promotor und Motor .der aktuellen Ak-
tion ,,Schullandheime im Internet”, Mit-
glieder des Landesvorstandes NRW,
Prof. Dr. Herbert Kersberg, der uns an
zwei Tagen eine wesentliche Hilfe war,
und Frau Kellner, die fiir das Ambiente
und das leibliche Wohl sorgte und man-
chem VIP-Besucher Kaffee und Kuchen

‘— hergestellt in einem Schullandheim

— anbot.
Neben dem Gblichen ,, Tresen”, der im-

" mer besetzt und fast immer belagen

war, stand — als Novum — auf der ent-
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gegengesetzien Seite ein groBer Moni-
tor, dem man die aktuellen Daten {iber
unsere Schullandheime aus dem Inter-
net entnehmen konnte. Die Fille der
gerade in der. Ndhe unseres Standes
aktivierten Monitore brachte es woht mit
sich, daB Georg Becker die Vorliberge-
henden vielfach erst auf das Novum
aufmerksam machen muBte, Daten
tiber Schullandheime nicht nur Gber un-
ser Mitgliederverzeichnis sowie die ein-
zeinen Broschiiren der Landesverbdn-
de und deren Untergliederungen zu er-
fahren, sondern in vielfaltiger Auf-
schliisselung am Monitor. War die erste
Scheu erst Gberwunden, dann ,surf-
ten” viele durch die Angaben, lobten
die Méglichkeit, das Haus (ber die Be-
schreibung hinaus auch {als Farbfoto)
sehen zu kénnen, und staunten Uber
die vielen Detailangaben der einzelnen
Schullandheime, die gewiB den Schritt,
einen Schullandheimaufenthalt zu pta-
nen, erleichtern diirften.

Es waren zu Beginn der Didacta ,erst”
sechzig Schultandheime im Netz, weil
bis zu dem Stichtag nur von deren Ver-
einen die Angaben per Diskette oder
per Fragebogen eingegangen waren.
Wenn alle Vorsténde von Schullandhei-
men gesehen und erlebt hitten, wie in-
tensiv die Informationen Ober das Inter-
net aufgenommen werden, dann wer-
den sie jetzt gewil alles daran setzen,
daf auch ihre Hauser so schnell als
madglich mit allen Angaben — und Foto
() — abrufbar sind.

Eine Hauptaufgabe sieht der Verband
zunéhmend darin, Schullandheimpéad-
agogik zu ,transportieren’. Das ist in
manchen Landesverbénden, so auch in
Nordrhein-Westfalen, dringend notwen-
dig; denn (iber viele Jahre erfuhren un-
sere jungen Kolleginnen und Kollegen
in den beiden Ausbildungsabschnitten
wenig Uber Schullandheime und die
vielfaltigen Méglichkeiten der Schul-
landheimpédagogik.
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Uber das Problem der geringen Infor-
mation durch Universitdten und Semi-
nare in NRW sprachen wir u. a. mit ei-
nem maBgeblichen Vertreter des hiesi-
gen Ministeriums fir Schule und Wei-
terbildung, mit einigen Hochschulleh-
rern und mit einer ganzen Reihe von
Seminarleitern, die uns ausnahmslos in
ungerer Kritik bestérkien, sowie mit vie-
len Referendarinnen und Referenda-
ren, die aus eigenem Erleben wenig
tiber Schullandheime wuBten. Es ist be-
triiblich, da8 sie erst durch unsere Ge-
spréche und anhand der umfangrei-
chen Fachliteratur des Verbandes viel-
fach erstmals einen Schimmer von
Schullandheimpédagogik erahnen konn-
ten.

Gerade diese Gesprache bestérkten
den Bundesverband wie besonders den
{.andesverband NRW, sich noch inten-
siver um unsere in der Ausbildung ste-
henden Kolleginnen und Kollegen zu
bemihen, ihnen praktische Schulland-
heimarbeit — am besten natiirlich in ei-
nem Schullandheim () —, zumindest
aber in den Seminaren ein Referat an-
zubieten. Der Wunsch war offensicht-
lich, und das Signalisieren des Vertre-
ters des Ministeriums berechtigt zu vor-
sichtiger Hoffhung.

Es gab auch viele andere Gespriche.
So interessierte sich manche Gruppe
aus dem Ausland fiir unsere Arbeit. Es
ist schon schwer, mit wenigen deut-
schen Sé&tzen das Wesentliche der
Schullandheimarbeit darzustellen. Und
noch viel schwieriger ist es, ‘diesen
Sachverhalt auf Englisch zu vermitteln.
Wir waren wohl nicht immer ganz er-
folglos; denn vereinzelt kauften unsere
ausldandischen Besucher unsere — npa-
tirlich ausschlieBlich auf Deutsch ver-
faBte — Literatur, obwoh! sie selbst die
Blcher wohl kaum wirden verstehen
kéinnen. Eine Kollegin oder ein Kollege,
so sagte man uns, wirde ihnen das
Buch tibersetzen.



~

Wir erinnern uns, daB vor einigen Jah-
ren Vertreter aus Slowenien an unseren
Stand traten und fragten und sich dann
zu Hause daran machten, selbst Schul-

" landheime zu griinden ). Diesmal war
es ein griechischer Padagoge, der eine
schullandheimahnliche Einrichtung —
direkt am Meer gelegen — vertrat und
unseren Kontakt suchte.

Was wiére ein Stand des Schulland-
heimverbandes, chne.daB dort Kinder
zeigen, was man &alles im Schulland-
heim machen kann? Sc waren es Schii-
lerinnen und Schiler, denen das Schul-

- landheim Klefhaus vertraut ist und die

mit dem Familienkreis Il der kath. Pfarr-
gemeinde St. Josef, Disseldorf-Rath,
bzw. mit ihren Klassen der Kartause-

Hain-Schule, einer Hauptschule, ge-'
kommen waren, um zu basteln und zu
weben. Als Grundschule war die Pau-
lus-Schule aus Disseldorf mit einem
vierten Schuljahr vertreten.

Solche ,,Schilerstdnde” waren iibri-
gens sonst kaum auf der Didacta anzu-
treffen.

- Man sollte bei allen Aktivitiaten die Fra-
ge stellen, ob die Prasenz des Verban-
des auf einer solchen, weit (ber die
Grenzen Deutschlands hinausreichen-
den Ausstellung ein Aquivalent ist fur
den gesamten personellen, organisato-
rischen und finanziellen Einsatz. Aus
den obigen Ausfihrungen geht wohl
deutlich hervor, daB diese Frage un-
eingeschrénkt bejaht ~werden muB;
denn so erfolgreich wie dort kann man
woh! nirgendwoanders (iber eine Sache
informieren. Bei vielen unserer Ge-
sprachspartnerfinnen konnte sowohl
das Wissen um die Existenz von Schul-

'} siehe ,das Schullandheim”,

landheimen als auch noch viel mehr ein
Versténdnis fir das Anliegen der Schui-
landheimpéadagogik und Schullandheim-
didaktik geweckl wurden.

Dariiber hinaus kann man unsere Pra-
senz durchaus auch als ginen finanziel-
len Erfolg bezeichnen. Es wurden. er-
hebliche Mengen Fachliteratur erwor-
ben und — teils, weil die einzelnen Bi-
cher bereits am Donnerstag vergriffen
waren, teils, weil man die Biicher nicht
stundenfang durch die Ausstellung tra-
gen wollte — fest bestellt. Weitere Or-
ders dirrften in den folgenden Wochen

" bei unserer Geschiftsstelle eingehen

anhand der weit (iber tausend Verzeich-
nisse der Verdffentlichungen zur Schul-
landheimpédagodik — wuBten Sie, daB
es sich um fast 70 Titel handelt? —, die
wihrend der finf Ausstellungstage an
Interessenten verteilt wurden.

slh 189,
3/96, S. 4 fi. -
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http://www.schullandheim.de

Schullandheime im Internet

Georg Becker

Wohin fahren wir mit unserer Klasse
oder Gruppe?

Natiirlich ins Schullandheim!

Aber wie finde ich ein passendes Schul-
landheim fir die Bediirinisse unserer
Klasse/Gruppe? v

. Wir wollen ans Meer. . . .

Wir bréuchen ein Klavier. . . .
Wir wollen selbst kochen. . . .

Antworten auf diese und viele weitere
Fragen kann man natirlich in unseren
Verzeichnissen der Schullandheime fin-
den, die der Bundesverband und auch
die meisten Landesverbdnde herausgse-
geben haben. Aber sind sie mit ihren In-
formationan immer auf dem ,,heuesten
Stand"? Haben sich vielleicht die An-
sprechpartner oder deren Telefonnum-
mern gedndert? Und sind die dort auf-
gefihrten Angaben wirklich so Gberzeu-
gend aussagekréftig, daB man sich ent-
schlieBt, dieses und .gerade dieses
Schullandheim auszuwihlen?

Seit wenigen Wochen gibt es eine wei-
tere Informationsméglichkeit, die sich
seither einer rasch wachsenden Be-
liebtheit erfreut und beispielsweise auf
der ,didacta 97" in Diisseldorf standig
frequentiert wurde: Die Schullandheim-
Datenbank im Internet V).

In dieser ,EDV-Info-Bérse" kann jeder
die notwendigen Informationen uber je-
des Schullandheim einholen, dessen
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Trager Mitglied im Verband Deutscher
Schullandheime e.V. ist. Diese Aus-
kiinfte sind stets aktuell; denn kein In-
formationssystem kann so schnell auf
Verdnderungen reagieren wie das Inter-
net. Und ein Farbfoto des Schulland-
heims soll dem Betrachter einen ersten
optischen Eindruck vermitteln.

Wie macht man diese Informationen
méglichst vielen Nutzern zugénglich?

Neben der cben erwdhnten Aktualitat
der Angaben erlaubt das Internet auch
die wesentlich schnellere Abfrage der
Informationen. War man bisher auf die
relativ sparlichen Angaben des Schul-
landheimverzeichnisses des Bundes-
vetbandes — es enthlt trotz seiner fast
einhundert Seiten kaum mehr Angaben
als die GréBe und Anschrift des Schul-
landheims und seines Tragers — ange-
wiesen und auf die Méglichkeit, bei den
Landesverbédnden bzw. bei der Tragern
selbst ndhere Auskinfte, wiederum in
Form von Broschiiren und Prospekien,
anzufordern, so kann man Uber das In-
ternet alle diese Angaben in wenigen
Minuten abfragen.

Trotzdem soll das gedruckte Heimver-

‘zeichnis natlrlich nicht durch das Inter-

net ersetzt werden 2).

Aber wegen der augenscheinlichen
Vorziige hat sich der Verband Deut-
scher Schullandheime e.V. entschlos-
sen, am 1. Februar ,online ins Netz" zu
gehen, . um Informationen rund ums



Schullandheim zur Verfligung zu stel-
len. Die ,Info-Bérse” wendet sich an
Lehrer, Schiler, Eltern, Schulverwal-

- tungen, Behdrden, Verbande und Ver-
eine und auBerschulische Gruppen und

natGrich an alle, die sich fiir Schulland-
heime, Aufenthalte im Schullandheim
und Schuliandheimarbeit interessieren.

Unser Projekt bietet zundchst folgend
Leistungen: -

— Informationen (iber den Verband
Deutscher Schullandheime e.V. und
die einzelnen Landesverbénde,

. — Informationen Gber die Schulland-
heime, die Mitglied im Verband sind,
mit ndherer Beschreibung und Bild
der einzelnen Heime,

— Informationen Gber den Verlag des
Verbandes Deutscher Schullandhei-
me e.V.

Um dieses ehrgeizige Projekt in die Tal
umzusetzen, haben zwei Mitarbeiter
. des Schullandheimverbandes Rheinland-

Pfalz'e.V. — Patrick Baumann und Ge- -

org Becker — die Aufgabe der Aufberei-
tung der Daten und die technische Um-
setzung Ubernommen. Hierzu missen

dig Daten aller Schullandheime erfaft, -

aufbereitet und in ein ,internet-fihiges*
Format (das sogenannte HTML-Format)
umgewandelt werden.

Mit der Ausgabe 1/97 der Fachzeit-
schrift ,das Schullandheim®” wurden
dazu an alle Schullandheimtrager Dis-
ketten mit einem selbsterstellten Erfas-
sungsprogramm sowie die entsprechen-
den Erfassungsbdgen versandt. Diese
Erfassung soll in dber einhundert Fra-
. gen die Gr&Be, die Ausstattung und die
" besonderen Merkmale der einzelnen
Schultandheime feststellen und damit
die Grundlage flr eine umfassende und

informative Datenbank Giber alle Schul-

landheime im Verband legen, die dann

-fur gezielte Recherchen dber ein ganz

bestimmtes Schullandheim eingesetzt
werden kann, '

Um diese Datenbank bald vollstdndig
2ur Verfligung zu haben, haben wir alle
Schullandheimtrdger gebeten, uns
moglichst rasch die Diskette bzw. die
Erfassungsbtgen und das Foto ihrer
Heime zur Verfiigung zu stellen.

Die Resonanz auf unsere Bitte war
tberwdlligend. Bereits zu Beginn der
ndidacta 97", also eine knappe Woche
nach dem Versand unserer Unterlagen,
waren atle (1} ,unsere" Schullandhei- -
me mit Anschriften, Bettenzahl und

' Trdger-Adressen, sowie mehr als 60

Schullandheime mit allen gewiinschten

und erforderlichen Detailangaben ,,im,
Netz". Diese Zahl hat sich bis zum En-

de der didacta auf mehr als 25 % er-

héht.

Wir sind (berzeugt, daB wir bis zu den
groBen Ferien die- volistindigen Anga-
ben aller Landesverbdnde und aller
Schultandheime zur Verfiigung stellen

kbnnen. :

Um unsere Homepage méglichst rasch
bekannt zu machen, ist es natlrlich
wichtig, dafir zu werben. So werden.
unsere Schullandheimirdger gebeten,
unsere Internet-Adresse auf |hren Brief-
bdgen und Prospekten mit aufzuneh-
men. Und falls eine einem Schulland-
heim nahestehende Schule schon im
Internet ist — oder demnéchst ins Inter-
net gehen wird — , dann sollte sie doch
einfach einen Link auf die Homepage
der Schullandheime setzen! Die Infor-
matiklehrer der Schule wissen, wie das
geht! Bei Schwierigkeiten kann man
uns natirlich-auch anrufen.

Sie finden uns unter der Internet-
Adresse:

http://www.schullandheim.de

-
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Kann man nun auch Gber das Internet
einen Schullandheimaufenthalt direkt
buchen?

Nein, das geht nicht. Alle Buchungen
fir Schullandheimaufenthalte gehen
Uber die Trdger unserer Schullandhei-
me. Und so soll und wird es auch blei-
ben! Weder die Bundesgeschéftsstelle
noch die Landesverbdnde wissen, wel-
che Schullandheime fir bestimmte Ter-
mine noch freien Kapazitdten haben.
Allein deshalb verbietet sich eine Bu-
chung Uber das Internet.

Nobody and nothing are perfect. Wir
stehen fir Rlckfragen zur Verfligung
und erbitten Kritik (oder Lob), Verbesse-
rungs- und Ergédnzungsvorschldage! Ru-
fen Sie uns an, faxen Sie uns oder sen-
den Sie eine Email an:

Schullandheimverband
Rheinland-Pfalz &.V.

TaunusstraBe 27 -

55118 Mainz

Tel.: 061 31/616396

Fax: 061 31/61 8027

Email: webmaster@schullandheim.de

1) Stichwort: internet

Das Internet wurde in den sechziger Jah-
ren als Informationsnetz vom amerikani-
schen Vertgidigungsministerium errich-
- tel. Mit dem Fall des ,Eisernen Vor-
hangs“ wurde dieses Netz als rein milita-
risch genutztes Kommunikationsmedium
dann von den Hochschulen genutzt,

%

um Forschungsergebnisse auszutauschen
und zwischen den Hochschulen zu kom-
munizieren. Seit der Einflihrung von
schnelleren Computern wurde das Inter-
net unter dem Stichwort Multimedia der
ganzen Welt freigegeben. Es ist gin ,de-
mokratisches" Netz, in dem jeder, der et-
was verdffentlichen will, dies kostenlos
(bzw. gegen Bereitstellungsgebihren)
publizieren kann.

Mittlerweile sind weltweit ca. 30 Millionen
Nutzer angeschlossen, davon sind mehr
als 90% mannlich. Der meist genutzte
Teil des ,Webs” ist die Email (elektroni-
sche Post, am ehesten mit vollelektroni-
schem Fax vergleichbar}, mit der man in
Sekunden vom Absender zum Empféan-
ger Nachrichten verschicken kann. Wei-
terhin wird die Suche nach einem be-
stimmten Stichwort mit den ,,Suchma-
schinen" wie Lycos, Webcrawler, Alta Vi-
sta etc. sehr intensiv genutzt.

Durch die Prisenz von nternetzugdngen
durch das Projekt ,Schulen ans Netz"
sind mittlerweile (ber 3000 Schulen an-
geschlossen. An fast allen Hochschulen
gibt es Uber die Rechenzentren Internet-
zugénge und fir Privatpersonen gibt es
den Internetzugang z.B. von der Deut-
schen Telekom AG (t-online), von AQOL,
von Compuserve und vielen von zahirei-
chen, pivaten Providern, die in allen gré-
Bieren Stadten in Deutschland ihre Dien-
ste anbieten.

Die Bundesgeschiftsstelle plant, noch in
diesem Jahr ein aktuelles Bundesver-
zeichnis aller Schullandheime zu ver-
&ffentlichen.

Der Gang ins Internet .. ... mit Schullandheimfoto!
Mein Dank allen Einsendern der Fragebogen! Doch oft fehlte ein Bild vom Schullandheim,

Bedenken Sie: Ein Foto wirbt mehr als noch so viel Text.

Senden Sie uns deshalb mégtichst bald ein fypisches Foto von Threm Schullandheim.,
(Jetzt auch in Postkartenformat maglich!)

Georg Becker, Taunusstr, 27, 55118 Mainz
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Schullandheime in der Presse

50 Jahre )
Flinf-Stadte-Heim in Hérnum

Das Finf-Stadte-Heim in Hérnum auf Sylt,
Erholungseinrichtung fiir bislang etwa 300.000
Jugendliche aus dem Kreis Pinneberg, dem
{ibrigen Bundesgebiet und sogar aus dem
Ausland, wird im Oktober 50 Jahre alt. Aus
diesem Grund ist im Méarz 97 in einer Auflage
von 6000 Exemplaren eine Chronik erschie-
nen, die die Geschichte ebenso wie die vie-
len launigen Geschehnisse in dem ehemali-
gen Luftwaffengebdude Revue passieren
1aBt.

Mit der Ausarbeitung der Broschiire hat der
Fin{-Stidte-Verain Pinneharg den Uatarsa-

ner Heimatforscher Lothar Mosler beauf- |

tragt. Seit Ende November wibite. sich der
Hobby-Historiker durch Berge von Zeitungs-
artikeln, Briefen, Fotos und anderen Doku-
menten, die AufschluB Uber die erfolgreiche
Entwicklung des Schullandheims geben.

+Es kann ohne Ubertreibung gesagt wet-
,den, daB das Finf-Stddte-Heim mit zu den
schdnsten Heimen in unserem Land zahit",
lautet Moslers Uberzeugung. Er selbst hatte
sowohl beruflich als auch in'diversen kom-
munalpolitischen Funktionen immer wieder
Kontakt zu den jeweiligen Heimleitern. De-
ren allseits wegen seiner Pingeligkeit ge-
furchtetster, der frihere Pinneberger Bir-
gervorsteher Heinz Plickert, lebt seit seinem

Ruhestand in Uetersen. AuBerdem Uber-

nahm die Stadt Uetersen mit Beginn des
Jahres 1965 die Geschifisfilhrung des Ver-
gins,

Das Funf-Stadte-Heim in Hémum: wurde am
10. Mai 1948 bezogen. Ein Jahr zuvor hatten
die Biirgermeister der Grindungskommu-
nen Elmshorn, Pinneberg, Wedel, Uetersen,

Barmstedt, Tornesch und Neuendeich das .

Heim erstmals besichtigt. Sie waren sich
schnell einig, daB das 1938 erbaute, nach
Ende des Krieges fir seinen eigentlichen
Zweck nicht mehr bendtigte Luftwaffenge-
bdude eine einmalige Gelegenheit war,
for die Jugend eine Erholungsstétte aufzu-
bauen. ’

Barmstedt schied wenig spater wegen des -
vermeintlichen finanziellen Risikos aus dem
Kreis- wieder aus; dafir stieB Kellinghusen
dazu. Allerdings gestattet der Verein auch
heute noch groBziigig den Jugendlichen der
abtriinnigen Stadt, die Réumlichkeiten mit
Zu nutzen.

in einem beispiellosen, teilweise freiwilligen
Arbeitseinsatz wurde die dringend ndtige
Renovierung innerhalb nur weniger Monate
auch schon von Jugendlichen erledigt.
Schon im ersten Jahr verlebten hier einige
hundert Besucher die ersten Ferien nach
den Kriegsjahren. In den 60er Jahren gelang
es dem damaligen Uetersener Bilrgermei-
ster Waldemar Dudda, die Bundesbehdrden
gavon zu (berzeugen, dem Verein dus bis
dahin gepachtete Gebéude zu schenken. Ur-
spriinglich war ein Kaufpreis von zwei Millio-
nen Mark gefordert worden.

Anfa’ngs gab es Unterbringungsméglichkei-
ten fir 200, aktuell fir bis zu 700 Gaste. Alle
drei Wochen wird gewechselt; bis auf die Ur-
laubszeit im Winter bleibt selten ein Bett frei.
Zum Ende der Saison im Herbst betatigen
sich regelmaBig einige Vereine als ,Auf-
esser des restlichen Proviants", wie Mosler
es lormuliert. : : '

Von allen ,auswértigen* Besuchern stellen
die Berliner die weitaus starkste Gruppe.
Wenn sie sich — friher noch mit der nostal-
gischen Inselbahn — dem Haus an der Sid-
spitze ‘Sylts naherten, gab es fir die Be-
treuer immer viel zu tun. Die Berliner Kinder,
s0 hat Mosler in Erfahrung gebracht, waren
und sind immer die lautstarksten und lebhaf-
testen Géste und waren in den Anfangsjah-
ren auch die hungrigsien. So ist die Ge-
schichte Gberliefert, daB einer von ihnen sa-
ge und schreibe sechzehn Teller Milchsuppe
verdrickie.und ein Madchen Geschmack an
zwilf Marmeladenbroten fand.

An Anekdoten ist der Material-Fundus, den
Mosler ausgewertet hat, reich. Ebenfalls in
die kulinarische Abteilung fallt die Tatsache,
daB Dudda einst ein Zeltlager der Jugend-
gruppe ,Falken” am Strand direkt beim
Haus aufstellen lieB. Das hatte fur die Teil-
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nehmer den Vorteil, daB sie gegen Bezah-
lung von der Kiiche mitversorgt wurden und
fir das Personal den Nachteil, daB es Uber-
stunden schieben durfte.

Vom ehemaligen Heimieiter Plickert ist be-
kannt, daf er das immerhin fast finf Hektar
groBe Geldnde bis in den letzten Winkel
iberblicken konnte. LieB einer seiner Schiitz-
linge vermeintlich unbeobachtet ein Stick
Papier fallen, wurde er erst einmal rund um
den Sportplatz gejagt.

Aus der Grandungsphase rihren Geschich-
ten, wie umstandlich damals eine Reise
nach Sylt war. Nicht selten nahmen Delega-
tionen auBer Decken in ihren Rucksdcken
auch tor mehrere Tage Proviant mit in der
Beflrchtung, die Reise kdnne sich verzd-
gern,

Pinneberger Zeitung

Schullandheime: Orte fiir
Bildung und Erziehung

Die Qualifizierung der Schullandheime .so-
wie die Zusammenarbeit zwischen alten und
neuen Bundeslédndern und auch innerhalb
Europas zu tdrdern und fiir die Heime zu
werben — das sind einige Aufgaben, vor die
sich Horst Ays (60) gestellt sieht. Der Leiter
des Flensburger Regionalseminars Nord des
Instituts fir Praxis und Theorie der Schule
(IPTS) ist neuer Bundesvorsitzender des
Verbandes Deutscher Schultandhegime.

Auch wenn die Erinnerung an die Schutzeit
getriibt sein sollte, so denken doch die mei-
sten Menschen gerne an Aufenthalte in
Schutlandheimen zurlick. 500 gibt es im
Bundesgebiet, rund 1,2 Millionen Madchen
und Jungen verbringen dort jahrlich mehrere
Tage. , Schullandheime sind pidagogische,
die Schule ergéinzende Einrichtungen, in de-
nen sich Erziehung und Bildung in besonde-
rer Weise vollziehen kann.” So definiert der
neue Bundesvorsitzende, der bereits seit
1990 Landesvorsitzender (von Schleswig-
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Holstein, Anm. d. Red.) ist, die Einrichtun-
gen, denen seit vielen Jahren sein besonde-
res Interesse gilt und denen er sich durch
seine berufliche Téatigkeit wie auch durch
das Ehrenamt im Vorstand der Arbeitsge-
meinschaft Deutsches Schleswig (ADS) eng
verbunden fiihit. SchlieBlich hat die ADS
sechs Heime im nérdlichen Landesteil und
ist damit gréBter Trager in Schieswig-Hol-
stein.

Beruflich bereitet Aye seit zwdlf Jahren Leh-
rerinnen und Lehrer in IPTS-Seminaren dar-
auf vor, einmal mit Klassen in ein Schulland-
heim zu reisen.

Denn wenn ein Schullandheim einan Sinn
haben sollte, dann darfte die Aktivitat sich
nicht auf ein touristisches Programm be-
schranken, ,,Der Aufenthalt mu von den be-
gleitenden Lehrkréften gut vorbereitat wer-
den", unterstrich Aye. Nur dann selen gute
Erfahrungen méglich. Betont wurde auch die
Bedeutung des Gemeinschaftserlebnisses.

Der Verband legt nach Ayes Aussagen Wert

. darauf, daf Lehrkréfte die Heime leiten.

»Was die Freistellung fir diese Aufgabe an-
belangt, da sind einige Bundesldnder we-
sentlich entgegenkommender als Schleswig-
Holstein".

Auf Bundesebene méchte Aye mit dem
hauptamtlichen GeschéftsfUhrer Klaus Kru-
se und mit seinen Vorstandskollegen, zu de-
nen als zweiter Schleswig-Holsteiner auch
der nsue Schatzmeister Helge Jansen aus
Rantum z&hlt, nicht nur die Qualifiziarung
der Heime und Kentakte férdern. ,,\Wir wer-
den auch iberlegen missen, wie Schulland-
heime fur hdhere Klassen attraktiver wer-
den.” In den vergangenen Jahren kamen
namlich Oberwiegend Grundschulklassen.

Die sechs Heime der ADS — Rantum auf
Sylt, Ban Horn auf Amrum, Gliicksburg, Uls-
nis an der Schlei, Langholz in der Eckernidr-
der und HaBberg in der Hohwachter Bucht
— waren im vergangensn Jahr zu 80 Pro-
zent ausgebucht. , Sergen macht uns die Zu-
kunft der ErholungsmaBnahmen in den
Schulferien. Da beliirchten wir wegen der
Kirzungen bei den Férdermitteln erhebliche
EinbuBen“, meinte ADS-Geschéftsflhrerin
Maritta Marxen.

Flensburger Tageblatt



Aus den Landesverbanden

Landesverband
Baden-Wiirttemberg

Schullandheim Vogelhot
braucht neue Wasserleitung

Der Schullandheim-Verein Kornwestheim
" @.V. ist der einzige noch in Baden-Wirttem-
berg tatige Verein, der in der Zeit der Ju-
gendbewegung sein Schuilandheim Vogel-
hof in Erbstetten auf der sidlichen Schwébi-
schen Alb mit Hilfe von Aktivititen der El-

.~ tern-, Lehrer- und Schillerschaft schuf und

mit viel Kraft und Milhe bis heute erhielt.

Finanzielle Engpésse konnten stets mit groB-
zOgiger Unterstltzung der Siadt Kornwesi-
heim (Oberwunden warden, wobei sich der
Gemeinderat stets einmitig fir die Erhal-
tung und Verbesserung des Schullandheims
einsetzte. Auch der Landkreis Ludwigsburg
griff gelegentlich unter die Arme.

* Nun steht dem Verein wiederum ein riesiger

Brocken bevor. Die in den 30er Jahren .ver--

legte private Trinkwasserleitung aus Eternit-
rohren ist stark reparaturanfallig geworden.
Mehrere Reparaturarbeiten in den letzten
Jahren fithrten zu erheblichen Ausgaben. Die
durch die Schaden verursachten Wasserver-
luste, die natirlich bezahlt werden muBten,
wurden inzwischen so immens, daB drin-
gend eine neue Wasserleitung verlegt wer-
den muB. AuBerdem kann der Brandschutz
durch neue, stirkere Leitungen verbessert
" werden.

Anteilig hat der Schullandheim-Verein 48 %
der voraussichtlichen Baukosten von 225.000
DM zu bezahlen. Das wéren immerhin
108.000 DM, Die Stadt Kornwestheim, die
bereits 1995 mit einem Sanierungsbeschluf
aufgetaufene Verluste in Héhe von 280.000
DM aus friheren Jahren ausglich, will sich
mit 60.000 DM beteiligen.

Selbst die Stadt Ehingen, auf deren Gemar-
kung das Schuflandheim steht, erbringt un-
entgeliliche Leistungen, die mit 10.000 DM
veranschlagt werden kénnen. Der Schulland-
heim-Verein Kornwestheim e.V. hofft nun auf

)

eine weitere Zuwendung durch das Land

Baden-Wiirttemberg. Der Schullandheimver-

band Baden-Wirttemberg e.V. hat einen
entsprechenden Antrag nach Prifung emp-
fehlend an das Oberschulamt Stuttgart wei-
tergeleitet in der Hoffnung, daB der erbetene
ZuschuB auch eintrifft.

Ein Leserbrfef

8 Stunden oder 10 Stunden?

In der Ausgabe 1/97, sth 171, von ,das
Schullandheim® schreiben Sie in lhrem Arti-
kel ,Dienstreisen und Werbungskosten
1996”, daB die Mindestdauer der Abwesen-
heit zehn {!) Stunden betragen muB, um
Gberhaupt ,magere zehn Mark absetzen zu
kénnen“, und Sie sprachen in diesem Zu-
sammenhang von einer dazu notwendigen
»Mammutwanderung“. Nun habe ich jlingst
in der Zeitung gelesen, daB dieser Mindest-
zeitraum acht {!) Stunden betragen soll. Was
stimmt aun?

Karl-Heinz Butter

Wir haben beide recht. Der Antikel bezog
sich ausschlieBlich auf das Steuerjahr 1996.
im vergangenen Jahr betrug die Mindest-
dauer der Abwesenheit bei Dienstreisen tat-
sdchlich zehn volle Stunden. Da wohl auch
der Gesetzgeber bemerkt hat, da8 man kei-
ne zehn Stunden unterwegs sein kann, ohne
Hunger oder Durst zu verspliren, hat er fir
das Jahr 1997 () diese Mindestdauer auf
acht Stunden reduziert.

Wie hatten wir den besagten Artikel begon-
nen: , Nichts, so hat man den Eindruck, ver-
dndert sich mit einer geringeren Halbwerts-
zeit als die Gesetze und Verordnungen aus
des Finanzministers Haus". Hier haben wir
eine Bestitigung dafir! '
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erreuen sich Schulausflige
groBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen:Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstick ver-
schont. _ _

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von SUDAH L vertragen je-
den SpaB. Und biefen Platz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen prakiische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

e o 0 oSO _ e j e

Eragenklappbett 8181,




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grobten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der néchsten
Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Hochste Zeit, sich genau zu informie-
ren, was SUDAHL speziell for Jugend-
herbergen und Schullandheime zu bie-
ten hat:

SUDAHL GmbH & Co. KG

MOBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und Verwaltung
Pﬂ@ﬁﬂ&ﬂﬁﬁ@] Haller StraB3e 54

Fertigumg 74532 lshofen
Telefon 07904/9717-0
Montag®  Tetefax 07904/971770

SULARL.
N 7

7 N\

MOBEL UND KONZEPTE

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken 181671,
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