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Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Die vorliegende Ausgabe von 'das Schullandheim’ ist diinner als die friihe-
ren Hefte unserer Fachzeitschrift. Das liegt nun nicht etwa daran, daf un-
serem Verband die Themen ausgegangen sind. Ganz im Gegenteil. Viel-
mehr stellen wir mit Beginn des neuen Jahres um auf eine viermalige Er-
scheinungsweise pro Jahr.

In Zukunft wird thnen also 'das Schullandheim’ in jedem Quartal zugestelit,
librigens zum gleichen Preis wie bislang. Die Umstellung hat fiir den Ver-
band eine Reihe von Vorteilen: Wir kénnen unsere Zeitschrift jetzt als
Streifbandzeitschrift versenden. Das bedeutet eine gréBere redaktionelle
Freiheit hinsichtlich der Text- und Inseratengestaltung und die Mdglichkeit,
der Zeitschrift - oder einer Teilaufnahme, wie im vorliegenden Fall - Bei-
lagen hinzuzufiigen. AuBerdem kénnen wir wahrend des Sommerhalbjahrs
aktueller sein. Ein Vorteil, der von unseren Landesverbdnden begriBt wird.
Uber ein Jubildum, das im Aprif begangen wurde, wird dann mcht erst im
Oktober berichtet!

In der voriiegenden Ausgabe zeigen wir wiederum auf, wie fruchtbar Schul-
landheimaufenthalte gerade fiir dltere Schiilerinnen und Schiiler sein kén-
nen, wenn man ungestért und ohne Zeitzwang bestimmte Vorhaben - sei
es das Schiilerbetriebspraktikum, seien es Fragen zur Sexualpadagog:k
und Aids-Pravention - realisieren mdchte.

Ein neuen Jahr hat begonnen, ein Jahr, in dem unsere Bundesversamm-
lung stattfinden wird. Habischried, der Tagungsort, stelit sich in dieser Aus-
gabe vor. Mdgen der Bayerische Wald und die Thematik der Tagung sich
fiir unsere Kolleginnen und Kollegen dhnlich attraktiv darstellen wie Ran-
tum im Jahre 1994/

'das Schullandheim’ ist die Fachzeitschrift des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V., Mendets-
sohnstr. 86, 22761 Hamburg (Verlag und Herausgeber). Telefon: 040 / 890 15 41, Fax: 040 / 89 86 39.

Bestellungen und Anzeigenvarwaltung {iber den Verlag.
Redaktion: Manfred Vogel, HeidestraBe 176, 32120 Hiddenhausen, Tel: 05221 / 658 87, Fax: 05221/ 62::' BS.

Mitarbeiter dieses Hefles: Prof. Dr. Lathar Beinke, Universitit GieBen, HumboldistraBe 48, 49074 Osna-
brack - Eckhard Gotze, Unterdorf 4, 99998 Grabe - Bernhard Krauss, Kurfirsienanlage 38, 69115 Heidel-
berg - Klaus Kruse, Elsterkamp 10, 21255 Buchholz - Tobias Mittag, Nardalbingerweg 78, 22455 Ham-
burg + Martin Ritz, Osterkamp 66, 22043 Hamburg - Albert Scharl, In der Obern Au 4, 93055 Regens-
burg - Waltraud Throm, Kurfiirstenanlage 38, 69115 Heidelberg.
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Redaktion wieder. Alle Rechte vorbehalten, Nachdruck nur mit Genehmigung der Redaktion.
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Arbeitspraxis, Lemorte, Berufsorientierung

Zum Stellenwert praktischen Tuns

bei einem Schullandheimaufenthalt

Lothar Beinke

Meine Uberlegungen von dem Lernort-
verbund 'Schule - Schullandheim - Be-
trieb’ ') beziehen sich auf die Absicht,
in dieser Kombination besonders hand-
lungsbezogenes Lernen unter unter-
schiedlichen Aspekten effektiv zu reali-
sieren. Ich gehe dabei von der Ausge-
wogenheit in der Trias dieses Lernort-
verbundes aus. Sie besteht in bezug
auf die Praxisorientierung nicht in der
quantitativen Gestaltung. Vielmehr mei-
ne ich damit eine anzustrebende
Gleichrangigkeit in bezug auf die Zieler-
reichungschancen.

Traditionellerweise werden in dieser
Trias der Schule die sogenannten theo-
retischen, dem Betrieb die handlungs-
bezogenen und dem Schullandheim -
leider - oft die Lernortméglichkeiten ver-
kldrenden und die Realitdten verne-
belnden Teilbereiche zugeschrieben.
Anders als Ipfling ?) sehe ich neben den
sicherlich bedeutenden Méglichkeiten
zur Verwirklichung eines Erziehungs-
auftrages ebenso notwendig die didak-
tisch-fachliche 8ildungsaufgabe des
Schullandheimaufenthaltes.

Insofern - und daraus ergeben sich au-
Ber der hier behandelten Thematik auch
die Notwendigkeiten der Professionali-
sierung der Schullandheimiehrer 3) -
_gibt es zwischen Schute und Schulland-
heim keine Aufgabentrennung mit

scharf gezogener Trennlinie, sondern .

Lernorte mit gleichen Anspriichen und

Zielsetzungen, jedoch mit einer Akzent-
verschiebung. Im Schullandheimauf-
enthalt erscheint es mir moglich, un-
ter den Kompetenzen, die im Katalog
der Schliisselqualifikationen aufgezahlt
werden, diejenigen besonders zu for-
dern, die - um Beispiele zu nennen - als
Kommunikationsféhigkeit oder auch als
Teamféhighkeit umschrieben werden.

Nach dieser Ausbreitung meiner Uber-
legungen méchte ich im folgenden un-
ter dem Aspekt des handlungsorientier-

- ten Lernens versuchen, den allgemei-

nen Stellenwert dieses Konzeptes zu
skizzieren.

Das wére der Einstieg in die Diskussion
um eine Neugewichtung der lernort-
orientierten Schullandheimarbeit, von
derich meine, daB es erst mit ihrer Legi-
timation méglich ist, von den Anfingen
der Schullandheimbéwegung ausge-
hend eine Kontinuitit zu schaffen, die
von der Spontaneitét des Aufbruchs zur
Bestandssicherung im Rahmen einer
als Gesamtheit verstandenen, lernort-
bezogenen, modernen Padagogik fihrt.

Damit ist ein allgemeiner Rahmen fir
Orientierungsméglichkeiten  verschie-
dener Fachdidaktiken und deren hand-
lungsorientierte Perspektiven geschaf-
fen.

Fir die Bedeutung praktischen Tuns
gilt es, vor Erfahrungen und Problemen
zu warnen, die jeder Praxisorientierung

3



im Unterricht anhaften und die die di-
daktische Arbeit erschweren:

— die Gefahr des Dilettantismus,

— das Problem der Delerminierung
durch jeweilige Praxiserfahrung,

— die mangelnde Beispielhaftigkeit,
Reprasentativitat und Authentizitat
einzelner praktischer Erfahrungen,

— die Gefahr der Veraligemeinerung
von Einzelerfahrungen 4).

Didaktisch vertretbare Inhalte fir den
Unterricht mit Praxiselementen sind:

— handwerkliche Qualifikationen zur
Bewdltigung lebenspraktischer Auf-
gaben im privaten Bereich im Sinne
von Eigenarbeit,

— Ubungen mit Demonstrationsmodel-
len und Modellbaukasten zur Forde-
rung technischer Sachkompetenz,

— audiovisuell unterstitzte Fallanaly-
sen industrieller Realitét,

— Betriebserkundungen und didak-
tisch gut vorbereitete, organisierte,
begleitete und ausgeweriete Be-
triebspraktika fiir zuverldssige und
glaubwirdige Praxiserfahrung.

Mit einem Riickgriff auf diese Praxisele-
mente entspricht ein Unterricht den An-
forderungen, auf die héchst komplexen
soziotechnischen Strukturen und Pro-
zesse der modernen Industriegesell-
schaft vorzubereiten, und nicht mehr
durch Bastel- oder Werkibungen in
Raumen oder an Orten, die sich nicht
vergleichen lassen mit der Realitdl der
Arbeilswelt. Die Argumentation kann
daher nicht lauten, weil praklisch gear-
beitet wird, ist ein solches Konzept sinn-
voll, sondern sie muB heiBen, weil prak-
tisch im Arbeitslehre-Unterricht gear-
beitet wird, besteht lerntheoretisch ein
anderer, ein der Realitdt angemessene-
rer Zugang fiir die Reflexion von fach-

lichen Aufgabenstellungen, die die in-
dustrielle Wirklichkeit an Schule heran-
tragt.

Der kritische didaktische Ansatz, der
sich mit der Formel von fachdidakti-
schem Symbolismus bezeichnen 14#t,
will begrifflich die Unzuldnglichkeit
zusammenfassen, ''Schilertatigkeiten,
Schulsituationen, Schulorganisationen
u.d. als ein Modell anzusehen, das
Schiler inhaltlich Uber Erwerbsarbeit,
betriebliche Situationen und Betriebsor-
ganisationen informiert 5)’. Bei der
Identifikation von Schiilerarbeit mit Er-
werbsarbeit im Konzept dieses fachdi-
daktischen Symbolismus werden kom-
plexe Situationen reduzierl, die fachli-
che Systematik jedoch wird beibehal-
ten. Schilerarbeit erscheint somit als
verkleinerte Abbildung der Erwerbsar-
beit: ein didaktischer Kurzschluf.

Die Formel vom fachdidakilschen Sym:-
bolismus behauptet nicht, 'daB Schi-
lerarbeit selber wertlos ist und nicht un-
ter anderen Intentionen fruchtbar sein
kann, daB damit schon entschieden sei,
welche Tétigkeiten als Schilerarbeit
aufzufassen sind (und) daB im Unter-
richt eine inhaltliche Beschéftigung mit
Erwerbsarbeit kaum zustimmungsféahig
sei’” §).

Von Interesse ist deshalb die Frage,
was unter *Schillerarbeit’ jeweils einge-
ordnet wird und welche unterrichtsprak-
tischen, aber auch inhaltiichen Beziige
zur Erwerbsarbeit dann fir méglich und
zweckmaBig gehalten werden. Merkma-
le aktiven Schilerhandelns sind ele-
mentares Hantierungswissen durch
Umgang mit Werkstoffen, Werkzeugen,
MeBdaten, die Reflexion sinnlicher Er-
fahrungen und  Transferstrukturen
durch die Méglichkeit, zu vergleichen,
was das Hinterfragen komplexer realer
Sachverhalte erlaubt, als auch Bezie-
hungen zu Produktion und Erwerbs-



arbeit. Technische Praxis soll nicht in
schulischen Lehrgangen und Projekten
als Abbildung realer industrieller Pro-
duktionsabldufe ausgegeben werden.
Sie sind eindeutig unterschiedlich.
Schulische Projekte und Lehrgange
und die darin eingeschlossene Schiile-
rarbeit miissen didaktischen (I} Ansprii-
chen geniigen. Sie soliten es vermei-
_den, Situationen aus der Erwerbsarbeit
nachzustellen, weil die existentielle Be-
deutung fehlt. '

Schillerpraxis vermittelt z.B. in einem
unterrichtlichen Ablauf Einsicht in die
Gesamtheit einer Arbeitsablaufpla-
nung, wobei Versuch und Irrtum er-
wiinscht sind und die Wirkungsprinzi-
pien wahrend des Handlungsvollzuges
reflektiert werden kdnnen. Selbsttatig-
keit sollte sich darin bis zur Selbstén-
digkeit entwickeln, und Interaktion wird
_wéhrend des Arbeitsprozesses bewuft
geférdert. Die Herstellung eines Ge-
brauchsgegenstandes z.B. folgt einer
_ didaktischen Anspruchslinie, die von
der Analyse (ber die Planung und

Durchfihrung bis hin zur Kontrolle ver-

lauft.

Was die inhalllichen Bezilge zur Er-
werbsarbeit anbetrifft, so werden im Ab-
lauf schulischer Praxis jedoch Transfer-
potentiale - das meint eine Entwicklung
von Frage-, Vergleichs- und Beobach-

" lungsfihigkeit der Schiler - aus den’

schulischen Erfahrungen fir viele Be-
reiche der Fertigungstechnik, der Ar-
beitsorganisation und der Aushildungs-
situation erarbeitet, deren notwendige
auBerschulische Anwendung qualifi-
ziertere Frage- und Vergleichsfdhigkeit,
Informationsverarbeitungs- und Refle-
© xionsvermdgen bewirkt, die wiederum
unterrichtliche Lernhandlungen und
dortige Urteils- und Entscheidungsfa-
higkeit der Schilerinnen und Schiler
beeinfludt und verandert.

Ein Lernortwechsel, der Bezug zur Rea-
litat der Arbeitswelt herstellt, ist unab-
dingbare Forderung und notwendige
Grundlage fir Lernprozesse. Praxis im
Schullandheim wie im Unterricht ist so-
mit konstitutiv als doppelter Praxisbe-
zug bestimmt: Die Schilerarbeitspraxis
in schulischen Werkrdumen und die Er-
kundungs- und Praktikumspraxis im Be-
trieb bilden gemeinsam die konstituti-
ven Bezugspunkte fir Lernprozesse.

Fir ein Lernen in Handlungsvollziigen
ist neben dem dort herzustellenden en-
gen Zusammenhang von Praxis und
Theorie notwendig, daB die allgemein-
bildende Schule ibr regionales Umfeld
nutzt und somit ihren Unterricht mit Er-
fahrungsmdéglichkeiten in Betrieben
verbindet. Diese Offnung der Schule
gegeniiber auBerschulischen Lernorten
muB primar als Apreicherung schuli-
scher. Bildungsprozesse verstanden
werden; Realkontakte sollen schuli-
sches' Lernen vertiefen und veran-
schaulichen, sind aber eingebunden in
die Vor- und Nachbereitung im Fachun-
terricht. Sie kdnnen dort die Basis fin-
den fiir die Durchfihrung bestimmter

technischer Prozesse oder 'handwerkli-

cher’ Vorhaben, fiir zeitlich befristete
gemeinsame Unterrichtsprozesse, die
u.a. ein Mosaikstein sein kdnnen auf,
dem Weg zu praktischen Erfahrungen.

Unter dieser Prdmisse sind dann auch
Erfahrungen maglich, die ohne diese
Einbindung nicht automatisch zu Er-
kenntnissen flhren, sondern eben die-
ser didaktisch begriindeten intentiona-
ten Inszenierung bedirien.

Zur Kritik an der Schule duBert Aebli:
"Eine Krankheit der Schuien ist der
Verbalismus, also das bloBe Reden oh-

- ne Anschauung Uber eine Sache. Die

Schulen kranken am Mangel an Erle-
ben, an Efahrung iiber unsere Welt.
Wie Schelsky festgestellt hat, leben wir



mehr oder weniger in einer zweiten
Wirktichkeit, Unsere Information geht
weit (ber das hinaus, was wir persdn-
lich erfahren kdénnen. Diese Krankheit
unserer Schulen ist in unseren Schulen
nicht erst seit heute vorhanden; doch
besonders negativ ist, daB der Verbalis-
mus schon bis in die Grundschulen vor-
gedrungen ist und Lernmotivationen
und Interesse bereits in den Anfangs-
klassen totet. Vom illustrierten Lehr-
buch {iber Fotokopien bis zum Heft des
Schilers werden nicht nur bedeutungs-
leere Worte weitergereicht, sondern
auch unverstandene Bilder. Den Wor-
ten, als der notwendigen Minze des
zwischenmenschlichen Ausgleichs, fehlt
die Goldwéhrung der Sinnhaftigkeit.
Dies merken auch die Schiler, die dar-
auf mit Interesselosigkeit und mangein-
der Motivation reagieren.” 7} Das muB
man besonders fiir die Praxisorientie-
rung andern.

Dieser Komplex kann von der Schule
vielleicht wahrgenommen  werden,
wenn sie sich anders versteht, als es in
Aeblis Kritik dargestellt wird. Bringt
man die Behandlung dieser Thematik in
einen Schullandheimaufenthalt, ist die
Gefahr der Reduktion auf die verbale
Vermittlung geringer, weil hier die
Schule institutionell {iber thr enges Be-
zugsgeflecht hinausweist.

Bei der Unterbringung einer prakti-
schen Arbeit in einen Schullandheim-
aufenthalt - bei dem sowohl Zeit als
auch problemorientierte extracurricula-
re Berlcksichtigung im Aufenthaltspro-
gramm eingeraumt werden kénnen -
steht zusdizlich noch die Spezifik des
Lernortes 'Schullandheim’ zur Verfi-
gung.

. Geht die Erziehung den Schritt in weite-
re Lernorte, dann ist es wichlig, solche
Lernorte anzusprechen, in denen die
Verbindung zu den Inhalien des Erzie-
hungsverhabens noch vorgefunden wer-

den kdnnen. Das ist die Frage von Pran-
ge, ob es moglich ist, eine représentati-
ve Praxis einzurichten, die schon das
teben drauBen vorwegnimmt ?). Seine
Frage lautet: "Wie macht man das, daB
das, was auBerhalb der padagogischen
Provinz’’ - gemeint ist hier die Schule -
"liegt, sich in ihr wiederholt ung so ge-
lernt werden kann, daB man drauBen
zurechtkommt?" Unsere Antwort dar-
auf ist: "Durch den Besuch im Schul-
landheim, aber in einem Schulland-
heim, das sich ergédnzend zur Schule
der pddagogischen Aufgabe stellt”.

Die Funktion der Erziehung bedarf in ei-
ner eigenen Institution der Schule zur
Lésung der beschriebenen Aufgaben
weiterer Lernorte, die sich allerdings
auch der Komplexitdt der Aufgabe mit
spezifischem Charakter anzunehmen
haben: Das Schullandheim nicht als
Schulersatz, sondern als eigener Lern-
ort mit Erziehungsauftrag unter Ein-
schiuB der Behandlung von Problemen
in ihrer Komplexitdt und Ldsung mit
spezifischen Techniken; denn Hiifen fur
essentielle Bildungsprozesse kénnen
nur, wenn dberhaupt, durch ein intrinsi-
sches Engagement der Schiller, durch
eine echie ’Betroffenheit’ erhofft wer-
den, die der Erzieher unter Umstanden
ausldst, wenn er aus den lernzielorien-
tierten Unterrichtssituationen der tradi-
tionellen Schule ausbricht bzw. wenn er
die entsprechende padagogische Situa-
tion sorgsam und einfliihlsam vorberei-
tet. Der Lernort 'Schullandheim’ bietet
sich an, da die Grenzen zwischen Un-
terricht und Freizeit zeitlich und inhalt-
lich aufgehoben werden kénnen und
der Unterricht didaktisch und metho-
disch anders gestaltet werden kann.
Die gemeinsame Planung von Unter-
richtsvorhaben durch Lehrer und Schi-
ler wirken sich positiv auf die. Kontakte
zwischen Lehrer und Schiler und auf
die zu lernenden Inhalte aus. Die Frei-
heit der zeitlichen und inhaltlichen Ge-



staltung eines Aufenthaltes erméglicht
unter Umstédnden eine projektspezifi-
sche reale Begegnung mit den Lernin-
halten. Burch den engeren Kontakt zwi-
schen Lehrer und Schiter wird die Ba-
sis gelegt fiir affektive und emotionale
Lernbereiche, die in der traditionellen
Schule nicht in dem MaBe anzuspre-
chen sind.

Die Einbeziehung des Schullandheimes
ist daher eine besondere Chance, die
wir unter folgenden Aspekten sehen:

— das AufreiBen festgefiigter verord-
" neter’ Unterrichtsstunden,

— die epochale Arbeitsméglichkeit an
einem Themenkomplex,

— die individuelle Zuwendungsmdég-
lichkeit des Lehrers an einzelne

Schiiler: Aufbau eines engen 'Pad- -

.agogischen Bezuges’ in einer 'Pad-
agogischen Atmosphiére’,

— Gelegenheit zur besseren Selbster-
fahrung und Persdnlichkeitserkennt-
nis,

. — groBere embtionale Aufgeschlossen-

) heit der Schiller durch. Gesprache in

‘privater Atmosphére’,

— starkere intrinsische  Motivation
_durch die Konzentration des The-
menkomplexes,

— Einsatzmaéglichkeit flr spezifisch
projektbezogene Unternchtsmetho-
den,

— Einbeziehung der besconderen Um-

*  gebung des Schullandheimes, wie
z.B. iiberschaubare Klein- und Mit-
telbetriebe (fir Stadtschiiler) bzw.
GroBbetriebe (fir Schiler aus land)i-
chen Bereichen); leichter Zugriff auf
Mitarbeiter aus Betrieben, Behor-
den, Verwaltung usw. .

— besondere Maglichkeiten zu Aktivi-
taten, manueilen Tatigkeiten usw.

— gute Voraussetzungen fiir Gespra-
che und Diskussionen zwischen
Lehrer und Schiiler sowie Schiiler
und Schiiler ),

Fir die thematische Arbeit im Schul-
landheim gilt grundsétzlich, dall keine

schulische Unlerrichtung lediglich von _

der Schule in das Schullandheim trans-
portiert werden sollte (ocbwohl sicher-
lich durch die Lernortverdnderung auch
eine Auffrischung der Motivation fiir
schulische Veranstaltungen nachweis-
bar ist), sondern daB zur Ausnutzung
der besonderen Mdglichkeiten die Ein-

beziehung der spezifischen wirtschaftli-’

chen, ¢kologischen und sozialen Gege-
benheiten von Heim und Umgebung
notwendig ist. Diese situationsorientier-
te Planung erfordert selbstverstiandlich
eine Umstrukturierung traditioneller
schulischer, zeitlicher, r&umlicher und
sozialer Formen sowie die Aufldsung
unterrichtlicher Artikulationsschemata:

— die zeitliche Planung und_Ausdeh-
nung orientiert sich vornehmlich an
den Erfordernissen des jeweiligen
Themas. Damit strukturiert die The-

- matik (berwiegend die Artikulation
der 'Arbeitsseminare’;

— rédumliche Formen: Aufenthaltsraum

~ als differenziert zu nutzendes Fo-
rum, Ausnutzung der Dezentralisie-
rung durch Gesprachsecken, Lese-
pldtze und Ruhebereiche sowie
durch Einbeziehung des Heimgelan-
des;

— Konstituierung von themenbezoge-
nen Arbeitsgruppierungen. Die Auf-
I6sung won zeitlicher, rdumlicher
und organisatorischer Begrenzung
schafft nicht nur die Méglichkeit der
Anderung der Sozialform, sondern
verpflichtet zu einer inneren Ditffe-
renzierung.

Zur inhaltlichen Gestaltung gehdrt die
Aufnahme u.a. folgender Bereiche am
Lernort:
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— das Schullandheim als (berschau-
bare Statte wirtschaftlicher und or-
ganisaiorischer Abldufe {Belegung,
Versorgung, Haushaltung, evil. Aus-
bildung usw.);

-— Struktur der ortlichen Wirtschafts-
und Arbeitswelt (Zugriff auf ansissi-
ge Betriebe und Verwaltungen sowie
deren Mitarbeiter einschlieflich der
jeweiligen schulischen und berufli-
chen Ausbildungsangebote);

— ErschlieBung okologischer Zusam-
menhénge in einer fremden Umge-
bung {durch Wanderungen, Besuch

_von Amtern, Sammeln von Materia-
lien).

Die Einbeziehung der Bedingungen des
Lernortes erfordern fiir die Planung und
Durchfiihrung:

— die rechtzeitige Beschaffung von
vielfaltigen Materialien fir Themen
und Aufenthalt,

— eine vorhergehende genaue Kennt-
nisnahme von Heim und Umgebung
durch in der Schule vorliegende Be-
richte oder, noch besser, durch eige-
ne Orientierung vor Ort;

— die terminliche Abstimmung mit Ge-
sprachspartnern flr die Erkundun-
gen und Informationsabende.

Gehen wir in unseren Uberlegungen ei-
nen Schritt weiter,

Die Lernortthecrie liefert den Ansatz zu
der Uberlegung, daB Schiiler durch tati-
ge Erfabrung das zu lernen vermdgen,
was fiir ihre spétere berufliche Karriere
unerldBlich ist, was die Schule in dieser
Form aber nicht vermitteln kann.

Ein Aspekt, der das aufgreift, vorherige
Aussagen fortfihrt, aber aus den bishe-
rigen Ansédtzen im Unterricht kaum er-
kennbar ist, ist die Tatsache, daB in der
Wirtschaft heute neben den weiterhin
notwendigen fachlichen Qualifikatio-
nen, die in einem streng rationalisierten

8

Lernprozefl vermitielt werden kdnnen,
auch andere Qualifikationen gebraucht
werden. Mitarbeiterpersénlichkeiten
mussen vor Ort experimentieren kdn-
nen und intensives Erfahrungswissen
erwerben. Hier ist dann der Punkt, wie
der Lehrer nicht nur mit seiner Klasse
die Schule verldBt, ins Schullandheim
geht und dort Themen praktischen Ar-
beitens in Form von Hilfesteliungen und
Beratungen anbietet, hier ist auch ein
Kombinationsschritt  angedeutet: Im
Schuliandheimaufenthalt ein Betriebs-
praktikum und Betriebserkundungen
vorzubereiten und die Betriebspraktika
- wenn mdbglich - auch in ein entspre-
chendes didaktisches Gesamtkonzepl
mit einzubauen.

Das ist durchaus im Sinne des allgemei-
nen Bildungsauftrages der Schule, da
die dynamischen Verdnderungen in der
industriellen Produktion nicht nur von
den Tétigen in der Produktion zu bewél-
tigen sein werden, sondern von der ge-
samten Gesellschatft. Das vor Ort mégli-
che Experimentieren und der intensive
Erwerb von Erfahrungen wvermitteln
dann ein Erfahrungswissen ais komple-
xes Wissen, das sich kaum in Program-
men niederschreiben 14Bt.

Das Pladoyer fir den Lernonverbund
*Schule - Schullandheim - Betrieb’ mit
Praktika und Erkundungen ist allein
deshalb so wichtig, weil in isolierten Be-
triebskontakten chne die Integration in
ein Gesamtkonzept bereits Probleme
der Erkenntnisgewinnung und Erkennt-
nisverarbeitung im Sinne von anwen-
dungs- und handlungsbezogener Refle-
xion bestehen.

Technische und wirtschaftliche Funk-
tionsweisen eines Betriebes heute wer-
den zunehmend undurchsichtiger, weil
die Prozesse komplexer ablaufen. Man
kann also einige Informationen iber
den Betrieb besser in anderer, medialer
Form den Schillern vermitteln, z.B. das



Kennenlernen komplexer technischer
Abldufe, das Kennenlernen der Be-
triebsorganisation oder das Qualifika-
tionsprofil der Beschéftigten ebenso
wie 'die Durchleuchtung informeller Be-
. ziehungen am Arbeitsplatz und der wirl-
schaftlichen und juristischen Aspekte.
Hier sieht man bereits, da8 Themen-
komplexe aufgeléist werden miissen
und Tette lbrigbleiben, die weder im
Unterricht der Schule streng formali-
siert noch im praktischen Erschei-
nungsbild eines Betriebsbesuches oder
eines Betriebspraktikums geltst wer-
den kénnen. Dazu ist eben der Lernort
Schullandheim nach unserer Ansicht
der bestgeeignete. ‘

1} wvgl. Beinke, L.: Didaktische Vernetzung
.von Lernorten? in 'das Schullandheim’
" slh 168, Heft 3/95, S. 5if.

2)  wvgl. Ipfling, H.J.: Das Schullandheim als
pidagogischer Partner der Schule, in
'das Schullandheim’ slh 164, Heft 1/95,
S. 15ff.

3 Ich habe dazu einen Vorschlag zur Dis-
kussion gestellt, der erstmals 1993 auf

einer Fachtagung der Bayerischen Aka-
demie fir Schullandheimpéddagogik von
mir vorgetragen wurde. Er ist verdfient-
licht in: 'Schultandheim heute’, Bd. 1 der
Beitrdage zur Schullandheimpédagogik
als "'Professionalitdt in der Schulland-
heimarbeit”, Burgthann 1993, S. 233 fi.

4) Ropohl, G.: Wider den Praktizismus im
Technlkunlemcht in: DBA 5, (1986)2 S.
43ff.

%) Gerdsmeier, G.: Die Diskussion um das
Verhdlinis von Schilerarbeit und Er-
werbsarbeit, in: "Arbeiten und Lernen’,
Nr. 26/1983, S. 10

%) ebenda

) Aebli, H., zit. in: Zedler, R.: Vom notwen-
digen Umdenken in den Schulen, in:
Wirtschafts- und. Berufserziehung, Heft
4/1982, S. 118

8) Vgl. Pranke, K.: Motivation und Institu-
tion. Zur Problematik der Professionali-
sierung in der Erziehung, in: Zeitschrift
far internationate erziehungs- und sozial-
wissenschaftliche Forschung, Heft 1/
1990, S. 132

9 vgl.
in: 'technic didact’,

Kruse, K.. Modellversuchsbiindel,
6 (1981) 2, 5. 125

Européisches Aktionsprogramm SOKRATES verabschiedet

Klaus Kruse

Die Europaische Kommission hal ein
gemeinschaftliches Aktionsprogramm

mit dem Namen SOKRATES fir die Zu- -

sammenarbeit im Bereich des Bildungs-
wesens verabschiedet.

Es umspannt den Zeitraum bis 1999 und
gilt fir die Mitgliedsstaaten der Euro-
pdischen Union (EU) (derzeit 15) sowie
Island, Liechtenstein und Norwegen.

Schwerpunkte

SOKRATES besteht aus drei groBen
Kapiteln:

® Kap. I: HochschulbiidUng
(ERASMUS)

® Kap. Il Schulbildung (COMENIUS)

® Kap. lll: Bereichsiibergreifende MaB-

nahmen (z. B. LINGUA)



Fir Interessierte im Schullandheimbe-
reich sind besonders die Kapitel Il und
Il von Bedeutung:

Das Ziel von COMENIUS ist, die Zu-
sammenarbeit in der Schulbildung auf
allen Ebenen, d.h. Vorschulbereich,
" Primar- und Sekundarstufe zu fordern.
COMENIUS stellt Fordermittel fir ver-
schiedene Aktionsbereiche zur Verfi-

gung:

Aktion 1: Schulpartnerschaften / Part-
nerschaften zwischen schulischen Ein-
richtungen: Sie missen multilateral
sein - es missen mindestens drei Schu-
len bzw. Einrichtungen aus drei der
oben erwdhnten Staaten beteiligt sein -
und sie missen gemeinsam an einem
Européischen Bildungsprojekt (EBP) ar-
beiten.

Es handelt sich hier nicht um einen
Schileraustausch!

Aktion 2 enthilt MaBnahmen zur Férde-
tung der ,Erziehung von Kindern von
Wanderarbeitnehmern sowie der Kin-
der von Personen, die einem Wander-
gewerbe nachgehen, von NichtseBhaf-
ten und von Sinti und Roma, interkultu-
relle Erziehung”.

In Aktion 3 geht es um ,Fortbildung, Se-
minare und Kurse fir Lehrer und Erzie-
her, also um die Fdrdérung européi-
ischer Projekte fir die berufsbegleiten-
de Fortbildung von Lehrerinnen und
Lehrern sowie anderen Akteuren im Bil-
dungswesen, um die europdische Di-
mension in der Schulbildung zu stir-
ken.

Kapitel il umfaBt unterschiedliche Mag-
nahmen zur Férderung der Fremdspra-
. chenkenntnisse (LINGUA), zur Forde-
rung des offenen Unterrichts und der
Fernlehre sowie der Férderung des In-
formations- und Erfahrungsaustauschs
(EURIDICE, ARION, NARIC).
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Finanzielle Unterstitzung
bei COMENIUS

Im Rahmen des Kapitels COMENIUS
stehen Projektzuschiisse fur Schulpart-
nerschaften in der Regel pro Jahr fiir
die koordinierende Schule 3000 ECU
und fiir jede teilnehmende Schule 2000
ECU zur Verfigung. Der Gesamtzu-
schuBl darf im Regelfall 50 % der Pro-
jektausgaben nicht Oberschreiten.

Antrige fiir EBP
im Rahmen von COMENIUS

Die Antrége missen zu folgenden Ter-
minen eingereicht werden (Datum des
Poststempels):

® 1. Marz 1996 fiir EBP-Aktivitdten, die
frihestens am 1. August 1996 begin-
nen,

® 1. November 1996 fir EBP-Aktivita-
ten, die frilhestens am 1. Mérz 1997
beginnen,

(Fur das Schuljahr 1995/96 gelten Uber-
gangsregelungen).

Antragsformulare und Leitfaden fiir SO-
KRATES (bzw. COMENIUS) sind zu er-
halten bei den Beauftragten fiir die EU-
Programme in den Kultus- und Schul-
behdrden der Lander sowie (ber das
Sekretariat der Standigen Konferenz

- der Kullusminister der Lénder in der

Bundesrepublik Deutschland - Padago-
gischer Austauschdienst -, Nassestra-
Be 8, 53113 Bonn, Tel.: 0228/ 501-0,
FAX: 0228 / 501-500.

Nahere Ausklnfte, Informationen und

'Hinweise zu den EU-Programmen er-

halten Sie auch bei den Landesverbén-
den des Verbandes Deutscher Schul-
landheime e.V. und bei der Padagoqgi-
schen Arbeitsstelle beim VDS, Men-
delssohnsiraBe 86, 22761 Hamburg, Tel.:
040/ 8901541, FAX: 040 / 898639.



Wetterbeobachtungen im Schullandheim

Eckhard Gétze

Das Schullandheim WaldschidBchen
bei Mihthausen in. Thiringen betreibt
seit 1992 regelméaBig Wetterbeobach-
tungen mit Hilfe der eigenen Wettersta-
tion. Aus dem sehr umfangreichen Pro-
- jektangebot des Schullandheims sollen
im folgenden wesentliche Aspekte dar-
gestellt werden, die auch andere Schul-
landheime anregen kénnten, sich mit
diesem interessanten Teilberaich bej
der Erfassung unserer Umweit und der
Phdnomene, die sie beeinflussen, zu
befassen und die entsprechenden ma-
teriellen Voraussetzungen zu schaffen.

Wetterforschung gibt es schon seit

Jahrtausenden. Damals hielt man sich
an einfache Beobachlungen.
weiB man, daB das Wetter von vier Gré-
Ben abhangig ist, die sich gegenseilig
beeinflussen.

Die Sonne als Quelle von Licht und Le-
ben bestimmt mit ihrer Strahlungsener-

gie den Zustand der Erde und ihrer Luft--

hiile.
Die Erde sorgt durch ihre speziellen geo-

metrischen und astronomischen Ver-.

héltnisse for die typischen Eigenschaf-
ten des Wetters und des Klimas. Ohne
die Atmosphére, das luftige Kleid, das
_ die Erde umgibt, gabe es keine Pflan-
zen, Tiere und Menschen, keinen-blau-
en Himmel, kein lauss Sommerlift-

"chen, keing Wolken und keine feurigen

. Sonnenuntergénge.

Bazu greift die Erdoberflache mit ihren
Bergen und Télern, Ozeanen, Seen und
Flissen, Eiskappen und Wisten auf
das Wettergeschehen ein.

Hinzu kommt die allgemeine Veranla-
gung der Natur, immer fir Harmonie

Heute .

und Ausgleich zu sorgen, so daf ein
standiges Geben und Nehmen herrscht
und kein Extrem die Oberhand gewin-
nen kann.

Der Motor Sonne

Ohne die Sonne fande nichts statt auf
dieser Erde. Mit ihrem Licht, ihrer War-
me und ihrer Kraft sorgt sie dafiir, daB
Pflanzen, Tiere und Menschen blihen,
wachsen und gedeihen kénnen. Ohne
ihr Licht gébe es keine Farben. Sie lie-

_fert die Energie, die alles am Leben

hilt; jeden Tag unvorstellbare 4.270 Bil-
lionen Kilowattstunden. Es wirde 480
Jahre dauern, bis die Welt die Elek-
trizitdt aus einem Tag Sonnenenergie
verbraucht hétte. .Oder anders ausge-
driickt: Alle drei Minuten schickt die
Sonne den Weltstrombedarf eines Jah-
res zur Erde. C

Diese ungeheure Energiemenge prallt
nun nicht direkt auf die Erdoberfldche,
sondern rund 35% bleiben in der Atmo-
sphire stecken. Die restliche Energie
erreicht den Boden, der davon sofort
wieder einen Teil an die Lufthille ab-
gibt.

Zum Glick fir das Leben auf unserem
Planeten sorgen zwei Prozesse flir den
Ausgleich der Warmeenergie.

Wéarmetransport: Durch die Ausstrah-
lung der Energie enisteht fithlbare War-
me. Diese wird in die Atmosphére trans-
portiert, indem die Luft sich am Erdbo-
den aufheizt und, nach ohen steigend,
mit kafterer Luft vermischt.

Verdunstung: Die Energie, die zum Ver-
dunsten des  Wassers notwendig ist,
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wird der Erdoberfliche entzogen. Bei
der Kondensation des Wasserdampfes
in den Wolken wird sie wieder frei,

" Der besondere Planet Erde

Unser Planet weist ein paar besondere
Eigenschaften und Merkmale auf, die
direkt am Woettergeschehen beteiligt
sind:

Abstand zur Sonne: Die Erde wandert
in durchschnittlich 150 Millionen Kilo-
meter Entfernung im Laufe eines Jah-
res auf einer fast kreisfdrmigen Bahn
- einmal um die Sonne. Selbst eine ge-
ringfligige Verschiebung dieser Stel-
lung hatte ungeheure Klimaénderungen
zur Folge. Ein um zehn Millionen Kilo-
meter gréBerer Abstand wiirde zur vélli-
gen Vereisung der Erde fihren. Bei ent-
sprechend geringerem Abstand wére
die Atmosphdre verdamptft.

Umdrehung: Die Erde ist anndhernd ku-
gelfdrmig und dreht sich am Aquator
mit einer Geschwindigkeit von ca. 1.670
km/h ven Westen nach Osten um ihre
eigene Achse.

Neigung der Achse: Die Erdachse steht
nicht senkrecht zu der Ebene, auf der
sie um die Sonne wandert, sondern um
ca. 23,5 ° geneigt. Da sie diese Neigung
beim Lauf um die Sonne beibehélt,
scheint sie teils mehr auf die Nordhaib-
kugel, teils mehr auf die Sidhalbkugsgl.
Die Folge sind die Jahreszeiten.

Lufthllle: Ein flieBendes Gemisch aus
Gasen hillt die Erde wie eine Decke
ein. Die sogenannte Atmosphére (grie-
_chisch: atmos: Dampf, und sphaira: Ku-
gel) wiegt etwa 5.300 Billionen Tonnen
und wird durch die Gravnatron der Erde
festgehalten.

Transportsysteme: Weil die Natur nun
einmal bestrebt ist, immer wieder ein
Gleichgewicht herzustellen, setzt sich
der riesige EnergieliberschuB am Aqua—
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tor in Bewegung, um in den Polargebie-
ten fur Ausgleich zu sorgen. Hinzu
kommt die Schwerkraft, die die Lufi-
massen, die von Siden nach Norden
und von Norden nach SlUden wandern,
sozusagen zur Ordnung zwingt.

Wir haben es also mit zwei sich liberla-
gernden Transportsystemen zu.tun, die
am Ende unser Wetter ergeben. Das
vertikale System sorgt daflr, daB der
sténdige UberschuB an Energie von der
Erdoberfléiche in die Luft gelangt, das
horizontale gleicht den Unterschied an
Energie zwischen Aquator und Polge-
bieten aus. Diese heiden Systeme ar-

_beiten nun nicht getrennt voneinander,

sondern sie sind iiber eine Vielzahl phy-
sikalischer Prozesse miteinander ge-
koppelt.

Die Wetterentstehung weltweit ist also
ein aufierst komplizierter Proze8.

Trotz des siéndig wechselnden Wet-
ters, das wir taglich erleben und im Sa-
tellitenfilm auch Gberall in Europa beob-
achten kénnen, stellt sich doch ein
recht gleichméBiger Jahresablauf ein.
Manchmal kommt es uns zwar so vor,
als sei der Sommer nur ein grin ange-
strichener Winter oder - im Gegenteil -
in letzter Zeit auch besonders intensiv
gewesen. Trotzdem gilt: Auf das Kom-
men und Gehen der Jahreszelten ist
VerlaB!

Dieser sich immer wiederholende Ver-
tauf des Wetters, der iiber Jahre hinweg
charakteristische Werte flir Tempera-
tur, Wolken und Niederschlag liefert,
bestimmt das Klima eines Gebistes.

Bei uns in Mitteleuropa ist es der standi-
ge Wechsel von Hoch- und Tiefdruck-
gebieten, der dariber entscheidet. Er
sorgt dafur, daB das ganze Jahr Uber
unterschiedliche Luft zu uns transpor-
tiert wird. So kommt einmal warme Luft
aus dem Siden, dann Kilte aus Nor-
den, oder nach Tagen feuchter Luft aus



dem Westen erreicht uns trockene Lufi
aus dem Osten. Natirlich hat das West-
wetter (vom Atlantik) eine gewisse Do-
minanz. Die hat zur Folge, daB der Win-
ter bei uns nicht zu kalt und der Som-
mer nichi zu heiB wird. AuBerdem fallt

der Niederschlag relativ gleichméBig
verteilt iiber das ganze Jahr. Genau ge-
nommen ist das ein recht zusammenge-
wirfeltes Wetter, doch weil es uns von
allem etwas beschert, sprechen wir von
einem gemdaBigten Kiima.

Zirkulation ,

Satellifenbilder zeigen uns heute ein
groBraumiges Strémungsbild der Atmo-
sphére. Sie lassen vor allem erkennen,
daB groBe Windgirtel die Erde um-
schlingen, die fir die 1agliche Wetler-
vorhersage, aber auch fir die globale
Klimaentwicklung von Bedeutung sind.

- Die ziemlich gleichférmige Luftbewe-
gung in der Atmosphdére, die allgemeine
Zirkulation, bedingt die charakteristi-
schen Winde auf den Ozeanen, die seit
Jahrhunderten von Seefahrern benutzt
werden. Ohne Passsatwinde hatte Ko-
lumbus nicht Amerika erreicht, und oh-
ne den Westwindgirtel hitte er nicht

zurlicksegeln kdnnen. Hauptelemente
der groBen Windgiirtel sind die Passat-
zone mit einer Oststrdmung, die vom
Aquator bis zum 30. Breilengrad reicht,
und die Westwindzone der gemasigten
Breiten, die uns mit ihren wellenfor-
migen Bewegungen das abwechslungs-
reiche Wetter beschert.

Weiter polwérts Uberwiegen wieder Ost-
stromungen.,

Die Windgiirtel verschieben sich im
Laufe des Jahres entsprechend dem
Einfallswinkel der Sonnenstrahlen (Jah-
reszeiten).

Wetterbeobachtung und MeBgerate

Die Wetterkunde hat ein groBes Pro-

blem: Die Vorgange in der Atmosphére -

Sind nicht im Experiment nachzuvolizie-
hen, wie es sonst meist bei Naturwis-
senschaften mﬁgl'ich ist.

Meteorologen kénnen nur das Gesche-
hen beobachlen, Werte messen und
schlieBlich auswerten.

Erst aus den vielen, Giber tange Zeit hin-
weg gewonnenen MeBwerten sind lang-
fristige Trends, z.B. Klimaschwankun-
gen, zu erkennen.

Die Wetterbeobachtung in einem Schul-

- tandheim wird sich nicht solche Ziele

setzen, sondern die Elemente, die das
Wetter ausmachen, beobachten und
daraus Schlisse ziehen.

Die Sonneneinstrahlung

Das wichtigste Wetterelement ist die
Sonne. Die Schiller/innen sollen hier
zusammentragen, was die Sonne be-
wirkt: Erwdrmung der Luft und des Erd-
bodens, es entstehen Wolken, Wind
und Regen. Wichtiger fir das Wetterge-
schehen ist die Strahlungsintensitat der
Sonne. '

Sie wird durch die Tagesldnge, den
Winkel, in dem das Licht auf die Erdo-
perflache fallt, den Grad der Bewodlkung
und die Tribung der Atmosphére be-
stimmt.

Die Kinder werden erkennen, daR im
Winter nicht nur die mégliche Sorinen-
scheindauer (Tagesldnge) kirzer ist als
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im Sommer, sondern daB die Sonnen-
strahlen sehr schrég einfallen, so daB
sich die Energie der einfallenden Strah-
ten auf eine grdBere Fliche verteilt als
im Sommer, wenn die Sonne mittags
weit hdher am Himmel steht.

In Mitteleuropa liegt der Durchschnitt
der Sonnenscheindauer zwischen Mai
und August bei 40% bis 50%. Von No-
vember bis Januar scheint die Sonne
dagegen nur 10% bis 20%. Die Son-
nenscheindauer wird mit einem Son-
nenscheinautographen gemessen. Hier-
bei wird das Sonnenlicht mit Hilfe einer
Glaskugel gebiindelt. Der Brennpunkt
der Strahlen trifft auf einen Papierstrei-
fen, der von den Strahien mehr oder
weniger gebrannt wird. An der Lénge
und Intensitat der Brandspur kann man
somit Dauer und - im gewissen Umfang
auch - Intensitit der Sonneneinstrah-
lung ablesen.

Die Temperatur

Fir uns ist die Temperatur eines der
wichtigsten Wetterelemente. Ist sie zu
niedrig, kann sie genauso schaden, wie
wenn es zu heiB ist. Sinnvoll ist es, nicht
nur die Temperatur zu bestimmten, 14g-
lich wiederkehrenden Zeiten zu mes-
sen, sondern auch die Maximal- und die
Minimaltemperatur der jeweils letzten
. 24 Stunden. Jede Wetterbeobachtungs-
station sollte also auch ein entspre-
chendes Thermometer haben. Um die
tatsdchliche Lufttemperatur zu messen,
sollte man ein geeichtes Thermometer
benutzen und dieses an einem gut
durchliifteten und nicht der Sonnen-
strahlung ausgesetzten Ort aufstellen.
Fenster- oder Hausnéhe flihren zu ver-
félschten Werten.

Nicht ohne Grund stellen die Meteorolo-
gen das Thermomeler zusammen mit
den anderen MeSinstrumenten in luft-
durchlissige, weiB lackierte Holzhéus-
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chen etwa zwei Meter uber grasbe~
wachsenem Boden auf.

Bei stindlichen MeBreihen wird man
feststellen, daB das Minimum kurz vor
Sonnenaufgang liegt und das Maximum
um 14.00 Uhr.

Vergleicht man die eigenen Messungen
mit amtlichen Messungen, wie sie der
Rundfunk {bertrdgt, muB man beriick-
sichtigen, daB die Temperatur mit der
Hoéhe abnimmt.

Der Luftdruck

Die zweite wichtige GroBe ist der Luft-
druck. Er ist fiir die Schiiler schwerer zu
fassen, weil der Mensch fiir ihn kein
Sinnesorgan hat. Der Luftdruck, vor al-
lem sein Ansteigen und sein Absinken,
zeigt die gerade vorherrschende Wel-
tersituation. Auf der Wetterkarte wer-
den die Punkte gleichen Luftdrucks mit-
einander verbunden. Aus den so ent-
standenen Iscbaren 148t sich sehr ein-
fach ein weitares Wetterelement able-
sen: der Wind. Liegen sie dicht
beieinander, herrscht starker Wind,
weit voneinander entfernt tiegende Iso-
baren zeigen ein schwachwindiges
Wetter an.

Durch das Auszeichnen der Isobaren
auf einer Landkarte ergeben sich die
Tief- und die Hochdruckgebiete. Ein
Tiefdruckgebiet wird vom Wind immer
im entgegengesetzttn Uhrzeigersinn
umkreist, ein Hochdruckgebiet im Uhr-
zeigersinn.

Die genauesten Gerate zum Messen
des Luftdrucks sind die Quecksilberba-
rometer, bei denen eine Quecksilber-
sdule in einer verschlossenen Glasroh-
re mit dem Luftdruck im Gleichgewicht
steht. Weiter gibt es Dosenbarameter.
Das sind luftieer gepumpte Dosen, die
vom Luftdruck mehr oder weniger zu-
sammengedriickt werden. Diese Bewe-
gung wird tber ein Hebelsystem auf ¢i-
nen Zeiger lbertragen.
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Die jetzt giiltige MaBeinheit ist das Hek-
topascal (hPa), benannt nach Blaise
Pascal, franz. Philosoph, Mathematiker
und Physiker im 17. Jahrhundert. Die
Beschriftungen auf manchen Barome-
. tern 'schén - verdnderlich - Regen’ sind
" fiir Wetterinteressierte ohne Bedeu-
tung. Wichtiger sind die Luftdruck-
verdnderungen, weniger die aktuellen
Werte.

Auch den Luftdruck sollte man taglich
zu festgelegten Zeiten ablesen. Diese
Arbeit kann man sich ersparen, wenn
man (ber einen Barographen verfiigt,
der den Luftdruck kontinuierlich auf-
zeichnet. Hier braucht man nur noch in

bestimmten Zeitabstinden das Regi-

strierblatt zu wechseln.

Durch das Wandern der Tief- und Hoch-
druckgebiete und wegen ihres sténdi-
gen Aul- und Abbaus andert sich natir-
lich neben der Windstdrke auch seine
Richtung. Mit einer Wetterfahne kann
man die Windrichtung bestimmen.

Die Windstéirke

Weniger leicht ist die Windstirke zu be-
stimmen. Als MeBgerdt benutzt man
" das Anemometer, bei dem halbkuglige
Schalen an einer Achse vom Wind an-
-getrieben werden. Ein kleiner Genera-
tor wandelt die Drehenergie in elektri-
schen Strom um, der ein Anzeigegerat
zum Ausschlagen bringt.

Bevor die Windgeschwindigkeit in m/s
oder km/h gemessen werden konnte,
galt nur die Beaufort-Skala. 1806 hatte
der englische Admiral Sir Francis Beau-
fort eine Tabelle aufgestellt, in der er
die Wirkung des Windes beschrieb und
dann eine Bezeichnung hinzufigte. Die
Skala reicht von 0 (Windstille) Giber 4

(mafiger Wind), 6 (Starkwind) und 8 ~

(Sturm) bis 12 (Orkan).

Einfachste, auch aus der Entfernung
. sichtbare Windmesser sind die rot-wei

_sonders gute Elastizitat,

gestreiften Windsécke, die an Flugplat-
zen und Autobahnbriicken zu finden
sind. Sie zeigen sowohl die Windrich-
tung als auch - ganz grob - die Windge-
schwindigkeit an.

Die Luftfeuchtigkeit

Sie gibt Auskunft Gber die Wasser-
dampfmenge, die in der Luft vorhanden
ist. Da warme Luft bedeutend mehr
Feuchtigkeit speichern kann als kalte,
ist es sinnvoll, nicht die absolute Was-
sermenge pro Raumeinheit Luft anzu-
geben, sondern die relative Luftfeuch-
tigkeit, die man dann smnvollerwelse in
Prozenten mift.

Die Gerite zum Messen der Luftfeuch-
tigkeit heiBen Hygrometer (griechisch:
hygros = naB). Dabei nutzt man die Ei-
genschaft vieler Stoffe, sich bei feuch-
ter Luft auszudehnen und bei trockener
wieder zu schrumpfen. Oft benutzt man
menschliche Haare, Vor allem das rot-
lich-blende Frauenhaar verfiigt Gber be-
weshalb es
sehr begehrt war flr die Herstellung sol-
cher MeBinstrumente.

Aber das ist inzwischen schon fast
Nostalgie; denhn heute wird das Natur-
produkt durch Kunststoff ersetzt.

In den MeBstatione.n des Wetterdien-
stes wird die Feuchtigkeit nach einem

~ anderen Verfahren bestimmt. Der phy-

sikalische ProzeB, der diesen Messun-
gen zugrunde liegt, ist die Abkiihlung
durch Verdunstung. In dem sogenann-
ten Psychrometer werden zwei gleich-
artige Thermometer verwendet, von de-
nen eines mit einem feuchten Tuch um-
wickell ist. Je trockener die Luft ist,
desto mehr Feuchtigkeit verdunstet,
wodurch die Temperatur an diesem
Thermometer entsprechend sinkt. Aus
dem Temperaturunterschied zwischen
beiden Thermometern 138t sich dann
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ber eine Formel bzw. mit einer Tabelie
die Luftfeuchtigkeit bestimmen.

Dieses Verfahren dirfte fiir die meisten
Schullandheime wegen der rechi um-
stdndlichen Handhabung weniger ge-
eignet sein.

Die Schilerfinnen werden erkennen:
Bei dichtem Nebel miiBte man mit ei-
nem gut geeichten Haar-Hygrometer
100% relative Luftfeuchtigkeit messen.
Die beiden Thermometer eines Psychro-
meters miiBten entsprechend die glei-
chen Temperaturen anzeigen.

Die Temperatur, bei der sich eine relati-
ve Luftfeuchtigkeit von 100% einstelit,
ist der Taupunkt. Der Taupunkt mar-
kiert die zu erwartende Tiefsttempera-
tur einer Nacht und ist daher wichtig bei
der Vorhersage von Frostgefahr.

Der Niederschlag

Unter Niederschlag versteht man Was-
ser, das in fester oder flissiger Form
die Erde befeuchtet. Jeder Nieder-
schlag, ob Regen, Hagel, Schnee,
Graupel, Nebel oder Tau, wird als Was-
sermenge gemessen.

Die NiederschlagmeBstationen des
Wetterdienstes sind mit gleichen MeB-

gerdten ausgestattet, damit die Werte
vergleichbar sind. Sie bestehen aus ei-
nem Regenrohr mit definierter Auffang-
fliche und einer bestimmten Form, das
den Niederschlag auffingt und in ein
Mefgerat leitet, das regelmaBig abgele-
sen und geleert werden muB. Die Auf-
fangfldche steht einen Meter Gber dem
Boden.

Die Wassermenge wird am MeBgerat in
Millimetern abgelesen und in Liter pro
Quadratmeter umgerechnet.

Die Schiilerfinnen werden errechnen,
daB eine Niederschlagsmenge von ei-
nem Millimeter einem Liter pro Quadrat-
meter entspricht. Zehn Millimeter Nie-
derschlag bedeutet also, daf auf jeden
Quadratmeter ein Eimer voll Wasser ge-
fallen ist.

Wenn im Winter die Niederschlagsmen-
ge des Schnees registriert werden soll,
kann man eine einfache Faustformel
benutzen: Die gefallene Schneemenge
von einem Zentimeter entspricht einer
Wassermenge von einem Millimeter.
Genauere Werte erhélt man natirlich,
wenn man eine bestimmte Flidche des
Neuschnees an einer Stelle ohne Ver-
wehungen heraussticht und diesen
Schnee verdunstungsirei tauen 148t.

Der Kreislauf des Wassers

Der Wasserkreislauf beginnt mit der
Verdunstung des Wassers von den
Meeren, Flussen und Seen, vom Erdbo-
den und von den Pflanzen.

Die von der Sonne erwdrmte Luft hebt
das Wasser in Form von Wasserdampf
in hdhere, kilhlere Luftschichten, bis
die Luft eine Temperatur erreicht hat,
bei der sie das Wasser nicht mehr ’tra-
gen' kann.

Der Wasserdampf kondensiert; es bil-
den sich Wassertropfen, die wir als Wol-
ken sehen kdnnen. Die Wassertropfen
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steigen aber immer noch hdher und
kénnen in der kalten Luft zu Eiskristal-
len gefrieren.

Die werden immer gréBer und schlief-
lich so schwer, daB sie zu sinken begin-
nen, Kendensationskerne fir die Was-
sertropfchen in den Wolken bilden und
- soweit sie sich genigend erwérmen -
als Regen zur Erde zuriickfallen.

Ist die Luft hinreichend katt, dann bilden
sich um die Kondensationskerne weite-
re Kristalle, die zur Erde sinken: Es
schneit.



Es sei an dieser Stelle auf die Wieder-

gabe des gesamien Komplexes der Ent- .

stehung der Niederschldge und die phy-
.sikalischen Unterschiede der Wolken-
formationen verzichtet.

Das Regenwasser versickert teilweise im
Boden und tritt irgendwo als Quelle her-
vor oder sammelt sich in Bachen, Flis-
sen und Stromen und flieBt direkt wieder
ins Meer zuriick, wo erneut riesige Was-
sermengen durch den ‘Motor' Sonne
zumn Verdunsten gebracht werden.

Der standige Wandel von Wasser zu
Wasserdampf, Eiskristallen und Nieder-
schlag erzeugt das Wetter. Bei diesem
ewigen Kreislauf spielt die Temperatur
die wichtigste Rolle.

Je warmer die Luit ist, desto mehr Was-
ser kann sie als Dampf aufnehmen, oh- .
ne daB eine Kondensation eintritt. Bei
30 © C kann ein Kubikmeter Luft bis zu
30 g Wasserdampf speichern, bei Tem-
peraturen um den Gefrierpunkt dage-
gen nur knapp 5 g.

Hochdruck- und Tiefdruckgebiete

DaB der Luftdruck eine Rolle beim Wet-

ter spielt, haben wir bereits gesagt. Auf
jeder Wetterkarte wird das deutlich.

Aber was sind das fiir Druckgebilde?

Um es einfach zu sagen: In einem Hoch
haben wir absinkende Kaltluft und in ei-
nem Tief aufsteigende Warmluft. Hoch-
druck oder Tiefdruck sind alsc jeweils
mit verschiedenen Wettererscheinun-
gen verbunden.

Am einfachsten liegen die Verhdltnisse
beim Hochdruckgebiet: Uber dem Ge-
bilde, das auf Wetterkarten mit sinem H
gekennzeichnet ist, muB etwas mehr
Luft aufgeschichtet sein als normal,
muB ein ’Lufiberg’ liegen mil einem
Durchmesser von Hunderten von Kilo-
metern. Die Lufibewegung ist schwach,
die Windrichtung ist unbesténdig. Oft
herrscht sogar Windstille. Da jede Ab-
weichung vom Normaldruck zu einém
Ausgleich strebt, weht der Wind am Bo-
den vom Zentrum nach auBen. Aus der
Héhe sinkl weitere Luft nach.

Wolken kénnen sich nicht bilden, da die
relative Luftfeuchtigkeit zu gering ist.
Deshalb erfreuen uns Hochdruckgebie-
te mit vorwiegend heiterem und sonni-
gem Wetter. Allerdings heizt die Sonne
das Land so stark auf, daf sich die Luft-
bewegung umkehren kann. Das heift,

daf sich starker Dunst, Quellbewdikung
oder Gewitter im Sommer und Nebel
und leichter Schneefall im Winter bilden
kdnnen. :

Eine Sonderform ist das Kéltehoch im
Winter, das sich durch starke Abkiih-
lung (iber groBen Landmassen ent-
wickelt und sehr bestdndig sein kann.

Es bringt zwar sonniges, wolkenloses
Wetter mit schwachem Wind, dafir
aber grofBe Kalte. Eine wichtige Rolle
spielt das Kéltehoch iiber Sibirien, das
bei uns die Zugbahnen von Tiefdruck-
gebieten beeinfluBt. Fehit dieses Kilte-
hoch im Winter, so treten in Mittel- und
Woesteuropa starke Stirme und Orkane
auf.

Tiefdruckgebiete, auch oft Zyklone ge-
nannt, bringen die Abwechslung in un-
ser Waettergeschehen. Sie sind kompli-
zierter aufgebaut als Hochdruckgebie-
te.

Hier haben wir ein Nebeneinander von
Ost- und Weststrdmungen, von arktisch-
kalter und subtropisch-warmer Luft und
damit das Schlachtfeld, auf dem unser
Wetter mit seinen Fronten produziert
wird. Dieses Aufeinandertreffen erzeugt
riesige Wirbel, die in die allgemeine
Weststromung abdriften und mitziehen
und die fiir regelméBigen Wetterwech-
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sel sorgen. DaR Wirbel entstehen, die
sich nicht so rasch auflésen, sondern
noch starker werden kdnnen, daran ist
die sogenannte Corioliskraft schuld.

Jedes Hoch- und Tiefdruckgebiet
macht deutlich, wie diese Kraft wirkt:
. Die Luftdruckunterschiede kénnen nicht
auf direktem Weg ausgeglichen wer-
den, da der Wind vom Hoch zum Tief
nach rechts abgebogen wird. Und je
kraftiger er weht, desto stérker ist diese
Ablenkung. Deshalb weht er schlieBlich
im Kreis, parallel zu den Isobaren.

Und aus diesem Grunde konnen sich
Hoch- und Tiefdruckgebiete iber eine
langere Zeit halten; denn jede vermehr-
te Bestrebung, den Druck auszuglei-

chen, fihrt zu einer hdheren Windge-
schwindigkeit und damit zu stérkerer
Ablenkung durch die Corioliskraft auf
eine Kreisbahn. So ist diese Kraft auch
Ursache fir die starken Wirbel von Or-
kanen und Tornados.

Die Zahl der Tiefdruckgebiete hat sich
im europdischen Raum in den letzten
Jahren erhht. Es traten stark ent-
wickelte Orkantiefs auf. Die Ursache
dafir kénnte in der weltweiten Klimaer-
warmung liegen. In Europa ist es in den
letzten dreiBig Jahren um bis zu 6,5°C
warmer geworden. Das hat eine Studie
des Eurcpaischen Netzwerkes fir Kli-
ma-Untersuchung ergeben, die am
Rande der UN-Klimakonferanz in Berlin
vorgestellt wurde.

Das Lesen einer Wetterkarte

Die oft nur Sekunden dauernde Wetter-
vorhersage von Rundfunk und Fernse-
hen |48t vergessen, da8 dafir die Wet-
terdienste Tausende von MeBwerten er-
fassen und auswerten milssen. Noch
schoner als auf den Wetterkarten sieht
man die Lufthllle der Erde auf den Bil-
dern, die von Wettersatelliten zur Erde
gesandt werden. Der fiir Europa und
Afrika zustdndige METEOSAT zieht -
ahnlich wie unsere Fernsehsalelliten -
in einer Hohe von 36.000 km genau
Uber dem Aquator mit einer solchen Ge-
schwindigkeit, sie betradgt rund 3083
m/s, durch das Welall, daB er stets
Uber dem gleichen Punkt Gber dem
Agquator steht. So erfaBit der Satellit lau-
fend die gleichen Gebiete. Eine Anein-
anderreihung der Aufnahmen ergibt ei-

nen Film, der die Entstehung, die Zug-
bahnen und die Auflésung von Wolken-
gebilden im Zeitraffer zeigt.

Damit |88t sich auch die weitere Ent-
wicklung des Wetters groBrdumig beur-
teilen.

Im Schullandheim WaldschléBchen bei
Muhlhausen ist vorgesehen, eine preis-
werte Empfangsanlage fiir die METEO-
SAT-Signale anzuschaffen. Ober einen
leistungsfahigen Computer mit hoch-

"aufldsendem Bildschirm 148t sich dann

die aktuelle Wolkenentwicklung verfol-
gen. Mit etwas Ubung kénnen unsere
Schillerfinnen dann das Entwicklungs-
stadium und die Zugbahnen eines Tief- -
druckgebietes aus den Satellitenbildern
vorhersagen.

Phanologische Beobachtungen - der Naturkalender

Fiir die Arbeiten auf dem Feld oder im
Garten gibt es zwar vom Kalender vor-
gegebene Termine - man denke nur an
die Eisheiligen -, aber die Natur selbst
kitmmert sich wenig darum. Schnee-
gléckchen, Schilsselblume oder Hasel-
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strauch bliihen meist vor dem offiziellen
Frahlingsbeginn. Irgendwann began-
nen die Menschen damit, die Pflanzen
genauer zu beobachten und auf ihr BI{-
hen, das Austreiben und die Fruchtreife
zu achten. Bestimmte Pflanzen eignen



sich besonders gut als Wegweiser
durch den Kalender der Natur und wur-
den zu 'Signalpflanzen’, die den Land-
wirten wichtige Anhaltspunkte fir Bo-
denbearbeitung und Aussaat gaben.

Diese Zeigerpflanzen werden von
Agrarmeteorologen auch heute noch
" beobachtet und zu Karten zusammen-
gefaBt. Den Einzug des Vollfrihlings
beispielsweise markiert man an Hand
des Blilhbeginns der Apfelblite.

Der belgische Botaniker Morren pragte
1850 dafiir die noch heute verwendete
Bezeichnung 'Phinologie’, die das Auf-
treten bestimmter Wachstumsphasen
beobachtet und beschreibt. Sie teilt das
Jahr in zehn Jahreszeiten ein, die durch
die Laubentfaltung, die Blite, die
Fruchtireibung oder den Blatifall ‘be-
stimmter Pflanzen gekennzeichnet

Wetterbeobachtung

Das Wetter kennenzulernen heifit, der
Natur und ihren Veranderungen  mit
dem Auf und Ab von Temperatur, Son-
nenschein und Regen auf die Spur zu
kommen. Eine Wetterstation in einem
Schullandheim ist ein ergdnzender Be-
standteil bei der Natur- und Umwelter-
ziehung. Mitins'kann man das Interesse
fir das Wettergeschehen und die Zu--
sammenhénge verschiedener Witte-
rungserscheinungen bei vielen Kindern
wecken, :
Die Welterinformationen Gber die Me-
dien kdnnen auch heute nur die Grof-
wetlerlage vorhersagen. Um die Wetter-
vorhersage fir den Regionatbereich
muB sich jeder selbst kimmern. Jede
Landschaft macht sich ihr Wetter
selbst.

Jede Erhebung, jeder Hiigel, ja auch
Wilder und Wiesen, Getreidefelder und
Gemisekulturen, Autobahnen und Stéd-

sind. Aus den mittleren Terminen der
Pftanzenphasen werden phénologische
Karten erstellt, die nicht nur zeigen, daB
der Vorfrithling sich beispielsweise vom
Sidwesten her langsam in norddstliche
Richtung vorschiebt und Moskau erst
45 Tage spéter erreicht als das obere
Rheintal.

In Norwegen etwa beginnt der phanolo-
gische Hochsommer gut 80 Tage spéter
als in der Rheinebene. Vielmehr kann
der Landwirt auch SchluBfelgerungen
Uber den phénologischen Entwickiungs-
stand des aktuellen Jahres ziehen,

Auch auf dem Schullandheimgeldnde
und am Mihlhduser Stadtwald machen
wir entsprechende Beobachtungen, die
wir dokumentieren, um die entspre-
chenden Vergleiche und SchiuBfolge-
rungen ziehen zu kénnen.

im Schullandheim

te, Seen und Flisse, ja selbst heller
oder dunkler, feuchter oder trockener
Boden wirken sich auf das Wetterge-
schehen aus.

Jeder naturverbundene Mensch- wird
nach einer gewissen Zeit bald in der La-
ge sein, fir seing eigene unmittelbare
Umgebung wettermaBig die richtigen
Schliisse zu ziehen. _
Die Schulklassen, die das Schulland-
heim WaldschléBchen aufsuchen, kin-
nen wihrend ihres Aufenthaltes mit

- dem Wetter konfrontiert und dazu ange-

regt werden, sich selbst mit diesem
ebenso komplizierten wie interessanten
Mechanismus zu beschéftigen. Den

. Schilerinnen und Schillern macht es

SpaB, und so ist die Wetterbeobach-
tung inzwischen zu einem festen Pro-
grammpunkt im péddagogischen Ange-
bot des Schullandheims WaldschloB-
chen geworden.
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Bau eines Barometers

Wir brauchen: ein kleines Marmeladen-
glas, einen durchsichtigen Strohhalm,

mit Lebensmittelfarbe gefiirbtes Was-
ser, nicht hirtende Knetmasse, @
Klebeband, ein Lineal, einen
wassetfesten Filzstift mit fei-
ner Spitze, einen mdglichst
Kleinen Trichter oder eine o utdruck
Tropfpipette. as untere Ende
ropipipett des Strohhalms muf3
; sich stets im Wasser
Der Bau: Das Glas wird zu befinden. \ ==l
zwei Drittel mit eingefirb- - E
tern Wasser gefiillt. I
7
Das Lineal und der durchsichtige , B
Strohhalm werden nebeneinander auf oy
den Tisch gelegt. Die Zentimeterskala T ..
des Lineals wird auf den Strohhalm dber- - o o
tragen. An jeden Zentimeterstrich schreibt &_/ /

man mit kleinen Ziffern die korrekte Zahi.

Nun wird das obere Ende des Strohhalm luftdicht mit einem kleinen Kilgelchen Knet-
masse verschlossen. Mit der Pipette oder mit dem Trichter fiillt man den Strohhalm zu
zwei Drittel mit Wasser. Dann hiilt man das offenen Ende des Strohhalms mit einem
Finger zu und dreht ihn mit dem offenen Ende nach unten. Man klopft so lange an den
Halm, bis sich darin die Luft oben unter der Knetmasse gesarnmelt hat,

Den unten immer noch verschlossenen gehaltenen Strohhalm senkt man nun in das Mar-
meladenglas, so daBl das untere Ende etwa 2,5 cm tief in das Wasser ragt. Es muB sich
stets unter Wasser befinden. Deshalb muB spiter verdunstetes Wasser nachgefiillt wer-
den. Der Strohhalm wird mit dem Klebeband an der Innenwand des Glases festgeklebt.

Beobachtung: Die Schiller/innen werden cinen Zusammenhang zwischen der Wetterlage
und der H8he der Wassersiule erkennen. Steigt die Wasserstiule, dann beobachten sie
eine Wetterbesserung, fiillt sie, dann ve_rsch.lechtert sich das Wetter,

Unser Barometer miBt den Luftdruck. Daraus kann man auf die Wetterentwicklung
schlieBen. Driickt die Luft stirker auf die Wasseroberfliche in dem Marmeladenglas,
muB die Wassersiule in dem Strohhalm steigen, um diesen Druckanstieg auszugleichen.
Bei steigendem Luftdruck wird das Wetter besser werden, wenn er fiillt, wird es sich
verschlechtern. So kann man mit diesem einfachen Gerdit eine Wettervorhersage machen,
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Bau eines Tannenzapfenhygrometers

Wir brauchen: einen frischen Tannenzapfen, ein Holzbretichen, HeiBkleber oder
chlkomponentenkleber, eine Sperrholzplatte it einer aufgeklebten MeBskala,
Holzieim, ein paar Holzschrau-
ben, einen Strohhatm.

Wir bauen;

Der Tannenzapfen
wird senkrecht auf
dem Holzbretichen
festgeklebt, so daf
er etwas links neben
der Mitte steht.

Auf die Riickseite
des Brettchens wird
die Sperrholzplatte -
geklebt und zusitz-
lich geschraubt.

Auf eine Schuppe
des Tannenzapfens : ; '
klebt man paralel mn-:He|Br<leber anqeklebt
zu dem Sperrholz- [ = ‘
brettchen den Stroh-
halm, um die Bewe-

- gung der Tannenzapfenschuppe besser erkennen zu kdnnen. Auf die Peripherie des
Teilkreises, den der Strohhalm beschreibt, klebt man zum SchluB die Skala.

--.'-"f.v.‘... Sl R
e ' Lt l41|‘_—-"_ '.z..‘-‘-'. ‘I

Beobachtung: Wenn die umgebende Luft ziemlich trocken ist, dann &ffnen sich die
Schuppen der Tannenzapfen. Der auf die Schuppe geklebte Strohhalm bewegt sich
dadurch seitwiirts. Bei feuchter Luft schlieBen sich die Schuppen. Dadurch' nchtet
sich der Strohhatm nach oben auf.

- So ist es uns méglich, auf Grund dieser Eigenschaft der Tannenzapfen auf einfache
Arnt die Luﬁfeuchngken 1) messen.

.Wenn wir das Geriit wiihrend eines l#ngeren Aufenthaltes der Schiiler/innen in einem
Raum beobachten, dann stellen wir eine langsame Zunahme der Luftfeuchtigkeit fest.
Der menschliche Kérper scheidet also dauernd Feuchtigkeit aus. Offnen wir die Fen-
ster, dann sinkt der Strohhaim: Die Luft wird wieder trockener,

Steht-das Gerdit auBerhalb eines Raumes, am besten in einem Wetterbeobachtungs-
hiuschen, dann kdnnen wir durch MeBreihen mit Thermomieter, Barometer und Hy-
grometer sowie durch die gleichzeitige Beobachtung des Wetters einen Zusammen-
hang zwischen unseren MeBwerten und dem Wettergeschehen erkennén,
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Astrodidactica 1l in Zeulenrbda/T hiiringen

Die Schullandheime waren auch diesmal dabei!

Martin Ritz

Wie schon 1992 1) war der Verband
Deutscher Schullandheime auch auf
der zweiten Astronomischen Bildungs-
messe in Deutschland vom 27. bis 28.
Oktober 95 mit einem Stand vertreten.
Nach den Erfahrungen von 1992 war
der Landesverband Thiringen als Aus-
steller eingeladen worden. Als sich aber
abzeichnete, daB sich die Astrodidacti-
ca Il mit der Jahreshauptversammlung
des Landesverbandes (berschneiden
wiirde, ist die Padagogische Arbeits-
stelle {PAS) im Verband Deutscher
Schullandheime gebeten worden, einen
Stand zu gestalten und zu betreuen.
Nach der sehr guten Unterstiitzung und
Prasenz bei der Bundesarbeitstagung
1994 in Rantum bei der Arbeitsgruppe
'Astronomische Bildung bei Schulland-
heimaufenthalten’ durch die Initiatoren
der Messe wie auch den Arbeitskreis
*Astronomie . und Astrophysik in der
Schule' im Fachverband Didaktik der
Physik der DPG bot sich hier die Gele-
genheit, die gegenseilige fruchibare
Zusammenarbeit zu bekraftigen. Die
Standfidche in der Stadthalle war den
Schullandheimen kostenfrei zur Verfi-
gung gestellt worden, so daB sich der fi-
nanzielle Aufwand in einem vertragli-
chen Rahmen hielt.

AnlaBlich des offiziellen Eréffnungs-
rundganges der Messe stellte Martin
Ritz von der PAS den anwesenden Eh-
rengésten das gerade druckfrische Heft
slh 166 dieser Zeitschrift mit dem The-
menschwerpunkt Astronemie im Schul-
landheim vor. Hierbei konnte er ins-
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besondere auf die Aspekte des Lernort-

verbundes 'Schule, Schullandheim,
Planetarium, Sternwarte’ sowie auf die
europaweiten Aktivitdten des Verban-
des im Modellversuch EFEU verweisen.
Diese beiden Schwerpunkte waren fir
die Ehrengaste insbesondere von Be-
deutung, als einer der QOrganisatoren
der Astrodidactica - Hans-Peter Schnei-
der - gerade in jenem Heft auf solch ei-
nen Lernortverbund und auf die Vernet-
zung der Astronomie-Padagoginnen
und Padagogen im europdischen Fach-
verband 'Europdische Verginigung fir
Astronomische Bildung’ (EAAE) hinge-
wiesen hatte 2).

Die systematische und strukturelle Ver-
ankerung der Schullandheime in sinem
facherbbergreifenden  Konzept zur
Astronomie ist eine Chance, welche
auch die fir die Astronomische Bildung
in Thiiringen Verantwortlichen weiter-
tragen wollen, wie aus Fachgesprachen
im Rahmen der Messe deutlich wurde.
Die Padagogischen Arbeitsstelle wird
diese lohnenswerte Entwicklung weiter
beobachten und mochten sie auch zu
Gunsten der Schuliandheime nach
Kraften fordern.

Dadurch, daB sich hinter dem Namen
'Astrodidactica’ nicht nur die Messe mit
unterschiedlichen Stdnden rund um die
Themenbereiche 'Bildung und Astrono-
mie’ verbargen, sondern auch verschie-
dene Ausstellungen, Planetariumsvor-
fohrungen, Podiumsdiskussionen, eine
Schilerakademie, Arbeitssitzungen
verschiedener Gremien und eine um-



fangreichen Lehrerfortbildung, ergab
sich eine vielseitige und &ffentlichkeits-
wirksam attraktive Veranstaltung 3).

Wie auch aniaBlich unserer Bundesar-
beitstagung 1994 in Rantum hat auch
auf der Astrodidactica It Prof. Dr. Rudolf

_Kippenhahn aus Géttingen den offentli-

chen Festvortrag gehalten.

Wieder vermochte er in faszinierender
Weise - auch zu vorgerickter Stunde
noch - die Anwesenden mit seinen Dias
und lebendigen Worten zum Thema
'Kosmische Geschosse - Katastrophen

durch Kérper aus dem Weiltall' zu fes-
seln,

Alles in allem kann man zusammenfas-
sen, daB die Astrodidactica Il eine ge-
lungene Veranstaltung war - auch zu
Gunsten der Schullandheime; und nicht

nur in Thiringen!

W wvgl. 'das Schullandheim’, slh 155/156,
S. 210 fi.

) H.-P. Schneider:
Planetarium in der Bildungslandschaft,
in: 'das Schullandheim’, slh 166, S. 33 ff.

3} wvgl. Ankiindigung in slh 165, S. 55

Der Lernortverbund

Unsere

Bundestagung 1996

" findet statt

von Donnerstag, 3. Okt. 96, bis Sonntag, 6. Okt. 96,
im Schullandheim Habischried.

¢

Es spricht:

Staatsminister Hans Zehetmai_r. .

Die Tagung bringt konkrete Hilfe fiir die Praxis:

Vorstellung des Orientierungsrahmens 2000 - Ergebnisse des Modell-
versuchs EFEU - Untersuchung zum Schullandheimaufenthalt (Ipfling)
Exkursionen zum Thema Regionalkultur: Eisenmannhaus im National-
park, Glas: Eysch-Kunst und Poschinger Theresientathiitte, Museums-
dorf Tittling, Entsiedlung des Grenzlandes.

Die Anmeldeunterlagen liegen der Ausgabc 2/96 von ‘das Schullandheim’ bei.
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Ein Schullandheim stellt sich vor

Habischried

Albert Scharl

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me lddt 1996 zur Bundestagung in den
Bayerischen Wald in das Schufland-
heim Habischried, Gemeinde Bischofs-
mais, Landkreis Regen, ein. Gastgeber
ist das Bayerische Schullandheimwerk,
dem das Schullandheimwerk Nieder-

Vereinsgriindung -

Das Schullandheimwerk Niederbayern-
Oberpfalz wurde 1938 gegrlindet. Eini-
ge von der Schullandheimidee begei-
sterte Lehrer, die mit ihren Klassen Auf-
enthalte in Jugendherbergen und in re-
novierten Burgen durchgefiihrt hatten,
bildeten diese Interessengemeinschaft.
Initiator war Hans Sax, zundchst Volks-
schullehrer, dann Lehrer an der Inge-

bayern-Oberpfalz angehért. Der Vorsit-
zende dieses Schullandheimwerkes, Al-
bert Scharl, stellt im folgenden die Ar-
beit seines Vereins dar und schildert die
Entstehung des Heimes Habischried,
das z.Z. als eines der modernsten
Schullandheime Deutschiands gilt.

Schullandheimschiff

nieurschule in Regensburg. Auf seine
Anregung wurde schon 1936 auf der
Hitzlerwerft in Regensburg ein Schu'-
landheimschiff gebaut, das mit Schul-
klassen auf Flirssen und Kanalen von
Passau bis Stettin die deutschen Lande
durchfuhr. Im Krieg diente das Schiff
als Lazarett. Es ist seit 1945 verschol-
len.

Schullandheimsammlung - Bau von Heimen

Nach dem Krieg begann Hans Sax mit
dem Bau der Schullandheime Ostbay-

. ern, Mit Hilte der Schullandheimsamm-

lung an Volks- und Sonderschulen
konnte der Verein ab 1952 sechs Heime
errichten, die in Lage und Ausstattung
speziell fir die Schullandheimpadago-
gik konzipiert wurden. Damals gelang
es leicht, in abgeschiedener, land-
schaftlich attraktiver Lage groBe geeig-
nete Grundsticke zu bekommen. Die
einklassigen Hauser erméglichten dem
Lehrer wahrend des in der Regel.drei-
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wochigen Aufenthaltes, mit seiner Klas-
se Unterricht und Erziehung ungestort
Zu gestalten.

Gemeinschafts-, Gesundheits-, Umwelit-
und Werterziehung verbanden sich mit
einem Unterricht, in dessen Mittelpunkt
Menschen und Natur in der Umgebung
des Schultandheims standen.

Die Hauser hatten Schlafraume mit vier
bis finf Betten, Gemeinschaftswasch-
rdume, einen Speisesaal, ginen Werk-
raum, eine Kaminhalle, einen Tischten-



nisraum und spéter auch einen Gymna-
stikraum oder eine Sporthalle. Das
Heim umrahmte ein weitlaufiges Gelan-
de mit Fidchen fir Ballspiele und Leicht-
athletik, fir Lagerfeuer ung Spielwiese,
fiir Obst- und Gemuisegarten.

So entstanden bis zum Jahre 1970 die
Schullandheime Pleystein, St. Englmar,
Solta,” Eschenbach, Riedenburg und
GleiBenberg. Zeitweise mietete der Ver-
ein zusétzliche Hauser an: Lackenhau-
ser und Untergriesbach.

-

Strukturwandel

Ab 1970 geriet das Schullandheimwerk
Niederbayern-Oberpfalz  durch  ver-
schiedene Umsténde in finanzielle Be-
drangnis. Die Bewirtschaftungs- und
Personalkosten stiegen unverhiltnis-
masig stark an, durch die Olkrise erhoh-
ten sich die Heizungskosten betrécht-
lich, und infolge des Rickgangs der
Klassenstérken konnten die Belegplét-
ze nicht mehr voll ausgenutzt werden.
Dazu kam, daB die Schulreform jener
Jahre durch die Auflésung und Zusam-
menlegung von Schulen Unruhe mit
sich brachte.

So wurden die gemieteten Heime zu-
rickgegeben, die Hauser Solta und
"Eschenbach wurden’ verkauft. Es blie-
ben Pleystein, GleiBenberg, St. Engl-
mar und Riedenburg. Seit 1986 belegen

wir auBerdem das stiftungseigene Heim

- Kallmiinz.
Das ehrenamiliche BeschluBgremium -

der Vorstand und der AusschuB -, be-

_ stehend aus drei Pddagogen, einem Ar-
chitekten, einem Juristen und zwet Fi-

nanzfachleuten, entschied sich in die-
ser Situation fir eine neue Strategie. Da
die einklassigen Heime zu hohe Defizite,
verursachten, bauten wir ab 1980 die
verbleibenden Hiuser auf zwei- bis
dreiklassige Schullandheime aus. We-
gen der geschrumpften Klassenstérken
war das mit einer Erhéhung der Betten-
zahl von vier auf finf pro Zimmer leicht -
zu bewerkstelligen. Um- und Anbauten

“erbrachten zuséatzliche Unterrichts- und

Freizeitrdume. Die hohen Personalko-
sten konnten durch Rationalisierung in
den Kiichen - vor allem durch Ausstat-
tung mit modernen Geréten - gesenkt
werden, Nachdem vorher zwei oder drei
Personen je Heim beschéftigt waren,
gilt nun. fiir jedes Haus der Grundsatz:
"Anzahl der Klassen gleich Zah! der be-
schéftigten Volizeitkrafte'.

Erméglicht wurden die Investitionen mit
dem Erlés aus den verkauften Hausern
und mit Zuschiissen von Landkreisen
und Bezirken, mit ABM-Mitteln, mit Gel- -
dern des Bayerischen Staatsministeri-
ums fir ‘Unterricht und. Kultus und mit
Bundesgrenzlandmitteln.

Vor allem der Aktivitdt des Landesver-
bandes der Bayerischen Schullandhei-
me, des Bayerischen Schullandheim-
werkes e.V., ist es zu verdanken, daB
der Etat des Kultusministeriums fiir
Schullandheime in den 80er Jahren
Zug um Zug erhdht und auch dann
nicht gesenkt wurde, als ab 1990 liber-
all der Rotstift angesetzt werden muBie.

Der Etat des Kultlusministeriums umfas-
te 480.000 DM im Jahre 1980 und be-
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trug 3,4 Millionen DM im Jahre 1994! In
der Regel erhielten wir bei Investitions-

maBnahmen 40% del:A Kosten als Zu-
schuB allein aus diesem Topf.

Lehrerfortbildung

Parallel zu den BaumaBnahmen konn-
ten wir durch gezielte Fortbildungsmas-
nahmen viele Lehrerinnen und Lehrer
mit der Schullandheimarbeit vertraut
machen, so daB die Zahl der Aufenthal-
te in unseren Heimen von 120 Klassen
im Jahre 1980 auf 420 Klassen im Jahr
1994 anstieg. Eine Rickbesinnung auf
die Bedeutung der Erziehung und de-
ren Auswirkungen auf die bayerischen
Lehrpline - Wiedergewinnung des Er-
zieherischen - trug dazu wesentlich bei.

In jedem unserer Heime findet jdhrlich
im Juli ein Wochenendlehrgang (Don-
nerstagnachmittag bis Samstagmittag)
statt. Die Lehrer/innen, die im darauffol-
genden Schuljahr einen Aufenthalt in
dem Haus durchfihren wollen, werden
an Ort und Stelle auf ihre Arbeit vorbe-
reitet. Sie lernen das Schullandheim
und die Umgebung kennen. Erfahrene
Referenten zeigen auf, wie Projekte in
verschiedenen Bereichen durchgefihrt
werden kénnen. Die Lehrer/innen ler-
nen spezielle Formen des Unterrichts
im Schullandheim kennen und bekom-
men genaue Informaticnen iber Orga-

nisation und Durchfihrung des Aufent-
haltes. Bei den Lehrgéngen Gbernimmt
die Regierung die Reisekosten der Teil-
nehmer/innen und die Honorare der Re-
ferenten. Fir Unterkunft und Verpfle-
gung sorgt das Schullandheimwerk.

Diese Art der Einfilhrung ist moglich,
weil s&mtliche Aufenthalistermine fiir

.das darauffolgende Schuljahr im April

durch unser Buro in Regensburg in ei-
nem Zug vergeben werden. Die Bewer-
bungen um die Aufenthalte liegen bis
Ende Mérz vor.

Zusatzlich bieten wir in Zusammenar-
beit mit der Bayerischen Akademie fir
Schullandheimpadagogik, einer Ein-
richtung des Bayerischen Schulland-
heimwerkes, einwéchige Lehrgénge an.

Die Universitdten besuchen mit Semi-
naren die Schullandheime, um dort Pro-
jekte zu entwickeln und Schullandheim-
aufenthalte zu beobachten.

Auch im Zuge der 2. Phase der Lehrer-
ausbildung finden regelmaBig Aufent-
halte der Seminare in Schullandheimen
statt.

Der Neubau Habischried

Die Nachfrage nach Aufenthalten in un-
seren Heimen konnte seit Jahren nicht
in vollem MaBe befriedigt werden. Eine
Erweiterung der bestehenden zwei-
oder dreiklassigen Hauser , erschien
nicht sinnvoll. Es wurden uns aufgelas-
sene Schulhduser, Krankenhduser,
Burgen und Gasthduser angeboten, die
alle erhebliche InvestitionsmaBnahmen
erfordert héatten, aber mit Sicherheit
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nicht wirtschatftlich zu betreiben gewe-
sen wiren und auch den paddagogi-
schen Anforderungen nicht geniigt hat-
ten. So kamen wir zu dem Ergebnis,
daB unsere aus der Schullandheim-
sammlung gebildeten Riicklagen am
sinnvollsten in einem Neubau zu inve-
stieren seien. Die Suche nach einem
geeigneten Baugelinde erwies sich
bald als duBerst schwierig. In verschie-



denen Landkreisen und Gemeinden be-
stand zwar ein groBes Interesse an
ginem Schultandheim. Angebotene
Grundsticke lagen jedoch meist zu na-
he an verkehrsreichen StraBen oder
mitten in Siedlungsgebieten. Bauen im
AuBenbereich dagegen wird in der Re-
. gel nicht mehr genehmigt.

Burgermeister Oswald von der Gemein-
de Bischofsmais machte uns im Jahre
1984 auf ein Grundstiick am Ortsrand
von Habischried aufmerksam, das uns
als sehr gut geeignet erschien, weil es
alle von-uns vorgegebenen Vorausset-
zungen erfillte: Es lag abseits vom Ver-
kehr und landschaftlich attraktiv in 850

Meter Hohe mitten im Wandergebiet
des Bayerischen Waldes, war auf zwei
Seiten von Wald umgeben, bot die M8g-
lichkeit, alle Arten von Winterspon zu
treiben, und hatte eine direkte Anbin-
dung an das Skigebiet an GeiBkopf und
Einddriegel (1.100 m).

Wir befragten die einschldgigen Behor-
den, vom Landratsamt (iber das Was-
serwirtschaftsami bis zur Regierung
von Niederbayern und erhielten von al-
len Seiten die Zusage, daB hier ein
Schullandheim gebaut werden kénne.

.Entsprechende Bodenuntersuchungen
_ergaben ebenfalls keine negativen Er-

gebnisse.

Widerstinde

Als unser Vorhaben jedoch im Ort Ha-
bischriad bekannt wurde, erhaben eini-
ge Pensionsbesitzer scharfen Protest
gegen unser Projekt. Vor allem wurde
betlrchtet, daB der Larm der Kinder ih-
re Pensionsgéste belastigen und von ih-
rem Urlaubsort abhalten wirde. So bil-

dete sich in Habischried eine Biirgerini--

tiative gegen das Schullandheim, fir
das der hiesige Biirgermeister das Ge-

. lande angeboten hatte und das viele an-
dere Gemeinden gern bei sich gehabt
hatten.

Die Proteste wurden den Behdrden und
Verbénden bis hin zu den Landes- und
Bundespolitikern vorgetragen und in
Presse und Rundfunk ausgebreitet. Die
Regierung von Niederbayern ordnete
schlieBlich ein Raumordnungsverfah-
ren an, bei dem 37 (!!) Behorden und
Verbdnde ihre Stellungnahme einbrin-
gen muBten.

Die Protestler Ubten inzwischen auch

starken Druck auf die Naturschutzbe-

hérde aus, die zwar am Anfang Beden-

ken geduBert, aber spéater grundsétzli- -
ches Einverstandnis mit dem Schul-

landheimbau signalisiert hatte. Diese

Behdérde erklarte nun kurzerhand das

Gelande zum Biotop.

Bevor das Raumordnungsverfahren
zum AbschiuB kam, gelang es uns, wie-
der durch Vermittiung von Biirgermei-
ster Oswald,.die Option auf ein Nach-
bargrundstiick zu bekommen, fir das
wir in einem weiteren Durchgang des
Raumordnungsverfahrens die Zustim-
mung fast aller Befragien erlangten.
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Raumprogramm und Planung

Drei Jahre nach der ersten Besichti-
gung, im Jahre 1987, konnten wir end-
lich mit der Planung beginnen und be-
auftragten damit das Architekturbiiro
Zinke in Regen.

Die Grundlagenermittiung mit dem
Raumprogramm stellten wir auf der Ba-
sis von Baurichtlinien zusammen, die
das Bayerische Schullandheimwerk er-
arbeitet hatte. Unser Vorgabe war ein
Heim fir drei Klassen. Jede Klasse soll-
te in einem eigenen Trakt wohnen und
das Heimleben unabhangig von den an-
deren Belegpartnern wie in einem ein-
klassigen Haus gestalten kénnen. Im
zentralen Mittelbau sahen wir die K{-
che vor, an die sich die.drei Speisesdle
anschiieBen, die durch eine Durchrei-
che beschickt werden kdnnen.

Dem Architekten gelang es ausgezeich-
net, unger Vorhaben stufenweise auf
vier Ebenen in das recht schwierige Ge-
lande einzupassen. Immerhin muBten
9000 Kubikmeter Fels aus dem Hang
herausgearbeitet werden.

Wahrend der Planung und auch noch
wihrend der ersten Bauphase war es
uns méglich, vielfiltige Anderungs- und
Verbesserungsvorschlage  einzubrin-
gen, die das Architekturbiiro umsetzte.
So ergab sich die Maglichkeit, im zen-
tralen Mittelbau einen Bereich fiir Semi-
nare einzurichten - bestehend aus sie-
ben Appartements und einem Seminar-
raum -, der vor allem fir Veranstaltun-
gen im Rahmen der Lehrerbildung ge-
nutzt werden kann und sich bislang
schon ausgezeichnet bewéhrt hat.

Bauausfiihrung

Die Vorstandschaft war durch die Bau-
maBnahme iber drei Jahre hinweg er-
heblich gefordert. Besonders Roland
Dettenhofer, stellvertretender Vorsitzen-
- der und von Beruf Architekt, verbrachte
viele Stunden am Tage auf der Baustel-
le. Die Firmen arbeiteten solide und zu-
verldssig. Wir legten groBen Wert auf
gute Schall- und Wérmeddmmung. So

sind alle AuBenwédnde 50 cm stark! Im
ObergeschoB verzichteten wir auf eine
eingezogene Decke. Die Raume rei-
chen bis zum Dach. Das erforderte eine
besonders gute Isolierung der Dicher.
Im AuBenbereich vermieden wir weitge-
hend Teerflachen. Wir legten vielmehr
Ropfsteinpflaster und Schotterrasen
an.

Umwelterziehung

.

Die giinstige Lage des Schullandheims
am Waldrand bewog uns, fiir Habisch-
ried vor allern Projekte im Rahmen der
Umwelterziehung varzusehen. Wir plan-
ten im UntergeschoB von Haus Il ein
Labor. Beim Durchsehen der Angebote
auf unsere Ausschreibung erkannten
wir jedoch, daB dieses Vorhaben zu
kostspielig wiirde. Wir gingen auch von
der Uberlegung aus, daB die teuren La-
borpldtze mit Gas-, Wasseér- und Elek-
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troanschluB mit groBer Wahrscheinlich-
keit bei Schullandheimaufenthalten
nicht in dem entsprechenden Umfange
genutzt wirden. So richteten wir den
Raum dann als weiteres Klassenzim-
mer ein. Zusdtzlich statteten wir die
Zimmer dieses Hauses Il mit sechs -
statt mit fiinf - Betten aus, so daB hier
bei Bedarf zwei kleinere Parallelklassen
einer Schule einen gemeinsamen Auf-
enthalt durchfihren kénnen. Neben



dem zweiten Klassenraum befindet sich
eine kleine Schulkiiche, in der Klassen
selbstandig Kochversuche durchfithren
kdénnen.

Ein eigener Zugang von auBen ermdg-
licht es, Wasser, Kleintiere und Pflan-
zen aus dem danebenliegenden Teich
zu untersuchen. In einem Schrank sind
die entsprechenden Geréte und Mikro-
skope untergebracht.

Auch die Umweltbiicherei hat hier ihren
Plaiz. Dafir spendete das Bayerische
Staatsministerium fir Landesentwick-
lung und Umweltfragen Biicher und
Schaubilder im Wert von 10.000 DM. Die
Auswahl der Blicher konnten wir selbst
treffen. Wir wahiten bevorzugt Bestim-
mungsbiicher fir Pflanzen und Tiere,
von denen jeweils sechs bis zehn gleiche
Exemplare angeschalfft wurden, so daB
der Lehrer jede Schiilergruppe mit den
gleichen Bichern ausstatten kann.

Grundsétzlich steht dieser Bereich allen .
Klassen des Hauses zur Verfiigung. Ei-
ne Videoanlage mit Kamera ermdglicht
VergrdBerungen von mikroskopischen
Préparaten. In einem Rega! hingen Bil-
der von Baumen und Strduchern, de-
nen von Kindern gesammelte Friichte,
Blatter, Nadeln, Knospen, Rindenteile
usw. zugeordnet werden kénnen.

Auf einem nach Slidosten ausgerichte-
ten Dach des Gerdteraumes an der
Sporthalle installierten wir zwanzig Son-
nenkollektoren zur Warmwasserberei-
tung und eine 1-KW-Pholovoltaikanlage
zur Stromgewinnung. )

In dem darunterliegenden Raum wird
die Wirkungsweise der Sonnenenergie
auf Schautafeln dargestellt, wobei die
Leitungen der Solaranlage durch das
Bild gefiihrt sind und die Schilerfin-
nen die von der Sonne erzeugte Wiarme
"handgreiflich’ spiiren kénnen.

Sporthalle
Ski It Spielz. - .-.VE =
501506
.l
l
Lehrer 2
Birg, Speisesaal I
"Eingong -
Parkols Speise- Kichel Speise-
‘ arkplitze seial | saal Il
Du+WC | ___f":' pielz Spielz
f.Beh. -
; .
| |
Lehrer 2 Lehrer 2

Ebene 3
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Der Strom der Photovoltaikaniage wird
durch einen Wechselrichter ins Netz
des Hauses gespeist. Uber einen
" Schalter kann man ihn jedoch auch fir
Expérimentierzwecke entnehmen. So
betreibt er einen Ventilator und heizt
das Wasser in einem Aquarium auf. In-
teressant fir die Schiler/innen ist ein
Vergleich des Sonnenstroms mit dem
Strom, den sie mit einem bersitstehen-
den Energiefahrrad erzeugen kénnen.

Dabei stellen sie fest, daB die Kraft aller
Schilerfinnen einer ganzen Klasse er-
forderlich ist, um die gleiche Energie-
menge zu erzeugen wie die Strom-

module aben auf dem Dach. Im Bereich
der Umwelterziehung wird das Heim
noch weiter ausgestattet. So fithrt ein
Waldlehrpfad auf einem Rundweg durch
das anliegende Waldgebiet.

AuBerdem ist der Bau eines Vogelbe-
obachtungshauses geplant. In abseh-
barer Zeit kénnte auch externen Klas-
sen angeboten werden, im Schulland-
heim Habischried einen Umwelttag
durchzufuhren. Der Lehrer kann mit sei-
nen Schilerinnen und Schiilern im
Haus und im Gelénde um das Heim ar-
beiten und lernen und gegebenenfalls
auch ein Mittagessen einnehmen.

Betrieb des Heimes

Das Schullandheim Habischried ist seit

dem 1, Januar 1993 in Betrieb. Es hat -

sich gezeigt, daB sowoh! die pddagogi-
schen als auch die wirtschaftlichen
Uberlegungen richtig waren.

Im Vergleich zu unseren anderen Hei-
men ist vdllig neu, daf jedes Zimmer sei-
nen eigenen Waschraum und seine eéi-
gene Toilette hat. Trotz der Bedenken,
die erfahrene Schullandheimer bezig-
lich Sauberkeit und Hygiene vorbrach-
ien, gingen wir von Gemeinschafts-
waschrdumen, Gemeinschaftsduschen
und Gemeinschaftstoiletten ab. Wir
kénnen heute feststellen, daB sich die

Lésung sehr gut bewdhrt. Die Kinder
halten durchweg die Sanitarrdume sau-
ber. Reinigungsgeréte. stehen auf je-
dem Flur in einem Putzraum bereit.

Die Personalkosten sind in Habischried
niedriger als in unseren &lteren Heimen.

In den Zimmern neben den Speiserdu-
men ist fir jedes Haus ein offener Ka-
min vorgesehen. Der Kamin ist bereits
eingebaut, die Feuerstellen fehlen je-
doch noch, da die Kamineinsatze Kata-
lysatoren bekommen sollen. Bisher wa-
ren noch keine geeigneten Anlagen auf
dem Markt.

Ausstattung des Hauses

Der umbaute Raum des Schulland-
heims Habischried betrdgt 19.000 Ku-
bikmeter, seine GeschoBfliche 5000
Quadratmeter. Das Haus bietet gleich-
zeitig Unterkunft fir drei oder vier Klas-
sen und flr ein Seminar. Die Schulklas-
sen wohnen in den Hausern | (42 Bet-
ten), It {52 Betten) und Il (36 Betten),
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die sich um einen zentralen Mittelbau
gruppieren und jeweiis zweigeschossig

_sind. Im ObergeschoB befindet sich der

Seminarbereich mit zwdlif Betten. Jeder
Klassentrakt hat einen eigenen Eingang
und umfaBt einen Klassenraum, einen
Speisesaal, einen Werkraum, sechs bis
acht Schiilerzimmer, zwei Lehrerwchn-



zimmer, einen Gemeinschaftsraum, ei-
nen Tischtennisraum, einen Schuh-
raum im Eingangbereich und einen lSki-
raum.

Die Sporthalle, der Musiksaal. der Ail-
wetterpialz sowie das ibrige AuBienge-

_ladnde mit Lagerfeuerplatz, Freiunter-

-

richtsplatz, Bictop, Kletier- und Spielbe-
reich werden von allen Belegpartnern
gemeinsam genutzt.

Alle Rdume kdnnen ohne Treppen qder
Rampen mit dem Rollstuhl befahren

werden. Innerhalb des Hauses befindet-
sich zwischen den Ebenen 2 und 3 ein.

- Den

Aufzug. Um die Sporthalle auf der Ebe-
sne 3 zu erreichen, muB niemand das
Haus verlassen. Haus | hat verbreiterte
Flure und auf jeder Wohnebene eine
Behindertendusche und -toilette.

Seminarbereich  erreicht man
durch den Haupteingang. Er umfaft sie-
ben Apartments und einen Seminar-
raum. Die Studiengruppe kann hier un-
abhangig und ungestért wohnen und ta-
gen. In der Regel arbeiten die Studen-
tinnen und Studenten und die Jungleh-
rerfinnen mit den anwesenden Klassen
zusammen, '

Zum SchluB die Kosten

Das Schullandhemwerk Nlederbayem-

: Oberpfalz bewirtschaftet seine Hauser

nahezu ohne &ffentliche Mittel. Fir den
laufenden Betrieb gibt "der Bezirk

" Oberpfalz jahrlich Zuschiisse in Héhe

-von 10.000 OM und der Bezirk Nieder-

bayern in Héhe von 5.000 DM. Bei ei-
nem Jahresumsatz von rund zwei Millio-
nen im Verwaltungshaushalt fallen die-
se Zuschiisse nicht sehr ing Gewicht.
Trotzdem gelang es, aus dem Erlds der
Schullandheimsammlung im Laufe von
finfzehn Jahren die Eigenleistungen
fir den Neubau zuriickzulegen. .

Die .Gesamtkosten veranschlagte der
Architekt bei der Planung. im Jahre
1988 mit 9,847 Millionen. Nach Fertig-
stellung des Rohbaus im Jahre 1990
wurden die Grenzlandmittel infolge der
Wende gekiirzt. Zudem zeigte sich, das
erhebliche Preissteigerungen eingetre-
ten waren und die Kosten mit iiber 14
Millionen angesetzt werden muBien.

In dieser Situation einigten sich die Mit-
glieder des Bayerischen Schulland-
heimwerkes darauf, Investiticnen in ih-
ren Hausern einzuschridnken, so daB

fiir den Neubau in Habischried die feh-
lenden Mittel konzentriert aus’ dem fiir
alle Hauser vorgesehenen Etat des Kul-
lusministeriums bereitgestellt werden
konnten.

Nachdem die- BaumaBnahme kurzfristig
unterbrochen worden war, genehmigte
das Kultusministerium den folgenden
Wirtschaftsplan, der weitgehend emge—
halten werden konnte:

Eigenmittel 3.312.600 DM .
Landkreis Regen " 380,000 DM
Land Bayern 6.700.000 DM

Bayerische Landesstiftung 350.000 DM

Bezirk Niederbayern 350.000 DM
éemeinde Bischofsmais  100.000 DM
Bundesgrenzlandmitiel 2.000.000 DM

Sportmittel Land Bayern 461.900 DM

Aktion Sorgenkind 518.000 DM

Gesamtkosten 14.172.500 DM
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Anfange der deutschen Schullandheimbewegung

Tobias -Mittag

Ende 1992 kam es auf einer schulge-
schichtlichen Tagung in Hamburg zu
einem Kontakt zwischen Klaus Kruse,
der dort einen Vortrag hielt, und Prof.
Dr. Reiner Lehberger, dem Leiter der
Arbeitsstelle "Schulgeschichte’ der Uni-
versitdt Hamburg und des Hamburger
Schulmuseums ). Eine Folge des bei-

derseitigen Interesses wurde die Be-
schéftigung des Verfassers mit der Ge-
schichte der Schullandheimbewegung.

Hierzu war die Sichtung und Verwer-
tung von Materialien, die in Schulland-
heimen lagerten, ebenso notwendig wie
aufschiuBreich.

Vor 70 Jahren

" Am 6. Oktober 1925 standen '. . . Ver-
“treter aus 40 deulschen Stadten vor der
uberraschenden Tatsache . . . , daB
dberall im Reich derselbe Gedanke ei-
ner organisatorischen Verkniipfung der
Schul- und Erziehungsarbeit mit Ju-
gend-, Wohifahris- und Gesundheits-
pflege sich in hnlicher Weise in die Tat
umgesetzt hatten, . , . 2",

Dieser Gedanke war der des Schuliand-
heimes.

Auf der vom Zentralinstitut fiir Erzie-
hung und Unterricht in Berlin einberufe-
nen Tagung vom 6. und 7. Oktober
1925 kam es zur ersten grofleren Aus-
sprache tber Schullandheime 2). Vor-
angegangen war im Mai 1925 eine Ta-
gung der Landerziehungsheime und
der freien Schulen, in der auf die Exi-
stenz von 'Schullandheimen hingewie-
sen wurde. Hier wurde das Zentralinsti-
tut fiir Erziehung und Unterricht gebe-
ten, Informationen iber Schullandhei-
me zu sammeln und zu veréffentlichen
sowie eine Tagung iber Landheime
vorzubereiten.
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Das Zentralinstitut wandte sich - wahr-
scheinlich aufgrund eines vom ihm ver-
offentlichten Zeitschriftenarlikels - an
den Uberraschten Dr. Rudolf Nicolai,
den spéteren langjihrigen Vorsitzen-
den des Reichsbundes. Dieser sollte
bis zur Herbsttagung einen Fragebogen
flr Schullandheime entwerfen und zu
einem Vortrag auswerten 4).

Obwohl Nicolai neben seinem eigenen
von nur einem weiteren Schullandheim
wuifite, nahm er diese Einladung an. Der
Fragebogen wurde an alle Schulen und -
Schulamter wvon Stidten mit {ber
100.000 Einwohnern versandt. Dadurch
konnte Nicolai auf der Herbsttagung
den staunenden Teilnehmern mitteilen,
daB sich in ganz Deutschland unabhin-
gig und weitestgehend ohne Wissen
voneinander ca. 120 bekannt gewor-
dene Heime, die Schullandheimmerk-
male aufwiesen, gegriindet hatten %),

Obwohl in der Weimarer Republik die
Volksschullehrerschaft der hauptséchli-
che Trager reformpéidagogischer Be-
strebungen war ¢), hielten sich Volks-



schulen und Héhere Schulen am An-
fang der Schullandheimbewegung in et-
wa die Waage.

Die Schullandheime erstreckten sich
Uber ganz Deutschland, wobei sich
zwei Zentren abzeichneten: Sachsen
bzw. Dresden besaB 25 Hiuser "

und als Héhepunkt das im Schulwesen
besonders fortschrittliche Hamburg so-
gar 35 Heime 7). Da sich die einheitli-
che Bezeichnung des Schullandheimes

noch nicht durchgesetzt hatte, kann un-

ter Abzug von Ferienkolonien {(Bele-
gung nur in der Ferienzeit), Waldhei-
men (kein Klassenverband) und Freilufi-
schulen (keine Ubernachtungen) - fiir
ganz Deutschland eher von einhundert
Schullandheimen, davon 25 in Ham-
burg, ausgegangen werden. -

Die reformpadagogischen Versuchs-
schulen waren, gemessen an deren An-

zahl in ganz Deutschiand, eher Gber-
proportional in der Schullandheimbe-
wegung vertreten, machten absolut
aber einen weitaus geringeren Teil aus
als die herkémmlichen Schulen.

Es folgten auf der Tagung Reden Ober

Schullandheimerfahrungen. U, a. sprach

auch Dr. Heinrich Sarhage, der spéter
Verbandsvorsitzender werden solite,

Uber das Schullandheim Hoisdorf. Im .

AnschiuB daran wihite die Versamm-
lung einen vorbereitenden Ausschu8 fir
gine Verbandsgriondung. Mit 71 Unter-
schriften stimmte man der Griindung ei-
nes Reichsbundes fir Schullandheime
zu.

Nicht nur padagogische Kreise, son-
dern auch die breite Offentlichkeit wur-
de durch Publikationen (ber die Ent-
wicklung der Schullandhembewegung
unterrichtet.

Mrtgheder des Reichsbundes der deutschen Schuﬂandhe:me e.V. auf der ersten
. vom Reichsbund veranstalteten Hamburger Reichstagung 1928 vor dem Schul-
fandheim Hoisdorf. Der Vorstand sitzt in der ersten Reihe..
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Konstituierung und Etablierung

Die endgiiltige Konstitution des Reichs-
bundes der deutschen Schullandheime

e.V. wurde am 1. Oktober 1926 vollzo- -

gen. Der im Vorjahr gewéhlt AusschuB
hatte zusammen mit dem Zentralinstitut
fiir Erziehung und Unterricht.in Berlin
zu einer zweiten allgemeinen Schul-
landheimtagung vom 1. bis 3. Oktober
1926 nach Dilsseldorf eingeladen.

Hier kamen die Vertreter von Unter-
richtsbehdrden und von teilweise schon
gegriindeten lokalen Schullandheimar-
beitsgemeinschaften (Hamburg, Sach-
sen) sowie zahireiche Schullandheim-
mitarbeiter und Lehrer, insgesamt etwa
zweihundert Personen, zusammen.

Mit der Annahme eines vorbereiteten
Satzungsentwurfes griindete sich der

Verein und wahlie einen Vorstand, des- |

sen Vorsitz Dr. Rudolf Nicolai (ber-
nahm. In § 3 der Satzung wurde erklart:
"Der Zweck des Reichsbundes ist, die
* Schullandheimbewegung in Deutsch-
land zu férdern und damit erneuernd
auf das Schulwesen einzuwirken 8).”

Der Verein solite fir Schullandheime.

werben, in organisatorischen und wirt-
schaftlichen Dingen beraten und fir
den Kontakt unter den Héimen sorgen.

Bis zur ersten, rein vom Reichsbund
der deutschen Schullandheime e.V.
veranstalteten Tagung im Qktober 1928

in Hamburg vergréBerte sich die Schul-
landheimbewegung stetig.

Die Tagungen des Reichsbundes in der
Weimarer Republik waren von der Be-
strebung bestimmi; sich nach der Kon-
stituierung dauerhaft zu etablieren.
Gleiches gilt fiir die Aktivititen der
Schullandheimbewegung abseits der
Reichstagungen. Viele aktive Mitglieder
des Reichsbundes der deutschen
Schullandheime nahmen vorieinander
Kenntnis, tauschten ihre Erfahrungen
aus, klarten auf, versuchten fir Schul-
landheime zu werben und Neugriindun-
gen voranzutreiben.

Hierbei spielte die zunehmende Offent-
tichkeitsarbeit sowohl in der padagogi-
schen Fachpresse als auch in der Ta-
gespresse eine wichtige Rolle. Nicht zu-
letzt mit den 'Mitteilungen’ - dem Vor-
ganger unserer Fachzeitschrift ’das
Schullandheim’ - schuf sich der Reichs-
bund im Jahre 1927 ein eigenes Organ.
Das zunehmende Interesse an Schul-
landheimen driickte sich selbst in der
sich hdufenden Beschaftigung mit die-
sem Thema in oft lokal geprigten Leh-
rerprifungsarbeiten aus®). Auch er-
schienen erstmals in Buchform Erfah-
rungsberichte mit Schullandheimen 19)
und, im Jahre 1929, das ’lllustrierte
Handbuch des Reichsbundes der deut-
schen Schullandheime e.V. 1),

Das erste von einer Schule getragene Schullandheim Deutschlands
A

Eine frihe Umsetzung des Schulland-
heimgedankens bereits vor der Institu-
tionalisierung der Schullandheimbewe-
gung zeigen Deutschlands erste Schul-
landheime. '

Dall bisher nie das ’'erste’ deutsche
Schullandheim ausgemacht wurde,
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kann an der fehlenden Verwendung des
Schullandheimarchives gelegen ha-
ben 12),

Hinzu kommt, dall mangels einer klaren
Definition eine Reihe von Heimen als
‘erste’ Schullandheime betitell wurden .
und werden 13).



Nach Durchsicht des Schullandheimar-
chives zeigte sich, daB wohl das erste,
von einer Schule unterhallene Schul-
landheim im Herbst 1916 in Halbestadt

bei Kénigstein an der Elbe gegriindet

wurde. Vorangegangen war im Sommer
die Gritndung des Vereins 'Erholungs-
heim des Koénig-Georg-Gymnasiums'
durch Lehrer, Eltern und Génner des
Gymnasiums, dessen erster Vorsitzen-
der Dr. Thiemers war. Der Verein war
der Trager des Hauses. DaB dieses
Schullandheim bisher nicht unter den
ersten Heimen erwdhnt wurde, mag
daran liegen, dafl der zustandige Tré-
gerverein erst 1927 dem Reichsbund
beitrat und nach 1945 enteignet wurde.

Das Kanig-Georg-Gymnasium hatte ein
altes Bauernhaus mit einem 3,3 ha gro-
Ben Grundstiick fiir 25.000 Mark erwor-
ben ). Die Instandsetzungs- und Aus-
bauarbeiten wurden in Eigeninitiative
von Lehrern, Schilern, Eltern und Ehe-
maligen geleistet, Offentliche Mittel
wurden nicht in Anspruch genommen.

Dieses Schullandheim bot fir 30 Schil-
ler Unterkunft. Hier konnte 'man sich ei-
ne gewisse Zeit erholen und in naturna-
her Umgebung lernen und spielen.

Schon bald geniigte das 1706 erbaute
Bauernhaus den Anforderungen nicht
mehr. Daher wurde 1935 das neue,
_zweite Schullandheim in Geising im Erz-
gebirge erbaut und eingeweiht. Es war
der erste planmaBig gestaltete Schul-

" landheimbau Dresdens. Hier konnten
die Schiler auch im Winter unterge-
bracht werden. Die beiden Heime des
Kénig-Georg-Gymnasiums machten es
mdglich, daB in den folgenden Jahren
jede Klasse einmal im Jahr einen Schul-
landheimaufenthalt durchfiihren konn-
te.

Auf einen "Neuen’, nationalsozialisti-
schen Geist in den Schullandheimen
verwies nicht nur die Einweihungs-

feier 15). Auch die Namensgebung des
newen Schullandheimes nach zwei ge-
fallenen ehemaligen Schilern 'Brider-
Reinhard-Haus, Grenzlandheim des
Koénig-Georg-Gymnasiums’, hatte sym- .
bolischen Charakter.

) Kruse, Klaus: Der Reichsbund der
deutschen Schullandheime - ¢in Netz-
werk reformpadagogischer Praxis, in:
das Schullandheim, sth 158, 1/93, 8.
Aff.

1

2)  Sahrhage, Heinrich: Zur Einfilhrung,
in: Reichsbund der deutschen Schul-

tandheime e.V. - Mitteilungen, 1/27, S.

1f. : . '

3)  Zentralinstitut fir Erziehung und Unter-
richt {Hrsg.): Das Schullandheim - Vor-
trdge und Anregungen der Berliner Ta-
gung, 6. und 7. Oktober 1925, Langen-
salza 1926.

"4} Nicolai, Rudolf: Erinnerungen an die

Anfdnge der Schullandheimbewegung
in Deutschland, Manuskript, Anna-
berg/Erzgeb. 1960, S. 58f.

8 Hilker, Franz: Ubersicht Gber den ge-
genwdrtigen Stand der Schullandheim-
Bewegung, in: das Schullandheim -

- Vortrdge und Anregungen, 5. 16ff.

8)  Vgl. Lehberger, Reiner: ‘Eintlisse der
Reformpéadagogik auf das Regelschul-
wesen, in : Der Traum ven der freien
Schule. Schule und Schulpolitik in
Hamburg wéhrend der Weimarer Re-
publik, hrsg. von Hans-Peter de Lorent
und Volker Ulrich, Hamburg 1988, S.
118ff,

7} Nicolai, Erinnerungen, S 63

%  Satzung des Reichsbundes der deut-

schan Schullandheime e.V., 1926.

%) Verband Deutscher Schullandheime
e.V.: Prifungsarbeiten zur Schulland-
heimpédagogik, Manuskript, Hamburg
‘1994, -

19  Lbdemann, Ernst: von der Schulfahrt
zum Schullandheim, Ddsseldort 1927,
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1) lllustriertes Handbuch des Reichsbun-
des der deutschen Schullandheime
e.V. 1929, Reprint Hamburg 1992,

12} Bei den von Dr. Heinrich Sahrhage zu-
sammengetragenen Unterlagen zur
Schultandheimbewegung, die hier u.a.
Verwendung fanden, kann weniger von
einem Archiv als von einer Material-
sammiung gesprochen werden. Klaus
Kruse ist es zu verdanken, daB dieser
NachlaB Sahrhages im Jahre 1976 ent-
deckt wurde, erhaiten blieb und fiir die
Schullandheimbewegung gesichert ist.

%) Vogel nennt nach Auswertung des lllu-
strierten Handbuches des Reichsbun-
des (1929) das Otgaheim der Hambur-
ger Schule des Paulsenstifts, das 1836
als Ferienhaus eingerichtet wurde, ei-
nen Vorldufer der Schullandheime und

bezeichnet das Hoisdorfer Heim, das
im Jahre 1911 von der Hamburger Péd-
agogischen Vereinigung von 1905 e.V.
erworben wurde, als erstes wirkliches
Schullandheim (Vogel, Manfred: Schul-
landheime vor 65 Jahren, in: das Schul-
landheim, slh 158, 1/93, 8. 12ff). -
Erichsen sieht das 1920 gegriindete
Schullandheim der Frankfurter Vikto-
riaschule in Eppenhain/Taunus als das’
erste Schullandheim an (Erichsen, Er-
nst: Das Schullandheim, Langensalza
1930).

%) Rundfrage des Reichsbundes der E:leu:-

schen Schullandheime e V., Dresden,

29.06.34.
%) Konig-Georg-Gymnasium zu Dreden-
Johannstadt (Hrsg.): Jahresbericht

1935/36, S. 8ff.

Schullandheimaufenthalt fiir dltere Schiller/innen

Ein Projekt im Schullandheim:

Dokumentation zur Sexualpddagogik und AIDS-Pravention

Bernhard Krauss, Waltraud Throm

AIDS-Pravention ist weit mehr als die
Wissensvermittiung zu  HIV-Ubertra-
gungswegen und Schutzmbglichkeiten.
Spektakuldre Augenblickserfolge, vor
allem durch den Einsatz von Angst, Re-
pression und Zwang, haben sich meist
nach kurzer Zeit als insgesamt ineffek-
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tiv und sogar als kontraproduktiv er-
wiesen, Diese Dokumentation stellt ein
zweitdgiges Projekt mit Schillerinnen
und Schilern einer 9. Realschulklasse
vor. Exemplarisch werden dabei Még-
lichkeiten der Gestaltung des Unter-
richts verdeutlicht.



Unter der Leitung der AIDS-Beratung
im Staatlichen Gesundheitsamt Mos-
bach trifft sich seit einigen Jahren in re-
gelmaBigen Abstidnden der AIDS-Ar-
beitskreis fir Multiplikatoren. Die Teil-
nehmerfinnen kommen aus den ver-
schiedensten Einrichlungen und Institu-
tionen, so auch aus dem Schulbereich.

Die Mitarbeiter/innen der AIDS-Bera-
tung betrachien die Schulen auch fir
sich als ein wichtiges Aufgabenfeld,
und so wurde auf einer Arbeitskreissit-
zung die Sexualerziehung thematisiert,
Dabei kam man zu dem Ergebnis, dafl
die ‘derzeitige Umsetzung der sexual-
padagogischen Inhalte fir alle Seiten
{Lehrer, Schiiter, Eltern) bis auf wenige
Ausnahmen insgesamt unbefriedigend
ist.

Auf der Suche nach besseren Mdglich-
keiten wurde die ldee eines Schulland-
heimaufenthaltes zum Thema 'Liebe -
Freundschaft - Sexualitat’ geboren. Ein
Lehrer des AIDS-Arbeitskreises sah in
seinem Bereich in der Realschule
Obrigheim giinstige Voraussetzungen,

und so wurde mit der Planung begon-

nen.

Die Planungsphase

Bei der Wahl der Klassenstufe fiel die
Entscheidung auf das 9. Schuljahr und
hier auf die Klasse, die das gréBte Inter-
esse zeigte. (Anmerkung: Wegen der
recht kurzfristigen Planung kennten die
Eltern nicht rechtzeilig und angemes-
sen zum Vorhaben informiert werden.
Besser wire eine information zu Beginn
des Schuljahres gewesen).

Aus Kosten- und Zeitgrinden wurde gin

_Schullandheim im néheren Umkreis

des Schulortes gewdhlt. Fur das Vorha-
‘ben wurde ein Zeitraum von zwei Tagen
veranschlagt. Die Schulleitung unter-
stitzte unser Modell, und so konnte au-
Ber dem Lehrer, der in der Klasse den
Biologieunterricht erteilte, auch der
Klassenlehrer teilnehmen.

Im Vorfeld wurden die Schileriinnen
nach Interessengebieten befragt, die
dann nochmals gewichtet wurden. Die
inhaltliche Gestaltung (bernahmen
hauptséachlich die Mitarbeiter/innen der
AIDS-Beratung der Gesundheitsdmter
Heidelberg und Mosbach, wobei immer
wieder Riicksprachen mit den Lehrern
erfolgten. ’

Der Verlauf

Neben den 21 Schiilerinnen und Schii-
lern der Klasse 9a der Realschule
QObrigheim nahmen an dem Projekt der
- Klassenlehrer Herr Kleinert, der Biolo-
gielehrer Herr Stumpf, und die Mitarbei-
terfinnen der AIDS-Beratung am Ge-
sundheitsamt Heidelberg und Mos-
bach, der Sozialarbeiter Bernhard
Krauss, die Arztin Frau Waltraud Throm
und die Arztin im Praktikum am Ge-
sundheitsamt Heidelberg Frau Beate
Weber-Steinel teil. '

Man traf sich um acht Uhr im land-
schaftlich schién gelegenen Schulland-

heim Neckarzimmern, und man begann
sofort mit einer Varstellungsrunde, da-
mit die Schiler/innen die Mitarbeiter/in-
nen des Gesundheitsamtes kennenler-
nen und sich mit dem inhaltlichen Ab-
lauf der folgenden beiden Tage vertraut
machen konnten.

Fir den Vormitiag des ersten Tages
war der Bereich 'Verhiitung’ vorgese-
hen, ein Thema zum Einstieg, weil es
noch nicht allzuviel eigenes Engage-
ment verlangte.

Der Nachmittag sollte zundchst mit ei-
ner Gruppenilbung zur kérperlichen Di-
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stanz und Nahe beginnen und dann
zum Thema Sexualitit (Sprache, Ver-
halten} in Form eines Rollenspiels iber-
leiten. Im AnschiuB daran war fir den
letzten Teil des Tages das Thema AIDS
geplant, das eigentlich ein HIV-Infizier-
ter Gbernehmen wollte. Leider hatte der
einen Tag zuvor wegen einer plotzli-
chen Erkrankung absagen missen.

Der Abend sollte der eigenen Gestal-
tung uberlassen bleiben, wobei ver-
schiedene Angebote gemacht wurden.

Am zweiten Tag sollte es vor allem um
den zwischenmenschlichen Bereich ge-

hen, um Probleme und Schwierigkei-
ten, wie z.B. Schiichternheit, aber auch
um Winsche, Trdume und Ideale.

Das Thema Verhiitung

Zu diesem Themenbereich wurden drei
Arbeitsgruppen angeboten:

— Kondom
— Natiirliche Familienplanung
— Pille und Spirale.

Die Schillerfinnen sollten sich je nach
Interesse eine Gruppe aussuchen, Flr
die Gruppen 1 und 3 fanden sich sofort
geniigend Interessierte, wéhrend fiir
die Gruppe 2 erst Motivationsarbeit ge-
leistet werden muBte. Doch nach eini-
gen zusétziichen Erlauterungen kam
auch diese Gruppe zustande. Sie war
dann auch die einzige nach Geschlech-
tern gemischte.

In den Gruppen wurden dann die jewei-
ligen Verhitungsmittel und -methoden
vorgestellt und erlédutert. Aufgabe der
Schiiler/innen war es nun, diese Verhi-
tungsmittel spater im Plenum vorzustel-
len, damit jede Gruppe auch zu den je-
weils selbst nicht behandelten Themen
etwas erfuhr. Zur Abrundung des The-
mas wurde im AnschluB an das Plenum
noch das Video ''Sex - eine Gebrauchs-
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anweisung fir Jugendliche'” gezeigt,.
ein Zeichentrickfilm, in dem die ganze
Thematik in einer fiir Jugendliche ange-
messenen Form anschaulich darge-
stellt wurde.

Das Gruppenbild

Nach der Mittagspause fanden die
Schiler/innen den Raum verdndert vor,
Tische und Stithle waren an den Rand
gestellt und der Innenraum mit Papier-
bégen ausgelegt. Die Schilerfinnen
wurden nun aufgefordent, sich so auf
die Bdgen zu legen, daB alle darauf
Platz hatten. Hierbei konnten sie erfah-
ren, wieviel Ndhe des anderen ange-
nehm, aber auch, wieviel Distanz er-
wiinscht war.

Die Moderatoren zeichneten die Kontu-
ren ab, die anschlieBend durch die
Schilerfinnen mit Inhalt gefullt werden
soliten. Dazu begleitete sie die Musik
von mitgebrachten CD’s'bzw. MC's.

Diese Aufgabe wurde mehrheitlich be-
geistert angenommen, da hier neben
dem kiinstlerischen Aspekt auch die ei-
genen Phantasien zu Papier gebracht
werden konnten.

Das Rollerispiel

Nach dieser sinnlich-kreativen Erfah-
rung ging es in der nachsten Ubung
wieder mehr um den Kopf, d.h. genauer
um das Sprechen und Verhalten zum
Thema Sexualitit. Die Schilerfinnen
sollten in der Form eines Rollenspiels
die unterschiedlichen Positionen erfah-
ren.

Vorgegeben war folgende Situation:

Mutter und Vater erwarten ihren Sohn
bzw. ihre Tochter, die zum ersten Mal
einfach Ober Nacht weggeblieben ist.
Die Eltern wissen, daB der Sohn / die
Tochter eine Freundin / einen Freund
hat.



Jeweils drei Schiiler/innen sollten nun
die Roflen der Eltern und des Sohnes
bzw. der Tochter dbernehmen und die
Szene nach dem Eintreffen des Sohnes
! der Tochter spielen. Es begann etwas
schleppend, da sich zunéachst nur ein
Freiwilliger fir die Rolle des Sohnes
fand und die Schiiterfinnen schlieBlich
die Lehrer und Moderatoren aufforder-
ten, doch die Rollen der Eltern zu spie-
len,

Nachdem ein Lehrer und eine Modera-
torin damit einverstanden waren, lbste
sich die Anspannung, und das zweite
Rollenspiel mit der heimkehrenden
Tochter wurde dann auch von Schillern
gespielt.

Es fiel dabei auf, daB um den 'heiBen

Brei’ herumgeredet wurde. Niemand
kam Konkret zur Sache, insbesondere
die ’Eltern’ nicht._

Nachdem die Schiller/innen jetzt gut

" mitmachten, wurde ein weiteres Rollen-.

spiel vorgeschlagen. Diesmal sollte der
Junge / das Méadchen seinen Freunden

/ ihren Freundinnen von seiner / ihrer

'ersten Nacht' berichten.

Jetzt fanden sich die Gruppen schneller
zusammen, und diesmal wurden sie

konkreter. Allerdings hielt sich die Neu-
gier insbesondere der Freunde in Gren- .

zen. Die Freundinnen woliten mehr Ein-
zelheiten wissen,

Interessanterweise entwickeite sich im
anschlieBenden 'feed back’ zu den Rol-
lenspielen eine heftige Diskussion zwi-
schen den Méadchen und den Jungen
wegen des Verhaltens der Jungen dem
anderen Geschlecht gegeniiber. Auf
dem Hdhepunkt brachen die Moderato-
ren trotz lauter Proteste dieses Streitge-
sprach ab, weil die Emotionen zu hoch
waren. Sie versprachen aber, das The-
ma nicht abwiirgen zu wollen, sondern
es lediglich auf den nachsten Tag zu

[ ]

verschieben. Dies erwies sich im nach-
hinein auch als glinstig.

Das Thema AIDS

Der néchste und letzte Programmpunkt
des ersten Tages war dem Thema AIDS
gewidmet. Die Schiiler/innen hatten ja
schon am Morgen erfahren, daB dieser
Teil nicht - wie vorgesehen - von einem
HIV-Infizierten (bernommen werden
konnte, was sehr bedauert wurde. Doch
dies war ein realistischer Einstieg ins
Thema; denn es ist symptomatisch fir
AlDS-Kranke, daB sich ihr Zustand von
heute auf morgen dramatisch verén-
dern kann. Als Ersatz sahen die Schii-
lerfinnen eine Videoaufzeichnung, in
der ein HIV-Infizierter (ber sich und
sein durch die Infektion verandertes Le-
ben erzihlt. Dieser Ausschnitt ist Teil
des Films ""AIDS geht uns alle an”, den
wir gern in Schulen zeigen.

AnschlieBend bildeten wir nach dem Zu-
fallsprinzip drei gemischte Gruppen mit
je einem Moderator und gingen in die-
sen Kleirigruppen auf die persdnlichen
Fragen zum Thema ein, die zum Teil
sehr offen waren und wobei auch die
Anwesenheit der Lehrer nicht stérte. '

Ein abschlieBendes Resiimee des er-
sten Tages fiel positiv aus.

Der Abend

Fir den Abend wurden die folgenden
Beschéftigungsmdéglichkeiten angebo-
ten:

— Herzklopfen - ein beziehungsreiches
Spiel fir ca. acht Personen. Das Ziel
besteht darin, .den Mispieler / die
Mitspielerin herauszufinden, der /
die am besten zu einem paBt.

— "Das Wunder des Lebens' - ein Vi-
deofilm mit faszinierenden. Biidern

B}

39



iber die Entwicklung des Kindes im

Mutterleib. L&nge ca. eine Stunde.
— Info-Tisch mit Biichern und Brosch(-

ren rund um das Thema Sexualitét.

Diese Mdglichkeiten wurden nur wenig
genutzt. Die Schilerfinnen entschieden
sich dberwiegend fir Gespriche in
Kleingruppen.

Der zweite Tag

Nachdem am ersten Tag vor allem Info-
blicke - Verhiitung, AIDS - und Rollen-
spiele auf dem Programm standen, soll-
1e es am zweiten Tag schwerpunktma-
Big um die zwischenmenschlichen Be-
ziehungen im Alltag gehen. Dafir ist ei-
ne Aufgeschlossenheit und Offenheit
der Teilnehmerfinnen Voraussetzung,
die haufig am Anfang noch nicht da ist.
Um eine sclche zu férdern, wurden am
ersten Tag auch schon Gruppen- und
Rollenspiele angeboten. Auch der ge-
meinsam verbrachte Abend gab Gele-
genneit, sich untereinander noch bes-
ser kennenzulernen.

Die Schilerinnen und Schiler empfin-
gen die Moderatoren am ndchsten Tag
in guter Stimmung und waren gespannt
auf das, was sie jetzt erwartete.

Gruppenarbeit -

Die Schiilerfinnen sollten sich zunéchst
in nach Geschlechtern getrennten Grup-
pen {iberlegen: ""Was sich die Jungen /
die Madchen schon immer mai fragen
woliten.” Jetzt konnten auch die Fra-
gen, die am vorangegangenen Nach-
mittag zu heftigen Auseinandersetzun-
gen in der Gruppe gefihrt hatten, mit
eingebracht werden.

Diese Arbeit verlief in einer recht ruhi-
gen und sachlichen Atmosphére. Beide
Gruppen sollten die wichtigsten Fragen
notieren, die dann anschlieBend im Ple-
num abwechselnd beantwortet werden
sollten. Durch die inzwischen offenere
und entspanntere Atmosphére fiihrien
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die abnlich formulierten Fragen nicht
mehr wie am Vorlag zu emotionalen

. Ausbrichen.

Es wurde versucht, auf ehrliche Fragen
ehrliche Antworten zu geben bzw. Ant-
wortmdglichkeiten zu finden; denn
manche Fragen muBten offen bleiben
oder zuriickgegeben werden.

Insbesondere bot diese Runde die Ge-
legenheit, mehr Verstdndnis fir die an-
dere Seite zu entwickeln.

Daraus entistand spontan ein zweites
Thema, indem man (ber die Fragen:
"Wie nimmst du Kontakt zu jemandem
auf, der dich interessiert?” und "Wie
muB jemand aussehen, damit er dich in-
teressiert?”’ zur Frage kam: "Wie sieht
dein Traummann / deine Traumfrau
aus?”’

Jetzt konnte jeder der Gruppe kurz sei-
nen Traumpartner / seine Traumpartne-
rin skizzieren, wobei Wert darauf gelegt
wurde, daB sich auch die Lehrerfinnen
und die Moderatorinnen und Moderato-
ren daran beteiligten. Mit Interesse wur-
de von den Schillerinnen und Schiilern
registriert, daB die Ehepartnerinnen der
Lehrer oft nicht dem Traumbild entspra-
chen,

Collage

Da die vorige Einheit ldnger als geplant
gedauert hatte, entschlossen sich die
Moderatoren nach einer kurzen Pause
nur noch fir einen Programmpunkt, der
sich auch inhaltlich gut an das Vorange-



gangene anschloB. Die Schilerfinnen
sollten eine Collage zum Thema Traum-
mann / Traumfrau zusammenstellen.
Dafiir wurden sie in je zwei geschlechts-
homogene Gruppen geteilt. Diese Auf-

gabe wurde begeistert in Angriff ge-
nommen, und die fertigen Collagen
zeigten dann auch die z.T. geschlechts-
spezifisch unterschiedlichen Sichtwei-
sen.

- Evaluation

Zum AbschluB dieses sexualpadago-
gisch orientierten Schullandheimaufent-
haltes fihrten wir eine erste Evaluation
zur eigenen Rickmeldung durch.

Die Schilerfinnen sbllten sechs Fragen
beantworten, drei offene und drei ge-

schlossene, wobei sich die Fragen nur-

auf die inhaltliche Durchfihrung bezo-
. gen und uns duBere Faktoren, die das
Schullandheim selbst betrafen; zu-
ndchst nicht interessierten.

Die ersten drei Fragen soliten mit einer
Note zwischen 1 und 4 bewertet wer-
den, wobei die 1 die beste Note bedeu-
tete.

Hier die Ergebnisse in Mittelwerten:

Die Maglichkeit, sich selbst zu beteili-
gen, wurde mit 1,25 bewertet und die
Frage nach der Erflllung der eigenen
Erwartungen mit 1,69. Die Form der
Veranstaltung (Ort / Zeit) im Vergleich
zum Schulunterricht erhieit die ausge-
zeichnete Note 1,08.

Die néchsten drei Fragen sollten-stich-
wortartig beantwortet werden.

Nicht gefallen hatte den meisten, daB
es zu.kurz war und von daher nicht alle
Fragen heantwortet bzw. einige Interes-
sengebiete iberhaupt nicht angespro-
chen werden konnten. Einige hatten
sich mehr Pausen und Freizeit ge-
winscht, einzelnen gefiel das Malen
bzw. die Themenwahi beim Rollenspie
nicht.

Am besten gefiel den Schilerinnen und
Schiilern die offene und ungezwungene

Diskussion (9 Nennungen), das Thema
Verhitung (8}, das gemalte Gruppen-
bild (5), die Gruppenarbeit (5), das Vi-

- deo "Sex, eine Gebrauchsanweisung”

(3) und das Thema AIDS (1}.

Verbesserungsvorschldge bezogen
sich mehrheitlich auf den Wunsch nach
mehr Zeit, wobei zwei volle Tage bis zu
einer Woche vorgeschiagen wurden. Ei-
nige Schiiler/innen wiinschien haufige-
re und kirzere, andere [Angere Pausen.
Einige wlnschien sich flr das nédchste
Mal die Anwesenheit eines HIV-Infizier-
ten. Einzelne wunschten sich mehr
Sportireizeit bzw. mehr Diskussionszeit
im Plenum statt in den Kleingruppen.

1

Resiimee

Insgesamt verlief dieses Modell erfolg- -
reich. Die Lehrer, insbesondere der
Biologie-Fachlehrer, empfanden die Art
der Vermittlung gerade dieser Lernin-
halte wesentlich befriedigender und
auch umfassender, als sie es im norma-
len Schulalltag erreichen kénnien.
Auch die Erwartungen der Moderatorin-
nen und des Moderators sind im we-
sentlichen erfiillt worden.

Im AnschluB an das Schullandheimpro-
jekt wurde von der AIDS-Beratung ein
Workshop zum Thema Aids-Priven-
tion und Sexualpddagogik’™ durchge-
fihrt, zu dem Lehrerinnen und Lehrer,
Mitarbeiter/innen an Beratungsstellen
und der Jugendarbeit eingeladen wa-

- ren.

41



Aus Zeitungen und Zeitschriften

Lernen durch Erleben

Zum 110. Geburtstag .
von Dr. phil. Rudolf Nicolai

Annaberg-Buchholz. ,Lernen durch Erle-
ben" — das war die Lebensphilosophie ei-
nes Mannes, der jetzt 110 Jahre alt gewor-
den wire, Der Annaberger Dr. phil. Rudolf
Nicolai setzte die Auffassung in die Tat um.
Er ist der Vater der Schullandheim-Bewe-
gung.

Der Theologie und P&dagoge ist heute von
vielen vergessen. Seine Bewegung lebt wei-
ter. Vor kurzem ist der Landkreis Annaberg
dem Schullandheimverband beigetreten. In
Jéhstadt hat sich ein solches Heim (ber die
Zeiten erhalten und ist beliebter Anlaufpunkt
fir viele Schuler.

An die Geschichte und die ideale der Bewe-
gung erinnert sich die Tochter von Dr. Nigo-
lai, Ursula Schneider. Die Idee sei aus der
Not nach dem Ersten Weltkrieg entstanden.
Der Vater kam schwer verwundet aus Frank-
reich wieder, es gab nichts zu essen, keine
Kohle. So ging der Lehrer mit den Kindern
Torf stechen. Der ,alte Nico", wie er spater
liebevoll genannt wurde, konnte Verbindun-
gen zu einer reichen Holldnderin knhpfen,
von der er Geldspenden erhieit. Davon kauf-
te er fiir seine Schiller das Schitzenhaus
Johstadt. 1925, auf einem pidagogischen
KongreB, stellte er fest, daB es {berall in
Deutschland solche Ideen gab.

Der Theologe Nicolai wollte nie nur auf der

Kanzel stehen und predigen. Er wurde Péd- |

agoge, begann 1912 am Annaberger Gym-
nasium und prigte das Ideal ,Lernen durch
Erleben®. In den Schullandheimen wurde in
der Woche unterrichtet, am Wochenende
gemeinsam gearbeitet. Dabei hatten die
Lehrer ein Kunststick zu vollbringen. Auf
der sinen Seite waren sie Autorititsperso-
nen, gleichzeitig sollten sie der Freund der
Schuler sein. Da wurde manches hochwis-
senschaftliche Thema, auf der Wiese sit-
zend, abgehandelt,
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Ursula Schneider erinnert sich, da auch sie
als Tochter 6fter nach Johstadt gelauten ist.
»Damals gehérte die Familie eben zur Arbeit
dazu.” Die 74j8hrige kann sich kaum vorstel-
len, daB diese Ideale heute noch hochgehal-
ten wilrden. Ihr Vater hatte noch ein weiteres
Ziel: ,,Kampf dem AlkoholmiBbrauch®. Auch
dieses heiBe Thema ist Uber die Zeiten ak-
tuell geblieben.

Zweimal stand in Deutschland dis Schul-
landheimbewegung vor dem Aus, Das erste
Mal zur Zeit der Nazis; da wurde der Schul-

" landhetmverband aufgeldst. Die Heime soll-

ten der Hitlerjugend (HJ) unterstellt werden.
Rudolt Nicolai fand einen Dreh, daB sie statt
dessen zum NS-Lehrerbund kamen und so-
mit wenigstens etwas Freiheit hatten.

1945 wurde Rudolf Nicolai von der Besat-
zungsmacht entlassen, weil er Mitglied der
NSDAP war. Es entstanden Touristenstatio-
nen. Obwohl damit dhnliche Ziele verfolgt
wurden, wollte sich keiner zum Vater dieser
Ides bekennen. Im Gegenteil: Rudolf Nicolai
wurde sein Engagement verboten.

‘Jetzt haben sich die Touristenstationen und

die Stationen Junger Techniker und Natur-
forscher wieder in die eigentliche Bewegung
eingegliedert.

Ursula Schneider wehrt sich gegen dig Be-
hauptung, die Schullandheime wiirden um
ihre Zukunft bangen. ,Das Entscheidende
an diesen Heimen war immer, daB sie ohne
staatliche Mittel auskommen muBten. In der
DDR waren wir einen Schritt weiter. Hier ar-
beiteten in den Touristenstationen bezahite
Padagogen. Und genau die miissen nun um
ihre Arbeitsstellen bangen. Die Schulland-
heime haben genug Zulauf."

»Lernen durch Erleben” ist eine Phiiosophie,
die sich durch schwere Zeiten gehalten hat.
Auch der Vater dieser Bewegung, Dr. Rudolf
Nicolai, seollte nicht in Vergessenheit gera-
ten.

Freie Presse — Annaberger Zeitung



Buchbesprechungen

Schulklassen unterwegs
Eine Lose-Blatt-Sammiung

Wohl jede Schule wiinscht sich, Material zu

einem bestimmten Themenbereich Gbers-
- sichtlich in einem festen Ordner zusammen-

gefaBt zu haben. Aus diesermn Wunsch her-

aus haben das Bayerische Schullandheim-

werk (BSHW) und der Landesverband Bay-

ern des deutschen Jugendherbergswerks in
' Zusammenarbeit mit dem Bayerischen Kul-
tusministerium eine Mappe herausgebracht,
in der jeder Interessierte alles finden kann,
was mit Schullandheimaufenthalten, Stu-
dienfahrten und mit Schulwanderungen zu
tun hat.

Neben Grundiiberlegungen zu unserem
Thema findet man die schulrechtlichen Be-
stimmungen - natlrlich bezogen auf das
Land Bayern -, Antragstormulare, eine "Ma-
terialliste’ fr Lehrer und eine 'Kofferliste’ fir
Schiiler, Informationsblétter fir die Eltern,
kurz, vieles, was man sonst als Schule oder
als einzelner Lehrer selbst zusammenstellen
und erarbeiten muB. Hier kann man es ein-
fach der Mappe entnehmen, kopieren und
nutzen. Ein ausfUhriiches Verzeichnis der
bayerischen Jugendherbergen und Schul-
landheime mit Beschreibungen der pidago-
gischen Maglichkeiten in den einzelnen
_ Hdusern rundet die Sammelmappe ab, in
der noch viel Platz ist fir weitere Einlagen
und Ergénzungen,

Die Mappe wurde inzwischen an alle bayeri-
schen Schulen verschickt.

Abitur - und dann?

Uber 70% aller elfighrigen Jungen wollen -
etwa zu gisichen Teilen - entweder Polizist,
Pilot oder Architekt werden. Zum Zeitpunkt
der Berufsorientierung sind nur der Beruf ei-
nes Architekten und - weit abgetallen - auch
noch der des Arztes erstrebenswert. Und
40 9% aller achtjdhrigen Méadchen wollen
Lehrerin werden. Spéter rangiert dieser Be-
rufswunsch altenfalls im Mittelfeld, verdrdngt
von dem der Bankkauffrau, der Luftverkehrs-

frau und der Reiseverkehrsfrau und an-
deren. o

Aber auch diese spéteren Berufswiinsche
entsprechen In vielen Fillen weder dem
wirklichen Interesse der Schillerfinnen noch
ihren Begabungen und ihrem Vermdgen.
Aus diesem Grunde hat ein Autorenteam
unter der Leitung von Eberhard Todt, Proles-
sor fiir Padagogische Psychologie an der
Justus-Liebig-Universitdt GieBen, die vorlie-
gende Schrift verdtfentlicht, die sine Anlei-
1ing geben soll zur Erkundung eigener Vor-
aussetzungen flr die Studien- und Berufs-
welt, zur Analyse van Studien- und Berufs-
maglichkeiten und zur Orientierung im Stu-
dium. :
Bevor sich der junge Mensch der fiir ihn un-
{ibersehbaren Fille von Informationen Gber
mogliche Berufe und die Ausbildungs- und/
oder Studienbedingungen, die dazu fihren
(kdnnen), aussetzt, ist es sinnvoll, Uber die
“eigenen Erwartungen und die Voraussetzun-
gen, die an den kintigen Beruf gestelit wer-
den, zu reflektieren. Mit einem umfangrei-
chen Raster werden die Berulsfelder ausge-
wihit,. die den beruflichen Interessen am
meisten enisprechen, und die beruflichen
Werthaltungen des jungen Menschen erkun-
det. Spéter werden die Berufswilnsche und
die Entscheidungen - ebenfalls mit einem
Raster - noch einmal.dberprift.

Der dritte Teil des 72seitigen Heftes, das
iiber den Versandservice Heinz Raiss, Schul-
straBe 12, 65468 Trebur, beZegen werden |
kann, gibt konkrete Hilfe bei Problemen, die
zu Beginn eines Hochschulstudiums auftre-
ten kdnnen, und stellt einige Lernstrategien
vor, Methoden, um schneller zu lernen und
sicherer zu behalten.

Dr. med. Hans Greuel:
Das Zeitalter des Horsturzes

70 % der an dem 'psycho-neuro-endokrino-
immunolegischen Innenohrsyndrom’ (so die
wissenschaftlich treffende Bezeichnung von
Morbus Menire oder Trinnitus) Leidenden
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sind, wie der Autor nach der Behandlung von
15.000 Patienten statistisch erfaBt hat, Leh-
rerinnen und Lehrer.

Der Autor zeigt in seinem soeben erschienen
Buch, das auch dem medizinischen Laien
gut verstdndlich ist, zunéchst auf, worin die
mentale Belastung bestehen kann. Uberakti-
vitit und Unterforderung, Ehrgeiz und hun-
dertprozentige Pllichterfitllung, Aufopferung
und schlechtes Gewissen, dbertriebener
Sport und Saunarausch, Schicksalsschlige
und hausgemachter StreB, Zeitmangel und

Vertust der MuBe, Uberforderung und Angst,
um nur einiges zu nennen, kdnnen an der
"Sollbruchstelle’ Ohr den Horsturz auslsen,

Hans Greuel wére kein Arzt und Hérsturz-
Therapeut, wenn er nicht einen Weg zur Hei-
fung gefunden und erprobt hétte. Er nennt
sie die 'biomentale Therapie’, die er irm zwei-
ten Teil seines Buches beschreibt.

Erschienen ist das 224 Seiten starke kar-
tonierte Buch im VDG-Verlag Disseldorf,
ISBN 3-9801445-9-2.

Aus den Landesverbianden

Arge Hamburg

Bereils jetzt legt die Arbeitsgemeinschaft
Hamburger Schullandheime e.V. sein Ta-
gungsprogramm fUr das Schuljahr $6/97 vor.
Das mag reichlich frih erscheinen, jedoch
weil jeder, der sich mit Schulfabhrten befaBt,
daB Termine in bestimmten Jahreszeiten
und in bestimmten Schullandheimen oder
Jugendherbergen schnell vergeben sind.

Schwerpunkte des Programms sind:

Schulfahrten mit dem Fahrrad. Wochenend-
tagung fir die, die zum ersten Mal an einer
derartigen Fortbildung teilnehmen méchten,
und eine Fahrradwoche fiir ’erfahrene’ Rad-
fahrer (1. Woche in den Herbstierien 96).

Kombinierte Paddel- und Fahrradforthildung
im Mai 97 an der Mdritz (Hamburger Pfingst-
ferien 97). '

Fortbildungswochenenden  zum  Thema
'Wattenmeer’ (August 96 auf Sylt und Au-
gust 97 auf Neuwerk).
Fortbildungswochenenden zur gesunden Er-
ndhrung (Februar 97 in der Heide).

Weitere Auskinfte, Preise, Anmeldefristen,
genaue Daten und detailliertes Programm
Uber die ARGE, Finkenau 42, 22081 Ham-
burg, Tel./Fax: 0 40 / 22 54,

Einer Teilauflage dieser Ausgabe liegt
ein Prospekt der UNION-Versicherungs-
dienst-GmbH bei, den wir den Schulland-

heimtrigern empfehlen.
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Landesverband
Nordrhein-Westfalen

KM: Keine Mittel
tiir Schullandheime

Die Teilnehmer an der Bundesarbeitstagung
in Mdhnesee werden sich erinnern. Damals
hatte Kultusminister Hans Schwier, in die
Pllicht genommen durch die Situation, zuge-
sagt, den Schullandheimen in NRW fiir drin-
gende bauliche MaBinahmen eine Haushalts-
stelle mit 500.000 DM (wieder) einzurichten.
Nicht nur unsere Fachzeitschrift, sondern
auch die értliche ung (berdriliche Presse
stellten das Entgegenkommen des Kultusmi-
nisters angesichts der damals schon engen
Finanzlage des Landes positiv heraus.

Spéter konnte sich Hans Schwier trotz des
ihm vorliegenden Tonbandprotokolls an die-
se Zusage nicht mehr erinnem. So zumin-
dest seine Referentin.

Nun haben wir eine neue Landesregierung
und eine neue Kultusministerin, Frau Ga-
briele Behler. Der Landesverband bat - nach
einer geraumen Schonfrist, weil die Koali-
tionsverhandiungen so lange dauerten - um
einen Gesprachstermin. Wir machten sie in
diesem Schreiben zugleich mit den Proble-
men und der katastrophalen Lage der Schul-
landheime unseres Landes vertraut und bo-
ten ihr auBerdem unsere Mithilfe bei Lehrer-
ausbildungs- und LehrerfortbildungsmaB-
nahmen an. Auch wir winschen uns seit



tangem, in Zusammenarbeit mit dem Kultus-
ministerium endlich auch in NBW die ent-
sprechende Forderung der KMK-Vereinba-
rung vom 30.,09.83 in die Wirklichkeit umzu-
setzen, wie dies in anderen Bundesléndern
seit Jahren geschieht. '

Unser Schreiben wurde am 28. August 95
- abgesandt, nachdem die Koalitionsverhand-
lungen abgeschlossen waren und die Regie-
rung 'stand'.

Dann geschah lange, genau zehn Wochen
lang, nichis. Erst am 7. November 95 erhiel-
ten wir ein Schreiben des Ministeriums fir
Schule und Weiterbildung, dies moglicher-
weise, nachdem dort unser Erinnerungs-
schreiben an Frau Kultusministerin Behler
vom 03.11.95 vorgelegen hatte.

Das Schreiben, zu dessen Erstellung der zu- -

standige Referent (ber zwei Monate bend-
tigt hatte, ist ganze funf (1) Zeilen lang: "Frau
Ministerin dankt thnen fiir lhren freundlichen
GruB aus AnlaB ihres Amtsantritts. Zu ihrem
Bedauern sieht sie keine Méglichkeit, Ihrem
verstandlichen Wunsch zu entsprechen. Das
Land Nordrhein-Westfalen ist gezwungen,
seine Finanzkraft zunéchst auf die Erfillung
gesetzlicher Aufgaben zu konzentrieren. Es
ist leider nicht maglich, die finanzielle Férde-
rung von Schullandheimen, die letztmals
1981 mit einem Haushalisansatz bedacht
wurden, wiederaufzunghmen.”

Unterschrieben war der Text nicht etwa von
der Ministerin, sondern von Herrn Kaldewei,
den wir von friheren Gesprichen her ken-
nen.

Wenn man in Gesprachen mit anderen Lan-
desverbianden hért und in deren Berichten
liest, wie personlich und direkt die Gespré-
che und Verhandiungen zwischen dem Ver-
band Deutscher Schullandheime und den
Kultusministern verlaufen, dann ist es mehr
als enttiuschend, dad Frau Behler nicht ein-
mal die Méglichkeit zu einem Gesprach mit
dem Verband Deutscher Schullandheime
sieht.

Wir sehen zwei mogliche Grinde fir diese
Abfuhr dritter Klasse: Entweder wird die
neue Kultusministerin derart von erfahrenen
Strategen abgeschirmt, daB ihr die Probleme
in ihrer volien Tragweite gar nicht bewuBt
werden - das spriche fir die Ministerin -,
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oder aber die Schullandheime als auBer-
schulische Lemorte fiir unsere Kinder sind
ihr gleichgiltig. Das wére nun allerdings
schlimm,

Man muB hier in aller Offenheit feststellen:
Im Jahre 1981, dem letzten Jahr der - be-
scheidenen - finanziellen Unterstitzung
durch das Kultusministerium, gab es 96
Schullandheime von Tragern aus NRW. Die
reichten aus, um allen Kiassen und Jugend-
gruppen sinen geeigneten Schullandheim-
aufenthalt wvorzuhalten. Absagen wegen
Uberfillung kannte man nicht. Heute gibt es
nur noch 47 Hauser. Viele Klassen wenden
sich ah uns mit der Bitte, ihnen ein Schul-
iandheim fir einen Aufenthall zu benennen.
Wir tun dies und wissen doch, daB viele
Wunsche nach Belegungen unerfillt bleiben
miissen; denn die Schullandheime in den
anderen Bundesldndern, viele mit finanziel-
ler Hitfe des Landes vorbildlich ausgestattet,
stehen natlrlich erst den Kindern ihres Lan-
des offen, ehe sie Termine fir Kiassen aus
dem ‘reichen’ Nordrhein-Westfalen zur Ver-
figung stellen.

Der Landesverband weiB, daB eine ganze
Reihe von Hausern aus NRW am Rande des
finanziellen Absturzes steht. Schullandhaim-
péddagogik wire dann in NRW nur noch theo-
retisch in universitiren Bersichen mog-
lich.

Das Ministerium fir Schule und Weiterbil-
dung in NRW beruft sich darauf, sich zu-
néchst auf die Erfillung gesetzlicher Aufga-
ben konzentrieren zu missen. Das muB so
sein. Wir wissen aber auch, daB das Land
sehr wohl eine ganze Reihe von Aufgaben
wahrnimmt und Ausgaben tétigt, die dissem
Ptlichtanspruch nicht geniigen. Vermutlich
ist hier die Lobby stérker, als dies Kinder ver-
mogen. Wir fragen uns, ob die Kultusmini-
ster durch ihren Beschluf vom 30.08.83, in

‘dem sie fordern, daB jedes Kind wihrend der |

Schulzeit zumindest einmal. e¢inen Schul-
landheimaufenthalt erleben soll, damit nicht
die Pflicht zum Vorhalten dieser Einrichtun-
gen eingegangen sind und dankbar waren,
diese Verpitichtung an die Trager der Schul-
landheime auftragsweise weitergegeben zu
haben.

So jedentalls sehen es andere Lander und
andere Kultusminister!
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Arbeitsgemeinschaft
Saarland

Gegenwartig kénnen im Saarland den Schii-
lerinnen und Schillern aller Schulformen und
Altersstufen finf Hauser fiir einen Schul-
landheimaufenthalt angeboten werden. Es
sind das Emil-Wagner-Heim in Berschweiler,
das Schullandheim Oberthal, die Jugendfrei-
zeitstatte Blauloch in Wallerfangen und die
beiden Jugendherbergen Weiskirchen und
Dreisbach.

Der Schullandheimverein der Kreisrealschu-
len Néunkirchen e.V., der Staditverband
Saarbriicken und der Landkreis Saarlouis ar-
beiten seit 22 Jahren erfolgreich in der Ar-
beitsgemeinschaft der Schullandheimtrager
im Saarland zusammen. Das Jugendher-
bergswerk kooperiert mit dieser Arbeitsge-
meinschaft und entsendet zu allen Sitzun-
gen einen Vertreter.

2u ihrer 50. Sitzung hat dieser Tage die Ar-
heitsgemeinschaft ins Schullandheim nach
Oberthal eingeladen. Hier hatten sich da-
mals am 12. Oktober 1973 die Vertreter der
damaligen und heute noch bestehenden
Schullandheime getroffen, um wesentliche
MaBnahmen der Schullandheimarbeit auf-
einander abzustimmen und Erfahrungen
auszutauschen. Zum Vorsitzenden wéhlten
sie Emif Wagner, den Begriinder und Férde-
rer der Schullandheimarbeit im Saarland,
der mit seinem reichen Wissen und seinen
Erfahrungen die Arbeitsgemeinschaft bis
1982 vorbildlich leitete. Abgeldst durch Wil-
helm Rein, blieb Emil Wagner bis zu seinem
Tode im Jahre 1991 als Ehrenvorsitzender
aktiv mit der Arbeitsgemeinschaft verbun-
den. Wilhelm Rein war bis zum Jahre 1992
ein gewissenhafter und zuverlassiger Vorsit-
zender. Er fand in Max Roser, dem jetzigen
Vorsitzenden, einen engagierten Nachfol-
ger.

Aufgabe der Arbeitsgemeinschaft ist es, die
Interessen  der Schullandheimtrager im
Saarland nach auBen zu vertreten. Von be-
sonderer Bedeutung ist dabei die direkte
Kooperation mit dem Bildungsministerium,
das durch stdndige Vertreter an der Arbeit
der Arbeitsgemeinschaft teilnimmt. Die Ar-
beitsgemeinschaft fdrdert die pddagogische
Schuliandheimarbeit, sie nimmt an Modell-
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versuchen auf Bundgsebene teil und ist
durch ein Mitglied in der Delegiertenver-
sammlung im Bundesverband vertreten.

Durch stdndigen Erfahrungsaustausch wird
die Arbeit zwischen den einzelnen Heimtra-
gern koordiniert. Die Festlegung der Tages-
satze tir die Aufenthalte von Schulklassen in
allen saaridndischen Heimen erfolgt einver-
nehmlich. Die Arbeitsgemeinschaft stellt
Kontakte zu den im Landtag vertretenen
Fraktionen, zu den Schulmitbestimmungs--
gremien, zum Landesinstitut fiir Pddagogik
und Medien {LPM}), zu deh Lehrerverbanden
und den &ffentlichen Medien her, um eine le-
bendige Schullandhgimarbeit zu leisten.

Gegenwdrtig ist sie besonders um die Forde-
rung binationaler Aufenthalte in Schulland-
heimen bemiiht. Eine eigens hierzu erarbei-
tete Broschire in deutscher und franzési-
scher Sprache enthalt wichtige Tips und An-
regungen fir interessierte Lehrerinnen und
Lehrer.

Vortragsreihen im LPM, Fortbildungstage fiir
Lehrer, Informationsveranstaltungen fiir Re-
ferendare und Lehramtsanwérter der Stu-
dienseminare, Informationsschriften und
Handreichungen des Bildungsministeriums
sorgen flir eine bessere Lehrenvorbereitung
bei der Durchfihrung von Schullandheim-
aufenthalten. Gezielte Offentlichkeitsarbeit
in Verbandszeitschriften, Fachzeitschriften
und Tageszeitungen sowie eine bebilderte
Ausstellung geben AufschiuB (ber die viel-
féltigen padagogischen Méglichkeiten in den
saarléndischen Schullandheimen.

Um Schullandheimarbeit als bedeutsame

und empfehlenswerte Ergdnzung zur 'nor-

malen’ padagogischen Arbeit in der Schule
stdrker ins BewuBtsein von Lehrern und El-
tern zu bringen, hat sich die Arbeitsgemein-
schaft im Februar 1995 in Neunkirchen mit
einem eigenen Beitrag an der Ausstellung
der Gesamtelternvertretung (GLEV) 'Unsere
Schulen im Saarland’ beteiligt.

Oberstes Ziel der Arbeitsgemeinschaft ist
s, trotz fortschreitender Finanzenge bei den
privaten und dffentlichen Trigern alle un-
sere saarldndischen Schullandheime zum
Wohle unserer Schillerinnen und Schiiler zu
erhalten und mit Leben zu erfillen.
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O QW inrichtung

Wir liefern strapazierfihige Mobel an
¢ Kantinen und Speisesile
» Aufenthaltsriume ‘

* Horsile »

* Unterrichtsraume

Unsere Mobel sind speziell fir diese Zwecke

3 entwickelt und deshalb fir jahrelange extreme

Benutzung geeignet.

Als Lieferant fiir das Heer, Jugendherbergen
und Schullandheime kennen wir die Anforde-
rungen, die an unsere Mébel gestellt werden,

" Fordern Sie unseren Ideenkatalog zur Mablie-
rung offentlicher oder privater GroRriume an.

JA, ich mchte den Ideenkatalog "INSPIRATION® kostenlos erhalten

itte per Fax . 9 <) G4 5 : .
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Kinigsreihe 22 —
i Kontaktperson
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klosse erfreven sich Schulausfliige
groBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt offmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von SUDAHL vertragen je-
den Spah. Und bieten Platz fur jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

- — 0\
Etagenkloppbett 8181. . U]J, /’h




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grébten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der néchsten -
- Schulklasse. Und die ist bereits schon ongemelde’r
Hochste Zeit, sich genau zu informie-

ren, was SUDAHL speziell fir Jugend-
herbergen und Schullandheime zu bie- S@ @A[H] lL.
ten hat: \ ' /

SUDAHL GmbH & Co. KG |
MUOBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

" Produktion und Verwaltung
Pﬂ@m@@@ Haller StraBe 54

Ferfigung 74532 lishofen . / ‘ \ '

Telefon 07904/9717-0
Vomteg®  Telefox 07904/971770 MOBEL UND KONZEPTE

Erc:gensfoc-kbeh‘ 8166, lieterbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8187,




NEBEN DEN SICHERLICH BEDEUTENDEN

MOGLICHKEITEN ZUR VERWIRKLICHUNG

SCHy

Lothar Beinke, 1996




