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Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Seit feher ist der Herbst die beste Jahreszeit, den Blick gen Himmel zu richten und die Sterne
zu beobachten. Die Nichte sind schon hinreichend lang und noch nicht so kalt wie im Winter.
Schullandheimaufenthalte eignen sich fir astronomische Beobachtungen besonders gut: Es
gibt kaum Storlichter durch die (stddtische) Beleuchtung, man hat einen kurzen "Heim'-Weg
von dem Beobachtungsort und - Schullandheime sind im Herbst in der Regel auch kurziristig
belegbar. Was liegt also néher, als daf wir uns mit diesem Heft in besonderer Weise der
Astronomie, wie sie im Schullandheim und vom Schullandheim aus betrieben werden kann,
angeregt durch die Arbeit einer Arbeitsgruppe in Rantum 1994, annehmen.

Erziehung fiir Europa! Der Modeliversuch Iduft immer noch. Aus der Fille des uns vorliegen-
den Materials haben wir diesmal die Begegnung des Lessing-Gymnasiums Mannheim mit gi-
ner Schule aus Warschau ausgewdhit. Nicht nur die besondere Art der polnischen Partner-
schule bewog uns, digsen Beitrag auszuwéhien, sondern auch die Form der Auswertung der
Begegnung durch die Schiilerinnen und Schiller iind die Vielfalt ihrer Aussagen. Leider kén-
nen wir auch diesmal, wie meist, den uns vorfiegenden sehr ausfiirlichen Bericht nur stark
verkiirzt wiedergeben.

Sehr umfangreich ist in dieser Ausgabe der Teil, der den Léndern fiir ifre Mitteilungen zur
Verfigung steht. Wir diirfen Uber eine ganze Reihe von Schullandheim-Jubilden berichten.
Einige Héuser bzw. Trigervereine konnten in diesem Jahr bereits ihr 75jahriges Bestehen
feiern! Sie wurden angesichts der sozialen Not nach dem ersten Weltkrieg gegriindet und
sind somit ein paar Jahre dlter als unser Verband selbst. Ein anderer Verein wurde vierzig
Jahre alt und gehdrt damit zu jenen Schuliandheimtrdgern, die sich aus dhnlichen Griinden
nach dem zweiten Weltkrieg zusammenfanden.

Wenn auch die soziale Verantwortung damals bei den Grindungen primdr war, so ent-
wickelte sich nach beiden Kriegen sehr rasch, basierend auf der Reformpddagogik des be-
ginnenden 20. Jahrhunderts, jene schullandheimeigene und schullandheimtypische Pédago-
gik, die von der pddagogischen Arbeitsstelle unseres Bundesverbandes gesteuert, koordi-
niert und immier wieder initiiert wird und dber die wir in ‘das Schullandheim’ berichten und
reflektieren kénnen.

So hoffen wir auch diesmai, dafi die vorliegende 166. Ausgabe unserer Fachzeitschrift wieder
gleichermaBen Gelegenheit zum - kritischen - Nach- und Weiterdenken wie Anregungen f(ir
" eigene Schullandheimaufenthalte bietet.

Manfred Vogel

‘das Schullandheim’ ist die Fachzeitschrift des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V., Mendels-
sohnstr. 86, 22761 Hamburg (Verlag und Herausgeber}. Telefon: 040 / 890 15 41, Fax: 040 / 89 86 39.
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Redaktion: Manfred Vogel, HeidestraBe 176, 32120 Hiddenhausen, Tel: 05221 /65887, Fax: 05221.'62785

Mitarbeiter dieses Heftes: Prof. Dr. Lothar Beinke, Universitit GieBen, HumboidtstraBe 48, 48074 QOsna-
briick + Harimut Borner, Paul-Schneider-Str. 5, 07747 Jena - Klaus Kasten, Quedlinburger Weg 31,
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Didaktische Vemetzung von Lemorten?

. Das Beispiel 'Berufsvorbereiting’ im Lernverbund
‘Schule — Schullandheim — Betrieb — BIZ’

Lothar Beinke

DaB das Schullandheim sich bei Erfiil-
lung seiner fortbildenden Aufgaben und
bei Erinnerung seiner fachdidaktischen
Kompetenz auch der Berufsorientie-
rung zuwenden solt, ist seit langem ak-
zeptierte und weit diskutierte Meinung
im Verband Deutscher Schullandhei-
me ).

Auf der Fachtagung in Oberwiesen-
thal 2) habe ich -diese als zeitgeméBe
Aufgabe eines Schuliandheimaufent-
haltes thematisiert. Ich ging davon aus,
* daB fir die Situation der Berufsorientie-
rung die Berufswahler Informationen
brauchen. Sie kdnnen sie jedoch nur
fruchtbringend fir sich nutzen, wenn
diese Informationen aufbereitet wer-
den,

Eine . wesentliche Vorbereitungshilfe
liegt in der Vermittlung unmittelbarer ei-
gener Anschauung der in einer Berufs-
tatigkeit zu verrichtenden Arbeit. In ei-

ner Betriebserkundung oder in einem -

Betrigbspraktikum kénnen Anschauun-
gen zusammen mit -Erfahrungen da-

durch vermittelt werden, da88 den Schi-

lerinnen und Schilern solche Tatigkei-
ten angeboten werden, die exempla-
risch fiir eine Berufstétigkeit oder als
Schilsselqualifikation zu ihr sein kén-
nen.

Diese Realbegegnungen wirken je-
doch, da sie keine didaklisierten Veran-
staltungen, d.h. fiir die Erkenntnisféhig-
keit der Schilerfinnen nicht aufbereitet
sind, nur in einer umfassenden didakti-

schen Vernetzung. Neben dem Zusam-
menwirken verschiedener medial ge-
stltzter unterrichtlicher und auBerunter-
richtlicher Schritte ist es nach allgemei-
nem didaktischen Standard notwendig,
daB diese Realbegegnungen vorberei-
tet werden miissen.

Eine fiir mich wichtige Chance fiir diese
Vorbereitung ist ein Schullandheimauf-
enthall. Denn die Probleme mit dem
Umgang der notwendigen berufsrefe-
vanten Informationen, wie man sie in
der Schule befirchten muB, kann man
hier vermeiden. Zur Minderung dieser
Probleme zdhlt in jedem Falle auch die
integration eines BIZ-Besuches im Ar-
beitsamt, der wihrend dés Schulland-
heimaufenthalies organisiert wird.

Die erforderliche curriculare Einbin-
dung beriicksichligt die am Lernort
Schultandheim anzutreffenden Spezifi-
ka. Im Sinne der Lernortdifferenzierung
zwischen Schule und Schullandheim
sehe ich hier deshalb eine enge Verbin-
dung, weil der Prozef der Berufsorien-
tierung mehrdimensional abliuft.

Die Informationen, die zur Verarbeitung
— d.h, zur Findung, Bestétigung, Kor-
rektur und letztlich Festigung. des Be-
rufswunsches — notwendig sind, wenn -
man zu einer verantwortungsbewuBten
Berufswahlvorbereitung beitragen will,
missen einmal sachgerecht vorgetra-
gen werden; sie miissen aber auch bei
den Adressaten — den Schilerinnen
und Schillern — ankommen, von ihnen



angenommen und aufgenommen wer-
den. Das bédeutet, daB hier die Ausnut-
zung der Lernortspezifika tber den ra-
tionalen  Aspekt der Berufsorientierung
hinausgreifen kann.

Es scheint also wichtig zu berlicksichti-
gen, daB weder die informationstheore-
tisch begrindete Aktivitdt der amtlichen
Berufsberatung allein auf die Schi-
lerfinnen wirkt, noch daB die Schiilerfin-
nen durch den Unterricht in die Lage
versetzt werden, sich aus dem Informa-
. tionsbiinde) nur die fiir sie angenehmen
Informationen auszusuchen.

Man muB auBerdem den Zeitdruck ver-

meiden, der durch zu kurze Fristen im .

Entscheidungsproze entsteht, und die
Schiilerfinnen miissen die Chance se-
hen, auf diejenigen Fragen Antworten
zu bekommen,.die ihnen auf der Seele
liegen.

Der Lernort 'Schullandheim’ aber bietet
dem Lehrer die Méglichkeit, diesen Pro-
zefB auch mit Varianten zur Beriicksich-
tigung individueller Wiinsche und mit
der Differenzierung medialer Unterstit-

" zung und dem Anleiten praktischer Ein-

blicke in die Betriebe (Betriebserkun-
dungen) auszustatten.

AuBerdem weisen Modellversuche
nach, da verbundene Systeme stets
einen hdheren Wirkungsgrad haben:
Sowohl die besonderen Bedingungen
der Berufswahlsituation als auch die be-
sonderen Bedingungen der Berufs- und
Arbeitswelt verlangen von einem Be-
rufswahlunterricht, der nicht nur infor-
mieren soll, daB er eine sorgfiltige
Strukiur mit einer begriindeten media-
len Unterstiitzung vorlegt. Das kann er
mit Erfolg nur in intakten Institutionen
oder institutionellen Kooperationen.

Ich halte meine Vorschlige, die ich aus
den Erkenntnissen meines Modellver-
suches vorgelegt habe, nach wie vor fir
richtig und einlésbar, méchte jedoch
hinzufiigen, da8 auch im" Lernort
"Schullandheim’ Probleme geldst wer-
den missen, der die Institution Schule
heute leider ausweicht. Erfolge von
Schullandheimaufenthalten héngen
eben auch vom Funktionieren von
Schule ab.

Wo mache ich diese Probleme der Schule aus,
und wo erscheint eine Losungsmaoglichkeit?

Eine vergleichende Studie zum Verhalt-
nis von Schule und Winischaft am Bei-
spiel der Berufsorientierung kommt zu
dem Ergebnis, daf es bei Lehrern sinen
(versteckten} Widerstand gegen die In-
halte aus der Produktionswelt gibt. Ein
Bildungssystem und darin titige PAd-
agogen aber, die diese Abstinenz zu-
gunsten einer ,Pi&dagogischen Pro-
vinz" fordern, behaupten nicht mehr
und nicht weniger, als fir sich eine rela-
tive Autonomie in unserer Gesellschaft
einzurichten (Woligang Hérner), die im
Zeitalter des Pluralismus jedoch kein
Leitsystem fiir sich beanspruchen darf,
sollen die essentiellen Werte der Ge-
samtgesellschaft fortbestehen.
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Denn es gibt zweifellos und tatséchlich
ein Defizit der Schule in der Vorberei-
tung von Jugendlichen auf die Berufs-

" welt. Von daher stellt sich das Problem,

welchen Beitrag die allgemeinbildende
Schule filr eine bessere Berufsvorberei-
tung der Jugendlichen leisten kann.
Ebenso auch, welche Probleme zu .er-
warten sind, wenn die aligemeinbilden-
den Schulen berufsorientierende Funk-
tionen Ubernehmen. Hinter dieser Fra-
ge steht das umfassendere Problem
zum Verhdltnis von Schulsystem und
Wirtschaftssystem, das sich in dem
Grenzhereich zwischen Schule und
Produktion in besonders reiner Form
widerspiegelt.



Die Forderung nach der Durchselzung
padagogisch-wissenschaftlicher Wahr-
heit auf die Bildungs- und Erziehungs-
bemihungen in der Schule — vielleicht
sogar unter Ausklammerung des elterli-
chen Erziehungsrechtes — erscheint
mir wie die von Schelsky verurteiite
.VerheiBung von Rationalitit'. Auch
das rationale Erkennen und Urteilen
des Menschen ist nach Schelsky nur
noch arbeitsteilig und kooperativ in der
modernen Welt moglich, also nicht
durch einen einzelnen Padagogen mit
wissenschaftlich-pddagogischer Wahr-
heit zu meistern.

Friedrich Tenbruck hat sogar in diesem
Zusammenhang von der grundsétzli-
chen beschrénkten Rationalitat der mo-
dernen Wissenschaft und damit des
aus ihr seine Urteilsf4higksit ziehenden
modernen Menschen gesprochen. Mir
scheint, es wird Ubersehen, dafl die
Menschen ein sehr selektives Sicher-
heits- und Wissensbedirfnis haben. Es
ist eben auch eine wissenschafiliche
Wahrheit, wenn die Sozialwissenschaft
feststellt, daB Menschen -dann, wenn
sie wirklich etwas intensiv genug wol-
len, offenbar auch Risiken in Kauf neh-
men, die wissenschaftlich nicht erklér-

bar sind. Hier stehen also zwei Wahr-
heitsaussagen, einmal aus dem Be-
reich der Naturwissenschaft und einmal
aus dem der Sozialwissenschaft, einan-
der gegeniiber.

Die P4ddagogik kann nicht entscheiden,
wo die Wabhrheit liegt. Mit Erwin K.
Scheuch kann man dié Problemsicht
vieler Padagogen aus Wissenschaft
und Praxis charakterisieren als den
Versuch, die marginalisierten Kulturwis-
senschaften, die ihre Marginalisierung
durch die Entwicklung der Industriege-
sellschaften erfuhren, wieder aufzuwer-
1en; denn die Kulturberufe — dazu ge-
héren auch die paddagogischen Berule,
im allgemeinen Sprachgebrauch die
Lehrer mit ihren vielfaltigem Tatigkeits-
bergichen — erhalten mit der Ausdeh-
nung von Bildung und Medien eine
neue Gewichtung.

Ob es aber gelingt, die Paddagogen im
Zuge dieser Bewegung an die so ver-
standene wissenschaftliche Wahrheit
und deren-Vermittlung in den Schulen
zu fiihren, ist eher eine Frage des Glau-"
bens oder der Macht als der Wissen-
schaft. Diese fehlt, so Scheuch, dort in
den Schulen, wo es um Fachliches
geht. '

Wie aber kommt die Schule aus diesem Dilemma heraus?

Wenn also die Zustandigkeit der Erzie-

hungswissenschaft — wie immer sich
" lich, ‘

die Padagogik bemiiht: als umfassende
" Oberdisziplin fiir alle Prozesse der in-
tentionalen Wissensvermittlung und Er-
ziehung oder als Spezialdisziplin der
'Bindestrichpadagogiken’ — nicht ein-
gefordert werden kann, zumindest nicht
fur zustandig erkldrbar ist, dann muf
sie aber dennach fir Problemldsungen,
wie es die Berufsorientierung ist, sich
des Defizits bewuBit werden und reflek-
tierend sich Ldsungsansatzen néhern.
Diesen Reflexionsvorgang halte ich fiir
die Bewiltigung der p&dagogischen

Fragen im Lernortverbund Schule —
Schullandheim’ fiir dringend erforder-

Zundchst einmal ‘miiBte die Schule
selbstkritisch ihre Bewdltigungsmecha-
nismen fiir verschiedene Probleme er-
kennen. '

So scheint mir ein wichtiger Regulator
mit-gleichzeitig schiitzender Rechtferti-
gungsstrategie die These zu sein, daB
die Schule fur alle an sie gestellien An-
liegen und Erwartungen der verschie-
denen geselischaftiichen Gruppen kei-
ne Zeit habe. Mit dem Zeitargument be-
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steht aber die hiufig genutzte Mdglich-
keit, von der Schule Anspriiche, die als
dysfunkiional empfunden werden, ab-
zuwehren.

Wo bleibt da die eigentliche Professio-
nalitdt des Péadagogen, die doch darin
besteht — das ist unter 'Didaktik’ zu
verstehen —, aus der Vielfalt des Sach-
und Themenangebotes der Fachdiszi-
plin dasjenige auszuwdéhlen, das zur
Zielsetzung des Unterrichts notwendig
und wichtig ist und unter dem Postulat
des Exemplarischen mdglicherweise ei-
ne Transferwirkung hat — also die
Komplexitdt zu reduzieren?

Ein weiterer Rechtfertigungsmechanis-
mus liegt in der Behauptung, Schufe
habe sich in ihren Lernbemihungen
stets rational zu verhalten und um des
Lernens willen Rationalitat in Form von
Informationsangeboten zu pflegen. Her-
mann Libbe weist darauf hin, daB das
Geflge unserer Vorstellung in ‘einem
nicht unerheblichen MaBe von Stim-
mungen gepragt ist, die ein Produkt des
ailgemeinen Erfahrungsverlustes erset-
zen, Der Kreis unserer realen gesell-
schaftlichen Lebensbedingungen er-
weitert sich mit dem ZivilisationsprozeB
fortwéhrend (ber den Horizont unserer
Lebenswelten hinaus. Daraus folgt, daf
— auch auf die Zukunft hezogen — di-

daktisch aufbereitetes Lernen wichtig
ist. In den Schulen und auch in einigen
Wissenschaften scheint Didaktik immer
noch als reine Vermitllungswissen-
schaft zu existieren. ’

Dieser Ansatz ist antiquiert, als Abbild-
didaktik denunziert. Dennoch bleiben in
der Schule die Vermittiungsprobleme.
Ein praktizierender Lehrer, der weiB,
daB er auch Stimmungslagen schaffen
muB, um Lernerfolge erzielen zu kén-
nen, denn Stimmungen haben eine
stark selektierende Wirkung auch bei
der Wahrnehmung, hat keinestalis re-
signiert. Vielmehr kann es sein, daB ge-
rade dieser Lehrer damit einen schiller-
bezogenen Ansatz gefunden hat, der
die Vermittlung von Wissen, Problem-
verstdndnis, Einstellungen und Beféhi-
gung zum Handeln besser sichert als
ein Rickgriff auf die Wissenschaft, die
sich notwendigerweise der Abstraktion
des Denkens in Modellbiidungen be-
dient.

Resignieren wird der Lehrer, wenn von
den Erziehungswissenschaftlern seine
Handlungsweise miBverstanden, nicht
akzeptiert wird, die Bedingungen sei-
nes Arbeitens falsch gesehen werden.
Er muB sich von der Wissenschaft |-
sen, um wissenschaftlich fundiert in der
Praxis arbeiten zu kdnnen.

Zur Lésung des Theorie-Praxis-Problems ist erfordertich:

— Erkenntnisse, die gewonnen werden
sollen, missen sich auf Situationen
beziehen, in denen sie angewandt
werden solien,

— sie missen als Handlungsanweisun-
gen formuliert werden,

- die Handlungsanweisungen missen
relativ allgemein formuliert sein, da-
mit sie auf viele Situationen passen
kénnen.

Das fordert Zusammenarbeit zwischen
Wissenschaft und Praxis, chne daB ein
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‘Uberordnungs-  bzw.

ein Unterord-
nungsverhalinis entsteht.

Als Lernort und Erprobungsort fir die-
sen Ansatz steht fir mich fest, sind
Schullandheime geeignet ). Sie schaf-
fen die freien Handlungsrdume, in de-
nen der Lehrer Stimmungsrdume fin-
den und schaffen kann. Und sie bieten
die Geschlossenheit zur Umsetzung
von Handlungsanweisungen im Lern-
ortverbund *Schule—Schullandheim-- -
Betrieb’ fiir das besondere Anliegen der
Berufsorientierung.



Das verstehe ich unter Offnung der
Schule: Erweiterung und Neugestal-
tung des Systems Schule: Im Sinne von
Luhmann ist das der Anfang zu einer
Analyse des eigenen Systems. Die Of-
fenheit schafft die Chance zum Projekt-
unterricht, der die Forderung nach An-
wendungsbezug realisieren hilft. In sei-
ner problem-, ziel- und abschluBorien-
tierten Denkschulung in Verbindung mit
der praktischen Ausfihrung ist der bii-
dende Wert des Projekies verankert.
Diese Denkschule hat ihre Bedeutung
in hohem MabBe bei der Berufsorientie-
rung.

Wenn nicht hier, wo sonst hat der Ab-
schluBbezug seinen entscheidenden
Wert tiir die individuelle Unterstitzung
bei zukunftsbestimmenden Lern- und
Entscheidungsprozessen?

In diesem didaktischen Kontext sehe
ich eine wichtige Funktion des oben ge-
nannten Lernortverbundes 'Schule —

Touristenstation - Schullandheim

Hartmut Bérner,

Die Schullandheime in den 'neuen Bun-
deslidndern’ sind im Rahmen der Umge-
staltung des Bildungssystems zum gro-
Ben Teil aus den ’Touristenstationen’
entstanden. Dabei wurde der Terminus
'Schullandheim’ oftmals ohne genaue
Kenntnis seiner historischen Wurzeln
und padagogischen Programmatik als
Arbeitstitel benutzi.

Schullandheim’. Er verweist auf den ei-
genen Wert einerseits und die Komple-
mentaritdt andererseits fiir beide, Die-
ser Lernortverbund ist das Epizentrum
eines neuen, umfassenderen Bildungs-
und Erzighungssystems. Umfassender
und wirksamer als das alte System
Schuie, von dem Lubhmann sagt, daB es
so behandelt werde, als ob es selbst er-
zogen werden misse.

) Lothar Beinke, Klaus Kruse (Hrsg): Um-
welterzichung — Impulse fir Berufs-
orientierung und Berufsausbildung fir
Schule, Schullandheim und Betrieb, Bd.-
1-4, Hamburg, 1991-1994

2} Fachtagung ,Problemldsungen in Um-
welt und Berul erfordern Eigeninitiative”

3 Lothar Beinke: Aktivierende Lehrmetho-
den fur einen Berufswahiunterricht im
Schullandheim. Verlag Verband Deut-
scher Schullandheime, Hamburg, und
Verlag Arbeitslehre — Didaktik, GieBen,
1994. {Zu beziehen iber Verband Deut-
scher Schullandheime, Hamburg).

’Anerkanntes Schullandheim’

Wilhelm Kieif

Seine Verwendung sollte zunéchst sig-
nafisieren, daB unter Bewahrung be-
stimmiter Traditionen der Touristensta-
tionen ein-teilweise neues inhaltliches
Profil erarbeitet und eine schnetle Inte-
gration dieser Bildungseinrichtungen in
die Strukturen bundesdeutscher Bil-
dungslandschaft erreichl werden soll-
ten.
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Auf Anregung und mit Unterstiitzung
des Verbandes Deutscher Schulland-
heime e.V. fanden sich die neuen
Schullandheime schnell in Landesver-
banden zusammen, die nicht nur der In-
. teressenvertretung gegeniiber Ministe-
rien und Institutionen, sondern auch der
Diskussion um padagogische Schwer-
punkte der Arbeit und des Selbstver-
stdndnisses der Schullandheime dien-
ten. Dabei wurde deutlich, daB es so-
wohl von Seiten der Schullandheime
‘und deren Trager als auch von Seiten
der Nutzer sehr unterschiedliche Auf-
fassungen zum Stellenwert und zur
Durchfiihrung von Schullandheimauf-
enthalten gab. So war und ist es beson-
ders fir die die Schullandheimaufent-
halte organisierenden Lehrer schwierig,
sich von der Tradition der Touristensta-
tionen - meist Drei-Tages-Aufenthalte
unter der padagogischen Leitung von
fest an den Einrichtungen angesteliten
Lehrerinnen und Lehrern - zu Iésen und
in eigener Verantwortung mindestens
einwdchige, projektorientiete und fa-
cherlibergreifende Schullandheimauf-
enthalte durchzufiihren.

in dieser Situation entstand die ldee,
das an den Schullandheimen bereits
vorhandene Arbeitsmaterial als Pro-
jektskizzen so aufzuarbeiten und zur
Vertligung zu stellen, daB den Lehrerin-
nen und Lehrern die Vorbereitung,
Durchfihrung und Nachbereitung der
Aufenthatte erleichtert wird und sie sich
schnelt und selbstindig einen Uberblick
zum Aufbau von mdglichen Projekten
verschaffen kénnen. Besonders wichtig
in diesem ProzeB war die Tatsache, daB
die meisten Schullandheime der neuen
Bundeslander von padagogisch ausge-
bildeten Leitern geflihrt werden, die ei-
nerseits den Schilern und Lehrern Un-
terstiitzung geben wollen, sie aber an-
dererseits nicht aus der Verantwortung
fur die Planung und Durchfilhrung der
Aufenthalte entlassen kdnnen.
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Die Schullandheime, die (iber solche
ausgearbeiteten 'methodischen Hand-
reichungen’, liber grundlegende bauli-
che Voraussetzungen, ein entsprechen-
des Umfeld und eine fiir die Durchfiih-
rung der Projekte notwendige Ausri-
stung verfiigen, sollten fur ihre Nutzer,
auch aber fir ihre Fdrderer erkennbar
sein. Das Kultusministerium Thiringen,
das die Thiringer Schullandheimbewe-
gung fordert und unterstitzt, signali-
sierte Interesse an der gemeinsamen
Erarbeitung von Kriterien, die die Quali-
tdt der Schullandheimaufenthalte ver-
bessern und die Entscheidung (ber die
Verteilung der {ohnehin nicht reichli-
chen) Fordermittel erleichtern helfen.

In Zusammenarbeit mit dem Kultusmini-
sterium Thiringen und dem Bayeri-
schen Schullandheimwerk (BSHW) er-
arbeitete der Vorstand des Thiringer
Schullandheimverbandes die Kriterien
fiir das Prddikat {Gitesiegel), die von
der Mitgliederversammilung bestétigt
wurden. So konnte das Gitesiegel 'An-
erkanntes Schullandheim des Landes
Thiiringen’ erstmals am 26. November
1993 im Rahmen der Mitgliederver-
sammiung des Landesverbandes an
funf Thiringer Schullandheime verlie-
hen werden. Zum gegenwdrtigen Zeit-
punkt sind elf der insgesamt 24 Thiirin-
ger Schullandheime im (zeitlich befri-
steten) Besitz des Pradikates. ‘
Die nachfclgend aufgefiinrte iiberarbei-
tete Fassung wurde nach Abstimmung
mit dem Kultusministerium in einer ge-
meinsamen Sitzung des Vorstandes
des Landesverbandes mit dem Vorsit-
zenden des Bundesverbandes und dem
Geschéfisfithrer des BSHW erarbeitet.
Sie wird in Tharingen kiinftig bis auf
weiteres Anwendung finden. Der Lan-
desverband der Schullandheime in
Thiringen ist an einer verbandsin-
ternen kritischen Auseinandersetzung
sehr interessiert (Postfach 100 226,
07702 Jena, Tel/Fax: 036141-616800).



Giltesiegel ‘Anerkanntes Schullandheim des Landes Thiiringen’

Der Vorstand des Landesverbandes der Schu[landhetme in Thiiringen verleiht in Absprache mit
dem Thiiringer Kultisministerium das Giitesiege!

Anerkanntes Schullandheim des Landes Thilringen

Das Giitesiegel soll die Qualitdt der Schullandheimaufenthalte in Thiringen als projektorientierte
schulische Veranstaltungen sichern und verbessern. Die fir seine Verlethung ausschiaggebenden
Kriterien basieren auf ~

® den ‘Richtlinien fiir Schillerfahrten’ des 'I'hi.irinéer Kultusministeriums,

® dem BeschluB der Kultusministerkonferenz ‘Zur pidagogischen Bedeutung und Durchfiihrung
von Schullandheimaufenthalten’ und

® dem Grundlagenpapier ‘Orientierungsrahmen fur die Schullandheimarbeit” des Verbands Deut-
scher Schullandheime e. V.

Kriterien fiir die Verleihung des Gufeﬂegels

1. Das Schullandheim steht wihrend der Schulzeit in erster Linie Schulklassen fiir mindestens ein-
wochige Aufenthalte zur Verfiigung. «

2, Schullandheimgaufenthalte werden in Absnmmung zwischen den Klassenlehrerinnen/-lehrern und
dem pidagogisch ausgebildeten Schuilmdhc:mpersona.l unter Betelhgung der Schiiler und Eltern
vorbereitet und gestaltet.

3. Das Schullandheim stellt neben allgemeinen auch spezielle, auf das Profil des Hauses abge-
stimmte Handreichungen bereit, die die Lehrerin/den Lehrer mit Arbeitsméglichkeiten im
Schullandheim und im Umfeld vertraut machen und ihr/ihm zur Vorbere1tung, Durchfiihrung
und Nachbereitung des Aufenthaltes dienen.

4. Die piidagogische Arbeit im Schullandheim muB stérungsfrei verlaufen kénnen, Die gleichzeitige
Anwesenheit von nichtschulischen Gruppen und Einzelpersonen ist Zu vermeiden.

5. Jeder Klasse im Schullandheim muB ein fiir unterrichtliche Zwecke ausgestatteter Arbeitsraum
zur Verfiigung stehen. Zusitzliche Fachriiume (z.B. fiir Werkarbeiten, fiir Zwecke der Um--
welterziehung) sind wiinschenswert.

Haus und Einrichtung des Schullandheimes sollen ein problemloses Miteinanderleben von
Schiilerinnen und Schilern ermﬁglichen getrennte Schlafriume, Toiletten, Waschriiume pro
Klasse. Grundsitze der Hygiene und ein zumutbares Verhéltnis von RaumﬂacheJRaumvolumen
zur Bettenzahl sind zu beachten. . :
Zum Haus miissen geniigend Freiflichen, insbesondere auch fiir sportliche Zwecke, ausgemm
werden.

6. Von seiner Bewirtschaftung/Leitung her darf das Haus den pidagogischen Zwecken des Schul-
landheimaufenthaltes nicht entgegenwirken. Okologische Grundanforderungen milssen beriick-
sichtigt sein (z.B. bei der Verpflegung, der Abfallentsorgung, hinsichtlich der Demonstrierbar-
keit dkologischer Zusammenhiinge).

7. Das Giitesiege! ‘ Anerkanntes Schullandheim des Landes Thiiringen” kann nur Hiusern gemein-
nijtziger oder kommunaler Triger zuerkannt werden, soweit sic Mitglied im Schullandheimver-
band sind.

Die Verleihung des Giitesiegels wird durch eine Urkunde bestitigt und ist ab Ausstellungsdatum
der Urkunde fiir drei Jahre giiltig. Danach muf es neu beantragt werden.

Das Giitesiegel wird nach Absprache mit dem Kultusministerium entzogen, wenn die Kriterien fiic
seine Verleihung nicht mehr erfiillt werden. Es kann neu beantragt werden, sobald die Ursachen fiir
seine Aberkennung beseitigt sind.

11




Das Gitesiegel ist keinesfalls ein exklu-
sives Anliegen unserer neuen Landes-
verbande. Vielmehr setzen wir alle, de-
nen Schullandheimarbeit am Herzen
liegt, die gleichen Schwerpunkie:

— Wir méchten Hiuser haben, die das
Schuljahr iiber vor allem Schulklas-
sen zur Belegung offenstehen.

— Wir méchten, daB die Klassen hinrei-
chend vorbereitet ihren Schulland-
heimaufenthalt unternehmen, und
witnschen, daB Lehrerinnen und
Lehrer das Schullandheim von sei-
nen rdumlichen Mdglichkeiten und
Bedingungen her kennen.

— Wir méchten, daB sich Lehrerinnen
und Lehrer mit den jeweiligen pida-
gegischen Gegebenheiten vertraut
gemacht haben durch Inaugenschein-
nahme, aber etwa auch iber schul-
landheim-eigene Informationsschrif-
ten und inhaltlich/methodische Hand-
reichungen.

— Wir méchten, daB die Schulland-
heimaufenthalte stérungsfrei verlau-
fen kénnen, d.h., daB sich im Heim
ausschlieBlich Schulklassen aufhal-
ten und daf diese auf Grund ent-
sprechender bauficher Gegebenhei-
ten ihr Eigenleben fithren kdnnen.

— Wir mochten, daB das Haus den Be-
dirfnissen des Schullandheimauf-
enthaltes entgegenkommt, iber ent-
sprechende Unterrichts- und  Ar-
‘beitsrdume sowie Freiflichen ver-
fugt, vom Zusammenleben her pro-
blemlos ist.

— Wir michten, daB auch das dortige
(lechnische) Personal der pddagogi-
schen Absicht des Schuliandheim-
aufenthaltes dient, dafl insbesonde-
re Grundsétze 6kologischer Wirt-
schaftsfilhrung praktiziert werden.

— SchlieBlich méchten wir, daB sich
Schullandheime zur Schillandheim-
tradition bekennen, zumindest da-
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ddrch, daB sie Mitglieder im Verband
Deutscher Schullandheime sind.

Die Begrindung fir solche Optionen
rund um den Schultandheimaufenthalt
ist in vorwiegend padagogischen Uber-
legungen zu suchen, die aber auch dko-
nomische Absicherung mit sich brin-
gen:

— Aufenthalte sollen sowohl flur Schii-
lerinnen und Schiler als auch fir
Lehrerinnen und Lehrer unterrichi-
lich und erziehlich erfolgreich ver-
laufen.

— Schilerfinnen und Lehrer/innen soi-
len sich wihrend ihres Aufenthaltes
im Schullandheim woh! flhlen.

— Wir mdchten den Nachweis liefern,
dab die den Landesverbénden und
dem Bundesverband angeschlosse-
nen Schullandheime einen pidago-
gischen und ausstattungsmasigen
Standard garantieren, so daB "Schul-
landheim’ und ’Schullandheimauf-
enthalt’, wenn schon nicht réchtlich,
so doch faktisch Markenbegriffe dar-
stellen.

Erst wenn alle diese Erwartungen und
Bedingungen zuverlassig erfollt sind,

— kdnnen wir damit rechnen, daB sich
Schule und wissenschaftliche Pad-
agogik und nicht zuletzt auch die
Lehrerausbildung 'der Padagogik im
Schullandheim  systematisch  an-
nimmt,

— kdnnen wir von der Offentlichkeit er-
warten, daB sie uns unterstiitzt, dad
sie wahrnimmt, daB solche gualitativ
sehr anspruchsvollen Schullandheim-
aufenthalte eigentlich zu den &ffent-
lichen Aufgaben gehdren und daB
private Initiative, die diese Aufgaben
in ihre Verantwortung Ubernimmt,
staatlicherseits zu unterstiitzen ist.

Nehmen wir den Fall an, wir hitten ei-
ner Kollegin oder einem Kollegen nicht



helfen kénnen, sich entsprechend auf
den Schullandheimauferthalt vorzube-
reiten, und deren Aufenthalt wére auch
demzufolge unbefriedigend verlaufen:
Diese Lehrerin oder dieser Lehrer be-
richtet daraufhin den Kolleginnen und
Kollegen (zu ihrer/seiner Entlastung
ganz zwangsldufig- und versténdlich)
Uber die 'furchtbare Klasse’, Uber die
'unangenehme Atmosphére’ (z. B. auch
im Haus), (ber ’'mangelnde Unterstiit-
zung und fehlendes Entgegenkom-
men’'. Das Ergebnis dirfte klar auf der
Hand liegen: Dieser Schullandheimaui-
enthalt 'wird keinesfalls motivierend fiir
andere Lehrerf/innen sein. Mehr und
mehr wird diese Schule eniweder
Schullandheimaufenthalte ganz ableh-
nen - Motto: "héhere Unterrichtsver-
pflichtung bei schlechterer Bezahlung’
o. & - oder andere Hiuser fir ihre
Zwecke' aufsuchen, die’ mehr 'Entge-
genkommen’ zeigen, etwa durch vorbe-
reitete (Fahrten)-Programme oder Ani-
mationshilfen.

Es soll hier weder abgewertet noch er-
klért und schon gar nicht entschuldigt
werden, zumai wir wissen, dafl solche
'Pannen’ gelegentlich tatsdchlich pas-
sieren, Wir miissen uns aber vor Augen
hallen, daB in jedem Fall die Sache der
Schullandheimaufenthalte leidet:

Die ldentifikation mit unserem Anliegen
- Schullandheime waren von jeher Ge-
meinschaftsleistung - schwindet, der
Ruf von Schullandheimaufenthalten ist
geschédigt, Belegungen bleiben aus,
die Schullandheimtrager geraten in No-
te. In letzter Konsequenz verlieren sich
dann noch ideelle und finanzielle Unter-
stiitzung seitens der Eltern und der Of-
fentlichen Hand. ’

Wir beackern ein sehr sensibles Feld.
Wie alle 'staatlichen’ Einrichtungen -
das heit hier: Aktivititen im &ffentli-
chen Interésse - unterliegen wir dabei
auch einer offentlichen Kontrolle, die in

der Regel durch die Medien bereitwillig

-und sicher mit Berechtigung wahrge-

nommen wird. Wir sollten alles tun, um
tir uns einzunehmen. Ganz zweifellos:
Wir kdnnen die Wunde, aber nicht den
Finger daraut vermeiden!

2uriick zum Anliegen des Landes Thii-
ringen: Ein 'Gitesiegel’ - wie das vom
Landesverband Thiringen vorgeschla-
gene - schafft Klarheit dariiher, was wir
mit Schullandheim wollen. Es ist an Be-
dingungen gebunden, die laufend dber-
prift werden (Befristung der Anerken-
nung}, und wirkt auf diese Weise quali-
tatsférdernd und qualitdtserhaltend. Es
wird nicht zuletzt dem Land Thiiringen
helfen, Praferenzen zu setzen, die (oh-
nehin geringen) Zuschilsse an Schul-
landheime und ihre Tréger (Landkreise,
Kommunen, freie Tragerorganisatio-
nen) sinnvoll zu gewahren. Die Offent-
lichkeit”wird Schullandheimaufenthalte
als Erganzung zur Schule mehr und
mehr einfordern, Die Schulbehérden
und staatlichen Verwallungen ihrerseits
werden dankbar sein fir die Gewdahrlei-
stung padagogischer Qualitat, weil so
die notwendigen dienstlichen Genehmi-
gungen zweifelsfrei gerechtfertigt sind
und mit Sicherheit Zuschiisse nicht 'in
den Sand’ gesetzt werden.

Wir halten die Anregung aus Thiringen
aus diesen Grinden fir aktuell und
wertvoll. Wir sollten die Diskussion in
den Landesverbdnden ohne -Verzige-
rung und sehr sorgféltig aufnehmen, wir
sollten UGberlegen, ob das Thiiringer
Beispiel nicht auch in der eigenen Re-
gion Beachtung und Anwendung finden
kann. Der Verband Deutscher Schul-
landheime e.V. jedenfalis wird den Ge-
ddanken des Gutesiegels in seine
Grundlagenerérterung einbeziehen und
ist dem Landesverband Thiringen
dankbar, daB er seine Initiative mit dem
Bundesverband abgestimmt hat.
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Basteln eines Himmelsglobus

Udo Klinger

Will man sich ein wenig naher mit einfa-
chen astronomischen Fragen beschifi-
gen, ist ein Himmelsglobus ein vielseiti-
ges und sehr anschauliches Hiltsmittel.
Das Basteln 3Bt sich auch mit jinge-
ren Schilerinnen und Schilern leicht
durchfithren, ist nicht kostenintensiv
und nebenbei auch noch sehr lehrreich.

Der fertige Globus gestattet es dann, ei-
ne Vielzahl von astronomischen Phano-
menen sowohl rein qualitativ zu be-
trachten und mit ausreichender Genau-

igkeit auf einfachem Wege quantitativ
zu bearbeiten.

Im folgenden will ich zuerst beschrei-
ben, wie man einen gréBeren Globus
mit stabilem Holzgestell bauen kann,
dann einige Vereinfachungen fir ein
weniger aufwendiges, kleineres Modell
mit einem Schuhkarton-Unterbau vor-
schlagen, und schlielich méchte ich in
Form von Arbeitsblattern einige Anre-
gungen fir eine weiterfihrende Be-
schaftigung mit dem Globus geben.

Vorbereitung

Der Globus besteht aus einer Styropor-
kugel mit beliebigem Durchmesser 1),
die zuerst mit einem tiefblauen Hinter-
grund fir die gelb einzuzeichnenden

Sterne_versehen wird, Dazu eignet sich
z.B. einfache Dispersionsfarbe auf
Wasserbasis, wie man sie zum Abtonen
von weiBer Wandfarbe verwendet.

' Anlegen eines Koordinatensystems

Ahnlich wie auf einem Erdglobus Kreise
for die geographische Lange und Breite
eingetragen werden, verwendet man fiir
einen Himmelsglobus die Koordinaten
Rektaszension und Deklination 2}, Das
Koordinatensystem wird am besten mit
dinnen schwarzen Linien eingezeich-
" net.

Es geniigen Linien fir die Deklination
.im Abstand von 30° und fur die Rekta-
szension im Abstand von 2 Stunden.
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Als weitere Hilfslinie wird in Rot die
Ekliptik eingezeichnet. Ihre Koordina-
ten kénnen z.B. einer Tabelle fiir den
Sonnenlaut 3}  entnommen  werden
(Abb. 1}.

In der Praxis hat sich zum Zeichnen der
Deklinationskreise die Verwendung ei-
nes Papierstreifenzirkels bewahrt. Dazu
schneidet man aus einem nicht zu diin-
nen Papier oder einem Stiick dinner
Pappe einen schmalen Streifen aus,



der etwas langer sein sollte als der Ab,,
stand zwischen Aquator und Pof auf der
Oberfliche des Himmelsglobus.

Dann markiert man genau diesen Ab- .

stand mit zwei Punkten auf dem Papier-
streifen und teilt die Strecke in drei glei-
che Abschnitte ein.

Nun befestigt man den Papierstreiten
mit einer Nadel in einem der beiden
Endpunkte an einem Himmelspol, sticht

mit einem Kugelschreiber durch eine
der drei Markierungen und zieht den
entsprechenden Kreis.

Ergibt sich die Lage des Aguators nicht
automatisch — wie bei der Verwendung
von Styroporkugeln, die aus zwei Halb-
kugeln zusammengesetzi sind — ver-
fihrt ‘man zur Konstruktion des Aqua-
tors analog, wobei man vom Zzweiten
Pol aus den Aquatorkreis kontrollieren
kann.

Abb. 1 Himmelsglobus mit Koordfnatensysrem und Ekliptik
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Die Rektaszensionskreise sind samtlich
Gro8kreise auf der Himmelskugel, de-
ren Durchmesser dem des Himmels-
Aquators entspricht. Zur Konstruktion
verwendet man denselben Papierstrei-
fen, sticht jedoch statt in einen der Pole
an beliebiger Stelle in den Himmels-
aquator. Der dann zu ziehende Kreis
muB durch die beiden Himmelspole ge-
hen.

Den zweiten GroBkreis erhélt man,
wenn man mit dem Papierstreifenzirkel
in einen der beiden Schnittpunkte
sticht, die der Himmelsdquator und un-
ser erster Rektaszensionskreis bildet.
Der Schnittpunkt des zweiten Reklas-
zensionskreises mit dem Himmelsdqua-
tor ist der Ausgangspunkt fiir den drit-
ten Rektaszensionskreis usw.

Hat man genau gearbeitet, so ist der
Himmels&quator nun in vier'gleich lan-
ge Abschnitte eingeteilt, die den Rek-
taszensionswerten 0O h, 6 h, 12 hund 18
h entsprechen. Die dazwischenliegen-
den GroBkreise erhélt man, indem man
ein beliebiges Viertel auf dem Himmels-
dquator mit Hilfe unserer Markierungen
auf dem Papierstreifen in drei gleich
lange Abschnitte unterteilt. Diese so er-
haltenen Punkte sind die Grundlage fiir
jeweils einen weiteren GroBkreis. Fahrt
man nun, wie oben beschrieben, fort,
erhdlt man alle notwendigen GroBkreise
in einem Abstand von je zwei Stunden.

Auch die Ekliptik als GroBkreis auf der
Himmelskugel 8Bt sich vereinfacht so
ginzeichnen. Dazu muB man lediglich
auf dem GroBkreis fiir die Rektaszen-
sion 18 h, ausgehend vom Himmels-
nordpol, 23,5° abmessen, dort den Pa-
pierstreifen einstechen und um diesen
Punkt einen GroBkreis mit dem Durch-
messer des Himmelsdquators zeich-
nen, der bei den Reklaszensionswerten
0 h und 12 h den Himmelsdquator
schneidet.
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[Eintragen der Sterne

Es werden die Sterne bis zur 3. GroBen-.
klasse als gelbe Punkie in verschiede-
nen GrdBen eingezeichnel. Bei wichti-
gen Sternbildern sollten auch schwi-
chere Sterne ergdnzend eingetragen
werden. Dies erfolgt entweder durch
Ubertragung von einer Sternkarte 4)
oder unter Verwendung von Tabellen ),
Dabei ist zu beachten, daB die Sternbil-
der seitenverkehrt erscheinen, da der
Betrachter des Himmelsglobus von 'au-
Ben’ auf die scheinbare Himmelskugel
schaut.

Meridiankreis und Horizontebene

Zur Herstellung des Meridiankreises
wird ein Ring aus Sperrholz ausgeségt,
dessen innendurchmesser etwas gré-
Ber ist als der Durchmesser der Kugel,
Dieser Ring wird wie folgt mit einer
Gradeinteilung versehen:

— zwei gegenilberliegende Punkte
werden mit 0° bezeichnet,

— von jedem dieser Punkte aus wird
der Ring dann bis zur Mitte hin von
0° bis 90° unterteilt.

[ ]
Abb, 2 Meridiankreis



In den beiden 90°-Punkten wird der
Ring jeweils durchstochen bzw. durch-
bohrt und damit an den Polen des Glo-
bus befestigt; und zwar so, daB die Ku-
gel sich darin drehen kann, ohne an
dem Holzring zu schleifen. Etwas mehr
"Luft’ ist glinstig, da spater auf dem Glo-
bus zusétzlich ReiBzwecken ange-
bracht werden. Als Abstandshalter ha-
ben sich kleine Plastik- oder Korkschei-
ben bewdhrt (Abb. 2).

Nun wird die Horizontebene aus einer
Sperrholzplatte angefertigt. Die duBere
Umgrenzung spielt dabei keine Rolle.
Wichtig altein ist ein rundes Loch, des-
sen Durchmesser dem Innendurchmes-
ser des Meridiankreises entspricht. An
zwei gegendberliegenden Punkten der
Horizontebene werden zwei Schlitze
zum Einsetzen des Meridiankreises an-
gebracht. Das sind unsere Nord- bzw.

Sidpunkte. Der Rand des kreisférmi-
gen Loches wird mit der 360 °-Einteilung
des Azimuts und den Angaben der Him-
melsrichtungen versehen ¢) (Abb. 3).

N
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Abb. 3 Horizontebene

Aufstellen der Horizontebene

Zur Aufstellung des Himmelsglobus
kann man z.B. eine Kerbe in einen Holz-
klotz sédgen und den Meridiankreis dort
einklemmen. In diesern Fall muB der
Meridiankreis auch die Horizontebene
tragen. Dazu kann man kleine L&cher
im Abstand der Dicke der Sperrholzplat-
te unterhalb und oberhalb der 10°-
Markierungen in den Meridiankreis boh-
ren, kleine Stifte an gegeniberliegen-
den Stellen durchstecken und die Hori-

zontplatte drauflegen. Auf diese Weise
148t sich der Globus flr verschiedene
geographische Breiten einstellen. Alter-
nativ kann man die Horizontebene mit
vier hblzernen Stitzen aufstellen. Der
Meridiankreis sollte dann — mit ein we-
nig Reibung — in die Schlitze am Nord-
und Sldpunkt der Horizontebene ge-
klemmt werden. Auch so 1aBt sich jede
beliebige geographische Breite einstel-
len (Abb. 4, siehe Titelfoto).

Anfertigen eines Viertelkreises

Als zusdtzliches Hilfsmittel wird noch

ein Viertelkreis mit einer Gradeinteilung
von 0° bis 90° bendtigt. Er wird eben-
falls aus Sperrholz angefertigt. Sein In-
nendurchmesser soll nur ein klein we-
nig griBer sein als der Durchmesser der
Kugel.

Dieser Viertelkreis wird senkrecht zur
Horizontebene auf diese aufgesetzt'und
gestattet es, die Hohe eines beliebigen
astronomischen Objektes als die Héhe
gines Punktes auf dem Himmelsglobus
Gber dem Horizont sehr einfach abzule-
sen 7).
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Vereinfachungen

Fir kleine Styroporkugeln — bis etwa
15 ¢m -Durchmesser — a8t sich der
Himmelsglobus auch einfacher gestal-
ten.

Die Horizontebene kann dann etwa aus
dem Boden eines umgedrehten Schuh-
kartons bestehen. Hierzu wird, wie
oben beschrieben, ein rundes Loch
ausgeschnitten und beschriftet. Die
Einschnitte am Nord- bzw. Sudpunkt,
die den Meridiankreis aufnehmen sol-
len, sind dabei so schmal zu halten, dag
sich der aus Pappe herzustellende Me-
ridiankreis einklemmen laBt.

Die Héhe des Kartons sollie so bemes-
sen sein, daB der samt Meridiankreis
eingesetzte Himmelsglobus zwangléu-
fig genau zur Hélfte unter dem 'Hori-

zont’ liegt. Hat der Karton beispielswei-
se eine Hohe von 10 cm und die Styro-
porkugel einen Durchmesser von 15
cm, dann ist der Meridiankreis mit ei-
nem &duBeren Durchmesser von 20 ¢cm
und einem inneren Durchmesser von
16 em anzufertigen. So bleibt zwischen
Meridiankreis und Globus noch 0,5 cm
"Luft’.

Meridiankreis und Viertelkreis kann
man aus zwei Lagen Malkarton — dann
hat man zwei "schéne’, rein weifle Sei-
ten — oder aus einem kréftigeren Kar-
ton — dann ist er ein wenig stabiler —
anfertigen. Genauso, wie oben be-
schrieben, wird der Himmelsglobus
samt Abstandhaltern mit zwei kréftigen
Nadeln befestigt.

Ausbaumdbglichkeiten

Selbstverstandlich kdnnen auf dem
Himmelsglobus nicht nur Fixsterne fest
eingezeichnet werden. Je nach Ver-
wendungszweck lassen sich auch Gala-

xen, Nebel, Dunkelwolken etc. hinzufi-

gen.

Bleibt die Oberfliche rauh — wie bei
der Verwendung von Dispersionsfarben
—, so kann man mit Kreide Objekte ein-
zeichnen und auch wieder wegwischen.
Auf einer glatten Oberflache lieBe sich
dies mit wasserldslichen OH-Stiften be-
werkstelligen.

Auf_diese Weise kann man z.B. Hilfsli-
nien zur Erlauterung von'Sternbitdern
einzeichnen.

Den Verlauf der MilchstraBe kann man
ebenfalls markieren, entweder bereits
bei der Anlage des blauen Untergrun-

des — z.B. durch ein helleres, weiBli- -

cheres Blau — oder spéter bei konkre-
ten Anlassen mit Kreide.
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Fix Fortgeschrittene ligBen sich auch
die ekliptikalen Koordinaten einzeich-
nen, was im allgemeinen wegen der
Ubersichtlichkeit jedoch unterlassen
wird.

Y Im Bastelbedarfhandel erhdltlich von 3
cm bis 30 cm Durchmesser

2y wvgl. dazu Arbeitsblatter zum Himmelsglo-
bus Nr, 2

% z.B. in H-U. Keller, Das Himmelsjahr
1995, Kosmos Verlag

4y 2.B. Constellation Chart, Sky Publishing
Corporation, 49 Bay State Road, Cam-
bridge, Mass. 02238-1290, USA

%} z.B. in Paul Ahnert, Kleine praktische
Astronomie, J. A. Barth Verlag 1986

5 zum Azimut vgl. Arbeitsblitter zum Him-
melsglobus Nr, 2

"} vgl. dazu Arbeitsblatter zum Himmelsglo-
bus Nr. 2



Arheitsblitter zum Himmelsglobus 1

Grundeinstellung fiir einen bestimmten Ort zu einer bestimmten Zeit

Man markiert auf der Ekliptiklinic den zum Datum gehérigen Ort der Sonne mit ¢iner ReiB-
zwecke. Den Wert findet man in einer Tabelle als Rektaszension der Sonne oder in einem
astronomischen Jahrbuch unter dem Stichwort Sonnenlauf.

Nun muB die fiir den Beobachterstandort giiltige ,,wahre Ortszeit" WOZ berechnet werden.
Hierbei ist zum einen zu beriicksichtigen, dal3 die mitteleuropiische Zeit MEZ eine Zonenzeit
ist und als solche nur fur 15° 8stl, Lange genau gilt, Fir Orte anderer geographischer Lange ist
cine Korrektur AT anzubringen. Hier gilt folgende Relation:

15"  entsprechen 1 Stunde

1°  entspricht 4 Minuten

Zum anderen ist der Lauf der Sonne, die Grundlage unserer Zeitrechnung, nicht so konstant,
wie dies vielleicht wiinschenswen wire. Die Erde bewegt sich auf einer elliptischen Bahn um
die Sonne, d.h. nach dgn Keplerschen Gesetzen ist si¢ einmal schrieller und einmat langsamer.
Fiir uns stellt sich das so dar, daB die Sonne sich mit verinderlicher Geschwindigkeit auf der
Ekliptik bewegt. AuBerdem liegt unserer Zeitrechnung die Annahme zu Grunde, daB sich die
Sonne mit konstanter Geschwindigkeit auf dem Himmelsiquator bewegt und nicht auf der
Ekliptik. Diese Abweichungen des tatsachlichen Sonnenlaufs von dem einer ,idealen” Sonne
konkretisieren sich in der sogenannten Zeitgleichung ZGL.

Fir die wahre Ortszeit ergibt sich damit die folgende Formel:

WOZ =MEZ + AT + ZGL

Aus der wahren Ontszeit wird der Stundenwinkel T der Sonne bestimmt.

Dabei versteht man unter dem Stundenwinkel der Sonne, die Zeitspanne, die seit der letzten
Kulmination, also dem Durchgang durch den Meridian im Siiden, verflossen ist. Da die Senne
stets um 12" 00 WOZ kulminiert, gilt:

T=WO0Z - 12" 00"

* Der Globus ist nun so0 zu drehen, daf der Went fur den Stundenwinkel der Sonne unter dem
Venikalkreis, dem Mendian, zu stehen kommt. *

. Jetzt ist der Globus noch fur die geographische Breite des Beobachters auszurichten. Dazu
stellt man die Polhéhe, bzw. die Zenitdistanz ein.

Die Polhthe entspricht der geographischen Breite. Unter der Zemtdlstanz versteht man den
Abstand zwischen Himmelsnordpol und Zenit,

Beispiel: Samstag 1. Oktober 1994 15.30 Uhr MEZ
y Sple 08° 15" ssil Lange
547 45" nord!, Breite
Gl + 10" WOZ = 15" 30" + (=277 + 10" = 15" 13"
f;,? -;52,,7:0,. T=is 11200 =3 13"
- - Polhohe = 54° 45’ '
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Arbeitsbldtter zum Himmelsglobus ‘2

Koordinatensysteme

Horizontkoordinaten

Hohe iber dem Horizont h
Hortizont (mathematischer} h=0°
Zenit h=90°

Azimut a

Sid S a=Q°
West W a=90"
Nord N a=180°
Ost E a=270"

Aquatorialkoordinaten .
Deklination &
Himmelsiquator §=0°
Himmelsnordpol 5= 90"
Himmelssiidpol &=-90"
Rektaszension RA
Friihlingspunkt' RA=0"0"
Herbstpunkt® RA = 180" 0"

Zihlriehtung vom Frithlingspunkt aus nach Osten

Stundenwinkel '53

Zihirichtung von Siiden nach Westen '
im WinketmaB von 0° bis 360"

im Zeitmaf von 0" bis 24"

Umrechnungen

. Nachdem der Globus in Gebrauchssteliung ist, stellt man entweder die Hohe h iber dem Hori-
zont mit dem Viertelkreis und das Azimut a auf dem Horizontkreis ein und liest Deklination
und Rektaszension auf dem Gradnetz der Himmelskugel ab, oder man ermittelt Hihe und
Azimut fur ein Objekt bekannter Deklination und Rektaszension fiir gegebenen Ort und Zeit-
punkt. -

! Frithlingspunkt = Schaittpunkt Himmelsiquator - Ekliptik, den die Sonne von Siiden nach Norden durch-
wandert

Herbstpunki = 2. Schnittpunki Himmelsaquator - Ekliptik, den die Sonne auf der entgegengesetzien Seite von
Norden nach Siden durchwandert .

? Stundenwinkel = Winkelabstand cines Gestims gegen den Meridian im Siiden
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Arbeitsblitter zum Himmelsglobus _ ' 3

Sternzeit -

‘Die Sternzeit © (oder SZ) ist die seit der letzten oberen Kulmination des Friihfingspunktes
verflossene Zeltspanne Es giit:

©@=1T+RA

Mit Hilfe des Himmelsglobus kann man sich diesen Zusammenhang leicht klarmachen. Dazu’
betrachte man folgendes Beispiel

-

RA =21 =6 e=3 da folgendes gilt:

@=¢"+21"=27"

T : §=30°. - -
! : L
’f
: -
: > RA
6 B 20 |2 0 2 4 &
-
13
§=-30°

------------ Ekliptik Meridi.
. chten _ eridian
Y Frithlingspunkt W € s > ¢

Abb. 5 Zusammenhang zwischen Sternzeit, Rektaszension und Stundenwinkel
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Arbeitsblitter zum Himmelsglobus 4

Tagbogenlinge und Kulminationshéhe

Die Stellung der Sonne auf der Ekliptik wird fir einen bestimmten Tag des Jahres einem Jahr-
buch entnommen und auf dem -Globus markiert (ReiBzwecke auf der Ekliptik).
Man beobachtet den Weg der Sonne, indem man den Globus von Sonnenaufgang (E) nach
Sonnenuntergang (W) dreht fiir verschiedene geographische Breiten und in Abhiingigkeit von
der Jahreszeit,

zB. Mainz 50° nordl. Breite
Nordpol 90° nordl. Breite
Aquator o

Wendekreis des Steinbocks  23,5° siidl. Breite

Dabei beachte man

* Lange des Tagbogens

* Linge des Nachtbogens

* Kulminationshohe

* Verlauf der Dimmerung

* Verschiebung von Auf- und Untergangsorten in Abhingigkeit von der Jahreszeit

Die Tageslange 1Bt sich auch quantitativ ausmessen.

Dazu wird der Winkel bestimmt, den die Sonne vom Aufgang bis zum Untergang tiberstreicht.
Es geniigt, die Differenz der RA-Werte fiir die Sonne beim Untergang und fiir einen Punkt
gleicher Deklination am Osthorizont zu bilden.

Beispicl: 28.6.1984  50° nordl. Breite  RA - 6" 28™
§=+234

abgelesen:  22* 407 2. Vgl : Untergangszeit 20" 33"

06" 28™ Aufgangszeit o 1

Tageskinge 16" 12® - 16" 197

.

' Himmelsjahr 1984
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Arbeitsbliitter zum Himmelsglobus 5

Auf- und Untergangszeiten
Sonne.

Bestimumt wird der Winkel zwischen Aufgang und Kulmination bzw. zwischen Untergang und
Kulmination.
. . ! )
Beispiel: . 28.6,/984 49°5.4" nordl, Breite 812" osl. Lange
- RA =~ 6"28" 8=+ 234 ]
Wenn die Sonne untergeht, kulminiert ein Punkt mit der RA 1 240
Daraus ergibt sich die halbe Tagbogenlinge zu s

Da Auf- und Untergangszeiten in MEZ ind nicht in WOZ angegeben werden,
muf der Kulminationszeiipunkt von 1 2" WOZ in MEZ umgerechuet werden.
Es gilt: '

MEZ = WOZ - ZGI. + AT

mit: WOz 12
’ - ZGL -3
Al =27
worans fiir den Kidminationszeitpunki folgt 12300 MEZ

daraus folg1 fiir den Sonnenanfgang mit:

Sonnenaufgang (MEZ) = Kulminationszeit (MEZ) — halber Tagbogen
" also: 418" MEZ

analog ergibt sich fiir den Sonnemutergang: 20" 42" MEZ

Achtung! Wegen der Sommerzeit mup man jeweils 1" addieren.
g/ Weg H

Andere Himmelsk6rper

Der Einfachheit halber werden die Auf- und Untergangszeiten der anderen Himmelskorper auf
die Zeiten fir die Sonne bezogen. So kann man z.B. angeben, um wieviel spiter als die Sonne,
Sirius aufgeht. ) .
Achtung! Mond und sonnennahe Planeten dndern ihre RA schnell. Im Verlauf eines Tages be-
reits merklich!
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Rollenspiele in der Astronomie

Die Bewegung von Sonne, Erde, Mond

und Tierkreissternbildern, im Rollenspiel erlebt *)

Joachim Reinhardt

Woh! jeder hat schon becbachtet, wie
Sonne, Mond und Sterne am Himmel
wandern, und als Schiller hat jeder ge-
hért und (auswendig)lernen miissen,
wig man sich dieses Geschehen vorzu-
stellen hat.

Aber sind diese Phdnomene wirklich er-
lebt und verstanden worden? Welche
Vorstellungen machen sich junge Men-
schen vom Aufbau der Wellt, welches ist
die tragfahigste oder gar die 'richtige’
Vorstellung? '

Um uns bei den sphérischen Rotatio-
nen und Translationen besser zurechi-
zufinden, sind Rollenspiete ein hilfrei-
ches Unterfangen. Rollenspiete zu Pha-
nomenen aus den Naturwissenschaften
betonen nicht so sehr die intellektuelle

Anstrengung, die zum Bilden abstrahie-

render Begrifflichkeiten und zum Auf-
splren von GesetzméaBigkeiten vonnd-
ten ist; im Vordergrund steht vielmehr
das intellektuelle Vergniigen beim Ent-
wickeln von Vorstellungen, die Freude

beim Erlebnis von mehr Durchblick und |

Noch-mehr-Verstehen-Kdnnen.
Im folgenden stelle ich ein Mehr-Perso-

nen-Spiel vor, das ich mehrfach in dhn-

licher Form mit Schilern der Klassen 5
bis 7 des Gymnasiums erarbeitet habe.
In diesem Spiel wird der Bogen vom an-
thropischen Standpunkt — Ich, der
Schiler, stehe im Zentrum — bis zum
heliozentrischen Bild und vom Eintags-
erlebnis bis zum 26.000 Jahre wihren-
den Platonischen Zyklus gespannt.

Die 'Personen’:
— Erde mit Erdbewohner

— Vier Himmelsriéhtungen: Nord, Ost,
Sid, West

— Mond

— Sonne

— Zwoif Tierkreiszeichen bzw. 13 Tier-
kreissternbilder:

7 Tiere: Fische, Widder, Stier, Krebs,
Léwe, Skorpion, Steinbock

2 Fabelwe_sen: Wassermann, Schlan-
geniriger
1 MeBgerat: Waage
3 weitere: Zwillinge, Jungfrau, Schiit-
ze

— Frihlings- und Herbstpunkt

— Sprecher

1. Szene

In der Mitte eines groBes Raumes {Aula,
Pausenhalle, Schuthof, Spielwiese oder
Sportplatz eines Schullandheimes) liegt
ein groBer Ball, der die Erde darstellt;
auf ihm sitzt (und ruht) der Erdbe-
wohner und betrachtet das Geschehen
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rings um ihn her. Die vier Himmelsrich-
tungen stellen sich in groBem Abstand
von ihm, den értlichen Gegebenheiten
entsprechend, auf.

Die Sonne wartet im Osten auf ihren
Auftritt.”



Sprecher. Am Anfang war — ja, was
war denn?

Nehmen wir einmal an, es war die Erde
und irgendwann gab es auch Dich, ein
naiv die Phdnomene um Dich herum
wahrnehmendes fragendes Wesen.
Aus der Dunkelheit taucht ein Feuer
auf, die Sonne — ’ex oriente fux’, wie
Du sagst —, es macht einen groBen Bo-
gen und verschwindet wieder im Okzi-
dent.

Und dieses Schauspiel wiederholt sich
immer wieder in groBer RegelmaBigkeit.
{m QOsten geht die Sonne auf, nach Si-
den nimmt sie ihren Lauf, im Westen sie

dann untergeht, im Norden Du sie nie-
mals siehst — von Dir nicht zu manipu-
lieren, eben in eindrucksvoller Regel-
méBigkeit und Genauigkeit.

Hier kénnen auch Kinder erste Erfah-
rungen von Naturgesetzlichkeit ma-

_ chen. Es ist kein Zufall, daB Kinder eine

starke Motivation fir Fragen und Pha-
nomene der Astronomie hegen, haben
sie doch ein Bedirfnis, sich die Welt zu
erschlieBen, nach konstitutiven Ele-
menten dieser Welt zu suchen; der
Woechsel von Tag und Nacht, die Wie-
derkehr der Sonne gehéren dazu 2):

Jeden Morgen geht die Sonne auf.

2. Szene

Die zwélf Tierkreissternbilder (ohne den
Schlangentréger) bilden in der bekann-
ten Reihenfolge einen groBen Kreis um
die Erde und machen die Bewegung
der Sonne mit, die von der Erde aus ge-
sehen vor dem Tierkreiszeichen Jung-
frau (es’ist Anfang Oktober) steht.

Sprecher: Kurz nach Sonnenuntergang
kannst Du, Erdenwesen, wenn Du der
Sonne den Riicken zuwendest, im
Osten leuchtende Plnkichen, Sterne,

aufgehen sehen, die Du in Deiner Phan- -

tasie zu Bildern ‘ordnest; und Du er-
kennst im Westen, daB gleich nach der
© Sonne der réilich-gelbe Antares im
Skorpion untergeht (Anfang Oktober:
19.00 Uhr), wéhrend Du die Waage
oder Spica in der Jungfrau und den Ko-
nigsstern Regulus im Léwen vergeblich
am Abendhimmel suchst. Blickst Du
von Ost iber Sid nach West, so er-
kennst Du im Osten aufsteigend. Wid-
der, Fische und Wassermann und Rich-
tung Westen absteigend Steinbock und
Schiitze. Und harrst Du nun aus in der
sternkiaren Nacht, so erhebt sich im
Osten der rotdugige, [langgehérnte
Stier, und bald folgen ihm Kastor und
Pollux, die Zwillinge, und schiieBlich der

unscheinbare Krebs. Ja, um 3.00 Uhr
morgens siehst Du Regulus im Léwen
aufsteigen, doch taucht er gegen 6.00
Uhr in der Morgenddmmerung unter,
denn der ndchste Tag bricht an.

Wir verlassen uns auf die tégliche Wie-
derkehr der Sonne als einer tragenden
Ordnung.- In der kommenden Nacht
spielt sich das gleiche Schauspiel am
Himmel ab . . . und bald nach seinem
Aufgang wird Regulus wieder vom Licht -
der Sonne (lberstrahlt.

Allein der Gedanke, die Sonne kdnne
eines Morgens unerwarteterweise nicht
wiedererscheinen, ist furchieinfloBend
und gleichbedeutend mit dem Verlust
der Welt 2).

Den Tierkreissternbild-Akteuren macht
es besonders viel SpaB, und es erleich- -
tert auch ihre gegenseitige Orientie-
rung, wenn sie sich mit einer Sternkarte
schmiicken kénnen, die z.B. auf die
Mythologie der Griechen oder auf die
Fabelwesen der Babylonier Bezug
nimmt 3).

Ich habe noch nie erlebt, daB sich Kin-
der, die die Tierkreissternbilder spiel-
ten, in einer anderen als der Kreisform
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um Erde und Sonne scharten. Die Grie-
chen, die den Tierkreis von den Babylo-
niern tibernommen hatten, machten
sich Gedanken iber das Universum
und dessen Gestalt. Hierbei spielten
womdglich dsthetische Argumente und
Symmetrieargumente  eine wichtige
Rolle. So beschreibt Platon das Univer-
sum in seinem Buch 'Timaios' folgen-
dermaBen als Lebewesen *):

.Darum verlieh er, der Schdpfer, ihm,
dem Himmel, die kugelige Gestalt, die
vollkommenste und sich selbst &hn-
lichste aller Gestalten, indem er das
Gleichartige fur unendiich schéner an-
sah als das Ungleichartige. Die Auien-
seite aber gestaltete er aus vielen Griin-
den ringsum vollkommen glatt: Bedurf-
te es doch nicht der Augen, denn auBer-
halb war nichts Sichtbares, nicht der
Ohren, denn auch nichts Hérbares war
geblieben . . . Auch Hinde, deren sie
weder um etwas zu fassen noch zur
Abwehr bedurfte, ihr zwecklos anzufi-
gen, hielt er flir unnétig, desgleichen
" auch FiiBe oder Giberhaupt sonst etwas

der zum Gehen‘erforderlichen Diener-
schaft.” '

Kinder wundern sich, daB der -soge-
nannte 'Tierkreis' nicht nur Tiere ent-
halt. Es gibt nur sieben Tiere, ein Fabel-
wesen (Wassermann), ein Mefgerét,
wie wir heute sagen wirden, und drei
weitere Sternbilder (Zwillinge, Jungfrau
und Schiitze) im antiken Tierkreis.

Die Kinder haben sich datumstreu —
hier Anfang Oktober — angeordnet.
Fordern wir doch die Kinder auf, das
Geschehen am Himmel wédhrend der
kommenden Tage und Wochen, statt in
einem Lexikon oder Lehrbuch nachzu-
sehen, selbst (!) mit eigenen Augen zu
verfolgen. Beim Erlernen der Naturbe- -
trachtung sollte der Gegenstand domi-
nant bleiben! So entdecken die Kinder
.die offenbaren Geheimnisse der Na-
tur” (M. Planck).

Fir unser Spiel bedeutet dieses, daf
sich — wie so héaufig — ab der 3. Szene
ein Drama anbahnt, weil die Verlaslich-
keit der Abldufe am Himmel nur von ein-
geschrankter Giltigkeit zu sein scheint.

3. Szene

Die Sternbilder bleiben in thren Positio-
nen, die Erde ebenfalls; die Sonne riickt
um zwei Bilder Richtung Skorpion ent-
gegen ihrer taglichen Bewegungsrich-
tung zurlck. Es ist Anfang Dezember.
Die Sonne mit dem Skorpion und alle
{brigen Sternbilder umkreisen die Erde.
Sprecher: Du, Erdenbewohner, suchst
nun Antares vergeblich tber dem Un-
tergangspunkt der Sonne am Westhori-

zont. Gegeniiber im Osten steht der
Widder nun schon viel héher am Him-
mel als noch vor acht Wochen, — ja,
der rote Aldebaran, das funkelnde Auge
des Stiers, geht gleich nach Sonnenun-
tergang auf. Regulus erscheint schon
vor Mitternacht (23.00 Uhr) und nicht
erst um 3.00 Uhr nachts.

In den néchsten Tagen wiederholt sich
das Schauspiel.

4. Szene

Die Sternbilder bleiben in ihren Positio-
nen, die Erde ebenfalls; die Sonne rickt
um vier Bilder zur{ick bis zu den Fi-
schen. Es ist nun Anfang April. Die Son-
ne mit den Fischen und alle (brigen
Sternbilder umkreisen die Erde.
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Sprecher: Du, Erdenbewohner, beob-
achtest nun, daB mit der Sonne das
Sternbild Fische untergeht und kurz
darauf auch das Sternbild Widder, das
vor sechs Monaten gleich nach Sonnen-
untergang aufging. Und im Osten steigt



nun nach Sonnenuntergang die helle
Spica in der Jungfrau Uber.der Hori-
zontlinie auf.

" Téglich verlagert sich die Auf- bzw. Un- -

tergangszeit der Sternbilder um vier Mi-
. nuten, da der Sterntag um vier Minuten

kilrzer als der mittlere Sonnentag ist; das
macht in einem Monat zwei Stunden aus
und in einem Halbjahr zwolf Stunden.

Wie wechselvoll ist doch das Geschehen
am Himme!, wenn wir nur lange genug
beobachten und vergleichen!

5. Szene

Wir machen einen Zeitsprung von ei-
nem halben Jahr; die Sonne bleibt um
sechs Bilder zuriick {bis zur Jungfrau).

Sprecher: Du, aufmerksamer Erdenbe-
wohner, Dir wird nicht entgangen sein,
daB diese Konstellation vor langer Zeit

schon einmal bestanden hat, und diese.

Zeitspanne, in der die Sonne einmal
durch die stellare Sphédre wandert,
nennst Du ’Jah_r’.

Unsere geduldige, monatelange Beob-
achtung, bei der wir Sonne und Sterne
sozusagen ein Stick ihrer Lebenslinie
" begleiteten, entreift der Natur ein Ge-
heimnis, das uns bei einmaligem, fliich-
tigen Hinsehen verborgen geblieben
wéare: Die Sonne ist ein Wandelstern,
der offensichtlich iiber den Tag-Nacht-
Wechsel hinaus ein ganzes Jahr gesial-
tet.

Fur die Menschen des Altertums, die |

Babylonier, die Agypter und die Grie-
chen war aufgrund dieser leicht der Be-
obachtung zugénglichen Phénomene
die Sonne — und (brigens auch der
Mond — ein Planet, d.h. ein Wandel-
stern, Der Weg, den sie im Laufe eines
Jahres , entlanglaufen, wurde Ekiiptik
genannt, was so viel bedeutet wie Linie
des Verschwindens oder der Finsternis-
se, da nur in dieser Gegend des Firma-
mentes die Sonne bedeckt oder der
Mond verfinstert werden kann.

Es ist lehrreich und macht Kindern viel
SpaB, die Wanderung des Mondes im
Vergleich zur Sonne an dieser Stelle
durchzuspielen, sind sie doch bewe-
gungsfreudig genug, um den flinken

Mond zu simulieren. Andererseits ist
bei der Realbeobachtung nicht so grofe
Ausdauer erforderlich wie bei der Son-
ne, da der Mond schen innerhalb von
vier Wochen die Ekliptik durcheilt und
dabei dauernd seine Gestalt auffallend
wechselt. )

In Mesopotamien war der Tierkreis fir
den Lauf des Mondes bekannt; dies ist
angesichts der gleichzeitigen Beob-
achtbarkeit von Mond und Hintergrund-
sternen nicht verwunderlich, Ubrigens
werden die dunklen Flecken, die man
im Antlitiz des Vollmondes schon mit
bloBem Auge sehen kann, nicht nur als
'Mann im Mond' gedeutet, sondern

auch als ein 'aus dem Gebiisch sprin-

gender Hase!. Womdglich geht unser

Osterhase auf den Mondhasen zuriick,

wie auch das Marchen vom Wettlauf

des Hasen mit dem Swinegel einen

astronomischen Hintergrund . haben

kdnnte: Der Mond, also der Hase, wan-

dert bereits in 27 Tagen (siderischer

Monat) durch den Tierkreis; die Sonne,

der Swinegel, kommt dagegen in der

gleichen Zeit nur knapp ein Sternzei-

chen, wie die Babylonier sagen wiirden,

weiter. So hat der Mond die Wette verlo-

ren; denn obwohl er ber den ganzen
Himmel gerast ist, findet.er die Sonne

bereits an Ort und Stelle {nach ginem

synodischen Monat); denn sie ist ja in

der Zwischenzeit nur von 'Furche zu .
Furche’ — von sinem Sternzeichen
zum néchsten — gewandert.

Wie ist unser bisheriges Spiel ange-
legt? '
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Offenbar ganz im aristotelisch-ptolema-
ischen Sinne: Die Erde ruht und alles
dreht sich um sie herum, wie es die un-
mittelbare Anschauung lehrt.

Boch unsere Schiler werden heutzuta-
ge dariber informiert, daB sich die Erde
bewege und die Sonne ruhe, und dabei
beruft man sich auf das geballte Wissen
der Lexika und Autoritdten wie Koperni-
kus (1473 — 1543) oder Aristarch (ca.
320 — 250 v. Chr.), der allerdings mei-
stens verschwiegen wird.

Kurz: Jedes Kind "weiB’, daB sich die Er-
de dreht. Man kann es sogar sehen vom
Mond aus: Es gibt Filmaufnahmen vom
Erdaufgang Uber dem Mond (ruht also
der Mond?). Doch kurios ist es mit un-
serem 'Wissen liber die Bewegung der
Erde’ schon; wir spliren die Bewegung
auf der kurvigen Bahn um die Sonne
nicht; es fehlen jene Wirkungen auf un-
seren Korper, die das Erlebnis des Kur-
venfahrens ausmachen, und wir Er-
wachsenen und die Kinder haben sogar
verlernt, uns dariber zu wundern, daB
die typischen Fahrgefiihle ausbleiben.

Allenfalls die Hihner scheint die Erd-
drehung noch zu beeindrucken 5):

»Als sie erfuhren, die Erde sei rund wie
ein Ball und kreise mit héchster Ge- -
schwindigkeit durchs All, hegannen die
Hiihner, sich Sorgen zu machen und
wurden von heftigem Schwindel ergrif-
fen, Sie torkelten wie betrunken lber
die Wiesen und konnten sich nur auf
den Beinen halten, indem sie einander
stitzten. Das schlaueste Huhn machte
den Vorschlag, sich einen ruhigen Platz
zu suchen, maglichst quadratisch.”

Ubrigens befinden wir uns mit der geo-
zentrischen Anlage unseres Spiels in
guter Gesellschaft. Bereits Lichtenberg
{1742 — 1799) macht auf die wachsen-
de Diskrepanz zwischen unmittelbarer
und theoriengeleiteter Erfahrung auf-
merksam: Er schame sich nicht, ,zu
glauben, daB die Erde stille steht” 8).
Die Planetisierung der Erde war wahr-
lich ein gewaltiger Schritt; denn er erfor-
derte die Uberwindung des ’Sichtbar-
keitspostulates’. In unserem Spiel ist
dieser Schritt allerdings leicht zu voll-
zZiehen:

6. Szene

Und Kopernikus zerschnitt das Ptole-
méische Band und lie die Sonne ruhen
und die Erde kreisen — zundchst mal
um sich selbst. Der Sonnenakteur ruht
nun im Zentrum des Raumes, der Kreis
der Tierkreissternbilder bleibt am Ran-
de des Raume still stehen, wahrend der
Erdbewohner seinen Ball, die Erde,
nimmt und mobil wird; die vier Himmels-
richtungen spielen auch nicht mehr mit;

-denn das wiirde bei der sich drehenden

Erde die Akleure (berfordern.
Sprecher: Du, Wissender unserer Tage,
drehst Dich einmal taglich um Dich
selbst und siehst nach- Stunden der
Dunkelheit die Sonne aufgehen und
nennst die Zeit, wdhrend der Du sie-
siehst, Tagbogen, und die Zeit, wéh-
rend der sie fur Dich unsichtbar ist,
Nachtbogen.

7. Szene

Die Akteure der Tierkreiszeichen tau-
schen die Sternbilddarstellungen der
Mythographen gegen Sternkarten mit
astrophysikalischen MeBdaten 7) aus, als
_ Zeichen fiir den Beginn eines neuen Zeit-
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alters. In den Kreis der antiken zwdlf Tier-
kreiszeichen reiht sich nun das Sternbild
des Schlangentrdgers zwischen Schiit-
ze und Skorpion ein; denn es wird von
der Sonne Mitte Dezember durchlaufen.



Sprecher:.Wéhrend die Sonne aus Dei-
nem Blickfeld verschwindet und unter-
geht, tauchen Sterne am Himmel auf,
deren Ordnung zu Sternbildern Du,
Kind des 20. Jahrhunderts, nur schwer-
lich erkennend nachvoliziehen kannst;
denn der reale Skorpion oder der Stein-
bock in Hagenbecks Tiergarten hat
kaum Ahnlichkeit mit dem Ziegenfisch

Und nun lassen wir frei nach Koperni-
kus die Erde um die Sonne kreisen; um
dem Erdenbewochner  unangenehme
Schwindelgeflihle zu ersparen, unter-
binden wir die tagliche Drehung und si-
mulieren immer die Mitternachtssitua-
tion — die Sonne befindet sich also im-
mer im Ricken des Erdbewohners. Es
ist Anfang Oktober: Die Sonne steht in
der Jungfrau, der Erdbewohner schaut

zur gegeniberliegenden Position, den -

Fischen.

Sprecher: Und nun beginnt der Jahres-
fauf . . . Aber Achtung, wie herum wan-
dert die Erde? Erinnern wir uns! Unser
ruhender ptolemdéischer Freund becb-
achtete Anfang Dezember, daB Antares
im Skorpion zugleich mit der Sonne un-
terging, der Stier also der Sonne gegen-
ubersteht. Nach einem Vierteljahr ste-
hen um Mitternacht die Zwillinge hoch
am Himmel; ein weiteres Vierteljahr
darauf, kurz nach Friihlingsanfang, er-
kennen wir méBig hoch Gber dem mit-
terndchtlichen Horizont Spica in der
Jungfrau (die Sonne steht nun in den Fi-
schen). Wiederum ein Vierteljahr spé-
ter, kurz nach Sommerbeginn, schaut
der Schiitze iber den Horizont (die
Sonne steht bei den Zwillingen).  Und
ein weiteres Vierteljahr spéter haben
wir wieder die Ausgangssituation. Die-
ses wiederholt sich Jahr flir Jahr . . .

Wenn wir nicht die Aufzeichnungen fri-
herer Generationen Ober den Lauf der
§onne entziffern kdnnten, wiirden wir

der Sumerer. Die Gdtter und Heldeh,
die Satyrn und Zentauren der Griechen
und Babylonier sind fiir uns Aufgekidrte
fremde Phantasien. Statt ihrer denken
wir uns den Himmel mit so ideenrei-
chen, nicht weniger phantasievolien
Konstruktionen wie Roten Riesen, Wei-
Ben Zwergen, Pulsaren, Quasaren und
Schwarzen Lichern angefiifit.

8. Szene

gar nicht merken, was sonst noch ge-
schieht — daR ein Jahr nicht wie das
nachste ist; denn unsere Erde taumelt
wie ein schwerer Kreisel. So tummelts
sich zu Zeilen der Griechen vor nun-
mehr 2500 Jahren die Sonne zur Zeit
des Frihlingsanfangs im Sternbild des
Widders, wéhrend sie zur Zeit um Chri-
sti Geburt zu Frihlingsbeginn die Gren-
Zze zu den Fischen Oberschritt und sich
heute nahe an der Grenze zum Wasser-
mann befindet: Der Frihlingspunkt
riickt alle 2000 Jahre um etwa ein
Sternbild weiter.

Die ersten Christen sollen die Ankunft
des Friihlingspunktes in den Fischen
als Zeichen fir den Beginn eines neuen
Zeitalters genommen haben., Daher
mag die besondere Bedeutung des Fi-
sches rihren; andererseits stehen die
Buchstaben des griechischen Wortes
‘ichthys’ (Fisch} fir J{esus) Chiristos)
th(eou: Gottes) y(ios: Sohn) s{oter: Hei-
land).

Die Wanderung des Frilhlingspunktes
durch den Tierkreis dauert, gemessen
an der Lebenserwartung eines Men-
schen, der sozusagen eine 'kosmische
Eintagsfliege’ darstellt, unvorstellbar
lange, ndmlich fast 26.000 Jahre. Durch
den Vergleich des Frihlingshimmels
mit etwa einhundert Jahre alten Aut-
zeichnungen hat Hipparch (180 — 125
v. Chr.) im 2. vorchristlichen Jahrhun-
dert das Vorricken des Frihlingspunk-
tes entdeckt.
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Letzte Szene

Wir simulieren den mitterndchtlichen
Frunlingshimmel zu verschiedenen
Epochen, betrachten also den soge-
nannten Herbstpunkt. Die Akteure fir
den Frahlings- und Herbstpunkt neh-
men entsprechend der jeweiligen Epo-
che Aufstellung.

Sprecher: Du, Erdenbewohner aus der
Epoche zwischen 2000 v. Chr. und
Christi Geburt, seiest Du nun Babylo-
nier, Sumerer, Chaldier, Perser, Helle-
ne oder Rémer. Zu Friihlingsanfang
siehst Du am mitterndchtlichen Himmel
das Sternbild Waage, Zeichen der Ge-
rechtigkeit und der Ausgeglichenheit
von Tages- und Nachtidnge bei Friih-
lingsanfang. Die Sonne befindet sich im
Widder (Widder- oder Friihlingspunkt}
und ndhert sich im Laufe der Jahrhun-
derte den Fischen. Das Taumeln der Er-
de hat zur Folge, daBl das asirologische
Sternzeichen Widder heute im Sternbild
der Fische liegt, bald sogar im Wasser-
mann zu finden sein wird.

Und Du, Erdenbewohner aus der Zeit
zwischen 4000 und 2000 v. Chr, Du
dgyptischer Pyrarnidenbauer beispiels-
weise, freust Du Dich nicht auch (iber
den Beginn des Friihlings? Dieser kiin-
digte sich dadurch an, daf gegen Mit-
ternacht das Sternbild Skorpion kulmi-
nierte und die Sonne‘mr't dem Stier auft-
und unterging.

Und Du, Vorfahre aus der Zeit von 6000
bis 4000 v. Chr., der Du im dgyptischen

Raum schon kupfernes Werkzeug her-
zustellen verstandest, Du erkanntest an
der mitterndchtlichen Kulmination des
Schiitzen den Friihjahrsbeginn. Deine
dgyptischen Nachfahren schwérmten
vont Deiner Epoche, die sie Zwillings-
epoche nannten, ging doch die Sonne
mit den Zwillingen auf und unter.

Und Du, Vorfahre aus der Zeit von 8000
bis 6000 v. Chr., der Du schon verschie-
dene Gelreidearten zu kultivieren ver-
standest und groBe Stidte wie Jericho
oder das anatolische Catal Hiyiik zu or-
ganisieren wuBtest, Dein mitterndchtii-
cher Friihlingshimmel wurde vom Zie-
genfisch (Steinbock) beherrscht, wiéh-
rend die Sonne das Sternbild des Kreb-
ses uberstrahite.

Und Du, Kind des 20. nachchristlichen
Jahrhunderts, hast du den mitternédcht-
lichen Frithlingshimmel bewuBt erlebt?

Nein?

Treffen wir uns doch zu einer néchtii-
chen Wanderung unter dem Friihlings-
himmel!

Ich hoffe, die Leser angeregt zu haben,
dieses Rollenspiel einmal auszuprobie-
ren und abzuwandeln. Nehmen Sie sich
Zeit, frei von dieser Vorlage auch ande-
re Aspekle im Spiel zu thematisieren
{die Jahreszeiten, den Mond und Ebbe

.und Flut, die Venus als Abend- und

Morgenstern). Ihre Schiiler werden es
Ihnen danken!

Anmerkungen zu den Sternbildern des Tierkreises

Jungfrau {15.09. — 31.10.)

Das zweitgrtiBte Sternbild nach der Wasser-
schlange, in dem die Sonne sich 47 Tage
lang aufhédlt. Die Jungfrau soll ihren Ur-
sprung in der syrischen Fruchtbarkeitsgdttin
Atargatis haben.
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Die Griechen erinnerte dieses Sternbild an
die Gottin der Gerechtigkeit, an Parthenos,
die im Goldenen Zeitalter lebte und unpartei-
ische Beobachterin des Niedergangs der
Menschheit war.



Waage (01.11. — 18.11.)

Dieser Teil des Himmels bildete bei den
- Griechen die Klauen des Skorpions. Die Ro-
mer haben im ersten vorchristlichen Jahr-
hundert die Waage als ein eigenes Sternbild
gingetihrt, als Zeichen dafir, daé Tag und
Nacht gleich lang sind, wenn die Sonne an
dieser Stelle des Himmels steht. Im {(brigen

soll auch der Mond bei der Grindung Roms,

an dieser Stelle gestanden haben(l). Heute
befindet sich zur herbstlichen Tag-und-
Nacht-Gleiche die Sonne zwischen Jungfrau
und Lowe.

Skorpion (19.11, — 18.12.)

.Es gibt eine Stelle, an der der Skorpion sich
mit seinem Schwanz und den gekrimmten
Scheren iber zwei Zeichen des Tierkreises
breitet”,
sen. Er erinnert an die alte Version des Skor-
' pions, die erheblich gréBer war als unsere

heutiga. Erst die Rémer haben im 1. Jahr- -

hundert die Scheren des Skorpions zum
Sternbild der Waage gemacht. Skorpion ist
das Biest in der griechischen Mythologie,
das Orion den Tod brachte, als er zu hoch-
mitig wurde. So liegen Crion und Skorpion
am Himmel sinander gegeniber, Orion geht
auf, wenn der Skorpion untergeht. Antares,
der Gegenmars, fallt durch seine orange-
rote Farbung aul, die derjenigen des Plane-
ten Mars dhnelt; er ist ein Uberriese, der
mehrere hundert Male so groB ist wie die
Sonne.

Scht’.‘stze (19.12, — 17.01.)

Der Schitze zielt mit Pfeil und Bogen auf
den benachbarten Skorpion. Er ist sumeri-
scher Herkuntt und ein typisches "Mischwe-
sen’, ein Zentaur. Die griechischen Mytho-
graphen haben dieses Bild Ubernommen. In

dieser Himmelsgegend liegt ein interessan- .

ter Teil unserer MilchstraBe, Sagittarius A —
eine starke Radioquelle, in der das Zentrum
der Galaxie liegt.

Steinbock (18.01. — 13.02.}

Dieses bizarre Geschopt mit dem Schwanz
eines Fisches und dem Kopf und den Vor-
derbeinen einer Ziege stammt von den Su-
merern und Babyloniern und hief urspring-
lich Ziegenfisch., Die Griechen erkanntien
hier einen Steinbock, den sie Pan, dem Gott

erzdhlt Ovid in seinen Metamorpho- |

der Schathirten, widmeten. Der Wendekreis
des Steinbocks ist der Breitenkreis, tber
dem die Sonne zum Zeitpunkt der Winter-
sonnenwende (22.12.) im Zenit steht. 1n grie-
chischer Zeit war die Sonne zu diesem Tag
im Steinbock; heute befindet sle sich autl-
grund der Prazession am tiefsten Punkt ihrer
Bahn im Schitzen.

Wassermann (14.02. — 10.03.}

Nach Ovid ist der Wassermann ein junger
Mann, der ein Gemisch aus Wasser und
Nektar, dem Gottertrank, aus einem Krug
gieBt, und dieses flieBt in das Maul des stdli-
chen Fisches (Formalhaut — Fischmaul).
Die gangigste Version besagt, beim Wasser-
mann handelt es sich um Ganymed, den
schonsten Knaben der Welt.

Fische (11.03. — 18.04.) .

Ihr mythologischer Ursprung spielt in der
Gegend des Euphrat. Einer Fabel zufolge
fiel ein Ei in den Euphrat und wurde von Fi-
schen an Land gerollt. Tauben bebriiteten
das Ei, aus dem Aphrodite schilipfte und die
Fische zum Dank an den Himmel versetzte.
Beide Fische schwimmen in entgegenge-
setzter Richtung und sind durch ein Band
verbunden, flir das es keine ginleuchtende
Erkidrung gibt.

Das Sternbild enthalt den Punkt, an dem die
Sonne alljhrlich den Himmelsiquator auf
ihrem Weg nach Norden iiberquért; dieser
sog. Frihlingspunkt lag urspringtich, d.h.
zur Zeit der Griechen, im Widder (daher
auch Widderpunk?); er ist seit Hipparchs Zei-
ten (130 v. Chr.) um 39(=hF8) weiter in die
Fische gewanderi, hat digses Sternbild fast
ganz durchlaufen und ndhert sich dem Was-
sermann., ,

Widder (19.04. — 12.05.)

Einen Widder am Himmel zu finden, ist nicht
{iberraschend; denn Widder wurden héufig
geopferi, und Zeus selbst wurde mit einem
Widder identifiziert. Fur die Mythographen
scheint aber festzustehen, daB es sich hier
um denjenigen Widder handelt, dessen Gol-
denes Viies der AnlaB zur Argonautenfahnt
war.

Stier (13.05. — 19.06.)

Diese Gestalt geht auf Zeus zuriick, der sich
in einen Stier verwandelte, als er Europa ent-
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fihrte. Doch in Sternkarten sind nur Kopf
und Rumpt des Stiers dargestellt, der hintere
Teil fehlt. Dort ist das Sternbild Widder. Die-
ses unschdne Schicksal, am Himmel ausein-
andergeschnitten zu sein, teilt der Stier mit
Pegasus,

Das Gesicht des Stiers bildet eine V-férmige
Gruppe von Sternen, die Hyaden (hyein =
regnen), denn der Aufgang der Hyaden zu
einer bestimmten Jahreszeit war ein Vorzei-
chen fir Regen. (Damals Anfang Mai; heute
wirde diese meteorologische Botschaft um
einen Monat zu spét ankommen.)

Beriihmter als die Hyaden sind die Plejaden,
die bel den Griechen den Rang eines eige-
nen Sternbildes einnahmen. Hesiod weist in
seinem Lehrgedicht ,Werke und Tage" die
Bauern an, mit der Ernte zu beginnen, wenn
die Plejaden in der Morgenddmmerung auf-
gehen {damals Mai). Das Won 'Plejaden’
héngt vermutlich mit plein {= segeln) zu-
sammen; denn in griechischer Zeit waren die
Plejaden wahrend der sommerlichen Schitf-
fahrtssaison die ganze Nachi Gber 2u sehen.

Aldebaran = der (den Plejaden) Nachfolgen-
de ist ein Roter Riese und bildet das markan-
te rot-funkelnde Auge des Stiers. An der
Spitze des rechten Stierhorns liegt der Stern
Zeta-Tauri und der Crab-Nebel, dessen Ent-
stehung mit einem der berithmtesten Ereig-
nisse der Geschichte der Astronomie. ver-
kntipft ist, einer Sternexplosion ndmlich, die
auf der Erde 1054 beobachtet, aber gar nicht
erwartet wurde.

Zwillinge (20.06. — 18.07.)

Sie sind die Zeussdhne Castor (bzw. Apollo),
der Sterbliche, und Pollux {bzw. Herakles),
der Unsterbliche. |hre Mutter war Leda, die
Kénigin von Sparta. Wahrend Pollux ein Rie-
senstern ist, verbinden sich in Castor gleich

sechs Sterne zu einem hellen Sternensy-’

stem.

Krebs (19.07. - 09.08.)

Dieses Sternbild enthadlt nur schwach leuch-
tende Sterne, Ein Krebs soll den Herakles
beim Arbeiten im Sumpt in den Fu gezwickt
haben, weswegen seine Erzfeindin Hera den
Krebs aus Dankbarkeit unter die Sterne des
Tierkreises versetzt haben soll.
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Der Wendekreis des Krebses ist der geogra-
phische Breitengrad auf der Erde, dber dem
die Sonne am 21. Juni kulminiert. Zur Zeit
der Griechen stand die Sonne dann im
Sternbild Krebs; heute geschieht dies je-
doch, wenn die Sonne in den Zwillingen
steht.

Léwe (10.08. — 14.09.)

Eratosthenes behauplet, der Léwe sei des-
halb in den Himmel versetzt worden, weil er
der Kénig der Tiere sei. Mythologisch soll es
sich um den Nemeischen Lowen handeln,
an dem alle Pfeile abprallten und den Hera-
kles schlieBlich mit seinen gewaltig starken
Armen erwiirgte. Man kann gut die Gestalt
eines kauernden Léwen erkennen. Das Herz
des Tieres wird markient durch den hellen
Stern Regutus, was ,Kleiner Kdnig“ bedeu-
tet.

) Erweiterte Fassung eines auf der Bun-
desarbeitstagung des Verbandes Deut-
scher Schullandheime e.V. am 01,10.94
durchgefiihrten Spiels

%) Szostak, R., Erkennen von Naturgesetz-
lichkeit — Astronomie in der Primarstufe,
erschienen in: Wie Kinder erkennen, Pro-
bleme und Perspektiven des Sachunter-
richts, Bd 1, S. 147 fi,, IPN Kiel 1991

%) Eine Fundgrube fir mythographische
Darstellungen und Erzéhlungen ist das
Buch von Ridpath, J., Sterne erzahlen —
B8 Konstellationen und ihre Geschich-
te(n), Walter-Verlag Olten 1992

*} Platon, Samtliche Dialoge Bd VI Timaios,
erster Hauptteil: Die Beseelung des Welt-
alls, dbersetzt und erldutert von Q. Apelt,
2. Aufl., Felix Meiner Verlag, Hamburg
1993

%) Malerba, L., Die nachdenklichen Hiihner,
S. 7, Fischer Frankfurt 1991

8} Bumenberg, H. (Hrsg.), Galilec Galilei:
Siderius Nuntius, S. 10, Suhrkamp
Frankfurt 1980

) Neuzeitliche Darstellungen findet man
z.B. in von Eynern, P., Die faszinierende
Welt der Sterne, Heyne-Ratgeber Miin-
chen, 1977



Der Lernortverbund Planetarium in der Bildungslandschaft

.

. Hans-Peter Schneider

Im Hauptsitz der Europdischen- Siid-
sternwarte (ESQ) in Garching bei Miin-
chen fand erstmals ein internationaler

Workshop zur astronomischen Bildung -

statt. An ihm nahmen mehr als hundert
vorrangig in der Sekundarschule unter-
richtende Lehrerfinnen -aus europédi-
schen Landern, Reprisentanten natio-
naler Ministerien, Vertreter der Otfent-
lichkeit und Berufsastronomen teil.

Die Teilnehmer beschlossen die Griin-
dung der 'Eurcpéischen Vereinigung
fur Astronomische Bildung (EAAE)’ und
verabschiedeten eine Deklaration. Sie
hebt u.a. hervor, daf der Himme! Uber
Europa fiir alle Bewohner im wesentli-
chen der gleiche ist, astronomische Bil-
. dung keine nationalen Grenzen kennt
und demzufoige Astronomieunterricht
zur internationalen Zuysammenarbeit
von Lehrern und Schiillern beitragen
kann ).

Dariiber hinaus unterstreicht die Dekla-
ration die Notwendigkeit, astronomi-
sche Bildung systematisch zu vermittel-
ten, wobei natirlich landesspezifische
Besonderheiten und Voraussetzungen
zu beriicksichtigen sind.

In Thiringen wird u.a. ein eigenstandi-
ger Astronomieunterricht allen Regel-
schilern und Gymnasiasten des natur-
wissenschaftlichen Bereiches als ein-
stindiges Pflichtfach in der Klassenstu-
fe 10 erteilt. Dieser Umstand ist sehr er-
freulich und unbedingt erhaltenswert.
Die duBeren Bedingungen (ausgebilde-
te Fachlehrer mit z.T. langjahriger Er-
fahrung, mindestens ein Fernrohr an je-
der Schule, ausgestaltete Fachunter-

- moderner,

richisrdume und vieles mehr) bieten die
besten Voraussetzungen.

Trotzdem vermégen selbst diese idea-
len Bedingungen nicht dariiber hinweg-
zutduschen, daf dem Schiiler trotz die-

.ser systematisch angebotenen astrono-

mischen Bildung oftmals der Zugang
zum emotionalen Erfassen kosmischer
Dimensionen in Raum und Zeit ver-
wehrt bleibt.

Es genligt meines Erachtens heute z.B.
nicht mehr, einfach nur Koordinatennet-
ze gedanklich an die Himmelskugel zu
projizieren und die Sternentwicklung
durch nichternes Verschieben und In-
terpretieren von Bildpunkién in Dia-
grammen zu dokumentieren,

Unsere Schiler sollten das Sonnensy-
stem als unsere eigentliche kosmische
Heimat mit ihrer mindestens 4,5 Milliar-
den Jahre zurlickreichenden Geschich-
te erfassen. Sie miissen begreifen, daf
alle Menschen letztlich nur Passagiere
auf einem vor Leben nur so sprudeln-
den Raumschiff namens Erde sind und
keiner die Chance zum Aussteigen be-
sitzt. lhnen muB bewuBt werden, daB
unser Planet alles Leben vor der todli-
chen Kilte des Alis lediglich durch eine
dgilnne Schicht atmosphérischer Gase -
schiitzt und daB wir Menschen diese
Schutzhille zunehmend — mdglicher-
weise irreversibel — verdndernt Dazu
bedarf es nach meinem Dafirhalten ei-
ner zu Uberarbeitenden Methodik und
emotional ansprechender
Unterrichtsmedien. Ein Lernort Planeta-
rium mit seinen Darstellungsmoglich-
keiten ist geradezu pradestiniert dafir.
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Die Briickenfunktion der Planetarien

Planetarien sind vorrangig Lehr- und
Anschauungsmitte! fiir alle Gebiete der
Himmelskunde und Raumtahrt. Sie sind
attraktive Bildungs- und Freizeiteinrich-
tungen und ermbglichen unter Einsatz
von Videos, Filmen und Dias die Dar-
stellung des gesamten gestirnten Him-
mels, unabhdngig von Zeit und Ort des
Geschehens.Mit Bild, Wort und Musik
werden gleichermaBen Verstand und
Emotionen angesprochen.

- Planetarien kénnen die scheinbare Be-
ziehungslosigkeit zwischen den Dingen
des irdischen und denen des himmli-
schen Bereichs negieren.Sie sind dar-
Gber hinaus hervorragende Mittel, die
Naturwissenschaft "Astronomie’ mit ih-
rem integrativen Charakter Schillern

und Erwachsenen gleichermaBen ver-
standlich zu machen. Eine teils emotio-
nale Herangehensweise erleichtert da-
bei die Einsicht in die komplexen Zu-
sammenhange. Sie Offnet Wege, sich
reflexiv mit dem Verhdltnis Mensch—
Erde—Kosmos sowohl aus populdrwis-
senschaftlich astronomischer Sicht als
auch intérdisziplindrer naturwissen-
schaftlicher und kulturhistorischer Sicht
auseinanderzusetzen. Ein Planetarium
bietet die einmalige Chance, seine Be-
sucher fiir globale Probleme zu sensibi-
lisieren, zur Bewahrung humanisti-
schen Gedankenguts beizutragen und
auch zum Nachdenken ber philosophi-
sche Grundfragen anzuregen. Darin
wird die Brickenfunktion der Planeta- -
rien deutlich. ’

Lernortverbund Planetarium — Schullandheim

Die ostthiringische Stadt Zeulenroda
verfigt dber ein Schullandheim und
Ober ein Zeiss-Kleinplanetarium. Letzte-
res lockte in dem bisher sechswochigen
provisorischen Einsatz ca. 10.000 Be-
sucher an. Das Planetariumsgerat ist
fir eine halbkugelférmige Projektions-
kuppel ausgelegt, die ca. 60 Zuschau-
arn Platz bietet.

1992 wurde erstmalig {iber das Thiirin-
ger Kultusministerium beim Bundesmi-
nisterium fir Bildung und Wissenschaft
ein Antrag fir einen Modellversuch ge-
stellt. Zunadchst abgelehnt, soll er Gber-
arbeitet und Mitte diesen Jahres erneut
in Bonn eingereicht werden.

Bei Genehmigung des Modellversuchs
kénnten neue Formen im Miteinander-
lernen u.a. durch multinationale, astro-
nomische Projekte sowoh! fir Schiller
als auch Lehrer entwickelt und erprobt
werden. Dariiber hinaus wiirden bereits
existierende, umwelterzieherische An-
sétze und Aktivitdten ‘an bundesdeut-
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schen Planetarien weiterentwickelt und
intensiviert.

Besonders mehrere Lernorte { Schulen,
Schullandheime, Fort-, Weiterbildungs-
und Ausbildungsstatten sowie Kommu-
nikationszentren), die durch ein Plane-
tarium vernetzt werden, sollten dieser
Aufgabe gerecht werden. Lernortver-
bunde dieser Art existieren im gesam-
ten Bundesgebiet bisher nicht. Sie kdn-
nen in Gegenwart und Zukunft jedoch
eine bedeutende padagogische und bil-
dungspolitische wie europdische Di-
mension erlangen.

Das zukinftige Ostthiringer Planetari-
um in Zeulenroda, eingebettet in einen
Lernortverbund, wiirde sich dieser Auf-
gabe stellen und als Begegnungsslatte
von Schillern und Lehrern europdischer
Nationen etablieren weollen.

Bernhard, H., Kretschmer, C.: Astrodidacta
1992 — Sternstunden in Zeulenroda. Astro-
nomie + Raumfahrt, Journal fir Unterricht,
Foribildung, Freizeit 1992, Heft 12



Erziehung fiir Europa:

Begegnung Mannheim

Matthias Nortmeyer

Bei einem Aufenthalt der Video-Arbeits-
gemeinschaft des Lessing-Gymnasiums
Mannheim in Warschau und einem Be-
such der ehemaligen Héftlinge anlas-
lich der Erdffnung der Gedenkstétte des
KZ-AuBentagers Mannhegim-Sandhofen
wurde von den é&lteren Polen die Bitte
an Kollegen des Lessing-Gymnasiums
herangetragen, fir ein Kinderheim und
ein Alters- und Pflegeheim Hilfe zu lei-
sten.

Mit der Weitergabe dieser Bitte an El-

tern, Schiter/innen und das Kollegium

traten die drei beteiligten Kollegen eine
Welle der Hilfsbereitschaft los:

Innerhalb von zehn Tagen wurden ca.
zwanzig Kubikmeter Kleidung, Spiel-
Zeug, SiBigkeiten und Lebensmittel im
Keller der Schule zusammengetragen,
von Schillern sortiert und auf einen

LKW mit Hanger verladen. Zwei Kolle-

gen brachten die Spénden Uber Weih-
nachten selbst nach Warschau,

Der Empfang im Dom Dziecka 'Maryny
Falskiej war besonders herzlich. Die
milgebrachten Spenden wurden ge-
meinsam mit den Kindern entladen, die
sich ber die Geschenke sehr freuten.
Nach einem Rundgang durch das Haus

bedankte sich die Heimleiterin beim an-

schlieBenden Kaffee bei den Schilern,
Eltern und Lehrern des Lessing-Gym-
nasiums. :

Im Verlaufe des Gespriches entwickel-
ten die Kollegen und die Heimleitung
die Idee: Im Geiste des neuen deutsch-
polnischen  Nachbarschafisvertrages
scliten polnische Kinder mit der 9a des
Lessing-Gymnasiums in Mannheim und
im Schullandheim Schdnau zusammen-
treffen, der Gegenbesuch sollte dann in
Warschau erfolgen.

Zielsetzung

Mit dem gemseinsamen Schullandheim-
aufenthalt der Klasse 9a und der Kinder
aus dem Dom Dziecka 'Maryny Fals-
kiej” wollten wir erreichen, daB sich die
Schitterfinnen

—.aus den neuen Nachbarldndern

Bundesrepublik Deutschland und.

Republik Polen, die im Umgang mit-
einander zu einer neuen Phase der
Normalitdt finden miissen,

- Warschau -

— aus ehemals unterschiedlichen poli-

tischen Systemen, bei denen in Po-

len und in Deutschland die Perspek-

live einer Umgestaltung in den ehe-
mals sozialistjschen Staaten oft nur
schwer erkennbar ist,

— und auch aus unterschiedlichen so-

zialen Bezugssystemen (Familie-Kin-
derheim)
nédher kennen- und verstehen lernen.

I
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Uber weitere Briefkontakte und den Ge-
genbesuch in Warschau solliten sich
Freundschaften aufbauen. Die Schi-
lerfinnen aus Mannheim und aus War-
schau kdnnten als Multiplikatoren wir-

ken. Es ist dartiber hinaus eine Partner-
schaft mit einer polnischen Schule an-
gestrebt - &hnlich wie mit den Beziehun-
gen zu den Partnerschulen in Toulon, in
Mailand und in Riesa.

" Voriberlegung zur Durchfihrung des Schullandheimaufenthaltes

Ein gemeinsamer Schullandheimauf-
enthait erschien uns geeignet, Berlh-
rungsdngsie abzubauen, die bei einer
Unterbringung in Familien auftreten
kénnten. Die Klassenlehrerin der 9a,
Frau Kochems, ist Russisch-Lehrerin.
Sie spricht polnisch und brachte daher
nicht nur ihre Dolmetscherdienste ein,
sondern vermittelte unseren Schiilerin-
nen und Schilern vor und wiahrend des
Aufenthaltes einige Grundkenntnisse
der polnischen Sprache (Crash-Kurs).
Zusammen mit dem Deutschlehrer der
Klasse 9a, dem Verfasser dieses Be-
richtes, sollte parallel den polnischen
Schiilerinnen und Schilern wahrend
des Aufenthalteés ein wenig Deutschun-
terricht erteilt werden.

Der Aufenthalt selbst war so konzipiert,
dafl die 16 Schilerinnen und Schiiler
des Dom Dziecka 'Maryny Falskiej' zu-
nachst am ersten Tag in Mannheim die
Familien der 26 Schilerinnen und
Schiller der Klasse 9a kennenlernen
und anschlieBend die deutschen und
die polnischen Schilerfinnen die ge-
samte restliche Zeit im Schullandheim

des Lessing-Gymnasiums in Schénau/
Odw. verbringen sollten.

Dabei wollten wir

— Besichtigungen in Mannheim: Mu-
seen, alternative Stadtrundfahrt un-
ter Einschlu der Gedenkstéatte fir
die Uberwiegend polnischen Zwangs-
arbeiter in Sandhofen

— Besichtigungen: SchioB Heidelberg,
Altstadt, Reichsprésident-Friedrich-
Ebert-Gedenkstitie Neckartal

— Betriebserkundungen: Odenwald-
Chemie Schonau

— Ausflige und Wanderungen (evtl.
unter dkologischen Gesichtspunk-
ten), Sport, gemeinsame Aktivititen
wig Musizieren, Lesen und Batiken

durchfldhren.

Leider lieBen sich nicht alle Wiinsche in
die Realitdt umsetzen; denn uns waren
finanzielle Schranken gesetzt, und durch
die umsténdliche und zeitraubende
Kommunikation stand nur wenig Orga-
nisalionszeit zur Verfligung.

Die Begegnung

Die Méadchen, die nach Nationalititen
gemischie Schiafrdume hatten, erwie-
sen sich als integrativer; sie Iésten die
gruppendynamischen Probleme schnel-
ler.

Bei den Jungen kam es zur Bildung von
getrennten Schlafraumgemeinschaften,
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was von den Erziehern zunédchst auch
begriiBt wurde, weil die Jungen, die ihre
Unsicherheiten und ihre Kdrperlichkeit
in die nationale Gruppe, aber auch in
die Gesamtgruppe einbringen muften,
50 thre Rollenverteilung erst unterein-
ander finden konnten.



.

Bei den gemeinsamen Veranstaltungen
wuchs die Gruppe zusammen. Eine be-
sondere Rolle spielten dabei Schnee-
ballschlachten, FuBball und Schwim-
men. Auch der gemeinsame Singabend
diente dazu. U

Die Freizeitsequenzen wurden 2zu-
nachst gruppenhaft, nach Nationalita-
ten getrennt, dann aber supranational
genutzt.

Nach dem Uberwinden einer "Krise’ am
Dienstagabend war das Eis gebrochen,
und bis zum SchluB wuchs die Gemein-
schaft zusammen, so daB der Abschied
doch allen recht naheging.

Die taglichen gruppendynamischen
Prozesse und Erfahrungen wurden
abends von den beiden polnischen P&d-
agogen und uns deutschen Lehrern
aufgearbeitet und "analysiert. Wir ent-
wickelten dann jeweils neue Strategien
fur den folgenden Tag. Dabei kam es
auch zu einem sehr' intensiven Erfah-
rungsaustausch auch Uber die unter-
schiediichen pidagogischen Konzepte.
Besonders interessant war fir uns deut-
sche Lehrer die Praxis der Padagogik
Korczaks.

Beide Gruppen haben viel voneinander
gelernt. Natiirlich stand die Ubermitt-
lung von Informationen {ber Deutsch-
land im Vordergrund. Touristische
Aspekte wurden um die geschichiliche,
wirtschatftliche und gesellschaitliche Di-
mension erweitert. So kam die Gruppe
bei der Stadtfihrung mitten in eine De-
monstration der Gewerkschaft der Poli-
zei anlaBlich des Parteitages der CDU-
Baden-Wiirttemberg in Mannheim,

Der Film 'Vogelflug iiber Deutschland’
wurde in Kartenarbeit umgesetzt. Dazu
verwendeten wir Material der Landes-
zentrale fir politische Bildung, des
Presse- und Informationsamtes der
Bundesregierung, des Staatsministeri-

ums Baden-Wirttemberg, von Inter-Na-
tiones aus Berlin und vom "Mannheimer
Morgen’.

Leider konnte der geplante betriebliche
Aspekt wegen des engen Terminrah-
mens nicht wahrgenommen werden,
Dagegen wurden &kologische Fragen
beriicksichtigt.

Sehr interessant war ein Vergleich von
nahezu identischen Ausgaben der Ju-
gendzeitschriften  'Madchen’  bzw.
‘dziewczyka’ sowie der einer Befragung
von Konsum- und Lesegewohnheiten.

Der Sprachunterricht war uns allerdings
nicht so umfangreich maglich, wie wir
ihn geplant hatten. Hier miissen wir im
Zwischenzeitraum bis zu unserem Be-
such durch die Einrichtung einer Pol-
nisch-AG Abhilfe schaffen. Die Auswer-
tung der Schilerfragebigen zeigt, daB
hier ein starkes Interesse vorhanden ist.

In der Reflexion des Aufenthaltes wird
uns immer deutlicher, daB diese MaB-
nahme nur mit einem gemeinsamen
Schullandheimaufenthalt durchfiihrbar
war. Schon der eine Tag, an dem die

-polnischen Schuler/innen in den Fami-

lien zu Gast waren, zeigte uns die Pro-
blematik einer Unterbringung in Fami-.
lien. Auch wéren eine Gemeinschaft der
grofien Gruppe und die notwendige tag-
liche péddagogische Betreuung nur
schwer magligh gewesen.

Das Schullandheim mit allen seinen
technischen Moglichkeiten - FuBball-
platz, Tischtennisplatte, Standort fir
Wanderungen, Film- und Videogerdte,
Abzugsapparat fir Arbeitsbltter, Grup-
penrdume und natirlich der Partyraum
- sowie die Ubernahme gemeinsamer
Pflichten wie Kiichendienste etc. forder-
ten den Teamgeist, die gegenseitige
Ricksichtnahme, den Abbau von {Vor-)
Urteilen und das Verstandnis fureinan-
der.
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Die Auswertung aus Schiilersicht

Die Auswertung erfolgte in Form eines
Fragebogens, bei dem jeweils die fett-
gedruckiten Stichwédrter bzw. Satzan-
fange vorgegeben waren (Anzahl der
Nennungen in Klammern, zum Teil wa-
ren Mehriachnennungen mdéglich):

Der Schullandheimaufenthalt
hat meine Erwartungen

— erfiflt. (8)

— Ubertroffen; dennich hatte schlechte
Erwartungen. Es lief besser als ge-
dacht. (5)

— fast entsprochen. ( 3}

— etwa zur Hilfte entsprochen. ( 4 -
"Habe schon Besseres erlebt!™)

— oft nicht erfiillt.

— Ich hatte vorher keine Erwartungen.

Besonders gefallen hat/haben mir
— der letzte Abend.

— daB die Lehrer nicht so ernst waren
wie in der Schule. {( 2)

'— die Filme. (2)

— Jbrg Strunz (der Sohn der Heimleite-
rin}.

— die.Nacht von Freitag auf Samstag.
(8)

— das Lagerfeuer. (12 )

— die Freizeit. ( 3}

— der Donnerstag in Heidelberg. ( 3 )

— der Kaffee in Michelstadt.

— das Schwimmbad. { 2 )

— den Polen einmal néhergekommen
zu sein, Vorurteile abgebaut zu ha-
ben.

— die Partys. { 3)
— das Singen mit Gitarre. ( 2)
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— die Gemeinschaft. ( 2 - "leider nicht
immer vorhanden’’}

— der Erfahrungsaustausch mit den
Polen.

— die Spielabende.
— die Unterhaltung mit den Paolen.
— die Nachtwanderung.

Gestort hat/haben mich
— nichts. (2}

— daB die Deutschen eine Gruppe und
die Polen eine Gruppe gebildet ha-
ben.

— Herrn Nortmeyers Bellen.
— Jérg Strunz.

— die Kélte.

— die kalten Duschen.

- die‘langen Reden mit den Uberset-
zungen, die auch die polnischen
Schiller genervt haben.

— die Bevorzugung der Polen. ( 3)

— die schlechte Laune von einigen -
Teilnehmern. { 2 ) '

— die Museen. (5)

— daB die Mannheimer am Freitag eine
Wanderung machen muften und die
polnischen Schiler ihre Sachen
packen durften. ( 3)

— daf im 12er Zimmer zwei auf dem
Boden schlafen muBten, wahrend
ein 6er Zimmer unbenutzt blieb.

— daB die polnischen Schiler nach
dem Essen gleich hinausgingen,
wéhrend die Mannheimer Schiler
sitzen bleiben muBten, bis die Leh-
rer fertig waren.

— die schlechte KommunikationfVer-
standigung, und daB es dafiir zu we-
nig Hilfe gab. { 5)



— das langweilige Programm.
— die kurze. Aufenthaltsdauer. ( 3 )

— das Essen.

— das fn’.‘:hé ‘Aufstehen bzw. Zubett-

. gehen. (2)

— die néchtlichen Mathedrohungen

bzw. -Stunden. (2}
— die vielen Wanderungen.
. — die feste Planung.

— die Ruhebediirfnisse der polnischen
Méadchen. Wir wollten in der Gruppe
noch qualschén, und nachher stan-
den wir als bdse kleine Kinder da.

Die Ausfliige

— Sie haben uns.begeistert.
/— Sie waren ailg ok.

— Sie waren stressig.

— Wir haben sie alle heil Uberstanden.
— Der nach Dilsberg war sehr gut. { 5)
— Heidelberg und Michelstadt waren

interessant. ( 5)

— Einige waren auch fir die polni-

schen Schiiler tangweilig.
— Heidelberg war gut. (11)

"— Michelstadt war ziemlich langweilig.

(2)

— Das Eflfenbeinmuseum und das

Jagdmuseum waren ekelhaft.

— Die Reichsprasident-Friedrich-Ebent-

Gedenkstitte war unverstandlich.

— Die Wanderung war sch . . . ., lang-

weilig und &de. ( 9)

Beim Schullandhelmprogramm
fiel mir auf, daf

— wir mitbestimmen durften, was ge-

macht wurde. ( 3)

— Frau Kochems Dolmetscherin war

und Herr Nortmeyer alles regelte.

— alles gut durchplant war. ( 3}

— es den Lehrern sehr wichtig war, ei-

ne Gemeinschaft zu finden und je-
weils von der anderen Sprache et-
was zu lernen. ( 2)

der Polnisch-Kurs mit den 'Mes-
sern’', den 'Gabeln’, der 'Teetasse’
usw. nichts gebracht hat.

— wir wenig gemeinsam gemacht ha-

ben.

man den Polen méglichst viel zeigen
wollle, was ich verstehe, mich aber
die Dinge z.T. nicht sonderlich inter-
essiert haben.

fast keine Freizeit angeboten war. ( 3)

wir dieses Mal nicht so viel Freizeit
hatten und mehr unternommen ha-
bhen.

dieses Mal nicht so viel unternom-
men wurde wie letztes Mal, es locke-
rer war, man nicht an allem teilneh-
men muBte, wir viel Freizeit hatten,

(3)

nicht um 22.00 Uhr absolute Bett-
ruhe war (Hard-Rock-Cafe).

es zu gezwungen war, die Leute al-
les schnell hinter sich bringen waoll-
ten, man nicht wuBte, was man ma-
chen sollte.

die Deutschen und die Polen immer
getrennt saBen und nur etwas auf
Anweisung der Lehrkréfte umernom-
men wurde.

— s s0 wie immer war.

Im Umgang mit den polnischen Gésten

— hat mich nichts gestért. Es war lu-

stig.

— hat mich die andere Elnstellung Zu

allem, der Umgang mit anderen und
die Fremdsprache gestért, aber
dann doch g_ef{eut, daB wir uns am
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Schluf mit den Polen so gut verstan-
den haben und der Abschied so
frohlich war.

ist mir aufgefatien, daB die polni-
schen Maéadchen viel ordentlicher
sind als wir, die Polen aber insge-
samt auch nicht viel disziplinierter.

hat mich besonders Robert interes-
siert.

hat mich die schlechte Verstindi-
gung gestén, genervt und gehindert.
{(10)

hat mich gestdr, dafs die Polen kein
Deutsch konnten.

hat mich gefreut, dafl sie offen ( 4)
und hilfsbereit ( 2 } waren. Aber es
hat mich geérgert, daB sie immer so
friih geschlafen haben.

hat mich beeindruckt, wie mensch-
lich und herzlich sie zuginander wa-
ren.

habe ich den Eindruck bekommen,
daB die Polen gar nicht mit uns zu-
sammensein wollen und gar nicht
so gerne da waren.

hat mich das etwas brutale Verhal-
ten der polnischen Jungen gestort.

hat mir das gemeinsame Singen
sehr gefallen.

Ich habe {mich)
mit den polnischen Jugendlichen
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gut verstanden. ( 4 )
unterhalten. ( 3 )

ein biBchen auf Englisch unterhalten
kdnnen. ’

nicht viel unterhalten. ( 3 )

nicht unterhalten, nur mit Monika,
die Deutsch spricht, und das war
sehr aufschluBreich. ( 4 )

zugegebenerweise nicht sehr viel
beschaftigt. Wir haben uns am An-
fang mit den anderen Madchen nicht
s0 gut verstanden und uns gegen-
seitig beschimpft. Doch am Ende
verstanden wir uns besser, weil wir
uns besser kannten. ‘

fast nichts zu tun gehabt. ( 2 )

Der gemeinsame Aufenthalt
hat sich gelohnt, weil

wir von den polnischen Gasten viel
Uber Polen erzdhlt bekommen ha-
ben. (2}

man etwas tiber die Polen und Gber
das Kinderheim erfahren hat.

wir neue Freunde bekommen ha-
ben. { 2}

wir eine andere Sprache stwas ken- -
nengelernt haben. (4)

wir gelernt haben, uns mit Leuten zu
verstdndigen, die nicht unsere Spra-
che verstehen und sprechen.

wir Menschen aus einer anderen so-
zialen Schicht kennengelernt haben
und auch ihre Sprache.

wir in der eigenen Klasse jetzt ein
besseres Verhiltnis haben.

wir auslandische Jugendliche ken-
nengelernt haben. { 2 )

Kulturaustausch betrieben haben.

wir mehr Verstdndnis fir den Osten
haben (Vélkerverstdndigung). Die
Polen erschienen uns &armer, ver-
trauvensvoller, familidrer. ( 2 )

wir den polnischen Gasten néherge-
kommen sind. { 4}

sie auch eine neue Kultur kennenge-
lernt haben, was bei uns nicht so der
Fall war.

die Polen ein biBchen von Deutsch-
land kennengelernt haben.
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— es einmal etwas ganz anderes war.
(2)

— wir voneinander iernen konnten
{Menschlichkeit untereinander).

— ich einen kleinen Eindruck dber Ju-
gendliche aus Polen erhalten habe.

— die beiden Lander sich zumindest et-
was ndhergekommen sind.

— die Klasse wieder einmal Tag und
Nacht zusammen war.

Vielleicht hétten (wir)

zZur Vorbereitung |

— mehr tun kdnnen.

— mehr Polnisch lernen sollen. (5)

— die Polen mehr Deutsch lernen sol-
ten.

— die Polen ‘persdniich’ kennenler-
nen, d.h. die gemeinsamen Interes-
sen intensivieren solien.

— mehr Informationen Uber Polen: be-
kommen sollen.

— mehr Ernst und Ruhe gebraucht.

— das Programm wirklich .gemeinsam
aufstellen sollen.

— nicht mehr tun sollen; denn das Pro-
gramm war gut genug vorbereitet.

(3)

Das nidchste Mal sollte man

— mehr darauf achten, daf wir mehr
mit den Polen in eine Gruppe kom-
men und uns mit ihnen verstandigen
kdnnen.

— interessantere Ausfliige machen.

— mehr voneinander wissen und es
besser machen.

— mehr Freizeit haben. ( 4 )

— Jugendliche einladen, mit denen wir
uns besser verstdndigen kénnen.

- mehr gemeinsame Unternehmun-

gen ohne Lehrer machen.

— mehr auf die Interessen beider Sei-
ten achien.

— die polnischen Gaste nicht so bevor:
zugen. -

— einen langeren Aufenthalt planen.
-(3) :
— in ein anderes Schullandheim fah-
ren. {(2)

— nur deutsch-potnisch  gemischte
Zimmer machen. { 2 }

— beim Essen gemischte Tische orga-
nisieren. { 2 )

— weniger Wanderungen machen. { 3) J

Insgesamt gebe ich dem
gemeinsamen Aufenthalt die Note:

1,5 : 1 Meldung
2+ : 1 Meldung
2 1 9 Meldungen
2- : 1 Meldung

2,5 1 5 Meldungen
3 : 1 Meldung
3,5 2 Meldungen

Durchschnittsnote: 2,275
Standardabweichung: 0,572.
Begrindung:

— Wir sind unseren polnischen Gésten
ndahergekommen. ( 3)

- Es war gut, interessant und unter-
haltsam. ( 3)

— Es war alles gut- organisiert.

— Es war ganz gul, aber nicht perfekit.
(3) '

— Der Aufenthalt im garizen war ziem-
lich-gut, aber es ist nichts Aufregen-
des passiert.

— Wir haben das Beste daraus ge-
macht.

— Ich habe nicht viel mitbekommen.
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— Meine Mitschiler und ich haben die
Stimmung insgesamt als schlecht
empfunden.

— Wir haben uns nicht unterhalten
kénnen.

— Es gab nichts Neues im Schulland-
heim, und man wuBte manchmal
nicht, was man machen sollte. { 2 )

— Die Polen und die Deutschen haben
sich doch relativ getrennt aut ihren
Zimmern aufgehalten.

— Der Aufenthalt war zu kurz.

— Es wurde an unseren Interessen vor-
beigeplant.

Der Aufenthalt in Warschau

Die mit dem gemeinsamen Schulland- -

heimaufenthalt in Schénau begonne-

nen Beziehungen zum Waisenhaus .

'Dom Dziecka’ konnten mit dem Aufent-
halt in Warschau vertieft werden. Das
gilt sowohl fir die Schillerfinnen wie
auch fiir die Lehrer und Padagogen und
ebenso fir die Institutionen.

Der Aufenthalt wurde von den Schiile-
rinnen und Schilern der Klasse 10a als
Begegnung und gleichzeitig auch als
Klassenfahrt empfunden. Bei den mei-
sten Uberwog das Interesse, sich mit
den vielfiltigen Eindricken ernsthaft,
und zwar nur nicht intellektuell, sondern
auch emotional, auseinanderzusetzen:

— Das Erlebnis eines Waisenhauses,
die Entdeckung einer (Heim-)Fami-
lie, die Probleme von Heimkindern,
die materiellen Bedingungen im
Heim. '

— Der Umgang der Erzieher/innen mit-
einander, der ErziechungsprozeB.

— Das Kennenlernen verschiedener
"Welten': - Heimkinder und Schiler/
innen eines polnischen Gymnasiums.

'— Das Leben in Polen, in Warschau,

— Die Umbruchsituation im ehemali-
gen Ostblock mit allen.ihren Wider-
sprichen.

— Die Geschichte des Waisenhauses
Janusz Korczak, der Juden in Polen,
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das Unrecht, das im deutschen Na-
.men von den Nazis begangen wurde.

— Das Zusammentreffen unterschiedli-
cher Nationalitdten: Polen - Deut-
sche; Polen - Russen,

— Die lange Reise; die Verschiebung
des deutschlandzentrierten Europa-
bildes. '

Es soll hier nicht verschwiegen werden,
daB einige Schiller/innen die durch die
Organisation bedingten Freirdume deut-
lich ausnutzten. Man muf hier sicher-
lich das Gemeinschafisgéfiihl und das
jugendliche Alter in Rechnung stellen.

SchlieBlich kemmen sie nicht-sehr hdu-
fig als Gruppe in eine derarnt fremde
Umgebung, die schon allein aufgrund
der Preisreiation etwa zum stirkeren
GenuB von Zigaretten verfuhrt.

Auch ausgehend von diesen pidagogi-
schen Problemen konnte der Erfah-
rungsaustausch zwischen den Erziehe-
rinnen und Erziehern des Waisenhau-
ses, der Direktion und den deutschen
Lehrern permanent vertieft werden.

So ergab sich auch durch ein unbedeu-
tendes Vorkommnis zwischen einem
Heimkind und den Mannheimer Schii-
lern eine Gelegenheit, Uber die Er-
ziehungsprinzipien des Waisenhauses
ganz konkret zu informieren.:



Schulen brauchen Schullandheime

Situationsanalyse der Schullandheimpidagogik
in Niedersachsen und Zukunftsperspektiven

Klaus Kasten, Jochen Sievers

Die" Schullandheime haben ihre Wur-
zeln in der Reformpadafogik der zwan-
ziger Jahre. Seit dieser Zeit haben sich
Gesellschaft und Schule grundiegend
verandert, und auch die Schullandhei-
me haben - von der Offentlichkeit haufig
unbemerkt - diesen Wandel mitvollzo-
gen und sich in ihrem pédagogischen

Konzept und Verstdndnis den gewan- -
detten Anforderungen der Gegenwart -

gestellt. .

Sie haben sich dabei immer als Partner
der Schule verstanden, als ein Lernort,
der Erziehungs- und Bildungsarbeit der
Schule ergénzt und dabei seine beson-
deren Mdglichkeiten einbringt. Durch
ihre in der Regel enge Anbindung ber
" engagierte Trdgervereine an eine oder
mehrere Schulen sind Schullandheime
und die in ihnen wirkenden Pddagogen
- anders als 'Beherbergungsstatten’ - in
der Lage, péadagogisch kompetent zu
reagieren.

Far die Schule - gleich welcher Form .

und Art - gilt heute, daB sie Schiissel-
qualifikationen zu vermitteln hat, die ih-
re Schilerfinnen befdhigen, mit den
Schliisselproblemen von Gegenwart
und Zukunft, wie sie etwa W. Klafki for-
muliert hat, sach- und methodenkompe-
tent umzugehen.

Daraus resultiert, dad die Schule sich
nicht auf die Vermitttung eines ’alther-
gebrachten’ Bildungskanons beschran-
ken kann und darf. Sie soll und muB auf
eine verdnderte Kindheit reagieren,

Gleichzeitig aber ist sie als 'Reparatur-

‘betrieb der Gesellschaft’ gefordert, Ant-

worten zu finden auf gesellschatftlich re-
levante Problemfragen wie

— vereinzelte Kindheit (Ein-Kind-Fami-
lien, Heranwachsen in unvollstandi- -
gen Familien, Berufstatigkeit beider
Elternteile, mangelnde -Betreuungs-
zeit),

— Medienlberflutung (origindre Erleb-
nisse und Erfahrungen werden
durch ein Ereben in virtuellen Wel-
ten erseizt),

— zunehmende Gewaltakzeptanz und
Gewaltbereitschaft,

— Dregenkonsum,

— friedliches . Zusammenleben ver-
schiedener Ethnien in einem zusam-
menwachsenden Europa, das zu-
dem Magnet fir Bevblkerungsgrup-
pen aus anderen -Erdteilen ist (Um-
gang mit Asylbewerbern und Asylan-
ten),

— schonender Umgang mit natiirlichen
Ressourcen und Erhalt oder Wieder-
herstellung einer lebenswerten Um-
welt,

— Freizeit und Arbeit {Medien- und
Freizeitkonsum in einer 'Freizeitge-
sellschaft’ bei gleichzeitiger Umver-
teilung der Arbeit, z.B. durch Auto-
mation und Computereinsatz, veran-
derte Arbeitsqualifikationen und Zu-
kunftsperspektiven), )
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— Ungleichheit der Lebensverhélinisse
(sowchl in der eigenen Gesellschaft
- zwischen alt und jung, Verdnde-
rung der Rollenbilder der Ge-
schlechter - als auch wellweit. Ver-
héltnis der Industriestaaten zu Ent-
wicklungslandern, Ost-West-Gefélle).

Schule allein kann die aufgezeigten
Probleme nicht I6sen. Gerade hier ist
mit einer reinen Wissensvermittiung
noch nichts erreicht; denn Kenntnisse -
z.B. Uber unterschiedliche Lebensbe-
dingungen bei uns und im Lande X -
fithren noch nicht zur Veranderung von
Einstellungen (2.B. zum Abbau von Vor-
urteilen) oder - und dies mufl Erzie-
. hungsziel sein - zur Verhaltensinde-
rung.

Verhaltensénderungen kdnnen wesent-
lich leichter erreicht werden, wenn ne-
ben dem Kopf (Wissensvermittlung)
auch andere Sinne angesprochen wer-
den, .

Genau hier ist die pddagogische Be-
deutung des Schullandheimes als Part-
ner der Schule gegeben! '

Im Schullandheim ist ein 'Lernen mit
Kopf, Herz und Hand' wesentlich bes-
ser moglich als in jeder Schule. Schon
durch das Fehlen der Pausenklingel
und des schulorganisatorisch meist
kaum zu Gberwindenden starren Stun-
denplans wird der Lern- und Arbeitspro-
zeB nicht in oft willkirlich geteilte
Bruchsticke zu je 45-Minuten-Einhei-
ten zergliedert. Ganzheitliches, ficher-
{ibergreifendes und handlungsorientier-
tes Lernen sind moglich, und damit wird
man den angesprochenen Schlissel-
problemen gerecht, die ihrerseits nicht
schulfachbezogen abzugrenzen sind.

Aber nicht nur Sach- und Methaden-
kompetenz kénnen durch eine solche
Arbeit an einem ausgew&hlten Themen-
bereich im Schullandheim erworben
werden, sondern auch die im Sinne der
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neuen Berufsfahigkeitsqualifikationen
dringend erforderliche Sozialkompe-
tenz. Dies gitt sowohl hinsichtlich des
Miteinander-Lebens zwischen den
Schiilerinnen und Schillern als auch im
Miteinander von Lehrer und Schiller. Im
Schullandheim kann die beégleitende
Lehrkraft sich intensiver dem einzeinen
Schuler oder Schillergruppen widmen;
denn auch fir Lehrer gilt, daB er frei
vom Zeitdruck ist. Er muB ja nicht in ei-
ner bestimmten Zeiteinheit (Unterrichts-
stunde) ein bestimmtes (kognitives)
Lernziel erreichen.

Schiilerinnen und Schiiler finden so in
ihrem Lehrer einen Ansprechpartner,
eine Bezugsperson, die Zeit flr sie hat,
die sie mit ihren Noéten, Problemen und
Angsten ernst nimmt.

Schullandhéimaufenthalte ©  beschrén- -
ken sich jedoch nicht nur auf gemeinsa-
mes Lernen. Von mindestens gleicher
padagogischer Bedeutung ist das - zeit-
lich befristete - Miteinanderleben, die
gemeinsame Freizeitgestaltung. Eine
zunehmende Zahl von Kindern erlebt
hier erstmals ’Gemeinschaftsrituale’
wie das gemeinsame Einnehmen von -
Mahizeiten, die Ubernahme von Aufga-
ben innerhalb der Gruppe und damit
Verantworllichkeit.

Auf diesen besonderen padagogischen
Méglichkeiten basierend, ist in den nie-
dersachsischen Schullandheimen eine
Vielzahl von schlilsselprobiembezoge-
ner Projekte entwickelt und erprobt wor-
den, die allen Belegungsgruppen zur
Verfilgung stehen. Dabei haben sich in
den einzelnen Hiusern unterschiedli-
che Schwerpunkte entwickelt, je nach-
dem, ob das Schullandheim z.B. vor-
rangig von Grundschilern oder von
Schiilern der Sekundarstufe Il besucht
wird.

Aus der Palette der Projektangebote
seten beispielhaft genannt:



— Umweltbildung, wobei Aspekte aus
den unterschiedlichsten, sonst ge-
trennten Schulfdchern wie Biologie,
Geographie, Sozialkunde, Mathe-
matik, aber auch Kunst oder Werken
integriert sind.

— Integrative Schullandheimaufenthal-
te, in denen behinderte und nichtbe-
hinderte Schitlerinnen und Schiler
gemeinsam an einem Projekt arbei-
ten und miteinander Jeben.

— Bi- und multinationale Schuliand-
heimaufenthalte im Rahmen des
laufenden
'das Schullandheim als Lern- und

" Begegnungsort fir Europa’. Ge-
meinsam mit einer Parinerklasse
aus einem anderen europdischen
Land wird ein Projekt bearbeitet, mit-
einander die Freizeit verbracht, von-
einander gelernt. Der Versuch ist be-
wuBt nicht auf die Européaische Uni-
on beschrinkt, sondern schlieBt ver-
starkt die osteuropdischen Staaten
mit ein!

- — Gesundheitserziehung und Priven-
tion: bewuBte Erndhrung in Theorie
und Praxis. Schiiler versorgen sich
(d.h. ihre Lerngruppe) wahrend des
Schullandheimaufenthaltes selbst.

— AIDS-Seminar.

— Suchtprévention in Seminarform un-
ter Hinzuziehung von Fachleuten lo-
kaler -Drogenberatungsstellen und
Krankenkassen etc.

— Seminare einer Schulklasse gemein-
sam mit einer Gruppe gleichaftriger
Aussiedler, um Vorurteile abzubau-
en.

— Spiel und Sport im Schullandheim
im Sinne einer bewuBten Lebensfiih-
rung. Erarbeitung von Hilfen fir
sinnvolle Freizeitgestaltung.

-— Musik, Kunst, Theater im Schulland-
heim. 'Kreativ-Aufenthatte’ als Hilfe

Bundesmodellversuchs -

zur bewufiten Lebens- und Freizeit-
gestaltung, Aggressionsabbau.

— Seminare zur Berufswahlfindung
und Auswertung von Schillerbetriebs-
praktika.

Wie schon erwéhnt, sind bisher nicht al-
le hier aufgefihrten Themen in sémtli-
chen Schuilandheimen realisiert wor-
den. Die Arbeitsgemeinschaft Nieder-
sdchsischer Schullandheime bietet je-
doch u, a..auch ihren Mitgliedern bei
den regelméBig stattfindenden Arbeits-

tagungen die’ Plattform fiir padagogi- -

sche Diskussionen. So erfolgt stindig
ein Austausch Uber aktuelle Projekte,
durch den Anregungen weitergegeben
werden und der die Tréger anderer
Schullandheime in die Lage versetzt,
fiir sie - oder besser: flir ihre Belegungs-
gruppen - relevante Themenangebote
auf die spezifische Situation ihres Hau-
ses hin zu modifizieren und fortan den
Ineressierten zur Verfigung zu stellen,
so daB keines der Schullandheime nur
einseitig auf einen péadagogischen
Schwerpunkt ausgerichtet ist. Es ste-
hen vielmehr den Belegungsgruppen in
allen Hausern Maglichkeiten offen; um
zu einer Vielzahl pddagogisch und ge-
sellschafilich relevanter Themenberei-
che qualifizierte Schullandheimaufent-
halte durchzufithren.

Uber diese origindre Aufgabe der
Schuliandheime, innovativ die Schul-
landheimpédagogik weiter zu entwik-
keln, sind auf Initiative der Arbeits-
gemeinschaft Niedersachsischer Schul-
landheime dariiber hinaus weitere Auf-
gaben in Angriff genommen worden.

So werden ‘in unseren H&usern ver-
stdrkt Lehrer-Schiler-Eltern-Seminare
und - teils in Zusammenarbeit mit dem
NLI, dem Trager der Lehrerfortbildung
in Niedersachsen - auch regionale oder
landesweite  Lehrerfortbildungskurse
angeboten und durchgefihrt. Damit
wollen wir unseren Beitrag leisten, um
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mdglichst vielen Kolleginnen und Kolle-
gen die einzigartigen Mdglichkeiten auf-
zuzeigen, die die Aufenthalte in unse-
ren Schullandheimen unter padagogi-
scher Schwerpunkisetzung bieten.

Vielleicht sind gerade die Lehrer-Schi-

" ler-Eltern-Seminare, die in eigener Re-

gie der einzelnen Trigervereine durch-
geflhrt werden, noch wichtiger als rei-
ne Lehrerfortbildungsangebote. Hier ist
ndmlich die groBe Chance gegeben, die
zwingend erforderliche Erziehungsar-
beit im Efternhaus dahingehend zu be-
einflussen, daB im Zusammenwirken
von Elternhaus und Schule die coben
dargestellten Problemkreise zwar nicht
beseitigt, wohl aber die Anzah der Kin-
der und Jugendlichen, die davon betrot-
fen oder in der einen oder anderen
Form gefahrdet sind, verringert werden
kann.

Es muB daher einfach im Interesse des
Landes Niedersachsen als Trager der
Kultur- und Bildungshoheit liegen, sei-
nen Beitrag zur Sicherung der weiteren
Existenz dieser Lern- und Bildungsorte
zu leisten, die in idealer Weise die Ar-
beit in der Schule unterstiitzen, ergén-
zen, erweitern und bereichern.

Damit wird nicht etwa in unzuldssiger
Weise das besondere Steckenpferd ei-

_ ner kieinen Minderheit durch das Land

gesponsert, sondern diese Forderung
kann alien Schiilerinnen und Schiilern
zugute kommen; denn unsere Schul
landheime stehen grundsétzlich allen
Klassen - gleich welcher Altersstufe und
welcher Schulform - offen.

Hinzu kommt, daB in Schullandheimen
mehr Padagogik und qualifizierte Be-
treuung bei geringen Unterhaltskosten
und kostenginstigen, sozial vertrigli-
chen Preisen fiir die Belegungsgruppen
angeboten wird. '

Als Beleg seien die akiuellen Zahlen

des, Jahres 1994 genannt:

48

— In der Arbeitsgemeinschaft nieder-
sdachsischer Schullandheime e.V.
sind die Trager von 26 Schullandhei-
men zusammengeschlossen. Davon
werden 23 Hauser ehrenamtlich von
eingetragenen Vereinen betrieben.

— Insgesamt werden in den Schulland-
heimen Niedersachsens 1560 Bet-
ten vorgehalten.

— Im Jahre 1994 registrierten wir in
den Niederséchsischen Mitglieds-
einrichtungen insgesamt 285.000
Verpflegungstage. Legt man eine
durchschnittliche Verweildauer von
fiinf Tagen fir die einzelnen Aufent-
halte zugrunde, so haben rund
57.000 - Schillerinnen und Schiiler
Niedersachsens die Schullandhei-
me besucht und von den spezifi-
schen padagogischen Angeboten
profitieren kénnen.

Nur durch die engagierte ehrenamtliche
Arbeit von Eltern und Lehrern in den
Schullandheimvereinen und auch im
Schultandheim selbst - z.B. bei der
Durchfihrung von Erhaltungsarbeiten
im gemeinsamen Arbeitseinsatz, so daf
nur die Materialkosten anfallen! - ist es
den 'privaten’ gemeinnitzigen Tragern
méglich, weiterhin mit sozial vertragti-
chen Preisen fir die Belegungen aus-

kommen zu kénnen. Es muB wohi nicht -

naher ausgefihrt werden, daB der Stel-
lenwert einer Gemeinschaftsveranstal-
tung einer Klasse oder Lerngruppe er-
heblich beeintrdchtigt wird, wenn ein-
zelne Schiilerfinnen aus finanziellen
Griinden an dem Vorhaben nicht teil-
nehmen kénnen.

Es solite auch bedacht werden, daB ei-
ne ganze Reihe von Hiusern, die sich
in dffentlicher Tragerschatt befanden,
aufgegeben wurden, weil diese mit we-
sentlich héheren Kosten gearbeitet hat-
ten als die Schullandheime in der Tra-
gerschaft gemeinnitziger Vereine.



Nun lieBe sich der SchluB ziehen, daB
beim Wegfall von Mitbewerbern die Be-

- legung der bestehenden Hauser auto-

matisch steigen wiirde. Dem steht je-
doch ein leider mitunter zu beobachten-

der Schilertourismus entgegen. Auch .

aus dieser Sicht ist also das Land gefor-
dert, die pddagogische Alternative - den
Schullandhsimaufenthalt - ideell und
materiell zu unterstitzen.

SchlieBlich sollte auch bedacht werden,
daB durch die relativ geringen Beitrdge
des Landes zum Erhalt und weiteren
Ausbau der Schuliandheime ihm, dem
Land, ein Vielfaches an Gegenleistung
wieder zuflieft.

Damit sind nicht nur die Eigenleisiun-
gen der Tragervereine der Hauser ge-
meint, nicht nur das ehrenamtliche En-

gagement von Eltern, von ehemaiigen

Schilerinnen und Schiilern - dig in ihrer
eigenen Schuizeit die Schullandhei-
maufenthalte als Hdhepunkte der
Schuljahre zu schatzen gelernt hatten -
und der Lehrerinnen und Lehrer, die
maBgeblich an der Entwicklung einer
Vielzahl von Projekten beteiligt sind.
Vielmehr missen hier auch die anfal-
lenden Folgekosten beriicksichtigt wer:

den, die auf das Land und mithin auf

uns afle als Solidargemeinschaft zu-

kommen wiirden, wenn bei dem einen

oder. anderen Jugendlichen von heute

die dargestellten Erziehungsziele nicht *
errgicht wiirden,

Zwar kénnen auch die Schullandheime
nicht garantieren, daB ihre erzieheri-
sche Arbeit in jedem Einzelfall erfolg-
reich ist, aber wenn dank erfolgreicher
Schullandheimaufenthalte z. B. die
Zahl der Drogenabhéngigen - ein-
schlieBlich aller hinl&nglich bekannter
Folgeerscheinungen wie die Beschaf-
fungskriminalitét - oder der gewaltberei-
ten und gewaltanwendenden Radikalen
nicht weiter ansteigt, sondern auch nur
um einige Prozentpunkte gesenkt wird,
dann wéare damit ein groBer Beitrag zur
Senkung der-Folgekosten geleistet.

Schullandheime sind fiir das Land wich-
tige und preisgunstige Garanten erfolg-
reicher Bildungs- und Erziehungsarbeit.
Sie bendtigen weiterhin die ideelle und
finanzielle Unterstitzung durch das
Land. Sie wire auch ein notwendiges
Zeichen der Wirdigung des engagier-
ten Wirkens der zahlreichen ehrenamt-
lich arbeitenden Padagogen und Eltern.

Ein Haftungsfall?

Die gesprungene Fensterscheibe ')

Manfred i/ogei

Es zog im Flur des Schullandheimes. Ir-
gend jemand hatte wohl irgendwo eine
Tur offengelassen. AuBerdem herrschte
drauBen ziemlicher Wind; schlieBlich
lag das Schullandheim auf einer der
Nordseeinseln.

Dann geschah alles blitzschnell. Die Leh-
rerin, nennen wir sie Ingeborg Seltig, 6ff-
nete die Tir eines der Schlafrdume. Sie
wollte sehen, wie die Schiler ihre Ermah-
nung beherzigt hatten, doch endlich in
ihrem Zimmer Ordnung zu schaffen.
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Im gleichen Augenblick schlug das - of-
fensichtlich ungesicherte - Fenster mit
einem harten Knall zu; die auBere Dop-
pelscheibe der Isolierverglasung haite
einen bogenfdrmigen, von links unten
schrdg nach rechts oben gehenden
Sprung.

Der Heimieiter meinte, daB man die
Scheibe mdglichst schnell ersetzen
miisse, damit keine Feuchtigkeit in den
Fensterranmen eindringen kbnne, und
sagte, daBi das Ganze hier auf der Insel
wenigstens flinfhundert Mark kosten
wirde und das Schullandheim nicht ge-
gen den Bruch der Isolierglasscheiben
versichert sei.

Das ist zwar argerlich, dachte die Leh-
rerin, aber schliellich war sie versi-
chert. Viele Jahre schon hatte sie die
tilligen Pramien fiir ihren Berufs- und
Privathaftpfiichtversicherungsvertrag be-
zahlt. Sie verlieB sich auf ihre Versiche-
rungsgesellschaft, die das schon regeln
wlrde.

"Lassen Sie die Scheibe so schnell wie
méglich reparieren und schicken Sie
mir die Rechnung", sagte sie zu dem
Heimleiter, "“ich bin ja versichen.”

Um keine Termine zu versdumen,
machte sie noch vom Schullandheim
aus eine Vorabmeldung an den Versi-
cherer. SchlieBlich kannte sie ihre Ver-
sicherungsnummer nicht auswendig.

Zu Hause schrieb sie dann einen um-
fangreichen Bericht mit etwa folgendem
Inhalt;

"Zur Kontrolle der Zimmer o6ffnete ich
die Tor zwischen dem Flur und einem
Zimmer. Im gesamten Schullandheim
herrschte ein betrachtlicher Windzug,
weil es drauBen ziemlich stark wehte.
Noch wihrend ich die Zimmentlr 6ffne-
te, hdrte ich einen Knall. Das Fenster,
das offengestanden hatte, war wohl
nicht gesichert gewesen. Dabei hatte
ich alle Schiilerinnen und Schiler auf
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Bitten des Heimleiters zu Beginn des
Schullandheimaufenthaltes u. a. darauf
hingewiesen, daB sie die Fenster beim
Otfnen mit den Holzkeilen sichern maB-
ten. Es schlug so heftig zu, daB die au-
Bere Scheibe der Isolierverglasung des
Zimmerfensters sprang. Ich hatte iiber-
haupt keine Moglichkeit, den Schaden
zu vermeiden."”’

Die Rechnung, die sie bereits bezahit
hatte - schlieBlich wollte sie weiterhin im
guten Einvernehmen mit dem Trager
des Schullandheims verbleiben! - und
mit der Bitte um Kostenerstattung ihrem
Schreiben beilegte, betrug einschlieB-
lich Mehrwertsteuer 547,86 DM.

Zu ihrem Entsetzen Uberwies ihr aber
ihre Versicherungsgesellschaft nicht
den vorgestreckten Betrag, sondern
schickte ihr ein langes Schreiben, in
dem es u. a. hieB:

"Gem. § 1 der Allgemeinen Versiche-
rungsbedingungen fiir die Haftpflicht-
versicherung (AHB) gewéhrt der Versi-
cherer” - also die Versicherungsgesell-
schaft - "dem Versicherungsnehmer
Versicherungsschutz fir den Fall, daB
er wegen eines wahrend der Wirksam-
keit der Versicherung eingetretenen
Schadensereignisses, das . . . die Scha-
digung oder Vernichtung von Sachen
(Sachschaden) zur Folge hatte, fir die-
se Folgen auf Grund gésetzlicher Haft-
pflichtbestimmungen privatrechilichen
Inhalts von einem Dritten in Anspruch
gengommen wird.

Sie sind, wie aus lhrem Schadensbe-
richt ersichtlich ist, zu Unrecht fir den
Schaden in Anspruch genommen wor-
den, da Ihnen der Schaden nicht ange-
lastet werden kann. Flr Sie war der
Schaden unabwendbar. '

Sie haben auch nicht fahrldssig oder
schuldhaft die Aufsichtspflicht (§ 832,
Abs. 1 BGB) vernachldssigt, da Sie lhre
Schiilet/innen auf die Méglichkeit hin-



gewiesen hatten, daB die Fenster zu-
schlagen kénnten, und sie aufgefordert
hatien, die Fenster mit den bereitliegen-
den Holzkeilen zu sichern.

Ein fahrldssiges oder schuldhaftes Han-
deln ist jedoch Voraussetzung dafir,
daB Sie fir den Schaden haften mis-
sen. Fir diesen Haftungsfall sind Sie
bei uns versichert.

In dem vorliegenden Fall miBte der
Schiiler, der das Fenster gebffnet hatte,
‘ohne es weisungsgemasb zu blockieren,
fur den Schaden haften. Es wére lber-
dies zu prifen, ob nicht ein Verschul-
den des Geschédigten selbst vorliegt (§
254 BGB), weil der die Sorgfaltspflicht
zur Sichérung der Fenster durch das
bloBe Bereithalten von Holzkeilen mag-
licherweise nicht ertiillt haben kdnnte.

Obwohl| Sie widerrechtlich bereits Zah-
lungen geleistet und damit eine Haf-
tungsverpflichtung Ihrerseits anerkannt
haben, sind wir entgegenkommender-
weise bereit, die Forderungen des Ge-
schidigten gegen Sie abzuwenden.

Teilen Sie uns hitte mit, ob wir den Ge-
schidigten auffordern sollen, ‘die von
lhnen félschlicherweise (berwiesenen
DM 547,86 zurickzufordern.”

Ingeborg Seltig verstand die Welt nicht
mehr. Ob durch ihre Schuld oder nicht,
dadurch, daB sie die Tir gedifnet hatte,
war doch der Schaden entstanden! Und
nun sollte der Schullandheimverein den
Schaden tragen, der doch mit dem Her-
gang lberhaupt nichts zu tun hatte.

Und da stand dann noch ein letzter Satz
in dem Schreiben der Versicherungsge-
_ sellschaft:

"Wir haben sicherheitshalber- priifen
lassen, ob méglicherweise die Gebéu-
deversicherung des Geschadigten we-
gen eines Sturmschadens in Anspruch

genommen werden kann. Nach Aus-

kunft des zustdndigen meteorologi-

3

schen Amtes herrschie an- dem fragli-
chen Tag im Bereich des Schulland-
heims die Windstirke 5/6 Beaufort, in
Béen maximal 7 Beaufort. Somit entféllt
fur den Geschédigten ein Anspruch aus
einem Gebdudeversicherungsvertrag.”™

Dem abschlieBenden Hinweis, inner-
halb von 30 Tagen mitzuteilen, ob die .
Versicherungsgesellschaft gegenlber
dem Geschédigten tétig werden soll,
befolgte Frau Seltig nicht. Sie trug die
Kosten flr den Schaden selbst.

Trotz aller jetzt auftretenden méglichen
Proteste: Der Versicherer hat korrekt
gehandelt. Er Ubernimmt nur die Haf-
tung, die ein Schédiger bei fahrldssi-

- gem Verhalten selbst hitte leisten mis-

sen 2), Und das kann ins Geld gehen!
Hat der Schédiger dagegen nicht fahr-
I&ssig oder schuldhaft gehandelt3) -
handelie es sich beispielsweise um 'hd-
here Gewalt’ 4} oder hat ein (unbekann-
ter) Dritter den Schaden verursacht -, so
ist er auch nicht 'schadenersatzpflich-
tig'.

Der 'unbekannte Dritte’ kdnnte in dem
beschriebenen Fall der Schiiler sein,
der das gedfinete Fenster nicht ord-
nungsgemaB gesichert hatte. Aber
auch hier kann man der Lehrerin keine
Fahrldssigkeit, etwa mangelnde. Auf-
sichtspflicht, unterstellen; denn sie hat-
te ja - wie sie selbst schreibt - ihre Schii-
lerfinnen ausdricktich auf die Gefah-
renquelle hingewiesen.

Fraglich ist auBerdem, wie die Versiche-
rungsgesellschaft ausfihr, ob nicht der
Trager des Schullandheims setbst fahr-
l&ssig gehandelt hat, da er keine ver-
ninflige Fenstersicherung vorgesehen
hat, obwohl er bzw. sein Heimleiter um
diesen Schwachpunkt wuBte.

Ein in diesem konkreten Fall durch und
durch unbefriedigendes Ergebnis.

Aber hatte sich Frau Ingeborg Seltig
wirklich richtig verhalten?
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Gemeint ist nicht ihr vorbildliches Tun
im Schullandheim, nein, gemeint ist,
abgesehen von der voreitigen Zahlung -
Schuldanerkenntnisse gegeniiber dem
Geschadigten solite man nie direkt oder
indirekt abgeben -, ihr Schreiben an die
Versicherungsgesellschaft. Liest man
es noch einmal genau und Satz fir Satz
durch, dann empfindet man in Kenntnis
des Antwortschreibens des Versiche-
rers das Bemiihen der Lehrerin, ‘ihre
Handlung als absolut fehlerfrei und kor-
rekt darzustellen. Man hat fast den Ein-
druck, als rechtfertige oder verteidige
sie ihre Handlungsweise vor ihrer vor-
gesetzten Dienststelle oder vor einem
Gericht mit dem Ziel des absoluten Frei-
spruchs wegen 'erwiesener Unschuld’.

Und genau das hatle sie éegenﬁber ih-
rer Versicherungsgesellschaft erreicht.

Ihr Brief aber hétte - bei dem genau
gleichen Sachverhalt - auch anders lau-
ten kénnen:

"Es herrschte ein ziemlich starker
Windzug innerhaib des Gebiudes. Ich
kontrollierte die Zimmer und war arger-
lich, weil bereits einige Zimmer, die ich
mir angesehen hatte, trotz meiner An-
weisung sehr unordentlich waren. Und
so tiB ich abrupt die nachste Tir auf,
um auch hier das Zimmer zu kontrollie-
ren. Durch den pldtzlichen WindstoB,
der durch die weit offene Tiir ins Zim-
mer trat, wurde das geffinete Fenster
heftig zugeschlagen. Dabei zersprang
die AuBenseite der Isolierglasscheibe.

- Ich hatte meine Schiller/finnen zwar zu

Beginn des Aufenthaltes daraut hinge-
wiesen, daB sie gedffnete Fenster mit
den bereitliegenden Keilen sichern soll-
ten. Aber ich hatte davon ausgehen
miissen, daB sich nicht alle Kinder an
diese meine Anordnung halten wiirden,
zumal in jedem Zimmer vier Schiler
wohnten, wodurch sich jeder wegen der
drei Mitschiler von der Verantwortung
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fiir das Zimmer frei fihien mochte. Ich
bin GUberzeugt, daB der Schaden hétte
vermieden werden kénnen, wenn ich
die Zimmertiir langsam geéfinet hitie;
denn dann wire das Fenster mit Sicher-
heit nicht so heftig zugeschlagen.”

Hier rdumt die Lehrerin eine - wenn
auch geringe - eigene Fahrldssigkeit
ein, Grund genug fir den Versicherer,
die Haftung von Frau Seltig anzuerken-
nen und den Schaden - oder zumindest
einen Teil des Schadens, falls er be-
rechtigt unterstellen kann, daB auch
Dritte (der Trager oder der "unbekannte’
Schiiler) fahrlédssig oder schuldhaft ge-
handelt hatten - zu regulieren.

1)  Mit diesem Beitrag setzen wir die Reihe
tiber das 'Recht im Schullandheim’ forl.
Siehe 'das Schullandheim’ 3/93, S, 39ff,
'das Schullandheim’ 1/94, S. 45ff, und
'das Schullandheim' 2/35 8. 46f. Verwis-
sen wird auf "Rechtstips’, Akademische
Arbeitsgemeinschalt Verlagsgesellschaft
mbH, 68001 Mannheim.

2} Das vorsétzliche Handeln ist natdrlich in

- jedem Haftpflicht- Versicherungsverirag
ausgeschlossen. Hierbei legen Geselz
und Rachtsprachung diesen Begriff sehr
weit aus. Vorsdtzlich kann bereits ein
Pkw-Halter handein, der ein Fahrzeug
mit erheblichen Mangeln - etwa abgefah-
renen Reifen - in Verkehr bringt, der Un-
fallflucht begeht {und dadurch seiner
Verpflichtung zur Aufkldrung des Unfalls
nicht nachkommt) oder der alkoholisiert
einen Unfall verursacht.

3 In der Kraftfahrzeughaftpflicht dagegen
ist der Begriff der Haftung weiter ausge-
dehnt. Hier kann der Halter bzw. der Fah-
rer bereits auf Grund der Gefdhrdungs-
haftung zur Zahlung herangezogen wer-
den, auch wenn er selbst nicht fahrldssig
oder schuldhaft gehandelt hat (§ 1, Haft-
pflichtgesetz).

4y z. B. Naturkatastrophen oder der Nach-
weis eings von auBen kommenden unab-
wendbaren Ereignisses.



Zum Tode von Prof. Dr. Erwin Kramer

24 Jahre lang war Erwin Kramer Vorsit-
zender des Paritdtischen Wohlfahrts-
verbandes, Als Sozialpddagoge und
Theolege hat er den Aufbau unserer de-
mokratischen Gesellschaft gestaltend
begleitet, gepragt durch die Tradition
aufgeklarter Bildung. Sein soziales und
pelitisches BewuBtsein wurde bestimmt
durch Erfahrungen in der Bekennenden
Kirche, wihrend des Militirdienstes
und im Widerstand.

Erwin Kramer wurde am 20. August
1914 in Kdnigsberg geboren. Er studier-
te evangelische Theologie, Pddagogik,
" Psychologie, Germanistik und Philoso-
phie. Mit seiner Dissertation zumn The-

ma 'Asthetik und Wissenschaft’ errang.

er 1940 den Titet Dr. phil. der Universi-
tat Konigsberg.

Nach dem Wehrdignst wirkte er von
1946 bis 1949 als Studentenpfarrer an
dér Universitat Bonn. Er legte sein Mit-
telschullehrerexamen in den Fachern
Deutsch und Geschichte ab und unter-
richtete nebenamilich am Abendgym-

nasium Dortmund, wéhrend er an der '

Dortmunder Padagogischen Akademie
als Dozent flr Sozialpddagogik, So-
Zialpsychologie und Sozialethik tétig
war.

1960 folgte er fiir vier Jahre einem Ruf

der Universitdt Frankfurt als Protessor:

fir Sozialpddagogik und Firsorgewe-
sen..

Ab 1970 weilte er vorzugsweise in
Osterreich, wo er das Institut fir Sozial-
dienste in Bregenz aufbaute und bis
1982 als sein Direktor leitete.

" Von 1961 gehorte er dem Vorstand des
Deutschen Paritdtischen Wohlfahris-
verbandes an, dessen Vorsitz er 1963

i‘lberhahm. Dieses Amt (bte er bis zum
Jahre 1987 aus. -

Als Vorsitzendem gelang es ihm immgr
wieder, widerstrebende Meinungen
auszugleichen. Er hatte einen fest be-
griindeten Standpunkt, er zeigte sich
dennoch dialogféhig und offen fir das
Neue, konnte aber zugleich deutliche
und strenge Fragen stellen.

~ Erwin Kramer ist nie ein Funktiondr ge-

worden. Technokraten mochte er nicht,
auch nicht das wehleidige Klagen iber
beschwerliche gesellschaftliche Le- °
bensverhiltnisse, die er zwar nie leug-
nete, aber nicht in den Vordergrund ge-
stellt wissen wollte. Nicht die Schwach-
stellenanalyse war ihm wichtig, sondern
die leidenschaftliche Suche nach der
Hilfe, die dem einzelnen das Leben in
Wirde erméglicht.

Erwin Krdmer war ein nachdenklicher
Mensch. Beispielhaft zeigt sich das an
Grundsatziiberlegungen, die er 1974
Uber die padagogische Arbeit machte:

"'Pddagogische Berufsarbeit ist kolle-
giale Arbeit. Sie unterscheidet sich von
der heute allerorts Ublichen Teamar-
beit. Team und Kollegium haben ge-
meinsam, daf sie sich aus Gliedern mit
jeweils verschiedenem Kbénnen und
Wissen zusammenseizen. Das Kollegi-
um setzt aber nicht nur das fachlich
Unterscheidende, ‘sondern auch das
fachlich Gemeinsame voraus. Ja, erst
dieses Gemeinsame 138Bt es (berhaupt
entstehen, indem es zu konkreten Ge-
meinsamkeiten wird, zu gemeinsamen
Motiven, Zielen, Methoden. In dem Kol-
legium sammelt sich die Vielzahl zur

_Einheit und entfaitet sich die Einheit zur

Vielfalt.”
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Ehrenvorstandsmitglied Herbert Balke 85!

Herbert Balke feiert am 26. November
1995 seinen 85. Geburtstag. Er wurde
1910 in Braunschweig als Sohn eines
Lokomotiviithrers geboren und ist ab
1934 Lehrer an verschiedenen Braun-
schweiger Schulen gewesen. 1975 ging
er als Leiter der Realschule an der
MaschstraBe in den Ruhestand. Her-
bert Balke war iiber vierzig Jahre lang
Vorsitzender des Schullandheimaus-
schusses seiner Schulen, er war Vorsit-
zender der Arbeitsgemeinschaft Nie-
dersachsischer Schullandheime und ist
jetzt deren Ehrenvorsitzender. Er ist
Ehrenmitglied des Bundesvorstandes
des Verbandes Deutscher Schulland-
heime e.V.

Zur Wiirdigung seiner Lebensarbeit soll
noch ginmal unser bereits verstorbenes
Ehrenvorstandsmitglied, sein Freund
Dr. Walter Requardt, zu Wonrt kommen:

"Nach der Rickkehr aus der Kriegsge-
fangenschaft 1946 widmete er sich ne-
ben seinem Schuldienst unermidlich
und leidenschaftlich der Schullandheim-
arbeit im Interesse der Jugend, die das
Inferno des Krieges mit ihren Bomben-
néachten, die entbehrungsreichen Hun-
gerzeiten, das Vertriebenendasein und
Flichtlingselend - insgesamt kaum Er-
freuliches - hinter sich gebracht hatte.
Dieser Jugend wollte Herbert Balke, der

seilbst hart angeschlagen war, Gutes

tun und soviel Freude und Sonne wie
nur méglich in ihr Dasein bringen. Das
Recht der Jugend auf Freude war im-
mer wieder auf Konferenzen und Ta-
gungen theoretisch, philosophisch und
psychologisch erdrtert worden. In der
" Schullandheimarbeit sollte es praktisch
verwirklicht werden, wenn damit auch
muihevolle Arbeit verbunden war. Auf
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seine Initiative hin wurde 1947 der
Schulveregin an der Mittelschule am Au-
gustplatz gegriindet und damit der Bau
eines eigenen Schullandheims in die
Wege geleitet, das aus kleinsten Anfan-
gen heraus (Baracke) in Kénigskrug bei
Braunlage im Harz entstand . . .”

.. . und zum heute in Fachkreisen be-
kannten und geschétzten Schulland-
heim Kénigskrug geworden ist. Aus

Herbert Balkes begeistertem und begei-
sterndem Engagement wurde im Schul-
landheim Kénigskrug in den vergange-
nen Jahrzehnten Richtungweisendes
geleistet: Lehrer, Schiler und Eltern
machten das Schullandheim moglich,
indem sie alle wiederholt und mit Begei-
sterung selbst Hand anlegten. Einsich-
tige Schulbehdrden rundelen die Ge-



meinschaftsleistung ab. Weiterhin:
Schon in den finfziger Jahren wurde
'Erziehung fir Europa’ gemeinsam mit

Klassen und Schulen aus Danemark,

Norwegen, England und Frankreich
praktiziert. Von Anfang an ging es - mit-
ten im Wald- und Berggebiet des Har-
zes - um Pflege und-Erhaltung der na-
tirlichen Umwelt, von der Aufforstung
gerodster Flachen bis hin zur Beobach-
tung und Hege von Hoch- und Schwarz-
wild bei der Fitterung unmittelbar am
Schullandheim.

Herbert Balke hat vor kurzem das Ma-
nuskript seiner eben fertiggesteliten Ké-

nigskrug-Chronik 'Das Schullandheim

im Harz’ (ibergeben. Es ist daraus ein
ansehnliches Werk geworden, das ein
wahrhaft gutes Stick Schullandheimar-

beit verdeutlicht und auch heute noch
so manchen fir diese Arbeit anzuregen
und vielleicht sogar zu gewinnen ver-
mag.

Wir danken auch daf(r!

Wir freuen uns, dafl unser Freund Her-
bert Balke seinen Geburtstag riistig und
vor allem geistig aktiv zusammen mit
seiner Ehefrau erleben darf, gratulieren
von Herzen und winschen beiden fir
die kommenden Jahre Gesundheit und
Lebenskraft sowie die Gnade der positi-
ven Teilhabe am akiuellen Geschehen.

Verband Deutscher Schullandheime e.V.
‘Wilhelm KleiB, Vorsitzender

Arbeitsgemeinschaft
Niedersédchsischer Schullandheime e.V.
Klaus Kasten, Vorsitzender

ADS verabschiedet Uwe Lendt

Manfred Vogel

Die Arbeitsgemeinschaft Deutsches
Schleswig (ADS) rief, und alle kamen,
um Uwe Lendt, ihren Hauptgeschéfts-
fuhrer, nach {iber 32. Dienstjahren zu
verabschieden, Mehr als 800 Giste wa-
ren es wohl, die Hans Dethleffsen, der
Vorsitzende der ADS, in dem groBen
Festzelt begrifen konnte, das auf dem
Geldnde des Waldschulheims Glicks-
burg errichtet worden war.

Doch was ist die Arbeilsgemeinschaft
Deutsches Schileswig?

Nach dem Kriege aus eher politischem
" denn sozialem AnlaB gegriindet, umfaBt
sie heute ein Uber ganz Schleswig aus-
gedehntes Netz sozialer Einrichtungen,
unter denen die sechs Schullandheime
in Glicksburg, in Ulsnis, in HaBberg, in

Langholz sowie auf den Inseln Rantum
und Amrum mit ihren insgesamt rund
660 Betten nur einen kleinen Teil aus-
machen. Allein zweiundzwanzig Kinder-
garten und Kindertagesstétten gehtren
zur ADS; dazu kommen Altersheime,
Altentagesstitten, Mdttererholungshei-
me - man denke nur an den Gebéude-
komplex von Rantum, der im Herbst
1994 die Bundesarbeitstagung unseres
Verbandes beherbergte.

Allen diesen Einrichtungen hat der ’ge-
lernte’ Jurist Uwe Lendt in den zuriick-
liegenden 32 Jahren seinen Stempel
aufgepragt, so daB man, wie Hans
Dethleftsen in seiner Laudatio ausfihr-
te, mit Fug und Recht sagen kann, daB
Uwe Lendt die ADS ist.
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Das zeigte sich auch wéhrend der Ver-
abschiedung, zu der selbst ein Minister
erschienen war, der genau wie der Eh-
renvorsitzende des Verbandes Deut-
scher Schullandheime auf (s)eine Rede
verzichten muBte. Nach dem Vorsitzen-
den erhielten nur noch eine Mitarbeite-
rin das Wont, die ein langes Band mit
vielen FuBlabdriicken mitbrachte, auf
denen die Mitarbeiterfinnen {ber ihre
Erfahrungen mit ihrem Chef berichtet
hatten, und - natiirlich - Uwe Lendt
selbst, der, wie man sagte, heute zum
ersten Male das ihm schon vor langerer
Zeit verliehene Bundesverdienstkreuz
bzw. dessen Miniatur trug.

Vielmehr wurde die Atmosphére doku-
mentiert, die dank Uwe Lendt in der
ADS herrscht(e). Seien es die Kleinen,
die einen groBen Fahnenmast und die
Flagge der ADS singend in das Festzelt
schleppten, seien es die Erzieherinnen,
die ihren ADS-Song mit dem Refrain
"wir sind die Erzieher vom ADS" immer
wieder bis spat in die Nacht hinein an-

s
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stimmien, seien es die Mitarbeitarinnen
der Geschéftsstelle mit ihrem Beitrag,
sei es der Videofilm, der die Einrichtun-
gen der ADS gekonnt persiflierte und




dadurch zugleich dokumentierte, sei es
ein das ganze Zelt durchmessendes
Band mit AbschiedsgriiBen in vielen
Sprachen, immer wieder spirte man
das herzliche Einvernehmen aller mit
‘threm’ Uwe und die echte Trauer, daB
er nun ging. . )
“lch muB mir erst einmal einen Spiegel
- nehmen, um nachzusehen, ob ich das

Uberhaupt bin, von dem hier den gan- .

zen Abend gesprochen wird,” so be-

gann Uwe Lendt seine Dankesrede, in’

der er betonte, daB man besser gesagt
hatte, daB "wir’, wir alle, die ADS seien
und nicht so personenbezogen nur er.

Nicht zur Sprache kam wiahrend des
ganzen Abends, daB Uwe Lendt seit
vielen Jahren als ehrenamilicher
Schatzmeister und’ juristischer Ratge-
ber auch die Geschicke des Verbandes
Deutscher Schullandheime mitleitet
und mittrégt.

Aber diese Aufgaben, die bei manchem '
ein Fulltimejob gewesen wéren, sind f{ir’
ihn wohl nur 'Peanuts’, gemessen an

seiner Arbeit bei der Arbeitsgemein-

schaft Deutsches Schleswig mit ihren

iber 400 Mitarbeiterinnen und Mitarbei-

tern.

Aus den Landesverbanden

Landesverband
Baden-Wiirttemberg

Kommunale Biirgeraktion 1995
fur ehrenamtliche Arbeit

D1e Stadt Kornwestheim hat den Schulland-
.heimverein Kornwestheim &.V. im Rahmen

des vom’ Innenministerium Baden-Wiirttem-

berg ausgeschriebenen Wettbewerbs zur
Auszeichnung kommunaler Blrgeraktionen
im Jahre 1995 vorgeschlagen. Damit bewer-
tet die Stadt Kornwestheim das ehrenamtli-
che Engagement der Vereinsmitglieder in ei-
ner Zeit, in der ehrenamtliche Arbeit immer
weiter zurlickgeht, sehr hoch. Die 1952 aus
privater initiative geschaffene Einrichtung
‘Schullandheim Vogelhof' ist im Landesteil
Wiirttemberg das einzige noch von einem
Verein-getragene Haus. DaB der Betrieb des
Schullandheims Uber 40 Jahre gewédhrieistet
wurde, liegt nicht zuletzt daran, daB die Ge-
schichte des Vogethofs mit der Schulge-
schichte der Stadt Kornwestheim eng ver-
knipft ist. Schon immer waren dort die
Schullandheimaufenthalte Bestandteil des
schulischen Lebens, und sie sind fiir Schi-
ler-, Lehrer- und Elternschaft eine selbstver-
standliche Einrichtung geblieben.

Wir alle wlrden uns freuen, wann der Schul-
landheimverein Kornwestheim e.V. beim
Wettbewerb zur Auszeichnung kommunaler

.Biirgeraktionen 1995 berlicksichtigt wirde.

Dies wére stellvertretend fiir alle ehrenamt-
lich engagierten Schullandheimer eine 0f-
fentliche Anerkennung.

Stadt Kornwestheim
unterstiitzt Schullandheimverein

Wohl kaum ein Antrag stieB im Kornwesthei-
mer Gemeinderat auf so offene Ohren wie

- der des Schullandheimvereins Kornwest-

heim e.V. Bereits Anfang April 1995 stellte
der Verwaltungs- und FinanzausschuB die
Weichen, als er dem Gemeinderat empfahl,
dem Antrag zuzustimmen.

Gegen die Abtretung der Grundschuld auf
dem Vogelhofgeldnde an die Kreissparkasse
wird dem Schullandheimverein von der Stadt
Kornwestheim ein einmaliger ZuschuB von

© DM 280.000 gewdhrt, um den Verein schul-,

denfrei zu stellen. Ferner werden fir die Jah-
re 1995 und 1996 jeweils DM 10.000 Zu-
schuB zur Abmangeldeckung gewahrt.
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Bei der heutigen kritischen finanziellen Lage
der Kommunen war es erstaunlich, daB es im
Gemeinderat keinerlei Diskussionen (ber
den Antrag des Schullandheimvereins gab.
Besonders gewilrdigt wurde die Tatsache,
daB der Vorstand des Vereins, bevor er sich
um Hilfe an die Stadt wandte, alle anderen
Mdoglichkeiten, sein finanzielles Problem zu
I6sen, ausgeschdpft hatte.

Der Geschéftsfihrer des Schullandheimver-

bandes Baden-Wiirttemberg e.V., Peter
Krdssinger, dankte der-Stadtverwaltung so-
wie dem Gemeinderat Kornwestheim fiir de-
ren Unterstitzung der Schullandheimarbeit,
Dies sei ein Beweis, daB die ehrenamtliche
Arbeit fiir das Schullandheim Vogelhof, in
der N&he von Erbstetten auf der Schwébi-
schen Alb gelegen, von der Birgerschaft
hoch eingeschétzt und mitgetragen wird. Im-
merhin hat der Schullandheimverein Korn-
westheim e.V. rund 800 Mitglieder.

25 Jahre
Schullandheim Striimpfelbrunn

Zum 25. Geburistag des Schullandheims
Striimpfelbrunn lud Landrat Dr. Ulrich Hart-
mann in den Odenwald im Dreilandereck
zwischen Baden-Wilrttemberg, Hessen und
Bayern ein. Zwei groBe Reisebusse brachten
die meist aus dem Landkreis Ludwigsburg
stammenden Gaste bei hochsommerlicher
Hitze zu dem Schullandheim, das nach ei-
nem Konkurs entstanden war.

Bereits im Frahjahr 1969 hatte die Kreisspar-
kasse Ludwigsburg das im Rohbau stecken-
gebliebene, unmittelbar am Wald gelegene
private Genesungsheim fir 1,1 Mio. erwor-
ben und dem Landkreis als Stiftung Gberge:
ben. Uber tausend Schulktassen, meist aus
dem eigenen Landkreis, haben in der zu-
rickliegenden Zeit dort ihren Schullandheim-
aufenthalt durchgetiihit. Hervorzuheben ist,
daB der Kreis stets hinter der Konzeption des
Schullandheims stand und bis jetzt rund 1,7
Mio. BetriebskostenzuschuB bewilligt hat.

Man muB den Verantwortlichen im Landrats-
amt bescheinigen, daB sie immer wieder
ausgezeichnete ldeen hatten und Kreativitét
entwickelten, um das Schullandheim attrak-
tiv zu machen. Das zeigte sich am weiteren
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Ausbau und der VergréBerung des Hauses
und vor allem an dem Erwerb des Landkreis-
pavillons aus der Landesgartenschau in Bie-
tigheim-Bissingen, in dem heute ein Werk-
und Aufenthaftsraum untergebracht ist.

Den Schiterinnen und Schiilern stehen der
angrenzende Hof, ein Kunststoffsportplatz,
eine Spielwiese und ein Obstlehrpfad zur
Verfligung.

Fir das Schullandheim wurde ein Werkbuch
verfaBt mit Anleitungen fiir umwelterzieheri-
sche und landeskundliche Projekte, getra-
gen vom Staatlichen Schulamt Ludwigsburg,
den Forstdmtern, der Stiftung 'Naturpark
Neckartal-Odenwald’ und dem Schulland-
heimverband Baden-Wirtemberg. Dessen
Geschaftsflhrer Peter Krdssinger Oberreich-
te Landrat Dr. Hartmann eine Schulland-
heimfahne als Auszeichnung im Namen des
Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

l.andrat Dr. Hartmann betrachiete die Be-
zeichnung 'Deutsches Schullandheim' als
Ehrentitel fir das Schullandheim Strimpfel-
brunn, das ihm, der demnéchst in den Ruhe-
stand geht, stets am Herzen liegen wird.

Europiisches Jugendgéstehaus
Todtmoos wiedererdffnet

Wer erinnert sich nicht gern an die Bundes-
arbeitstagung 1984 in Todtmoos im Schwarz-
wald? Damals beherbergte das Europdische
Jugendgéstehaus Todtmoos viele unserer
Schullandheimfreunde.

Das Haus kann auf eine rund dreiBigjahrige
Tradition als Jugendgéstehaus zuriick-
blicken; es konnte jedoch zuletzt mit seinen
R&umlichkeiten "und den Unterbringungs-
moglichkeiten nicht mehr den heutigen Er-
wartungen gerecht werden.

Nach einer umfangreichen Sanierung mit ei-
nem Investitionsvolumen von deutlich ber
vier Millionen prasentiert sich das Haus nach
neunmonatiger Bauzeit wieder in neuem
Glanz. Das historische, Uber 200 Jahre alte
Hauptgebaude wurde fast vollig ausgekernt
und nach einem modernen Raumkonzept
véllig neu gestaltel. So verflgt das Haus nun
Ober 108 Betten in vorwiegend Ein- und
Zweibettzimmern sowig einigen Drei- und



Vierbettzimmern. Fiir jeweits vier Personen
steht eine Sanitdreinrichtung zur Verfigung.

Das Nebengebdude und der Zwischentraki
wurden bis auf die Grundmauern abgerissen
und neu aufgebaut. Hier befinden sich u. a.
sechs Seminarrdume, die 25 bis 70 gm gro8
sind, ein Tischtennis- und Billardraum und
weitere Aufenthaltsriume. Im Neubau ist
.auch umfangreiches Sportmaterial gelagert.
Der Kichenbereich ist modern eingerichtet,
praktisch und groBziigig. Neu ist auch der
Eingangshereich mit siner gerdumigen Emp-
fangshalle.

_ Arge Hamburg
Puan Kient wird 75 Jahre

AnlaBlich des 75jdhrigen Bestehens des
Schullandheimes Puan Klent *) auf Sylt ist
im Hower-Verlag, Hamburg, eine Festschrift
erschienen, aus der im folgenden aus dem
Vorwort des langjdhrigen Vorsitzenden und
heutigen Schatzmeisters des Trdgerversins,
Peter Braasch, zitiert wird.

Wer kennt das nicht? Kaum hocken zwei zu-
sammen, das Stichwort 'Puan’ féllt, und
schon wird erzidhlt, wird Erlebtes wieder
wach. werden verinnerlichte Bilder und Ge-
fihle zu einer Geschichte. Eigentlich ist das
etwas ganz Persénliches. Doch die Summe
dieser unzahligen Erinnerungen ist die gan-
ze Geschichte von Puan Klent.

Ziel einer Chronik des nun 75jahrigen "Ham-
burger Jugenderholungsheims Puan Klent
auf Sylt’ kann nicht die Sammlung der Puan
Klenter Anekdoten sein - das muB jeder f(ir
-sich aus seiner persénlichen Erinnerung er-
génzen. Aber einmal die generalisierbaren
Ereignisse zusammenzufassen und gewis-
sermaBen erzdhlend aufzuschreiben, hat
mich gereizt. Als Grundiage hat alles Be-
schricbene Dokumente, Berichte, Inter-
views, Akten, Fotos.

Die sozusagen historische Quellanlage fiir
die Chronik war zu Beginn sehr kimmerlich.
Die meisten Akten aus der Vorkriegszeit sind

verbrannt, und entscheidende Zeitzeugen
kénnen leider nicht mehr befragt werden.
Das ist dhnlich for die Zeit des Auf- und Aus-
baus nach dem Kriege, in der zwar ge-
schafft, aber nicht gezielt dokumentiert wur-
de.

75 Jah're Puan Klent umfassen sehr bedeut-
same Abschnitte jangerer Geschichte. Auch
die Institution Puan Klent ist durch diese hi-

. storischen Ereignisse geprégt worden, hat -

wirde man sie personifizieren - deutsche
Geschichte erlebt, Hierin liegt die (iberge-
ordnete Bedeutung der Chronik, fir eine
ganz normale Jugendeinrichtung in Nord-
deutschland einmal darzustellen, wie eigent-
lich das tégliche Leben damals ablief. Inso-
weit spiegelt diese Chronik auch ein Stick
deutscher Geschichte wieder.

Gespréche mit Jugendlichen zeigen mir, wie
unverstandlich und schwer verstehbar Ereig-
nisse bleiben, wenn sie nicht im Zusammen-
hang mit ihren Bedingungen gesehen wer-
den. Und auch uns geht es oft so. Deshalb
habe ich da, wo es mir bedeutsam fir das
Gesamtbild erschien, kurze Beschreibungen
der &uBeren Gegebenheiten hinzugefigt,
die dber das Ortliche von Puan Klent hinaus-
gehen.

‘) Die ab 1930 amtliche Bezeichnung fiir das

Schullandheim entstammt dem Friesischen
und heibt 'Pauls KIiff’ bzw. 'Pauls Schiucht’.
Nach der Volkssage soll hier der Seerduber
Puan einst sein Versteck gehabt haben. Hi-
storisch bewiesen ist, dafl hier tatsdchlich
vor 1425 Seerduber der Nordsee gehaust
hatten. .

A}

75 Jahre Neuwerk

Es begann im Jahre 1920. Heinrich.Gechter,
Lehrer an der Madchenschule Barmbeker
StraBe 30 in Winterhude und vorher selbst
jahrelang Schulmeister auf der Insel Neu-
werk, fand den Leuchtturm unbewohnt und
hatte die Idee, die leerstehenden Riume im
finften und sechsten Stock des Turmes fir
Aufenthalte von Schulkindern zu .nutzen.
Und so zog im Juni 1920 die erste Klasse,
begleitet von einigen Eltern, zu Fuf durchs
Watt auf die Insel Neuwerk. ’
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1925 wurde die unmittelbar vor dem Turm
gelegene und wenig benutzte Staatsscheu-
ne umgebaut und zukinftig ais Schulland-
heim genutzt. Aus Dielen und Viehstallen
wurden Heimrdume geschaffen. Bis zum Be-
ginn des Zweiten Weitkrieges war das Ge-
biude mit Kinder- und Jugendgruppen im-
mer gut belegt. Im Kriege diente es Soldaten
und Arbeitern als Unterkunft.

Nach dem Krieg machte sich der Schulver-

ein der Schule Barmbeker StraBe erneut an

die Aufbauarbeit. Schon im Sommer 1946
konnte die erste Schulgruppe wieder ins
Heim einziehen. Seil dieser Zeit wurde konti-
nuierlich an der Verbesserung der Substanz
des Gebiudes und der tnnenausstattung ge-
arbeitet. Dem engagierten Einsatz von Frau
Bolland, Schule Barmbeker Strafe, und dem
Ehepaar Geblhr ist es zu verdanken, daB
das Heim heute trotz seines Alters so gut in
Schug ist.

1994 (bernahm die Heinrich-Hertz-Schule
die Tragerschaft des Heimes. In guter Tradi-
tion wurde der Verein 'Schullandheim Neu-
werk am Turm’ gegriindet, um die Erhaltung
und den Betrieb zu gewahrleisten. Obwohl
funfzig Schlafpldtze vorhanden sind, wird
das Heim jeweils nur mit einer Klasse bzw.
Gruppe belegt, da es nur drei groBe Schlaf-
rdume mit 12, 14 und 16 Betten gibt. In einer
gut ausgestatieten Kiiche miissen sich die
Gruppen selbst versorgen.

75 Jahre Schullandheim sind ein AnlaB zum
Feiern! Deshalb lud der Trégerverein die In-
selbewohner und die mit dem Heim verbun-
denen Personen zu einem Buffet mit Rah-
menprogramm ein. Die 'Hertztdne’, ein Mu-
sikensemble der Heinrich-Hertz-Schule,
sorgte fiir die musikalische Begleitung. Wie
50 oft auf der Insel, gab es auch diesmal eine
Uberraschung. Am Abénd var der Feier zog
Sturm auf, so daB weder Wattwagen noch
'Flipper’ fahren konnten. So erreichten die
Jubildumsgéste nur telefonische GruBworte
von den Vertretern der ARGE, Frau Nie-
meier und Herrn Wesemiiller, sowie dem
Vereinsvorsitzenden Herrn Gellar.

Schade, daB sie nicht dabei sein konnten.

. So muBten die tags zuvor angereisten Géste
zusammen mit den Inselbewohnermn allein

das 70jidhrige Bestehen des Heimes und die-

75 Jahre Schullandheimaufenthalte auf der
Insel Neuwerk feiern.

58

L.andesverband Hessen
75 Jahre Schullandheim Wegscheide

AnléBlich der 75-Jahr-Feier des Schulland-
heims Wegscheide wurden folgende Gru8-
worte gesprochen:

Regierungsdirektor Rigoberth Falk
Kultusministerium:

.. Als im Jahre 1920 der Frankfurter Rektor
August Jaspen die 'Kindererholungsstétte
Wegscheide' grindete, in der bereits ein
Jahr spéter auch AbschluBklassen Frankfur-
ter Schulen einen vierwdchigen Aufenthalt
durchfiinrten, konnte er nicht ahnen, den

Grundstein fiir ein Schullandheim gelegt zu

haben, das - mit kriegsbedingten Unterbre-
chungen - iber mehr als sieben Jahrzehnte
hinweg fiir Frankfurter Schilerinnen und
Schiller gewirkt hat und zu den groBen Stif-
tungen der Stadt gehdrt,

Das war ein mutiger Schritt, wenn man be-
denki, dafi im Jahre 1920 weitestgehend die
- wie Hugo Gaudig es formuliente - "Lehrer-
schule’ mit ihrem starren und drickenden
Unterrichtssystem vorherrschite und die For-
derung nach einem 'Gemeinschaftsgeist for-
dernden Schulleben’ (Peter Petersen), nach
'Emanzipation des Kindes', nach ’Schule
vom Kinde aus’, nach der 'Arbeitsschule’
und nach 'Stiarkung des Gemeinschaftsgei-
stes’ erst 1950 erflllt werden konnte.

Es istin der Tat merkwirdig, daB frihere Ge-
nerationen dieses 'Leben der Schilerinnen
und Schiler untereinander’ nicht gesehen,
als etwas Nebenséchliches nicht beachtet
oder als elwas Stérendes bekampft haben,
obwohl bereits zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts theoretisch alle grundlegenden Ein-
sichten fiir sine Veréndarung der Schule ge-
geben waren und durch die Erziehungsfor-
men der Jugendbewegung - wie sie im Zu-
sammenleben auf der Fahrt, im Lager, beim
Gedankenaustausch und bei feierlichen Ver-
anstaltungen mit Lied und Tanz gefunden
wurden - noch verstérkt wurden.

Es waren immer nur einzelne Lehrerperson-
lichkeiten wie Rektor Jaspert, die, selbst der
Jugendbewegung entstammend, durch Pile-
ge des Wanderns, im Gespréch, Singen und
Spielen neues Leben in die Schule trugen.



Frankfurt hat in seiner Geschichte das Gliick
gehabt, da8 in.allen Jahrhunderten kluge,
weitschauende Mitbdrgerinnen und Mitbir-
ger - wie Rektor Jaspert und Frau von Wein-
berg im Falle der Wegscheide - durch ihren
Einsatz neue soziale und kulturelle Einrich-
tungen geschaffen haben.

Unsere Zeit ist schﬁlérlreundlicher gewor-
den, aber ein Schullandheim wie die 'Weg-
scheide’ kann immer noch Pionierleistungen

erbringen, Anregungen geben, neue Wege -

aufzeigen und beweisen, daB es andere - oft
bessere, weil ganzheitliche - Moglichkeiten
gibt, im unmittelbaren Kontakt mit der Natur,
" in Erlebnissen, Begegnungen und Untersu-
chungen ungezwungenes Lernen, soziales
Miteinander und sensiblen Umgang mit der
Natur zu erfahren.

Der Schullandheimgedanke ist nicht iber-
holt! '

Fir das hessische Kultusministerium sind
Schullandheimaufenthaite ein fester Be-
standteil des Schullebens. Die Vielzahl der
positiven Rackmeldungen zeigt, dab bereits
die Planung von Schullandheimautenthalten

Schilerinnen und Schiler und Lehrerinnen -

] und Lehrer zu persdnlichem Einsatz, zu
Selbstandigkeit und Eigenstindigkeit her-
ausfordert und motiviert.

Immer noch bietet ein Aufenthalt auf der
Wegscheide Lehrarinnen und Lehrern die
Maglichkeit, sich der einzelnen Schilerin
oder dem einzelnen Schiller noch stérker als
in der alitdglichen Unterrichtssituation per-
sonlich zuzuwenden, fachliches Wissen
durch originale Begegnung zu vertiefen und
soziale Verhaltensweisen einzuiiben.

Die Schilerinnen und Schiler ihrerseits ha-
_ ben in der ungezwungenen Atmosphére des
Schullandheims Gelegenheit, ihre unter-
schiedlichen Interessen zu pflegen, Span-
nungen und Konfiikte auszutragen, verant-
wortliches Handeln in der Gruppe als Not-
wendigkeit zu erkennen und eine Vielzahl
von bleibenden Eindriicken in den Schulall-
tag mit hineinzunehmen.

Bei allem Positiven muf das Verstdndnis for
und die Bereitschaft zur Durchfiihrung eines
erfolgreichen Schullandheimaufenthaltes -
insbesondere auch bei geringer werdenden
finanziellen Mitteln - bei Eltern, Schilerinnen

3

und Schillern und Lehrerinnen und Lehrern
immer neu geweckl werden, um Schulland-
heimaufenthalte nicht zu Kurzferien oder Er-
holungsurlaub - chne ein eng auf die Schule
bezogenes, didaktisch und erzieherisch in
das Schuljahr eingebettetes Vorhaben - ver-
kommen zu lassen. '

lch mdchte es nicht versdumen, der Stadt
Frankiurt, den Verantwartlichen der Stiftung,
allen Lehrerinnen und Lehrern, die dieses
Haus mit ihren Klassen in der Vergangenheit
besucht haben, und den heutigen Mitarbei-
tern des Schullandheims Wegscheide fir ih-
ren Einsatz sehr herzlich zu danken, und mit
dem Wunsch schlieBen, daB die ‘Wegschei-
de' noch lange ihrem Auftrag gerecht wer-
den kann.

Peter Krossinger,
stellvertr. Bundesvorsitzender:

. . . DaB die Geschichte der Wegscheide
nicht geradlinig verlief, zeigt uns symbolisch
gie auf der Einladungskarte gedruckte Zeit-
kurve. Die Geschichte unseres Verbandes
und die der Wegscheide sind eng miteinan-
der verbunden. In den 20er Jahren ist die
Schullandheimbewegung bereits Gberall be-
kannt. 1928 wurde anldBlich der dritten
Reichstagung beschlossen, sin Handbuch
zu verdtfenilichen. Dies ist 1930 erschienen

‘mit drei vollen Seiten itber die Wegscheide.

Zehn Jahre nach deren Grindung waren
hier schon 60.000 Kinder, meist aus Frank-
furt, zu Gast.

Damals, in der Nachkriegszeit,.waren €5 vor
allem gesundheitliche Griinde, weshalb die
Kinder aus der GroBstadt hierherkamen. Die
Tatsache, daB 1920 eine Quiker-Kommis-
ston aus den USA in Deutschland weilte, um
sich ein Bild dber notleidende Mtter und
Kinder zu machen, unterstreicht die damali-
ge MNot. Es waren also nicht die vielzitierten
‘goldenen’ 20er Jahre!

+ Zu Beginn unseres Jahrhunderts rief Ellen

Key das 'Jahrhundert des Kindes' aus.
Wenn wir ung heute in der Welt umsehen,
wie Kinder in Kriegen - sogar vor unserer
Haustir - umkommen, wenn sie in unserer
Wohlstandsgesellschaft mi8braucht und
miBhandelt, in den Entwicklungslandern zur
Kinderarbeit gezwungen werden, dann ist
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dies eine duBerst schlechte Bilanz des Jahr-
hunderts des Kindes. Sie ist blamabel.

In der Padagogik erinnert man sich jetzt, am
Ende des Jahrhundens, wieder an die Re-
formgedanken, die am Jahrhundenanfang
gedacht worden sind. Sie flieBen heute in un-
" sere Lehrpldne ein. Die Verkopfung, die
Uberbetonung des Kognitiven in den 60er
Jahren hatte u. a. auch dazu geflihnt, daB
man uns Schullandheimer als romantische
Schwérmer belichelte. Heute filhlen wir uns
durch die Betonung von Herz und Hand - ne-
hen dem Kopf - bestétigt.

Am Anfang der Wegscheide spielte die Ge-
sundheit der Kinder eine groBe Rolle. Heute
miissen wir hier auch viele kranke Seelen
von Kindern heilen. ‘

Ich wiinsche der Wegscheide fiir viele Jahre
alles Gute und daB weiterhin viele gliickliche
Kinder ihre gemeinsame Zgit hier verbringen
dirfen.

Landesverband
Mecklenburg-Vorpommern

Freiwilliges Okologisches Jahr
erstmals grenzenlos

Die Schullandheime in" Mecklenburg-Vor-
‘pommern beteiligten sich schon zum dritten
Mal an der Betreuung von Jugendlichen im
Freiwilligen Okologischen Jahr (FEJ). Erst-
mais wurden auch finf polnische Jugendli-
che aus der Woiwodschaft Stettin einbezo-
gen, die aus 25 Bewerbern ausgewéhit wor-
den waren. Sie stellten sich zusammen mit
den 75 Deutschen in den Dienst der Umwaelt.

"Das FOJ in  Mecklenburg-Vorpommern
schwappt also Uber die Grenzen! Umweltmi-
nister Seidel Ubernahm den Part der Ein-
stimmung in den Dienst an der Umwelt und

nannten den jungen Polen ihre kinftigen -

Einsatzorte. Jeweils im Team mit einem
deutschen FQOJ-ler werden die auf der
Grundlage eines Vertrages des Landes mit
der Woiwodschaft Stettin entsandten polni-
schen Jugendlichen in Schwerin neben dem
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Zoo, einer Naturschutzstation, dem Wasser-
verband und dem Landesverband der Gri-
nen Liga auch im Schullandheim Schwerin-
MueB eingesetzt.

In dem als Vorpraktikum fir Skologische
Berufs- und Studienrichtungen oder als War-
tezeit bis zum Beginn einer Ausbildung kon-
zipierten Jahr reichen die Arbeiten von der

-Offentlichkeitsarbeit und Landschaftspflege-

arbeit bis hin zu bestimmten &kologischen
Projekten. So wird im Schullandheim MueB
ein Tastpfad fiir Blinde entstehen, der natiir-
lich auch von sehenden Kindern genutzt
werden kann, so daB sie - mit verbundenen
Augen - ihren Tastsinn verbessern kénnen.

Landesverband
Nordrhein-Westfalen

40 Jahre
Herner Schullandheimverein e.V,

Einst hatte der Verein zwei Schullandheime
betrieben. Das Haus Berlebeck bei Detmold
und das Haus Habbel in Harscheid. An bei-
den Hidusern nagte der Zahn der Zsit, und
da die Mittel des Landes ausblieben, muBte
man sich entschlieBen, ein Haus zu verkau-
fen, um mit dem Erlés das andere Schulland-
heim zu sanieren.

Der Verein entschied sich, Berlebeck zu be-
halten. Das war ein guter EntschiuB; denn
Berlebeck bietet eine Fllle von Mdglichkei-
ten, den Schullangheimaufenthalt sinnvoll,
effektiv und padagogisch wertvoll zu gestal-
ten.

Der 'Hermanm’ und die Externsteine, das
Freilichtmuseum und das Landesmuseum in
Detmold - in beiden gibt es methadisch gut
durchdachte Aufgabenblatter fur die Hand
des Schilers -, die Adlerwarte in Detmotd mit
freifliegenden Tieren und schlieBlich das
Haus selbst mit der grofien Turnhalle und
den gréBeren Tages- und zahlreichen kigine-
ren Gruppenrdumen, das alles erméglicht ei-
ne Vielfalt, die geeignet ist fir den Aufenthalt
vom wanderlustigen Grundschiiler bis hin zu -



Oberstufenschilern der Sekundarstute I,
die hier Projekte, differenziert in klginen
Gruppen, genauso durchihren kdnnen wie
Theater-, Chor- ader Orchesterproben.
Bei herrlichem Wetter gedachte man'der ver-
‘gangenen vierzig Jahre, man erinnerte an
Haus Habbel, das geopfert werden muBte fir
das renovierte Berlebeck, und man richtete
unmiBversténdlich in Richtung Disseldorf
die Forderung, in den Landeshaushalt nun
endlich Mittel fir Zuschiisse fiir den Erhalt
der bestehenden Schullandheime in Nord-
rhein-Westfalen einzuplanen; denn eing sol-
che 'stille Reserve', wie sie der Herner
Schullandheimverein in Form einer zweiten
Immabilie hatte, gibt es nirgendwo mehr im
Lande.

Bundesverdienstkreuz:
fiir Wilhelm Kleinebekel

Der Bundesprasident hat Wilhelm Kleinebe-
kel, Gitersloh, das Bundesverdienstkreuz
verliehen. Der Geehrte, der im Frihjahr sei-
nen B0, Geburtstag feiern konnte, ist seit

tber 25 Jahren geschéaftsfihrender Vorsit-

zender des Schullandheimvereins der Gi-
tersloher Realschulen und leitet damit seit
Uber einem Vierteljahrhunden die Geschicke
des Schullandheimes in Ussein. Der Lan-
" desverband, in dem Wilhelm Kleinebekel im-
mer noch aktiv mitwirkt, gratuliert herzlich.

*

Landesverband Rheinland-Pfalz

Der Schullandheimverband Rheintand-Pfalz
e.V., der ‘Dachverband’ der rheinland-ptélzi-
schen Schullandheime, mchte ein Buch un-
ter dem Titel *Spiele im Schullandheim’ her-
ausgeben.

Wenn Sie aus lhrer "Schullandheim-Spiel-
kiste' ldeen, Anregungen und Konkrele
Spielvorschldge weitergeben mdchten, die

auch fir Kolleginnen und Kollegen interes- |

sant sein kdnnten, so schreiben oder faxen

Sie uns.

RedaktionsschluB ist voraussichtlich Anfang

1996.

Schullandheimverband Rheinland-Pfalz e.V.
TaunusstraBe 27, 55118 Mainz

Tel: 06131/616396, Fax: 06131/618027

Arbeitsgemeinschaft Saarland
Binationale Schwérpunkte

Gegenwinrtig kénnen im Saarland den Schii-
lerinnen und Schiilern afler Schulformen und
Altersstufen finf Héuser fir einen Schul-
landheimaufenthalt angeboten werden. Es
sind dies das Emil-Wagner-Haus in Bersch-
weiler, das Schullandheim Oberthal, die Ju-
gendfreizeitstitte Blauloch in Wallerfangen
und die beiden Jugendherbergen Weiskir-
chen und Dreisbach.

Der Schullandheimverein der Kreisrealschu-
len Neunkirchen e.V., der Stadtverband
Saarbricken und der Landkreis Saarlouis ar-
beiten seit zweiundzwanzig Jahren erfolg-
reich in der Arbeitsgemeinschaft der Schul-
landheimtrdger im Saarland zusammen. Das
Jugendherbergswerk kooperiert mit dieser
Arbsitsgemeinschaft und entsendet zu allen
Sitzungen einen Vertreter.

Zu ihrer 50. Sitzung hat die Arbeitsgemein-
schaft ins Schullandheim Oberthal eingela-
den. Am 12, Oktober 1973 trafen sich hier
Vertreter der damaligen und heute noch be-
stehenden Schullandheime, um wesentliche
MaBnahmen der Schullandheimarbeit auf-
einander abzustimmen und Erfahrungen
auszutauschen. Zum Vorsitzenden wihlten
sie Emil Wagner, den Begriinder und Férde-

‘rer der Schultandheimarbeit im Saarland,

der mit seinem reichen Wissen und seinen
Erfahrungen die Arbeitsgemeinschaft bis
1982 vorbildlich leitete. Abgeldst durch Wil-
helm Rein, blieb Emil Wagner bis zu seinem

Tode'im Jahre 1981 als Ehrenvorsitzender

aktiv mit der Arbeitsgemeinschaft verbun-
den. Wilhelm Rein als gewissenhafter und
zuverldssiger Vorsitzender bis zum Jahre
1992 fand in Max Rosar, dem jetzigen Vorsit-
zenden, einen engagierten Nachfolger.

Aufgabe der Arbeitsgemeinschatft ist es, die
Interessen der Schullandheimirdger m
Saarland nach auBen zu vertreten. Von be-
sonderer Bedeutung ist dabei die direkte
Kooperation mit dem Bildungsministerium,
das durch stdndige Vertreter an der Arbeit
der Arbeitsgemeinschaft teilnimmt. Die Ar-
beitsgemeinschaft fdrdert die pddagogische
Schullandheimarbeit und nimmt an Modell-
versuchen auf Bundesebene teil. Sie ist Mit-
glied im Bundesverband Deutscher Schul-
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landheime e.V. und wird durch einen Dele-
gierten im Bundesverband vertreten.

Durch sténdigen Erfahrungsaustausch wird
die Arbeit zwischen den einzelnen Heimtra-
gern koordiniert. So erfolgt beispielsweise
die Festlegung der Tagesséatze flr Aufent-
halte von Schulklassen in allen saarldndi-
schen Heimen einvernehmlich. Die Arbeits-
gemeinschaft stellt Kontakt zu den im tand-
tag vertretenen Fraktionen, den Schulmitbe-
stimmungsgremien, dem Landesinstitut far
Pddagogik und Medien, den Lehrerverbén-
den und den Sffentlichen Medien her, um ei-
ne lebendige Schullandheimarbeit zu ge-
wabhrleisten.

Gegenwarig ist sie insbesondere um die
Férderung binationaler Aufenthalte in Schul-
landheimen bemiht. Eine eigens hierzu er-
arbeitete Broschire in deutscher und franzd-
sischer Sprache enthélt wichtige Tips und
Anregungen_ fir interessierte Lehrerinnen
und Lehrer.

Vortragsreihen im LPM, Forthildungstage fir
Lehrer, Informationsveranstaltungen fiir Re-
ferendare und Lehramtsanwaérter in den Stu-
dienseminaren, Informationsschriften und
Handreichungen des Bildungsministeriums
sorgen fir eine bessere Lehrervorbereitung
bei der Durchflihrung von Schullandheimauf-
enthalten. Gezielte Offentlichkeitsarbeit in
Verbandszeitschriften, Fachzeitschriften
und Tageszeitungen sowie eine bebilderte
Ausstellung geben AufschluB iiber die viel-
féltigen padagogischen Méglichkeiten in den
saartdndischen Schullandheimen.

Um Schullandheimarbeit als bedeutsamse
und empfehlenswerte Erganzung zur ’'nor-
malen’ paddagogischen Arbeit in der Schule
stérker ins BewuBtsein von Lehrern und El-
tern zu bringen, hat sich die Arbeitsgemein-
schaft im Februar 1995 in Neunkirchen mit
einem eigenen Beitrag an der Ausstellung
der Gesamtelternvertretung (GLEV) "Unsere
Schulen im Saarland’ beteiligt.

Oberstes Ziel der Arbeitsgemeinschaft ist
es, trotz fortschreitender Finanzenge bei den
privaten und &ffentlichen Tragern afle saar-
. landischen Schullandheime zum Wohle un-
serer Schilerinnen und Schiler zu erhalten
und mit Leben zu fallen.
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Landesverband Thiringen

Computer-Vernetzung
der Schullandheime

Mit ginemn groBz(igigen ZuschuB hat das Kul-
tusministerium Thilringen den 24 Schulland-
heimen des Freistaataes die Voraussetzung
geschaffen, sich mittels einer 'Mailbox’
rasch und effektiv zu verstindigen und
gleichzeilig wichtige Informationen auszu-
tauschen. Die Hauser konnten mit modernen
Computer-Anlagen ausgestattet werden.

Die zentrale Server-Station ist in Hmenau
eingerichtet. Dort kénnen von den Beteilig-
ten beispielsweise freie Belegungsplétze in
den einzelnen Schullandheimen abgerufen
werden, Ziel ist es, méglichst vielen Klassen
im Lande einen der begehrten Termine far
einen Schullandheimaufenthalt zu vermit-
teln. Zukdnftig kdnnen auch Schulen selbst
unmittelbar bei der Mailbox Informationen
abrufen, so etwa freie Termine erfragen oder
Auskunfte Uber Projektangebote der einzel-
nen Schullandheime einholen.

Besonders die 'Anerkannten Schullandhei-
me’ Thiringens haben in den letzten beiden
Jahren methodische Handreichungen erar-
beitet, die dem Lehrer bei der Vorbereitung
und Burchfihrung ihres Schullandheimaut-
enthaltes wertvolle Hinweise geben. Diese
Informationen sellen demnéchst Ober das
Datennetz eingeholt werden.

Auf langere Sicht ist sogar geplant, Schiler-
gruppen Einblick in die Struktur und den Ge-
brauch einer 'Datenautobahn’ zu geben. Es
wiére dann problemlos mdglich, daB Klassen
an unterschiedlichen Orten Uber dieses Sy-

-stem direkt miteinander in Verbindung tre-
ten.

Am 17. Mai war es dann soweit. Kultusmini-
ster Dieter Althaus nahm 2usammen mit
dem Leiter des Schulamtes Jena, Herrn
Schenker, die Anlage am Sitz des Landes-
verbandes im Schullandheim Stern der Stadt
Jena symbolisch in Betrieb. Der Bundesver-
band, dessen Vorsitzender Wilhelm KleiB an
der Erdffnung teilnahm, zeigte sich sehr in-
teressiert. Ist die Anlage doch beispielge-
bend fir die Schullandheime in der ganzen
Bundesrepublik.



Die Stadt Bonn
l oc verauBert
Dc das ehemalige Schullandhelm
in Kommern / Eifel

Lage: Bei Mechernich, Kreis Euskirchen, in landschaftlich reizvoller Umgebung (AuBenbereich).
Grofe: GrundstliicksgroBe: 19.000 gm, bebaute Fliche: rd. 1.300 qm.

Gebbude: Das tellweise unterkellerte 2-geschossige Gebiude hat eine Nutzfliche von rd. 2.600 gm. Bisher
wurden in 16 Zimmern insgesamt 96 Schiller untergebracht, in weiteren 8 Zimmern die Begleitpersonen.
AuBerdem vorhanden: Speisesaal, 3 groBzigige Tagesrdume, diverse Aufenthalts- und Nebenréume, kom-
plett ausgestatiete GroBkiche mit Nebenrdumen, Waschkiiche mit professionellen- Geréten, Dienstwoh-
nung, Personalrdume, Doppelgarage, Olzentralkeizung. Zum Gebiude gehéren groBziigige AuBenflichen.

Baujabr: 1964/65
Verhandlungsbasis: 3 Mio. DM. Auch eine Verpachtung komm? unter Umsténden in Frage.

Informationen und Exposé: Liegenschaftsamt der Stadt Bonn, Berliner Platz 2, 53111 Bonn
Frau Stengert, Telefon 02 28 / 77 43 24, Etage 5 C des Stadthauses

Interessenten werden gebeten, gin schriftliches Angebot bis zum 15. Dazember 1995 einzureichen.
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Damit die Hilfe in Bewegimg bleibt:
GlicksSpirale. -

Die Verbinde der Freien
Wohlfahrispflege fordern die
Lebensqualitit kranker und
behinderter Menschen. Die
Erlise der GliicksSpirale hel-
fen dabei. Hilfe, die bewegt!

Lose nur bei Lotto!
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GliicksSpirale: ...was damit alles gliicki! | \
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur lefzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grobter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstiick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von SUDAHL vertragen je-
den Spab. Und bieten Platz fiir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenkloppbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

e S—————— 0 )

Etagenklappbett 8181.




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grobten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spdtestens bei der néchsten:

Schulklasse. Und die ist bereits schon cngemelde’r

§@E@AH&;

Héchste Zeit, sich genau zu informie-
ren, was SUDAHL speziell-fir Jugend-
herbergen und Schullandheime zu bie-

“ten hat:

SUDAHL GmbH & Co. KG

 MOBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und Repréasentanz
Verwaltung und Ausstellung
Haller Strafie 54 ’ SeumestraBe 35
74532 lishofen 01129 Dresden

Telefon 07904/97170 Telefon 0351/4478419

Telefax 0 7904 /971770 Teletax 035174478425 MOBEL UND KONZEPTE

/

/
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Etagenstockbett 8164, lieterbar mit durchgehenden Stollen oder gefeilr mit Zwischenstiicken (8167,




STIFTUNG
DEUTSCHES SCHULLANDHEIM

UNTERSTUTZT AUS IHREN ERTRAGEN
— MODELLVERSUCHE

— SEMINARE

— FACHTAGUNGEN |

— DOKUMENTATIONEN

— ARBEITSKREISE

IHRE SPENDE FORDERT UNSERE ARBEIT

KONTO-NUMMER 100 6162
BEI DER SPARKASSE IN BREMEN
(BLZ 290 501 01)



