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,,Und wann darf ich lhre Spende fur die STIFTUNG DEUTSCHES
SCHULLANDHEIM *) abholen?

Sie brauchen aber nicht zu warten, bis unser Hund zu thnen kommt, son- -
dern Sie kénnten |hre Spende auch auf das Konto Nr. 100 6162 bei der
Sparkasse Bremen, BLZ 290 50 101, {iberweisen.

*} Die Stiltung untersiitzt aus ihren Ertriigen Modellversuche, Seminare, Arbeitskreise,
Fachtagungen, Dokumentationen.



Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Das Schullandheim als Lern- und Begegnungsort flir Europa! In fast allen unseren
Berichten wird eine Frage immer wieder gestelit und recht unterschiedlich beant-
wortetl: Wie kann man die Sprachdefizite zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
aus den verschiedenen Landern kompensieren und wie kann man erreichen, daf
sie auch mit geringen Sprachkenntnissen, ja sogar nonverbal persénlichen Kontakt
zueinander finden?

Erneut wird in der vorliegenden Ausgabe von 'das Schullandheim’ dokumentient,
wie man erfolgreich diese Sprach-Klippe umschifft hat. Auch hier kdnnen wir leider
nur einen sehr kieinen Teil des vorliegenden Arbeitsmaterials verdffentlichen. Wie
stets, ist auch heute die berichtende Schule, die Gesamtschule Herne, bereit, ihre
Arbeitsblétter gegen Erstattung der Selbstkosten weiterzugeben.

Die gemeinsame Begegnung im Schullandheim ist das erste Ziel und gleichzeitig
der Héhepunkt der Bemiihungen der Kollegien diesseits und jenseits der Grenzen.
Doch welche enorme Vorlaufarbeit und Vorlaufzeit dazu von der ersten brieflichen
Kontaktaufnahme, dem ersten persdnlichen Gesprdch der Lehrkréfte bis hin zur
Erarbeitung und Genehmigung des Programms ndtig sind, weiB eigentiich nur der
‘Insider’. Die Chronologie der Vorbereitung einer wechselseitigen Begegnung
zwischen Schulen aus Lodz und Ansbach soll diesen Arbeitsumfang exemplarisch
dokumentieren.

DaB der Umgang mit Konflikten — auch im Schullandheim — ‘erlernt’ werden mubB
und wie ein Konflikt auf unerwartete Weise in einem konkreten Fall ‘geldst’ wurde,
wird in diesem Heft dargestellt, das auBerdem dem Schullandheimpraktiker eine
ganze Reihe von erprobten Projekten — fiir trockene und fiir nasse Tage -~ an-
bietet.

Manfred Voge!

‘das Schullandheim’ ist die Fachzeitschrift des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V., Mendels-
sohnstr. 86, 22761 Hamburg (Verlag und Herausgeber). Telefon: 040 / 880 15 41, Fax: 040 / 89 86 39.
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Schullandheimarbeit

eine offentliche Aufgabe in privater Verantwortung

Hans Zehetmair

Schullandheimaufenthalte sind in be-
sonderer Weise geeignet, einen Beitrag
zur Verwirklichung des Erziehungs- und
Bildungsauftrages der Schule zu lei-
sten. :

Der Anspruch ist hoch: Schullandheim-
aufenthalte

— bieten vielfaltige Gelegenheiten,
handlungsbezogen, facheribergrei-
fend und in iiberschaubaren Zusam-
menhéngen zu lernen,

— erdffnen die Chance, Heimat kon-
kret erfahrbar zu machen, Ge-
schichtsbewuBtsein zu férdern,

— dienen dazu, unsere Schilerinnen
und Schiler zu einem verantwor-
tungsvollen Umgang mit"der Natur
zy fihren,

— ermdglichen intensive  Gemein-
schaftserlebnisse und tragen so da-
Zu bei, grundiegende Werthaitungen
zu vermitteln und mitmenschliche
Verpflichtungen einsichtig zu ma-
chen,

— weisen giinstige Bedingungen flr
die Begegnung von Klassen oder
Gruppen auf, z.B. fir gemeinsame
Aufenthalte von behinderten und
nichtbehinderten Schilerinnen und
Schilern oder von Kindern unter-
schiedlicher Nationalitét.

Damit dieser Anspruch auch erfillt wes-
den kann, bendtigen wir geeignete Hiu-
ser, die entsprechend ausgestattet und
pédagogisch profiliert sind, aber eben

auch Lehrerinnen und Lehrer, die ihre
Schullandheimpraxis verantwortungs-
bewuBt gestalten.

Das Bayerische Schullandheimwerk
und seine Mitgliedsvereine haben dazu
in den letzten Jahren in privater Veran-
twortung engagierte Arbeit geleistet:

— Den Klassen stehen heute 35 zeitge-
méih eingerichtete Hiuser zur Wahl,
die pddagogisches Handeln nahele-
gen.

— Uber Fortbildungsangebote werden
Lehrerinnen und Lehrer vielfaltig in
die besondere Situation des Schul-
landheimes eingefiihrt.

— Auf Landesebene setzt man sich in
Arbeitsgruppen konsequent mit ak-
tuellen Fragen auseinander: von der
Berufsorientierung (ber Umwelter-
ziehung bis hin zu gezielter Forde-
rung des Zusammenlebens in der
Gemeinschaft.

— Nicht zuletzt werden den Schulland-
heim-Nutzern organisatorische und
inhaltliche Hilfen an die Hand gege-
ben, welche die Vorbereitungsarbeit
erleichtern und prizisieren helfen.

Damit ist in Bayern ein Standard er-
reicht worden, der im Bundesvergleich
als vorbildlich angesehen werden kann.
Am Beispiel der bayerischen Schulland-
heime kann eine geglickte Kooperation
staatlicher Instanzen mit privaten Ver-
antwortungstrdgern aufgezeigt wer-
den. :



Der Staat gibt den padagogisch-rechtli-
chen Rahmen vor, mit seinen finanziel-
len Zuschissen setzt er private Initia-
tive und intensivstes Birger-Engage-
ment in Bewegung. Eltern, Schqlau!—
sicht, Lehrerinneh und Lehrer, insbe-
sondere die Schullangheimvereine,
fihlen sich angesprochen und kommen

ihrer Verantwortung der jingeren Ge-

neration gegeniiber mit viel Einsatz und
Einfallsreichtum, mit Spendenopfern
und ehrenamtlicher Tatigkeit nach.

Die fast unlosbare Aufgabe:

v

Alle Beteiligten -stellen immer wieder
fest: Der Aufwand lohnt sich und wird
belohnt, Schullandheim erweitert die
Méglichkeit von Schule ungemein,

.Schullandheim 64ffnet Schule hin zur

vielfaltigen Wirklichkeit unseres heuti-
gen Lebens.

") aus: Schule und Schullandheim, Infor-
mationen z2ur Schullandheimarbeit” in
Bayern (Hrsg: Bayerischas Schulland-
heimwerk), Heft 1/95

Der Umgang mit Konflikten :

Gerhard Winkel -

Um was geht_es?
.Der Konflikt, der Streit, die Auseinan-

- dersetzung sind lebensnotwendig. In je- .

dem Menschen gibt es Konflikle mit
sich selber, die er austragen muB. Chne
diese Konfliktbewaitigung kann es kei-
nen Fortschritt in der Biographie geben.
Und wo nur zwei Menschen zusammen-
leben, gehdren sowohl Gemeinsamkei-
ten wie-auch Konflikte zu ihren Bezie-
_huhgen. Es gebt gar nicht anders.

Ebenso ist es in Gruppen. Was sie auch
an Gemeinsamkeiten zusammenbin-
den mag, allein die Tatsache, daB es
sich um verschiedene Persdnlichkeiten
handelt, bewirkt zwingend, daB zwi-
schen Gruppenmitgliedern oder Teil-
gruppen Konflikte-vorhanden sind, Als
wichtigste Eingangssicht kann deshalb
formuliert werden, daB Ubereinstim-
mung und Konflikt gleichermaBen zum
Menschsein dazugehéren wie unser

aufrechter Gang oder die Fahigkeit zur
Sprache oder die auf Lebensdauer an-
gelegle Sexualitat 1).2).

So muB beziglich aller persénlichen,
gesellschaftlichen und staatlichen Kon-
flikte die Einsicht festgehalten werden,
dafi eine konfliktfreie Gesellschaft we-
der winschbar noch méglich ist, weil.
wir in einigen Grundstrukturen unaban-

« derlich so sind, wie wir sind: Gruppen-

bildung und Gruppenkonflikt gehdren
zu uns als Art. Das eine schafft Identi-

18t, Ruhe, Harmonie, Frieden, das an-

dere ermoglicht Fortschritt, Evolution,
Verdnderung. Umgang mit Konfiikkten
heiBt: Formen des Fortschritts zu su-
chen, chne andere zu unterdriicken, zu
unterwerfen, auszunutzen.

Viele Konflikte werden heute auf der

‘Mattscheibe des Fernsehgerites aus-

getragen. Indem das Fernsehen Kon-
flikte nicht persénlich macht, tragt es



dazu bei, daB der einzelne sich fir sein
Handeln nicht betroffen fuhit; es schiitzt
ihn durch Programm und Art der Dar-
stellung geradezu vor existentiellen
Konflikten 3). Was nicht zu offenen Kon-
“flikten wird, sackt eine Ebene tiefer und
wird zu diffusen Angsten. Wie Grefe
und Jerger-Bachmann in einer Studie
zeigen, gibl es geradezu ein riesiges
Angstpotential unter Kindern und Ju-
gendlichen: vor dem OQzonloch, der
Atombombe, der Wasservergiftung,
dem Waldsterben, der ganzen Zu-
kunft 4). Die Hilflosigkeit der Angst kann
nur Gberwunden werden, wenn ihr An-
laR zum offenen Konflikt wird.

Konfliktverhalten’

-Um eine Ordnung in das sehr komplexe

Thema zu bringen, schldgt Galtung $)
eine einfache Matrix vor, die Konflikie
innerhalb des Menschen, Konflikie zwi-
schen Personen, Konflikte zwischen
Personen und Gruppen und Konflikte
zwischen Gruppen unterschiedet. Die-
se Aufteilung ist dbersichilich, erhel-
lend, aber dennoch extrem grob.

So unterscheiden andere Autoren sehr
viel mehr Typen. Auch dort, wo es sich
um Gruppenkonflikte handelt, werden
diese ja von Personen ausgetragen. Flr
die Schule kann zudem nicht einmal
eindeutig ausgesagt werden, ob denn
eine Klasse ein eigenstidndiges Grup-
pensystem ist cder werden kann und
welche Bedingungen dazugehdren. Fir
unsere Uberlegungen ist es wichtig,
daB es unterschiedliche Typen der Kon-
frontation gibt, so daB beispielsweise
ein Konflikt, den ein Schiler mit sich

selber hat, eine andere Strategie erfor-
dert als ein Streit in der Klasse ¢der die
Auseinandersetzung der Klasse oder
Schule mit einer Baugesellschaft oder
einem Gemeinderat, der das Patenbio-
top bebauen will.

Fir die Auseinandersetzung stellt Es-
ser 8 eine Reihe praxisbezogener
Merkmale zusammen, von denen drei
hervorgehoben werden sollen und fir
alle Gruppierungen nitzlich sind:

In einem Konflikt geht es 1. um Werte,
2. um Anrechte auf einen erwlinschten
Zustand, auf Macht oder irgendwelche
Mittel oder 3. um einen Kampf der Inter-
essen 7). Wenn in einer Person oder
Gruppe der Standardmechanismus der
Entscheidung ,,nicht mehr geht” oder
schwer behinderl wird, kommt es fast
zwangslaufig nach einer 'Staupause’ zu
Konfiiktsituationen. Hierfir liefern der-
zeit sowohl die Politik wie die Wirtschaft
wie der Umwelischutz beredte Beispie-
le.

Konflikte sind keine Ausnahmesituatio-
nen, sondern etwas "Normales’. Deswe-
gen darf man sie weder positiv noch ne-
gativ beurteilen. Allein die Art des Um-
ganges mit den Konflikten 148t sich zur
Beurteilung verwenden.

Um nicht in dem kaum zu tiberblicken-
den Material der Konfliktforschung zu
ertrinken, solten hier unter Verwendung
von Galtung 8) einige Kenfliktldsungs-
mechanismen beschrieben werden,
von denen die ersten zwischen Erwach-
senen heute kaum noch eine Rolle spie-
len, wohl aber fur die friheren Phasen
jeder Biographie.

Keine Partei nimmt an der Konfliktldsung, teil

Zufallsmechanismen

Zwei Schiiler streiten sich und begeh-
ren etwas, z.B. ein besonders schdnes

Beet im Schulgarten. Soll man dariiber
diskutieren? Oft Oberlaft man die L6-
sung des Konfliktes dem Zufall: Man



wirft ein Geldstiick, wiirfelt, zieht ver-

schieden lange Streichholzer. Keiner
'der Beteiligten kann den Ausgang des
Konfliktes beeinflussen; dennoch wird
er gelost.

Bei jiingeren Schillern wird man diese
Art der Konfliktldsung hauflger wihlen
als bei dlteren. Sie setzt voraus, daB die
Beteiligten sich dem Zufall beugen.
Dennecch bleibt oft Unzufriedenheit zu-

rck und wird zum Ausgangspunkt fir

neue Konfliktepisoden.

Manchmat sind selbst 'groBe’ Konflikte

so komplex und verworren, daB die
Wu(fellosung ebenso gerecht wére wue
jede mihsam gefundene.

Orakellosungen

Sie_vgehen davon éus, daB das Sichtba- '

re mit dem Unsichtbaren verbunden ist.
Die Befragung des Vogelfluges, der
Eingeweide von Opfertieren oder auch
die Stimme des Mysterienpriesters aus
dem 'Jenseits’ sind bekannte Beispiele.

Man sage nicht, diese Welt sei versun-
ken! Wir haben noch eine blihende
Orakelkultur! Man kann im Bereich der

‘Natur- und Umwelterziehung wohl Zu-

fallsmechanismen zur Konfliktldsung
einsetzen, nicht aber Orakelspriiche.
Deshalb soll das hochinteressante The-
ma hier' nicht weiter ausgebreltet wer-
den.

An der Konfliktlﬁs_ung nimin‘t nur eine Partei teil:

‘Das Gottesurteil

- Es war (ber Jahrhunderte eine legitime
Form der Konfliktlésung. Gott weiB alles

und ist gerecht. Wo die Wahrheit also -

nicht von Menschen herausgefunden
werden kann, wird ein gerechter Gott

seine Kenntnisse nicht verbergen So -

wurden Menschen ins Wasser gewor-
fen, ins Feuer gestellt oder ‘anderen

Beide Parteien nehmen

Der ungeregelte, totale Krieg

Er bezieht Sachen ein, alle Unbeteilig-
ten wie Frauen, Greise und Kinder, die
er auszurotten nicht zuriickschreckt. Es
ist eine Konfliktidsung, die bestialisch
ist, weil die primitivste Kriegsregel, die
Schonung der Besiegten, nicht mehr
gili. Zahtreiche Koriflikte werden derzeit
immer noch so ausgetragen. Da die
Kenfliktparteien in der Regel nicht an-
sprechbar sind, sondern stets nur Ra-
che flr eine vorangegangene 'Rache’
nehmen, die sie den anderen angetan

Prdfungen ausgesetzt, die meist zum
Schuldspruch durch den Tod fiihrten.

Aber: Wird manche Krankheit nicht
auch heute noch als *Gottesurteil’ ange-
sehen? Wird in weiten Teilen Amerikas
wirtschaftlicher Erfolg nicht auch mit

“dem 'Wohlwollen Gottes’ verbunden?

Das 'Gottesurteil’ wetterieuchtet immer
noch durch viele Konflikte.

an der Konfliktlosung teil

haben (sollen), ist ein solcher Konflikt
kaum zu beenden; vielleicht nur durch

‘gine beide Parteien (bertreffende Ge-
- walt,

l_)er. geregelte Krieg

Man scheut sich fast, diesen Begriff nie-
derzuschreiben, der immer noch genug
Unmenschliches umfaBt. 'Geregelt’ be-

ne Atomwaffen — durchgefihrt wird. Ei-

.zieht sich darauf, daB der Krieg nur von
einer definierten Gruppe — Soldaten — .
-mit definierten Waffen — kein Gas, kei-

Y



gentlich dirfen Zivilisten in einen sol-
chen Krieg nicht einbezogen werden.
Auch Verwundete konnen sich auf
Schonung verlassen, Gefangene auf
menschenwirdige Behandlung.

Ein geregelter Krieg steht heute immer
in der Gefahr, die allgemein akzeptier-
ten Regeln zu verletzen und die Grenze
zu einem totalen, ungeregelten Krieg zu
Uberschreiten. Das war im Zweiten
Weltkrieg der Fall, das betrifft die Ame-
rikaner im Vietnamkrieg, das zeigen Ju-
- goslawien und sogar die 'Stellvertreter-
Vergeltungen' in israel.

Krieg gibt es in dieser Form als Phéno-
men nur unter Menschen.

Keinestalls kann der Krieg in Zukunft
als Mittel der Auseinandersetzung fur
unseren Kulturraum ausgeschlossen
werden. Da Schiller die Konfiikimecha-
nismen erst ab der Oberstufe verstehen
kdnnen, ist die Einibung verbaler Kon-
fliktstrategien das einzige Mittel, kriege-
rische Auseinandersetzungen fir die
-Zukunft weniger wahrscheinlich zu ma-
chen.

Die Rauferei )
Sie ist eine Art geregelter Krieg zwi-

schen Personen oder Gruppen ohne -

Waffen. In der Vorpubertdt und der er-
sten Phase der Pubertit neigen vor al-
lem maénnliche Jugendliche zur Ban-
denbildung und raufen gern.

Wenn Greenpeace z.B. ein Mdlischiff
an der Ausfahrt hindert, so ist das eben-
so Kraftemessen, Rauferei, als wenn
Atomgegner Mutlangen blockieren oder
eine Klasse einen Trupp Holzfaller be-
hindert, der in ihrem Patenbiotop Bau-
me fallen will.

Die Grenze ist haarfein: Bei einer Rau-
ferei darf der Gegner keinen k&rperli-
chen Schaden nehmen, es darf keine
verletzende Gewalt ausgeiibt werden,
der Gegner muB Riickzugschancen ha-

8

ben, man selbst muB rickzugsbereit
sein. Das muB man mit Schilern gewiB
besprechen, vielleicht sogar Gben.

Aber da versagt unser System vdllig. Es
redet von Einlbung der Demokratie,
verweigert aber einem Lehrer die Er-
laubnis, eine solche 'friedliche Raufe-
rei’ zu begleiten. Er muB mit einem Dis-
ziplinarverfahren rechnen, weil er seine
"Treuepflicht’ gegeniiber dem Staat ver-
letzt hat.

Genau an dieser Grenze muB das Ge-
waltmonopol des Staates stdndig hin-
terfragt werden, damit er fir den Ver-
zicht der Birger auf eigene Konflikt!d-
sungen den Staat in die Pflicht nimmt,
die Interessen der Blrger zu verteidi-
gen.

Wenn der Konflikt ein so allgemeines
Phianomen ist wie z.B. die Sexualitét,
dann muB es in der Schule genau so
wie einen Unterricht in Sexualkunde ei-
nen in Konfliktkunde geben. Es wére
gewiB wichtiger und niitzlicher als vie-
les andere, was wir in der Schule aus
Tradition betreiben, und kénnte dazu
beitragen, aus den primitiven Konflikt-
strategien unserer Gesellschaft endlich
kultiviertere zu machen.

Duelle, Wortduelle, Zweikdmpfe

Diese Losungsstrategien haben im
Kern mit zwei Personen zu tun.

Das Duell Gbergehe ich.

Wortduelle spielen jedoch eine wach-
sende Rolle. Luthers Disput mit Eck ist
ein berlihmtes historisches Beispiel.
Aber auch bei uns missen die Kanzler-
kandidaten neuerdings 'in den Ring’, in
Amerika die Bewerber um die Prisi-
dentschaft. Dank der Medien -werden
Millionen Menschen zu Schiedsrich-
tern. Fir den Ausgang zéhten nicht nur
rationale ‘Momente, sondern ebenso
Kleidung, Aussehen und Verhalten.



Das Bemerkenswerte ist, daB sich die
Vertreterrolle eines nationalen Binnen-
koniliktes auf zwei Figuren konzentriert,
also auf ein 'Entweder — Oder’ hinaus-
lauft. Solche Wortgefechte sind bei den
Eskimos z.B. regelrecht institutionali-

" siert. Bei ihnen sind auch Witze und

Lieder' zugelassen. Sieger ist immer
derjenige, der die Lacher auf seine Sei-
te bringen kann oder die meisten Sym-
pathisanten.

Man kann auch den kérperlichen. Zwei-
kampf in diese Gruppe rechnen.

Gleichsam als Ubung fir AuBenkonflik-
te sollten in der Schule

— jeder korpertiche Konflikt zwischen

Individuen mdglichst auf die verbale.

Ebene gefihrt werden und

Wortduelle regelrecht gelibt werden,
Das kann etwa ab Klasse 7 gesche-
hen, indem man entweder 'die bei-
. den Wortfiihrer' den Konflikt vor der
Klasse austragen l4Bt und die Klasse
beobachtend, wertend daran teil-
nimmt — dabei wird auch deutlich,

daB Konflikte immer neue gebéren -

-, oder es melden sich zwei Wort-
fiihrer oder sie werden gewdhit; sie
milssen sich vorbereiten und dann
das Rededuell austragen.

Natur- und Umweltprobtem'e zeichnen

.sich dadurch aus, daB sie oft keinen

KompromiB- zulassen. Es gibt nicht "ein
hiBchen Uberleben einer Art'. Es gibt
fur das Ozonloch auch nicht die Ent-
scheidung, den Konflikt einfach 'auszu-
halten' oder 'auszusitzen', wie man es
z.B. bei Konflikten zwischen Personen
ohne Folgen tun kann:

Debatten,
Diskussionen, Podlumsgesprache

Sie werden einerseits gern als 'Ge-

" schwiétz’ abgewertet und haben ande-

rerseits Venlilfunktion.

Wer sich im Verlaufe einer solchen Ver-
anstaltung nicht in Widerspriiche ver-
strickt, wer kognitiv aufberaitetes Be-
weismaterial vorlegt, wer evtl. Experten
und ihre Meinung heranziehen kann
und dies alles in eine publikumswirksa-
me Form zu bringen wei, hat alle Aus-
sicht auf eine gute Position im anste-
henden Konflikt. DaB sich bei uns eine
Unkultur ‘ dieser Konfliktstrategie her-
ausgebildet hat, liegt daran, dafl jede
Konfliktpartei ihre Bsitrdge von vorn-
herein nur auf Wirksamkeit hin anlegt.

Fir eine zeitgemiBe, argumentative
Streit-Kultur ist notwendig, daB

— die Motive des Streites aus den ver-
" schiedenen -Gruppensichten freige-
legt werden,

— die unterschiedlichen - Werthaltun-
gen zu dem Grundproblem des Kon-
fliktes benannt werden,

— die im Konflikt wirksamen Machtpo-
sitionen und -anspriiche nicht ver-
schleiert werden,

— die Pareien sich wenigstens Mihe
geben, die Position des Gegners zu
verstehen {das kann geschehen, in-
dem sie sie formulieren) und

— die Parteien §ich nicht emotional
verunglimpfen.

Das sind hochgesteckte Ziele, die far
die meisten realen Konflikigespréache
noch in weiter Ferne liegen. Es gibt fir
die Zukunft aber keine Wahl zwnschen
mehreren Optionen.

Vermittlung und Schiedsspruch

. Bei dieser Art der Konfliktlésung tragen

die Parteien ihre Argumente einem Ver-
mittler vor, dessen Wahl beide zuge-
stimmt haben. Er scll Gberparteilich
sein oder sich darum bemihen. Seine
Rolle kommt der des Moderators nahe, -
wie er spéter beschrieben wird. Entwe-
der handelt er eine Ldsung aus oder

9 .



schlagl eine eigene Lésung vor. Seine
Rolle ist die eines 'BewuBtmachers’
und eines 'Verhinderers der Eskala-
tion’.

Im Schulzusammenhang ist die Vermitt-
lung durch einen dritten eine haufig ge-
iibte und erfolgreiche Methode. Viel-
fach fatlt dem Lehrer die Rolle zu, zwi-
schen zwei sich streitenden Schiilern
uberparteilich zu vermittein. Bei Konflik-
ten zwischen Lehrern und Eltern fehlt
es meist an geeigneten Vermittlern.

Etwa ab Klasse 7 soilte dieses 'Verfah-
ren’ verstanden und eingeibt werden
mit folgenden Schritten:

Der Vermittler versucht,

- zunachst, beide Standpunkte zu ver-
stehen, die die Parteien darstellen,

— sie zu verbalisieren (dies ist der ent-
scheidende Vorgang),

— Kompromisse, Anndherungen oder
Ldsungen vorzuschlagen und

— ihre Differenzen zu den einzelnen
Standpunkten zu beschreiben.

Das schafft eine Vertrauensbasis, auf
der Wenurteile gemildert werden und
fir beide Seiten die Annaherung von
Vorschlagen erleichtert wird.

Die Gerichtsverhandiung

Dieses Konfliktldsungsverfahren ist da-
durch gekennzeichnet, daB es im idea-
len Fall zu den Konflikten Rechtsnor-
men gibt. Sind diese nur von einer Par-
tei verletzt worden, ist eine Konfliktld-
sung einfach und doch oft problema-
tisch. Denn ein Todesurteil z.8. steilt
nach seiner Vollstreckung eine derart
unkorrigierbare Losung dar, daf einer
solchen 'Losung' widersprochen wer-
den muB.

Immer steht also Macht, ja Gewalt hin-
ter der Durchsetzung von Gesetzesnor-
men ®). In den verhandelten Konflikten
wird die Schuld bewertet. Sie ist aber

10

oft auf beide Seiten verteilt. Ehe ein
Mensch zuschlug, kann er jahrelang
seelisch miBhandelt und drangsaliert
worden sein. Vor allem darum werden
fiir beide Parteien Rechtskundige tétig,
die Kenner der Materie sind und die die
Aufgabe haben, durch Argumente die
eigene Partei zu entlasten, die andere

" zu belasten.

Das bringt gegeniber den anderen
Konfliklldsungsstrategien keln véllig
neues Element.

Das Besondere gesetzlicher Regeln
liegt in ihrer Absicht, bestimmte Situa-
tionen und Tatbestdnde im voraus mit
Verginstigungen, Rechten oder Sank-
tionen zu belegen.

So etwas kann auch eine Klasse verab-
reden, indem Regeln formuliert, BuBen
fiir bestimmte Taten oder Unterlassun-
gen verhdngt werden. Hier interessie-
ren vor allem Regeln, die die Umwelt
betreffen: Wegwerfen von Brot, Ver-
pfiichtung zur Biotoparbeit, Verpflich-
tung zu einer Tiertitterung, Essen von
Vollwerlkest, Rauchverbot usw. Es
lohnt sich, so etwas zu Gben (ab Kl 3),
weil nur so das von staatlichen Gesel-
zen ausgehende Gewaltmonopol zuta-
ge tritt und es die Schuler durchschau-
en lernen. -

Die Wahl

Sie ist eine Sonderform der Konfliktlg-
sung. SchlieBlich ist jedes Verhalten die
Wahi zwischen verschiedenen Maglich-
keilen. Was sich im allgemeinen 'Wahl'
nennt — der " Klassensprecher, der
Schulsprecher, die Partei, die Funktio-
nare —, hat als Besonderheit nur, daB
Personen dadurch zu Gruppenvertre-
tern gemacht werden.

Da stofen haufig zwei Konfliktebenen
zusammen: die persdnliche und die
sachliche. Wie wird ’er’ oder ’ sie’ unse-
re Interessen verireten? Unter dieser
Perspektive werben die Kandidaten flr



sich. Wenn sie aber erst 'in Funktion’
sind, werden sie oft van ganz anderen
Sachzwdngen gesteuert, als sie bei der
Kir wuBten. .

Nach meiner Meinung durchschauen
Schiiler aber die Mechanismen und Ma-

nipulationsmoglichkeiten nicht vor dem
7. Schuljahr. Von da an sollten Klassen-
sprecherkandidaten auch ihre Grund- -
sétze verbalisieren; in den Unterklas-
sen werden in der Regel ohnehin die
dominierenden Schiler gewdhlt.

Ein Bereich ohne Konffikte: Natur und Umwaelt

- Die Natur hat mit uns keine Konflikte,
weil sich in ihrem Bereich alles nach
Regeln abspielt, Uber die sie nicht be-
stimmen kann.Tierarten, die in ihrem
Lebensraum bedringt werden, sterben
ohne Schrei und Anklage einfach aus:
Nach den Regeln der Evolution kénnen
sie den verdnderien Lebensraum nicht
mehr besiedeln, und eine Anpassung
ist ihnen kurzfristig nicht méglich. Das
Ozonloch gehorcht nicht demokrati-
schen Entscheidungen, sondern breitet

sich nach feststehenden Naturgesetzen,

aus. Wenn die Luft mehr Schwefeldio-
xid enthélt, als unsere Waldbdume ver-
kraften-kdnnen, missen sie krank wer-
den.

/Die Natur wehrt sich nicht im Sinne ei-
nes Konfliktes, sie ,schldgt nicht zu-
rick"; sie folgt lediglich ihren 'unerbittli-

chen' Regeln, indem sie einen neuen-

Gleichgewichtszustand anstrebt.

Nur wenn Menschen die Natur verteidi- -

gen, gibt es Chancen, fir die Zukunft
méglichst viel vom Leben unseres Pla-
nelen zu retten. Langst wird die neue

Arche viel kleiner sein als die erste. Die
Interessen der einzelnen Menschen
mitssen verdndert werden!

Erst wenn wir die vom Waldsterben be-
drohte Buche beweinen, einen Welt-
travertag um die jahrlich ausgerotteten
Tierarten einfiinren, Wasser flir wertvol-
ler als’Gold halten, unsere Zinsertrige
freiwillig in die unterentwickelten Lan-
der abfiithren, ein weggeworfenes Stiick
Brot als Schuldigwerden empfinden,
den taglichen Olverbrauch als Raub an
der Erde und an unseren Enkeln,erst
wenn uns solche Gedanken kommen,
erst wenn wir das, was wir der Natur an-
tun, als Konflikt personalisieren, erst
dann besteht Hoffnung, daB wenigstens
der groBte Teil der Menschheit noch
den grofien Katastrophen wird entkom-
men kdnnen.

Nur wenn wir unsere Einsichten in die
okologischen . und evolutiondren Zu-
sammenhange zu Wertkonflikten ma-
chen, kénnen wir auch Wege finden,
die zum Interessenausgleich zwischen
uns und der Natur fihren.

Ein scheinbar unerhebliches Konfliktbeispiel

Ausgangspunkt soll qie Tasse Kaffee
sein, die wir uns wohl alle chne Skrupel
gonnen. Gibt es da Uiberhaupt Konflikt-
felder, die die Natur und die Umwelt be-
treffen?

Mehr, als der einzelne glaubt! Sie sollen
allerdings eher aufgelistet als ausfiihr-
lich beschrieben werden:

Jedem Bundesbirger ist es eine Selbst-
verstandlichkeit, daB ihm jederzeit sine
Tasse Kaffee zur Verligung steht,
wenn er Appetit darauf hat.

Kaffee benétigt zum reichen Bliitenan-
satz kiihie Nachte, die in den tfopischen
Regenwaldgebieten nur in den Gebirgs-
lagen auftreten. Hier gibt es auch ge-
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eignete Kaffeebdden, die aber auch als
Ertragsbdden fir die Erndhrung der
Einheimischen besser geeignet waren
als die Schwemmbdden des Tieflandes.

Im Konkurrenzfall siegen die kapital- -

kraftigen Eigner der Kaffeeplantagen.

Kaffee wachst als Halbschattenpflanze.
Wenige Bidume beschatlen die Planta-
gen. Der artenreiche tropische Bergre-
genwald muB weichen. So besteht die
Getahr der Bodenerosion, allerdings in
etwas geringerem MaBe als in
Schwemmlandgebieten.

Kaffeeanbau ist heute noch sehr arbeits-
intensiv. Zwar hat man Sorten geziich-
tet, die niedrig bleiben und gleichmé&Big
fruchten. Aber die Ernte ist immer noch
arbeitsintensiv (wenn auch zunehmend
Maschinenarbeit aufkommt) und fir die
Bevdlkerung eine wichlige Verdienst-
quelle, allerdings mit erschreckend ge-
ringen L&hnen.

Die Welternte an Kaffee Gbersteigt den
Weltverbrauch, was zu einem Preisver-
fall fuhrt. Die hohe steuerliche Ab-
schopfung des Kaffees bei uns verdeckt
dies.

Kaffee ist nicht nur ein Artikel, der An-
gebot und Nachfrage untertiegt, son-
dern ein wichtiger Artiket des borslichen
Handeins. Dadurch finden weitere
Preisverzerrungen zu Lasten der Erzeu-
gerlander statt. .

Die 'Kaffeelander’ miiBten dringend flir
ihre arme Bevdlkerung die Infrastruktur
dndern und das Bodenrecht. Sie sind
aber mehr an Waffen und Monsterpro-
jekten interessiert. GroBgrundbesitzer
und Kaffeehandel bringen wenigstens
etwas in die jeweiligen Staatskassen.
Wirde man die Kleinbauernwirtschaft

férdern, ginge es wohl der Bevélkerung

besser, aber das Staatsaufkommen wé-
re geringer. '

Kaffee wird gelegentlich zu den Sucht-
mitteln gerechnet. Er hat Auswirkungen
auf die Gesundheit: Er sclt Krebs for-
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dern und das Herz belasten. Ganz ge-
wiB belastet er bislang aber noch unbe-
zifferbar das Nettosozialprodukt.

Positiv muB man hervorheben, daB der
Kaffee eine Reihe von Arbeitsplitzen
schafft und unterstiizt.

Mit dieser Auflistung sind sicher noch
nicht alle wichtigen Informationen ange-
sprochen, die fir das Thema von Be-
deutung sind. Aber es wird deutlich,
daB der Kaffee mehr ist als eine harmio-
se Tasse eines schwarzen Getrdankes,
das man in aller Unschuld trinken darf.

Es ergibt sich eine ganze Reihe von

Konfliktfeldern: )

— Das Konfliktfeld in der eigenen Per-
son. Sie mbchte Wiinsche umset-
zen, Gewohnheiten beibehalten. Sie
fragt sich, wie sie sich in dem Wust
von gegenldufigen Werten verhalten
soll: Arbeitspldtze im Erzeugerland,
harmioses Vergniigen . . .

— Das Konlfliktfeld in den Anbauldn-
dern selbst. Auch hier sind Gewohn-
heiten und Tradition hinderlich; der
Egoismus der Oberschicht ist zu
dberwinden, wenn alle gleiche
Chancen haben sollen.

— Das Konfliktfeld, das aus der Kom-

" plizenschaft der Regierungsebenen
entsteht, indem z.B. die eine Seite
Watfen haben und die andere diese
verkaufen mdchte. Solche Kompli-
zenschaften gehen immer auf Ko-
sten der unteren Ebene (das sind die
Armen und die Natur), die sich nicht
'wehren', sondern nach anderen Re-
geln 'reagieren’.

— Das Konfliktfeld, das durch Schwei-
gen enisteht. In den Anbauldndern
‘sind die Birger mit ihren primitiven
Alltagssorgen beschaftigt, deren Ur-
sache sie nicht erkennen kénnen; in
den Verbaucherlindern geht der Ho-
tizont der Kunden nicht dber das
Kaffeeregal und den Preis hinais.
Im Endergebnis bleiben alsc die



~ Konflikte unausgesprochen und werden
deshalb nicht geldst.

Methodische Hinyveise

Aus Konferenzen, Schulparlamenten,
Elternversammlungen kennt man die
Probleme:

— -die eigentlichen 'Knackpunkte' wer-
den (berhaupt nicht angesprochen,

- die anstiftenden Wortflihrer bleiben

im Hintergrund. das Gesprach |st'

nicht offen,

— die Auseinandersetzung bleibt oder
wird emotional,

— das Gespréch lauft 'im Kreise’, weil
es keinen Faden, kein Ziel gibt,

— 'Alpha-Typer' dréngen sich vor; da-
zu gehdn, daB der Lehrer Lehrer
bleibt, der Rektor Rektor, jeder seine
Rolle . verteidigt, aber keiner auf
Wabhrheitssuche geht,

— die Teilnehmer beflrchten Nachteile
wegen ihrer AuBerungen.

Praxishinweise

Der Konflikt bendtigt einen Modera-

tor '%). Seine Rolle ist die eines 'Ge-

bunishelfers’ im Sinne der uralten so-
kratischen Gespréchstechnik. Seine

Aufgabe ist zunéchst ausschlieBlich,

den Konflikt ans Licht zu bringen. Im

Dienste dieser Aufgabe darf er kreativ

werden. Er hat also einen 'dienenden,

entsagungsvollen’ Job.

Der Moderator

— kennzeichnet Emotionen, ungerech-
te Angriffe, dampft und entspannt,
sucht neue Gesprachsansitze. Er
verbalisiert die Gegensatze, das ist
seine wichtigste Aufgabe, und ist so
etwas wie der Organisator des Kon-
fliktes.

— Er sorgt fir eine Zielformulierung.
Dies muB nicht am Anfang stehen.
Die Zielformulierung ist immer klei-
ner als der Gesamtkonflikt.

Das Konfliktgesprach muf als Spur auf- -
gezeichnet werden, direkt und nicht
durch ein Protokoll, das den Inhalt im-
mer individuell einfarbt.

In der Schwierigkeit ansteigend, will ich
drei Formen beschreiben,

Eine Gesprachsspur anlegen

Man bereitet Kartonstreifen vor. Der
Moderator, ein Gruppenmitglied oder
die Gruppe befinden, ob eine Meinung,
ein Argument, eine Tatsache notiert
werden sollen. Ich habe gute Erfahrun-
gen gemacht, wenn vor der Noliz deren
Urheber steht.-

Beispiel: Giinter: Es ist gerecht, wenn
auch die Lehrer in der Pause nlcht rau-
chen. '

Die einzelnen Streifen werden in ihrer
zeitlichen Reihenfolge unter die Zielfor-
mulierung geheftet.

Die Gruppe entscheidet am SchluB}, ob
versucht werden soll, die Streifen zu
ordnen.

Mind-Maps )
oder Konfliktfeld-Analyse

Diese Form entspricht der Vorstellung,
daB sich jedes Thema, jeder Konflikt in
die Form einer Baumverzweigung — als
Projektionsbild von oben gesehen —
bringen I46t. Die Zielformulierung bildet
den Stamm, die zugehdrigen Hauptthe:
men die Hauptiaste, die sich immer wei-
ter verzweigen. Das Verzweigungssy-
stem bildet die Struktur des Sachverhal-
tes ab. '

Der Vorlell dieser Methode ist, daB Ein-
falle, Argumente, Talsachen gleich ein-
geordnet werden kénnen. Der Nachteil
ist, dafl immer zugleich zwei Ebenen —
der Inhalt und die Zuordnung — beach-
tet werden missen.

Zur Lésung von persénlichen Konfliklen
eignet sich diese Methode nicht.
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Die Farbkartenmethode

Oft verlieren wir wichtige Gesprachsbei-
trage einfach aus dem Auge. Ich habe
gute Erfahrungen mit Farbkarten ge-
macht.

Zunéchst legt man mit der Gruppe die
Bedeutung der Farbkarten fest.

Beispiel:

Zielkarte — weiB

Konfliktkarte — rot

Argumentkarte — gelb
Meinungskarle — crange

Karte flr Informationsbedarf — griin
Nebensachenkarie — rosa.

Sind nach einer vorher abgesproche-
nen Gesprachszeit die Karten angehef-
tet, miissen sie gewichtet werden. Dazu

muf man Kriterien iiberlegen und fest-
legen. Ich habe meistens durch eine
Anzahl von Kreuzen das Gewicht mar-
kiert.

Parlamentarische Methoden

Oft wird versucht, Nachbildungen der
parlamentarischen Demockratie fiir Kon-
fliktlosungen einzusetzen. Ich habe da-
mit keine besonders guten Erfahrungen
gemacht, weil sie meistens an den
'Krankheiten' unserer Demokratie lei-
den: Fraktionsbildung, Fraktionszwang,
Emotionalitat, Unoffenheit, Fensterre-
den usw. Meiner Meinung nach miifien
die meisten politischen Gruppen Kurse
zur Technik der Konfliktbewditigung ab-
solvieren; denn die éffentlich praktizier-
te 'Strichkultur’ hat derzeit kein sehr ho-
hes Niveau.

Aufgaben und Unterrichtsanregungen

Dieser Einschub soll fir die Konfliktpro-
blematik einige Tatsachen ins BewuBt-
sein rufen:

Allen Konflikistrategien ist vielleicht der
*Kultur- und Lebensraum vorgeordnet
mit  seinen gesellschafilichen, wirt-
schaftlichen, politischen Verhaltnissen.
Man mu8 sich einmal vorstellen, wie der
gleiche Konflikt unter den Verhéltnissen
des indischen Kastenwesens, der kli-
matischen Abhéngigkeit der Eskimos,
in einer streng kathclischen Bauernge-
meéinde oder einer norddeutschen
GroBstadt geldst wirde.

Sicher sind die Konfliktfelder und -stra-
tegien auch heute noch schichtenspezi-
fisch. Wer um des Alltags Notdurft
kdmpft, hat andere Konflikte als derjeni-
ge, der sich fragt, welcher Wein ihm
zum Essen schmecken wirde.

Weiter sind bestimmie Konfliktfelder an
Altersphasen gebunden. Es sind die
'Lebensthemen’, die im Verlauf der Bio-

" graphie wie zwangsldufig entstehen

und auch eine geschlechtsspezifische
Komponente haben. Als Beispiele miis-
sen aus Platzgriinden ganz wenige ftir
das Ganze stehen.

Die Konflikte werden vor allem in der Person ausgetragen

Mein Wunschtier

Schon ab dem ersten Schuljahr win-
schen Kinder sich ein Meerschwein-
chen, ein Haschen, einen Wellensittich.
Spéter vielleicht auch ein Pony, einen
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Hund, eine Katze. Fellwarme, Kontakt-
bediirfnis, Spieltrieb beleben das Inter-
esse,

Konflikte: Tiere haben ihre Eigenarten.
Sie leben auch noch, wenn der Wunsch



nach einem Tier 1angst nicht mehr be-
steht. Sie verlangen unerbittlich taglich
die volle Verantwortung, senntags und
auch in den Ferien. Die aufgebauten
Bindungen sind unverriickbar. -

Konfliktldsungen sind nahezu ausge-
schlossen und ergeben sich hochstens
aus dem Tod des Pfleglings, was wie-
derum zu Konflikten fGhren kann. Vor
allem muB wohl zwischen Wunsch und
Verwirklichung eine intensive Bedenk-
zeit, vielleicht sogar eine Ubungszeit
der Eigenverantwortung einbezogen
werden. -

Dauer statt Mode

Spitestens ab der Vorpubertat spielt”

die Mode auch bei Schiilern eine wichti-
ge Rolle. Verher sind eher die Eltern die
treibende Kraft. Mode schafft Arbeits-

plétze, heibt es, sie steigert das Brutto-

sozialprodukt und — vergeudet unend-
lich viel an Rohstoffen und Energie. Bei
diesern Thema werden Umweltfragen
existentiell.

Konflikte: Die Vorjahrsmode wird in der
Offentlichkeit als unmodern abgestem-
pelt. Geflickte Kleidung wird von Mit-
schiilern als Arme-Leute-Kleidung be-
trachtet. Viele Eltern verdienen als Ver-
kaufer von Mode ihr Geld. Auch wird
Mode als-Entwicklungshilfebeitrag dar-
gestellt, ‘weil sie in Billiglohnldndern
hergestellt wird. Die Schiler sagen: Ich

mag mich in meinen alten Klamotten
nicht mehr sehen, und schlielich tra-
gen die anderen 'das’ auch.

Die Konfliktstrategie ist nicht einfach.
So kénnte man fir sich den jahrlichen
'Modeaufwand’ berechnen und (berle-
gen, was man damit anderes hétte ma-
chen kénnen. Oder man versucht, unter
Zugrundelegung von 'Verbrauchszei-
ten’ den jahrlich wirklich notwendigen
"Gebrauchsaufwand”  abzuschétzen,
Oder man sammelt Kleidung, begutach-
tet ihre Lebensdauer und fiihrt sie einer
Kleidersammlung zu. Es 4Bt sich auch
ahschétzen, wie groB die Laufleistung
éines Schuhes ist, den man dreimal be-

sohlen 148t im Vergleich zu drei neuen

Schuhen.

Oder man untersucht die Argumente
der Modebranche auf ihre Stichhaltig-
keit und ihren Verfiihrungswert, oder
man tréagt bewuBt gute, aber derzeit un-
moderne Kleidung und erprobt die Wir-
kung. Oder man entwirft fiir sich selber

- individuelle Mode, die man auch tragt

{Pullover, Ricke).

Man stellt im Unterricht das Modediktat
bloB und (berlegt, wie man sich ihm
entziehen kann. Man untersucht die
sehr ambivalente Frage der Arbeitsplét-

ze in Billiglohnldndern. Unsere Mode ~

schafft zwar dort Arbeitsplatze, vergeu-
det aber Unmengen an Material. Dies
muB zu einem Wertekonfiikt entwickelt
werden.

Natur- und Umweltkonflikte zwischen Personen

Im Bereich von Natur und Umwelt Kann
" es bekanntlich oft keine Kompromisse
geben. Die Meere kippen um, wenn der
Dreck die natlirlichen Regulationssyste-
me tberfordert. Es gibt 'keine halben

Polartiichse, die als KompromiB iUberle- -

ben, und lber einen verwiisteten Wald
188t sich kein KompromiB mehr ab-
‘schlieBen.

Es ist also zwingend notwendig, daB die
Schiiler lernen:

— Wertkonflikte missen nicht geldst

werden.
— Interessenkontlikte sollten per Kom—
promif’ geldst werden.

— Konftikte, die wir als Anwilte der Na-
tur vertreten, tendieren zu eingdeuti-
gen Lésungen.
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— Es gibt Aussagenbereiche {(wieviel
Beine hat ein Krebs?), wo es ein-
deutig richtige bzw. falsche Antwor-
ten gibt und Konflikte nicht méglich
sind.

Ich mahe unseren Hausrasen nicht;
wir kénnen daraus eine Wiese ma-
chen.

Es handelt sich dabei meist um einen
Konflikt zwischen Eltern und Kindern.
Es ist eigentlich kein Interessen-, son-
dern ein Wertekonflikt, der dann ohne
Lésung bleiben kann, wenn er durch el-
terliche Anordnung nicht zu einem In-
teressenkonflikt eskaliert.

Der Konflikt: Soll der Rasen naturnah
und artenreich sein oder soll er das Ide-
al eines Garten-Center-Rasens erfil-
len?

Um den Konflikt zu lésen, kann man
den Eltern Artenlisten {iber verschiede-
ne Rasenpflegesysteme vorlegen, kann
die Artenentwicklung im eigenen Rasen
nach der Umstellung auf partielle zwei-
malige Mahd pro Jahr dokumentieren,
kann einheimische Pflanzen im Rasen
ansiedeln und sich verpilichten, die
Wiese ganz allein zu pflegen. Es lassen
sich sogar Arbeitsstunden zur Pflege

festhalten, wenn man jemanden findet,

der diese Daten auf einer vergleichba-
ren Rasenflache aufnimmt.

Ich méchte mich a_nders erndhren.

Das ist tatsdchlich ein brisantes Thema.
Es werden ja eingefahrene Werle ver-
dndert, die ERgewohnheiten der Familie
werden kritisiert. Oa kann auf beiden
Seiten Frust aufkommen., Das Thema
ist fur die Klassen 8 bis 10 akiuell.

Konflikte: Die Eltern f[i‘hlen sich 'erzo-
gen’; beim Essen kommt es fortwéh-
rend zu Grundsatzdiskussionen, die
von den Jugendlichen nicht immer

"sachlich gefiihrt werden (kénnen). Je-

der schiebt jeden in die Rolle des *Spin-
ners’ und 'Sektierers’. Kaum einem ist
es zundchst mdglich, emotionsarm zu
argumentieren.

Die Konflikistrategie wird relativ ein-
fach, wenn man sich durch wenige
Grundsatzentscheidungen an die Sa-
che herantastet: Viele Ballaststoffe es-
sen, Zucker moglich ganz vermeiden,
auf versteckte Fette achten und fleisch-
reduziert essen. Unter diesen einfa-
chen Thesen priift man Speisen und
Gewohnheiten. Wem dies als Negativ-
methode nicht gefailt, der kann mit Hilfe
von Kochbichern Vollwertkost erpro-
ben.

Al

Natur- und Umweltkonflikte zwischen Person und Gruppe

Diese Konftikte sind oft Interessenkon-
flikte. Der Schiler hat z.8. Konflikte mit
der Klasse, der Schule, spater mit dem
Verein. Meist handelt es sich um Klei-
nigkeiten: Lautstdrke der Musik,
Stricken im Unterricht, Unlust zu be-
stimmten Arbeiten, Rauchen.

Hier besteht die Konfliktstrategie meist
darin, da8 man ein Gespréch fiihrt, die
Standpunkte beschreibt und eine Kom-
promiBlinie findet. Wirklich brisant wer-
den Konflikte, wenn z.B. eine Person
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auf Kosten der Allgemeinheit 'Beute’
machen will: Das kdnnen Zensuren
ebenso sein wie materielle Guter. Hier
ist die Strategie absolut von der Phanta-
sie der Beteiligten abhangig.

Ein Fabrikbesitzer will mangelhaft ge-
kldrtes Wasser in die Vorflut einleiten.

Konflikte: Die Bevdlkerung dieser Ge-
gend 'lebt’ geradezu vom Vorhanden-
sein dieser Fabrik. Ein fabrikeigenes
Klarwerk ist zu teuer, fOhrt zu Massen-



"Konflikte: Es wird zwar gegen Geselze’

entlassungen wegen der anfallenden
Kosten. Der Fabrikant droht damit, in
ein Billiglohnland auszuweichen, das
keine Umweltauflagen kennt, und legt
sogar Plidne dazu vor. Zum Ausgleich
verlangt er staalliche Zuschiisse oder
verhandelt (ber Lohnsenkungen.

Eine Person handel! mit Waften.

Aus der offentlichen Diskussion weiB
man, daB heute fir jeden, der es behal-
ten kann, fast alle Waffen zu haben
sind. Die Héandler meinen, sie seien
nicht verantworllich fir den spéteren
Gebrauch, den sie vom Besitz trennen,

verstofien, aber durch Umwege werden
immer wieder neue Handelswege ge-
funden. Im Bestellerland werden dem

Volk.durch den Waffenkauf Gelder fir
verniinftige Projekte entzogen. Da aber
die 'Gegenpartei’ auch Ober Waffen
verfligt, muB man sich selbst auch min-
destens ebenso stark aufriisten.

Die Kriegsindustrie sichert in den Her-
steliertdndern Hunderttausende von Ar-
beitspldtzen, einschlieBlich der For-
schung. Sie verbessert das Bruttoso-
zialprodukt entscheidend. Die sozialen
Aufgaben der Herstellerstaaten konn-
ten — sagt man — ohne eine Kriegsin-
dustrie nicht gelést werden. Anderer-
seits sind Walffen totgelegtes, nicht
mehr arbeitendes Kapital. , Aber wenn
wir nicht die Waffen herstellen und ver-

- kaufen, dann tun- es andere.” Oit rei-

chen diese Konflikle durch Elternberufe
bis in die Schule hinein. .

Natur- und Umweltkonflikte zwischen Gruppen

Im Rahmen des Sbhullebens stoBen
meist Wertkonflikte auf Interessenkon-

flikte. Im Rahmen der Offentlichkeit'— -

bis hinein zu den Konflikten zwischen
Staaten — sind es meist Interessen-
und Machtkonflikte, die auf allen Ebe-
nen heftige Kontroversen auslosen.

Beispiele
auf der Ebene der Staaten:

— Nutzung der Arklis oder des Meeres-
" bodens als ‘Rohstoffquelle.

— Der Streit um Fischereirechte und
Fangquoten.

— Zentrale Konfiiktherde bilden die OI-

vorkommen, die Lager von Uran und
Kupfererzen, von Phosphaten. Der
Konflikt um die Ausbeuterechte von
Rohstoffen beherrscht die Mensch-
heit durch ihre gesamie Geschichte.

— Die Nutzung von Wasservorriten,
vor allem da, wo Fliisse in trockenen
Gebieten mehrere Staaten durch-
queren.

Setzt man die Ebene niedriger an, etwa
auf der Ebene des einzelnen Staates,
so stoBt man auch hier auf zahlreiche
Konfliktherde.

. So wird gestritten

— um Anteile bei staatlichen Férder-
mitteln (Stahl- und Kohleindustrie,
Bauern), oder .

— Vereine und Verbénde fordern end-
lich Gerechtigkeit und bessere Fiir-
sorge fir Behinderte, GroBfamilien,
Aidskranke . . .

Klammert man die weiteren Ebenen wie
Land und Gemeinde — bis hin zum
Schulaufsichtsbezirk und der einzelnen
Schule — als weilere Konflikiebenen
einmal aus, so gibt es eine Fllle weite-
rer potentieller Konflikigruppen und
Konfliktherde:

— die Gewerkschaften und die Arbeit-
geber als organisierte Gruppen,

— Wintschaftsverbinde,
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— Naturschutzverbande,.

— staatliche und halbstaatliche Organi-
sationen,

— die Parteien und

— die Kirchen und Glaubensorganisa-
tionen. )

Im Rahmen der Schule sind eher Kon-
flikte in folgender Form zu erwarten:

Eine Klasse plant auf einem stédti-
schen Friedhof eine Nistkastenaktion.

Konfliktherde: Besucher fihlen sich ge-
stért. Der Zeitpunkt einer Nistkastenkon-
trolle und einer Beerdigung fallen zusam-
men: Die 'Friedhofsruhe’ nimmt Scha-
den. Eltern finden eventuell ein Fried-
hofsprojekt fir junge Schiller einfach un-
passend. Die Nistkdsten werden von
Dritten zerstért. Die Friedhofsverwaltung
macht Auflagen, die flr Schiiler nicht ak-
zeptabel sind.

Raucherecke—NichtraucherbeschlufB.

Konfliktherde: Die Lehrer, soweit sie
Raucher sind, fihlen sich bloBgestelit.
Sie wollen sich nicht beteiligen. Die
rauchwilligen Schiler fordern, daB sie
in den Pausen das Schulgrundstiick
verlassen dirfen. Der Elternrat ver-
scharft die Konflikte in die eine oder an-
dere Richtung. Das Grundsatzthema
der persfnlichen Freiheit wird mit dem
Rauchen verbunden. Es heift, ein sol-
cher BeschluB filhre zur Lige und
Heimlichkeit. Andere weisen darauf hin,
daB aRere Schaler flr die jingeren Mit-
schiler Vorbild sein miBten.

AbschlieBend muB man feststellen, daB
insgesamt noch viel zu wenig Erfahrung
besteht, wie man in der Schule mit Kon-
flikten umgeht. Das muf nicht in Form
eines Faches 'Konfliktkunde' gelehrt
werden, obgleich ein solches sicher
wichtiger wiére als manch anderer tradi-
tionell verankerter Lehrinhalt. Das
Wichtigste ist wohl, daB Schiiler und
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Lehrer im Miteinander und evil. auch
Gegeneinander Erfahrungen im Um-
gang mit Konflikten machen und wenig-
stens an Beispielen Verhaltensstrate-
gien einlben. Ein GroBteil unserer
Natur- und Umweltprobleme bleibt ein-
fach deswegen ungelost, weil es die
Personen und Gruppen nicht gelernt
haben, mit Konflikten umzugehen.

Deshalb missen die Schiiler so frith
wie vom Alter her méglich eine offene
Streit-Kuitur erlernen, erleben, erfahren
und eindben. An all ihren Gliedern wiir-
de unsere '"Mutter Erde’ dies als Wohl-
tat verspliren,

) Esser, W. M.: Individuelles Konf!iktver-
. halten in Organisationen, Kohlhammer,
Stuttgart 1975

Bihl, W. L. {Hsg.): Konflikt und Konflikt-
strategie; hieraus: Simmel, G.: Der Streit;
Galtung, J.: Instituticnalisierte Konfliktlé-
sung; Aubert, V.- Interessenkonflikt und
Wertkonflikt, zwei Typen des Konfliktes
und der Konfliktlésung; Schelling, Th. C.;
Versuch Uber das Aushandeln, Nym-
phenburger, Minchen 1972

2

—

3

~—

Feldmann, K.: Die Natur- und Umwelt-
problematik und die Struktur des Fernse-
hens in: Natur und Kultur, Nieders. Lan-
degzentrale fir Politische Bildung, 1990

4

—

Grefe, Chr., Jerger-Bachmann, J.: Das
bléde Ozonfoch, Kinder und Umweltdng-
ste, Beck, Mdnchen 1992
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) CallieB, J., Lob, R. E.: Praxis der Umwelt-

und Friedenserziehung, Band 1 bis 3,
Schwann, Dusseldorf, 1987/88

) Klebert, K., Schrader, E., Straub, W. G.;
Kurzmoderation, Windmiihle Hamburg,
1987

'Yy Taferner, F., Unterbrunner, U.: Pllanzen
auf Schritt und Tritt, in: Unterricht Biolo-
gie, Heft 184/93, Friederich, Seelze



Ein Beitrag zur Friedenserziehung

Schiileraustausch der Gesamtschule Herne ™

\,

mit dem Collége 'Anne Frank’ in Dourges

Barbara Bauer, Doris Cilter, Joachim Rhode

Im Mérz 1989 kniipfte eine Lehrerdele-
gation der Gesamtschule Herne erste
Kontakte zum Collége Anne Frank in
Dourges, nachdem alle Versuche, eine
Partnerschaft mit einer franzdsischen
Schule in der Herner Partnerstadt Héin-
‘Beaumont zu gridnden, gescheitert wa-
ren. Im unmittetbar benachbarten Dour-

ges (bei Lille) bot sich.eine Schule an,’

die an-der Partnerschaft zur Gesamt-
schule Herne interessiert war. Die
Schulleiter beider Schulen unterstiitz-
ten die aufkommenden Kontakte in be-
sonderem Mafe, so daB es bereits im
"November 1989 gelang, den ersten
Schiilerbesuch, bestehend aus 35 fran-
~ zidsischen Kindern, an’ der Gesamt-
schule Herne zu realisieren, obwohl es
keine finanziellen Hilfen der Stadt gab.

Nach wechselnden Delegationsbesu-
chen konnten in den folgenden Jahren
die Gesamtschilerfinnen zehn Tage
lang erstmalig ihre Franzosischkennt-
nisse am Collége Anne Frank unter Be-
weis stellen. Die Begeisterung unter
den Teilnehmern war groB. Eine Teil der

Schiilerfinnen meldete sich sofort fiir .

‘ die dritte Austauschsequenz an, die fir
das nachste FrOhjahr angesetzt war,
Das Interesse wuchs besonders bei den
Sprachanfangern, so daB am Collége

Anne Frank und in den gastgebenden
Familien vierzig Schiilerfinnen der Ge-
samtschule Herne aufgenommen wer-
den konnten.

Bei allen deutsch-franzdsischen Schi-
lerbegegnungen standen wegen der
sprachlich recht heterogenen Gruppen
unterschiedliche Vorgehensweisen zur
Durchfilhrung an, die dem jeweiligen
Kenntnisstand der verschiedenen Lern-
gruppen Rechnung trugen. Durch diese
MaBnahme sollte zum einen verhindent
werden, daB leistungsstarke und in der
Sprache fortgeschrittene Schiler/innen
unterfordert wurden, zum anderen ist
auch denjenigen Fahrteilnehmern, die
erst im Anfangsstudium des Sprachun-
terrichts standen, ein Angebot unter-
breitet worden, welches auf der einen
Seite die Schilerfinnen nicht dberfor-
derte, auf der anderen Seite hingegen
einen Lernzuwachs fir den Fremdspra-
chenunterricht ermdglichte.

Deshalb erachteten die:Organisatoren
eine Zweiteilung der gesamten Gruppe
fiir sinnvoll; damit einhergehend fand
ein auf die Bedirfnisse und Maglichkei-
ten der jeweiligen Gruppen ausgerich-
tetes Programm in Frankreich statt. Bei
den Gruppen handelte es sich einer-
seits um Schiiler-finnen der Jahrgangs-
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stufen B, 9 und 10, die bereits seit der
siebten Klasse Franzdsischunterricht
erhalten hatten, somit im zweiten bzw.
dritten Lernjahr standen, andererseits
um Mitglieder des neunten Jahrgangs,
die erst mit Beginn des jeweiligen
Schuljahres den Franzdsischunterricht
begonnen hatten.

Die Tuchmarionette

Die Fortgeschrittenen

Die Gruppe der fortgeschrittenen Schi- |

lerinnen und Schiler nahm am Unter-
richt in der Partnerschule teil. Dieser
fand in franzbsischer Sprache statt und
ermoglichte den deutschen Teilngh-
mern, ihre im Fremdsprachenunterricht
erworbenen Fahigkeiten in 'real-life-
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situations’ anzuwenden. In erster Linie
handelte es sich dabei um den Parame-
ter Horverstehen, d.h. die Schilerinnen
und Schaler erlebten die Fremdsprache
in authentischen Situationen und von
Muttersprachlern gesprochen.

Die franzdsischen Kolleginnen und Kot-
legen bemihten sich dabei, moglichst
in angemessenem Tempo und mit einer
groBen  Artikulationsdeutlichkeit  zu
sprechen, damit unsere deutschen
Schitlerfinnen in ausreichendem Mafe
dem Unterricht folgen konnten. Im Rah-
men dieses Schultages kam es dann
auch zu eigenen Sprachakten unserer
Fremdsprachenlerner im Kontakt mit
den franzdsischen Jugendlichen - u. U.
bereits wahrend des Unterrichts, an-
sonsten in den Pausen usw. Die Umset-
zung des Lernziels 'kommunikative
Kompetenz' stand dabei im Vorder-
grund. Dies geschah in einem Umfeld,
wie es der Franzdsischunterricht in der
deutschen Schule nicht bzw. nur in sehr
geringer Authentizitdt zu leisten ver-
mag. Dabei sollten die Schiiler/finnen in
die Lage versetzt werden, das im Fran-
zdsischunterricht  Gelernte praktisch
anzuwenden. Die Lernerfolge sowohl
im rezeptiven als auch im eigensprach-
lich-aktiven Bereich liegen auf der
Hand.

Die Anfénger

Es leuchtet ein, daB das oben beschrie-
bene Programm flr Schilerfinnen, die
erste einige Monate Franzdsischunter-
richt an der Gesamtschule absolviert
hatten, ihre bisher erworbenen Fihig-
keiten liberstieg und bei den Lernenden
keine Erfolgserlebnisse und nur geringe
sprachliche Fortschritte gezeigt hatten,

Aus diesem Grunde sollten diese Schii-
lerinnen und Schiler auf andere Weise
Erfahrungen mit dem Land ihrer Fremd-
sprache gewinnen. Die Fachdidaktik
mifBt dem Bereich der Landeskunde -



"civilisation’ - einen Stellenwert bei, der
dem der anderen Zielbereiche des
Franzosmchunternchts nicht pach-
steht 7). .

Mit zivilisatorischen Elementen wurden
- die Schilerfinnen primér {ber das
Schulbuch kenfrontiert. Dieses Medium
vermittelt somit die ersten landeskundli-
chen Eindriicke (ber Frankreich. DaB
es dabei zur Ausbildung gewisser Ste-
rectypen kam, liegt in der Natur der Sa-
che. Man denke beispielsweise an die
typische 'Lehrbuchfamilie’: Eltern aus
der sozialen Mittelschicht, zwei Kinder,
ein Sohn, eine Tochter, in aller Regel
auch ein Haustier, zumeist ein Hund,
Schauplatz der Handlung ist oft eine
‘GroBstadt, vorzugsweise Paris. Erst in
den letzten Jahren ist dieses Bild in den
Unterrichtswerken modifiziert worden.

Da der Ort, in dem unsere Partnerschu-
le beheimatet ist, in keiner Weise mit
den in den . Lehrblichern vermittelten
tandeskundlichen  Rahmenbedingun-
gen libereinstimmt, ist es fir die Schi-
lerfinnen um so interessanter, dieses

véllig andersartige Terrain - ein Dorf in-

der Provinz - zu erkunden.

Auf Grund der sprachlich noch einge-
schriankten Mdglichkeiten stellte sich
die Frage nach alternativen Organisa-
tionsformen, die ein in Durchfiihrung
und Ergebnissicherung effektives Ler-
nen am Ort garantierten. Basierend auf
dieser Grundiiberlegung kamen die ver-
antwortlichen Lehrerfinnen zu dem
BchluB, von den Schilerinnen .und
Schillern einen 'Steckbrief’ (ber den
Ort der franzdsischen Partnerschule
anfertigen zu lassen. Die Herstellung ei-
nes solchen Steckbriefes sollte mit Ka-
mera und Mikrophon erfolgen und ei-
nen sehr lebensnahen Charakter be-
kommen. Im Vordergrund standen da-
bei Alltagssituationen, wie sie auch im
Lehrbuch vermitielt werden: der Ein-
kauf beim Bécker, der Kinobesuch usw.

Die Schilerfinnen hatten zwei Ebenen,
zu denen sie ihre so gewonnenen Er-
kenntnisse kontrastierend in Bezug set-
zen konnten: zum einen ihre eigene
Umgebung in Deutschland, zum ande-
ren die franzdsische Alltagswelt, die ih-
nen das Unterrichtswerk vermittelt. So
konnte ein Vergleich dieser véllig unter-
schiedlichen zivilisatorischen Gegeben-
heiten auch den folgenden Fremdspra-
chenunterricht befruchten, die Motiva-
tion der Schiiler/innen verstarken und
den Besuch der Partnerschule somit zu -
einem Gewinn werden lassen, der weit
Uber das in der Schule zu Leistende
hinausging.

Zur Organisation

Die Zweiteilung unserer Gruppe und die
damit verbundene Verdopplung des
Programms brachte einige organisatori-
sche Notwendigkeiten mit sich. Dazu
gehdrten:

Fir jede Gruppe waren zwei Lehrkréfte
vonndten, so dab jeder Lehrer bzw. jede
Lehrerin ca. zehn Schiilerfinnen zu be-
treuen hatte. Je zwei Kollegen/innen
begleiteten die Gruppe der Fortge-
schritténen in den Unierricht, die bei-
.den  anderen  unterstiiizten . die
Anfanger-Gruppe bei thretr Arbeit im
Ort. So ist ein franzdsisch sprechender
Kollege auf jeden Fall beim Besuch ad-
ministrativer kommunaler Einrichtun-
gen - wie z.B. auf dem Birgermeister-
amt - unabdingbar. In einern Gespréch
mit Veriretern des Ortes gewannen die
Schiler/innen wesentlich mehr und an-
dersartige Informationen, als dies aus
dem Lehrbuch der Fall ist. Dariiber hin-
aus konnten sie selbst bestimmen, liber
welche Themen, Sachverhalte und &rtli-
che Besonderheiten sie Kenntnisse zu
erlangen wilnschten,

Wie beschrieben, sollen grundsétzlich
auch die néchsten Austauschsequen-
zen ablaufen, wobei sich das Pro-
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gramm je nach Jahreszeit etwas modifi-
ziert darstellen wird; jedoch werden die
Ziele weitgehend dieselben bleiben.

Neue Perspektiven

Die Organisatoren hatten von Anfang
an in ihre Uberlegungen miteinbezo-
gen, den allgemein géngigen Rahmen
von Schileraustausch eines Tages zu
sprengen, um $0 0. a. Ziele noch effi-
zienter erreichen zu kdnnen. Dieser
eminent wichtige Schritt im bereits be-
gonnenen ProzeB der Anndherung an
ein Land des europdischen Binnen-
marktes barg jedoch noch unliberwind-
bar scheinende &rtliche und finanzielle
imponderabilien in sich, die erst durch
einen ZuschuB des Verbandes Deut-
scher Schullandheime e.V. behoben
werden konnten.

Eine deutsche Gruppe, die sich haupt-
sdchlich aus Sprachanfdngern des WP
1 Bereiches des siebten und achten
Jahrgangs zusammensetzten, soll wah-
rend eines Teils des Besuchspro-
gramms gemeinsam mit den franzosi-
schen Kindern vier Tage lang im Schul-
landheim Berlebeck verbringen, nach-
dem die franzésischen Jugendlichen
zuvor ein langes Wochenende ‘en fa-
mille’ bei ihren Gasteltern verbringen
durften. Auf diese Weise war gewahrlei-
stet, daB die deutschen Gasteltern, vom
AlltagsstreB befreit, genitgend Zeit hat-
ten, um die ausldndischen Kinder in
deutsches Familienleben mit einzube-

ziehen und erste intensive Kontakte mit

ihnen zu kniipfen.

Vor Ort dann in Berlebeck sollten unter
Anleitung von deutschen und franzdsi-
schen Lehrerinnen und Lehrern Ateliers
zu verschiedenen Themen angeboten
und durchgefilhrt werden. Einige Bei-
spiele: deutsch-franzésische Sketche
als Videoclip, deutsch-franzésisches
Marionettentheater, deutsche Kiche
auf dem Prifstand, Collagen uber
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'Land und Leute' rund um Berlebeck,
sportliche Wettkdmpfe (FuBball, Tisch-
tennis, Badminton}, Naturschutz vor Ont
mit dem Férster (Lebensraum Wald),
'Geschichte life’ im Freilichtmuseum
Detmold oder im Detmolder Landesmu-
seum in Zusammenarbeit mit der dorti-
gen Museumspadagogin.

Um diese franzésisch-deutsche Begeg-
nung in Berlebeck zu einem erfoigrei-
chen Unterfangen werden zu lassen,
waren organisatorische Pramissen un-
abdingbar wie etwa die Teilnahme von
drei Miittern flr die Mithitfe vor Ort, z.B.
beim Kichendienst, im Freizeitbereich,
zur Ordnung im Haus und fur die Sau-
berkeit in den Zimmern. Zur Durchfih-
rung der Ateliers standen zwei Kollegin-
nen und ein Kollege, die Franzdsi-
schunterricht erteilen, sowie eine weite-
re Kollegin und ein Sportiehrer zur Ver-
figung. Die franzdsischen Lehrerf/innen
verfigten alle dber - mehr oder weniger
intensive - Deutschkenntnisse, nicht al-
le waren Fachlehrer fiir Deutsch, und so
konnte jede/r von ihnen ebenfalls eine
Interessengruppe zu einem Themenbe-
reich (tbernehmen.

Das gesamte Programm wurde mit den
franzésischen Begleiterinnen und Be-
gleitern an einem langen Wochenende
vorbesprochen. Flir den Transport von
Prasentationsund Realisationsmedien
und zur besseren Mobilitit vor Ort stan-
den zwei Pkw zur Verfligung.

Ein deutsch-franzdsisches Begegnungs-
fest, wie es in den vergangenen Jahren
als Riverboatparty bzw. als Mitbring-
party mit den Eltern in der Aula veran-
staltet wurde, entfiel zugunsten eines
Abschiedsabends in Bertebeck, genau
wie der sonst Ubliche gemeinsame Ta-
gesausflug. Die normalerweise weitere
Belastung des Schulalltags durch den
notwendigen zusitzlichen Unterricht
deutscher Kolleginnen und Kollegen fir
die franzdsischen Schiler/innen ent-



_stand bei dieser Austauschfregenz auch

nicht. So war die Verlagerung dieser.

Aktivititen auf den Aufenthalt im Schul-
landheim Berlebeck letztlich effeltiver
und Skonomischer. Die pddagogische
Relevanz dieses Vorhabens war offen-
kundig, wenn auch die Belastung durch
die Vorbereitung und Durchfithrung far
die Organlsatoren umtangreicher war.

Zur Durchﬁ.‘lhrung

Die Projekte wurden jeweils in zwei zeit-

lichen Blécken durchgefiihrt, und zwar

‘vormittags von 9.30 Uhr bis 11.30 Uhr -

und nachmittags von 14.00 Uhr bis
17.30 Uhr, wobei am Anreisetag (Mon-

tag) natirlich der Vormittagsblock ent-
fiel. Den nachmittiglichen Mittwoch-
block hat man verkirzt, um im unmittel-
baren AnschluB an das Mitlagessen bis .
15.30 Uhr Méglichkeiten zu sportlichen
Aktivitdten anbieten zu kdnnen. Nach
dem Abendessen fanden am Montag
Vorbesprechungen innerhalb der ein-

-zelnen Projekigruppen statt. Den Diens-

tagabend nutzie man zur Weiterarbeit
in den Gruppen, und am Mittwoch-
abend hieB es, wie oben erwahnt, be-

reits um 18.30 Uhr 'It's Partytime’. Am

Donerstagvormittag fuhr man nach Her-
ne zuriick, und sc konnten die franzdsi-
schen Géste noch einen Abend in der

- Familie verbnngen

Die einzelnen Prolekte

Bei allen Prolekten arbeiteten franzdsi-
sche und deutsche Schillerfinnen ge-
meinsam.

"in den Mund gelegt”’

Ziel: Eigene Sprechkontakte sollen ini-
tiiert werden. Gestaltung eines Aus-
tauschkalenders.

Verlauf: Die Teilnehmer erhalten
Schnippelbdgen (Beispiel: Abb.1). Sie
entwerfen Kalenderbldtter, wobei ein ei-
gener Text in Sprechblasen gefunden

werden muB. Gegebenenfalls kénnen.

die Kinder je nach Begabung auch eige-
ne Zeichnungen herstellen. Wéahrend
der Arbeitsphasen wird unterginander
diskutiert und versucht, sich verstdnd-
lich zu machen. Zum SchiuB werden die
schonsten Monatsblatter ausgewdhilt,
aus denen sich der Kalender fertigstel-
len }aBt, der in Druck gegeben werden
und spéter an beiden Schulen verkauft
werden soll, .

Material: Schnippeipﬁgen und je zwolf
Monatstabellen im  DIN-A3-Format,
Schere, Kleber, Fiizstifte, Buntstifte,

Bleistifte, Lineal, Radiergummi, Zei-
chenschablonen, Zeichenblatier DIN—_
A3, Tusche, Federn, Tesafilm, Tipp-Ex.

Kosten: ca. 50, DM.
12 Teilnehmer/innen.

Das Ziel des Projektes, ein Austausch-
Ausmal-Kalender fir das nichste Jahr,
wird erst voll erreicht sein nach dessen
Druck, Heftung und Verkauf am Tag der
offenen Tur an beiden Schulen. Der -
Projektgruppe war von Anfang an klar,

dafB sich die Arbeit in Berlebeck auf das
Entwerfen von Kalenderbléttern zu den.
zwolf Monaten beschrénken wiirde. Die
Gruppenteilnehmer entschieden sich

fir eine Schwerpunktsetzung auf den,
optischen Aspekt, weil ihnen.die kreati-
ve Gestaltung. der Kalenderblatter mit
bildlichen Elementen wichtiger erschien
als der Einsatz sprachlicher Mittel. Die
Einbindung von Sprache im Sinne einer
visuell-kommunikativen Darstellung
wurde hauptséchlich von den deut-
schen Kindern zu realisieren versucht.

Die Gestaltung des Deckblattes wird
ihm Rahmen des Kunstunterrichts von
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»IN DEN MUND
GELEGT ..”

Ausschneidebogen 1
Wer konnte hier in

welchem Monat Was
sagen??



Mme. Douay erfolgen. Das von der Pro-
jektleiterin zur Verfigung gestellte Aus-
gangsmaterial (Ausschneidebigen etc.)
erwies sich hilfreich als Grundlage fir
eigenes Gestalten und anregend fiir die
kindliche Kreativitit.

Sprichworter und Redewendungen

Ziel: Initiierung verbaler und non-ver-
baler Kommunikation zur Férderung na-

tionalitdtenibergreifender Gruppenpro-.

Zesse,

Verlauf: In einem ersten Arbeitsschritt
stellen sich die Gruppenteilnehmer/in-
nen in ihrer jeweiligen Fremdsprache
vor. Eine Sequenz ist der Gegeniber-
stellung von Sprichwdrtern und Rede-
wendungen gewidmet. Das spielerische
Moment soll durch das Zusammenfi-
gen der zuvor getrennten Idiome gleich
ginem Puzzle - gewéhrleistet sein, Beim
Vergleich der Redewendungen mit ih-
ren Entsprechungen in der jeweils an-
deren Sprache sind die Kinder auf die
Zusammenarbeit {und damit auf die
Kommunikation) mit dem Partner ange-
wiesen.

N

Samtliche Verlaufspunkte werden per
Fiim dokumentiert:

Material, Medien: Video-Kamera mit
Leerkassette, Kartei der Sprichworter
bzw. Redewendungen.

Kosten: ca. 20,-- DM,
12 Teilnehmerfinnen.

Das Projekt ’Video'.halte zur Zielset-
zung, Redewendungen aus beiden
Sprachen gegeniiberzustellen. Der Ein-

satz der Kamera diente zum einen da- -

zu, den Schilerinnen und Schiilern ihre
eigenen sprachlichen Interaktionen vor
Augen zu fithren, zum anderen das an
sich trockene Thema aufzulockern.

Die Erfahrungen, die aus diesem Pro-
iekt erwachsen sind, lassen von einer
Wiederholung in der dargestellten Form

Fl

mit Schiilerinnen und Schiitern éuf die-
ser Stufe der Fremdsprachenkenninis
abraten. .

Die verwendeten Redewendungen und
Ausdriicke waren den Schdilerinnen
und Schilern - Deutschen wie Franzo-
sen - zum Teil nicht geldufig, so daB die
Kommunikation erheblich gestérl war.
Lediglich diejenigen Begriffe, die in bei-
den Sprachen identisch sind, erwiesen
sich afs praktikabel, z.B. "' Zeit ist Geld”
= "Le temps, c’est de I'argent”.

Bei allen anderen Ausdricken semanti-

sierten die Schiller/innen zwar die ein-
zelnen Bestandteile, die eigentliche Be-
deutung der Redewendung erfaBten sie
hingegen nicht. Beispiel: "ein Auge zu-
driicken” Semantisierung bzw.
mimisch-gestische Darstellung - von
"Auge" und “'zudriicken”, nicht aber
die Bedeutung "liber etwas hinwegse-
hen’’, "'Nachsicht Gben"'.

Redewendungen, die in den beiden
Sprachen unterschiedliche Bilder be-
nutzen, verschlossen sich einer genau-

-en sprachlichen Realisierung. Beispiel:

"Man weckt keine schlafenden Hunde"
wird zu "On n’veille pas le chat qui
dort”’. Aus den Hunden wird im Franzo-
sischen eine Katze.

Mangelnde Geldufigkeit solcher Begrif-
fe sowie unzureichende Vokabelkennt-
nisse sind dafiir verantwortlich. Somit
erwies sich das Vorhaben prinzipiell
zwar als richtig - es kam immerhin zu
zahlreichen Sprechakten der jeweiligen
Partner/innen untereinander -, es erfor-
dert jedoch eine gréBere sprachliche
Féhigkeit, um zu einer optimalen Reali-
sierung zu fihren. '

Das Vorhandensein einer laufenden Ka-
mera stellte eine enorme Hemmschwel-
le dar, die erst im Laufe der Zeit abge-
baut werden konnte. Die Erfahrung,
sich selbst hinterher zu beobachten,
beurteilten die Teilnehmerfinnen aller-
dings als gut. '
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LISTE DER REDEWENDUNGEN UND,SPRICHUGRTER

das Pferd beim Schwanz sufzédumen

jdm unter die Arﬁe greifen

jdm Sand in die Augen streuen

mié einem blauen Auge davonkommen

ein Auge zudriicken

jdm sein Herz ausschiitten

kein Blatt vor den Mund nehmen

durch die Blume sprechen

viele Eisen im Feuer haben

offene Tiiren einrennen

ins Fettnépfchen trecen

2 Fliegen miL einer Klappe schlagen

mehr Gliick alas Verstend haben

weder Hand noch Full kaben

man kann nicht auf 2 Hochzeiten
gleichzeitig tanzen

auf dem Holzweg sein

amn Hungertuch nagen

mit dem Kopf durch die Wand wollen

sich aufs hohe Pferd setzen

den Wald vor lauter Bidumen n. sehen

den Teufel an die Wand malen

Eine Schwalbe macht noch k, Sommer

Der Ton macht die Musik

Unkraut vergeht nicht

Man weckt keine schlafenden Hunde

Zeit ist Celd

Es werden zwel Beutel
Karteikdrtchen mit den
Kdrtchen mic den Yerben.

- die jeweils zusammengehdrenden

benotigt: Im
Substantiven
Die Schiiler missen nun - gleich einem Puzzle

brider 1'Bne par la queue

donner un coup de maln & qn

jeter de la poudre aux yeux de qn
s'en tirer avec un oeil poché
fermer les yeux sur gc

ouvrir som coeur 4 qn

ne pas faire la petite bouche
parler 4 mots couverts

avoir plusieurs cordes 8 son arc
porter de l'eau 3 la mer

mettre les pleds dans le plat
faire ¢oup double

2tre plus heureux que sage
n'avoir ni queue ni tlte

on ne peut ftre 4 la fois au four
(cave) et au moulin {(grenier)
faire fausse route

tirer le diable par la queue
donner de la téte contre les murs
prendre de grands airs -

les arbres cachent la f8ret

jouer avec le feu/tenter le diable
Une hirendelle ne fait pas le printemps
C’est le ton qui fait la chanson
Mauvaise herbe pousse toujours

On n'éveille pas le chat qui dort
‘Le.temps, c'est de l'argent

ersten befinden
Ausdriicke, im

sich

der anderen

Teile hersusfinden wund so die

komplette Redewendung bilden (sowohl der deutsche Schiiler als auch der

franzésische,

jeder in seiner Muttersprache).



Eine Nachbesprechung fiihrte trotz der

‘aufgefihrten Schwachstellen, die dem
Projekt in dieser Form anhafteten, zu ei-
ner durchaus positiven Beurteilung
durch die Jugendlichen. Sie machten
Erfahrungen, die im schulischen
Fremdsprachenunterricht in dieser Art
und Weise nicht hétten gewonnen wer-
den kénnen und bestdtigten somit die
Effizienz einer projektorientierten Dritt-
ortbegegnung. :

Probieren geht liber Studieren

Ziel: ErschlieBung des Wortfeldes 'Kii-
che' - Hinf(hrung zu sozialem Handeln
Zubereitung einfacher Speisen und Ge-

tranke fiir die Klein- bzw. GroBgruppe.

Verlauf: Die Gruppe Ubernimmt den
Tischdienst fiir den gesamten Aufent-
halt. Das Wortfeld 'Geschirr’ wird hand-
lungsbezogen erschlossen. 'Riz pilaf’,
Waffeln und Kinderpunsch werden her-
gestellt. Die Rezepte werden zweispra-
chig erstellt.

Material, Medien: Overheadprojektor,
Folien, Stifte, Karton, Eddingstiite,
Klebstoff, Arbeitsbldtter DIN-A3, Zuta-
ten, Elektropfanne, Kocher, Tépfe, Ver-
{angerungskabel, 4 Waffeleisen, 4 Hand-
rihrgerdte, 4 Roste, 4 MeBbecher, 1
Waage, 2 Backpinsel, 1 Holzldffel, 4
Brettchen, 4 Schiimesser, Degusta-
tionsschalchen und Loffel, Servietten,
Bindfaden, Girlanden, Luftballons, Luft-
schlangen.

Kosten: ca. 125 DM.
16 Teilnehmer/innen.

Das Projekt hatte einen starken Lehr-
gangscharakler, da es weitgehend um
die Erschifefflung von Wortfeldern aus

dem Bereich ’Kiichengerdte und Re- -

zeptversténdnis’ ging. Daneben spieite
die Aneignung von spezifisch hauswirt-
schaftlichen Fertigkeiten eine groBe
Rolle. Hier lagen auch.die Schwer-

punkte im sozial-kommunikativen Be-
reich wie das Sich-gegenseitig-Helfen,
das Anreichen, das Aufteilen von Ar-
beitsschritten und das Teilen schlecht-
hin. Letzteres war besonders gefragt
bei der Herstellung von Waffeln und
Punsch fir die GroBgruppe.

Beim Bewdltigen der Arbeitsblitter kam
automatisch  ein  Sich-gegenseitig-
Helfen der deutschen und franzdsi-
schen Kinder in Gang, galt es doch,

‘vom sprachlichen Wissensvorsprung

des Partners zu profitieren, um eigene
optimale Ergebnisse zu Papier bringen
zu konnen. Auf diese Weise konnte der

. sprachlich schwierige LernprozeB zur

Herstellung des 'riz pilaf’ ebenso erfolg-
reich bewdltigt werden wie die tatséchli-
che Zubereitung des Gerichtes. Da die
hauseigene Kiche mit ihren spezifi-
schen Geréten der Projekigruppe kurz-
fristig fir die. Punschherstellung zur
Verflgung -stand, konnte den Kindern
das Flair von professionellem Kochen
vermittelt werden - ein Erlebnis ganz
besonderer An.

Die Vielfaltigkeit der Aktivititen des
Projekte’s im sprachlichen, handwerkli-
chen, sozialen und kreativen Bereich
zeigte sich zum SchluB noch im Deko-
rieren der Turnhalle fir die abendliche
Parly.

Unbedingt ang‘emérkt werden muB an
dieser Stelle, daB die Gruppe mit der
Ubernahme des Tischdienstes fir den -
gesamten Aufenthalt Gberfordert war.
Um hier ein Absinken des freudigen En-
gagements der Kinder zu verhindern,
wurden sehr bald schon Teilnehmer/in-
nen aus anderen Projekten zum Tisch-
dienst mit herangezogen. ’

I
Die Fadénmarionetten

Ziel: Die Schilerfinnen socllen zwei ein-
fache Formen von Fadenmarionetten
(Tuchmarionette und Holzgliedmario-
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Die Fédenmarfonette

nette) in ihrem Aufbau kennenlernen
und selbst gestalten. Forderung der In-
teraktion durch gemeinsame praktische

"Arbeit. Abbau von Sprachhemmungen

beim anschlieBenden darstellerischen
Spiel kleiner Dialoge und Szenen.

Verlauf: Die Schiilerfinnen lernen an-
hand von einigen Anschauungsmodel-
len den Aufbau zweier einfacherer Ma-
rionettenformen (Tuch- und Holzglie-
dermarionetie) kennen. Arbeitsblatter
(s. Abb.} vertiefen diesen Aufbau und
vermittein einfache Fachbegriffe. In
Partnergruppen wird dann je - eine
Gelenk- und eine Tuchmarionette ge-
staltet. Zur Reduzierung des Arbeitsauf-
wandes werden bei der praktischen Ar-
beit vorgefertigte Teile verwendet. Aus
diesem Grunde wird darauf verzichtet,
einen Marionettenkopf zu modellieren.
Desgleichen ergénzen bereits fertige
Teile die Kleidung der Marionetten (Ho-
se, Rock, Bluse), die dann von den Kin-
dern nach eigenen Vorstellungen ver-, -
volisténdigt werden kann. '

Durch den Einsatz zweier verschiede-

“ner Marionettenformen und von z.T.

vorgefertigten Teilen und Kleidung soll
versucht werden, den unterschiedli-
chen praktischen Fihigkeiten der Teii-
nehmer/innen gerecht zu werden. Dar-
dber hinaus kann den Schilerinnen
und Schilern ausreichend Zeit gege- .
ben werden, sich kleine Spielszenen
auszudenken. Die Themen sowig die
Gestaltung dieser Szenen sind den Ak-
teuren freigestellt. Je nach Interesse
und Zeit kdnnen Partnergruppen {ein
deutsches Kind mit einem Austausch-
partner) oder aber auch griBere Grup-
pen mit ihren Marionetten Spielhand-
lungen gemeinsam gestalten.

Material/Medien:

Gelenkmarionette: 1 groBe Holz- oder
Styroporkugel fiir den Kopf, 4 vorgeter-
tigte Rundstabe, Durchmesser 20 mm,
fiir die Beine, 4 vorgefertigte Rund-






stabe, Durchmesser 15 mm, fir die
Arme, 2 vorbereitete Holzteile fir die
Hande, 2 vorbereitete Holzteile fir die

FiiBe, vorbereitete Kleidungsteile {Ho-

se, Bluse, Rock), Ringschrauben, klgi-
ne Holzkugeln, Plakafarbe zum Bema-

. len, Pinsel, Wolle, Fellreste fiir die Haa- -

re, Stoffreste, Zwirn, Pattex, Ponal,
Schmirgelpapier, Feile, Zange.

Tuchmarionetie: 1 groBe Holzkugel fiir
den Kopf, 4 kleine Hotzkugeln (alle Ku-
geln mit gebohrtem Loch), Stoff, ca. 80
x 80 cm, Ringschrauben, Zwirn, Wollre-
ste.

Fadenkreuz: Rundhdlzer (Durchmesser
15 mm undg 5 mm), Kanthdlzer (15 mm
% 10 mm), Ringschrauben.

Kosten: ca. 170 DM.
" 12 Teilnehmerf/innen.

Auf Grund der zeitlichen Begrenzung
des Aufenthaltes waren im Vorfeld viele
verschiedene Vorbereitungen zu tref-
fen, die letztlich die Herstellung der Ma-
rionetten (berhaupt ermdglichten. Die-
se mihsamen Kleinstarbeiten - Sagen
und Schmirgeln von Rundhdlzern, Zu-

schneiden, Umsdumen und Vorberei-
ten von Stoffen fir Kleidungsstiicke
usw. - waren notig, um fir jeden Teil-
nehmer dieser Gruppe ein Erfolgserleb-
nis zu sichern. '

Insbesondere beim Bekleiden und Be-
malen der Marionetten waren der Phan-
tasie der Kinder keine Grenzen gesetzt.
Die Auswahl besonders schéner Stoffe
und Felle gaben den kleinen Kunstwer-
ken den letzten individuellen Pfiff ihrer
Schopter.

Sowohl die Tuch- als auch die Glieder-

marionetien der Gruppenteilnehmer/in-

nen hatten ihre besondere Note und
wurden Schritt fir Schritt zu eigenen
heiBgeliebten und beseelten Wesen,
diesie mit nach Hause nehmen durften.

Die Kommunikation der Teilnehmer/in-
nen - nonverbal wie verbal - war getra-
gen vom Lerngegenstand und flhrte zu
einer ganz eigenen Art des Verbunden-
seins (ber das Medium ’'Marionette’,
das zum SchluB spielerisch Ansatze
von Sprechantdssen bot.

Ein Projekt, das trotz der hohen Kosten
empfohlen werden kann.

Zur Bilanz

Das Experiment 'Dritlortbegegnung’ in
Berlébeck zwischen der Gesamtschule
Herne und dem Coltége Anne Frank
aus Frankreich war spannend und in je-
der Beziehung erfolgreich und berei-
chernd fiir alle Beteiligten.

Wie o. a. erwdhnt, rekrutierten sich die
Teilnehmerf/innen zum einen aus den
Klassen 5e und 4e der franzdsischen
Schule sowie zum anderen aus dem'7.
und 8. Jahrgang der Gesamtschule. Die
franzdsischen Kinder befanden sich da-
mit im zweiten bzw. dritten Lernjahr
Deutsch und die deutschen im ersten
und zweiten Lernjahr Franzdsisch. Eine
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Ausnahme bildeten diejenigen Herner
Schiilerfinnen, die zu Beginn des lau-
fenden Schuljahres Franzésisch, auf
ein Minimum reduziert, im Rahmen ei-
ner freiwilligen Arbeitsgemeinschaft in
giner Doppelstunde pro Woche erler- .
nen. AltersméBig und vom individuellen
Entwicklungsstand her gesehen paBten
die Teilnehmer/innen gut zueinander,

Jhre groBe Spontaneitit, verbunden mit

einem hohen Mitteilungsbediirfnis,
machte die relativ geringen Fremdspra-
chenkenntnisse wett. Das filhrte
schlieBlich zu intensiver Kommunika-
tion und Uber Sprache hinausgehenden



Interaktionen sowchl der Kinder unter-

einander als auch mit-den jeweils aus- .

landischen Lehrerinnen und Lehrern.

Die deutschen und franzdsischen Schil-
lerfinnen lernten sich hier in klassen-
Ubergreifender Strukturierung gut ken-
nen. Neue Freundschaften wurden ge-

kniipft, die sich vielleicht im Schulalitag .

-intensivieren werden. Gemeinsames
Leben und Lernen erhielten einen gro-
Ben Stelienwerl.

Die internationalen Kontakte der Ju-
gendlichen untereinander sind vielfalti-
ger und erlebnisreicher, als es bei ei-
nem reinen Aufenthalt in der entspre-
" chenden Gastfamilie der Fall wére. Die
Motivation flir das Erlernen der Sprache
des Gastgebers bzw. des Gastes
wachst u. U, kontinuierlich. So duBerten
fast alle Kinder aus dem AG-Bereich
den Wunsch, Franzésisch unbedingt im
WP-ll-Bereich ab Klasse 9 anzuwéhlen.

Generell 4Bt sich feststellen:
Austauschgruppen haben bereits spiir-
bare Anstrengungen unternommen,
sich in der jeweiligen Fremdsprache Zu
verstandigen.

Das gegenseitige Sich-Kennenlernen in
der Zeit von Donnerstag bis Samstag in
der Familie vor dem Aufenthall in Berle-
beck wollte im nachhinein keine(r} der
Teilnehmerfinnen missen. Dieser -
wenn auch kleine - Zeitraum erscheint
den Organisatoren als eine Art Einstim-
mungauf die Drittortbegegnung wichtig
.und bildet eine Voraussetzung fiir das
optimale Gelingen der Unternehmung.

Zunéchst war im Schullandheim auffél-
lig, daf es auBerhalb der Projekte zu ei-
ner Blockbildung-von jeweils nur Deut-
schen .und nur Franzosen kam. Der
Grund dafiir ist darin zu sehen, daB bei-
de Gruppen ein starkes Bedirfnis ver-
splrten, sich Uber die gerade zurlicklie-
~genden Erfahrungen in den Familien

Beide

1. Ausschneidebdgen:

auszutauschen. Besonders die franzd-

sischen Teﬂnehmerlmnen - brauchten
diese Phase dringend, da sie sich nach
vier Tagen 'Sprachbad’ in den deut-
schen Haushalten endlich wieder 'rich-
tig’ unterhalten woilten. Schon ab Diens-
tagmorgen verwischte sich die anfiang-
liche Gruppenkonzentration auf die ei-
gene Nationalidt wieder zugunsten
Ubernationaler Anndherung.

Die angebotenen Projekte sind stets im
Zusammenhang von -Kommunikation
und Lerngemeinschaft schlechthin zu

sehen und dirfen nicht aut | eistungs- '

objekte als Selbstzweck reduziert wer-
den. Bei einer Drittortbegegnung muB
das gesamte Erleben im Vordergrund
stehen. So kdnnten durchaus auch wei-
tere Freizeitunternehmungen wie Wan-
derungen zu den Externsteinen und
zum Hermannsdenkmal, Besuch.des
Freilichtmuseums oder des 'Potsparks’
bei Minden, Geldndespiele oder sport-

liche Wettkdmpfe je nach Jahreszeit

und Wetterlage von groBem kommuni-
kativen Wert fir beide Nationalititen
sein.. .

Multinationale Interaktionen und das -

Entdecken anderer europdischer Sitten
und Gebrduche im Kleinen sind der ei-
gentliche Reichtum, den es bei gemein-
samen ‘classes vertes’ zu erleben gilt.

1) Arnold, Fachdidaktik Franzdsisch, Stutt-
gart, 2. Auflage 1977, S. 19f.

Bezugsnachweis der Arbeitsmittel:

Grafikserie ’‘Take
Off', Vertrieb: RKL Syslems, Monkehofer
Weg 128, 23562 Libeck -

2. Arbeitsanlsitungen Maricnettenpuppen:
D. Kdhnen, Marionetten selbst bauen
und fihren, Falken Verlag 1989, Schéne
Aussicht, 65521 Niedernhausen - Kurt
Schreiner, Puppen und Theater, Herstel-
lung, Gestaltung, Spiel, Dumont Ta-
schenbuch, Koln 1980. ’
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Schullandheim Vorra/Mittelfranken

Polnisch-deutsche Schiilerbegegnung Lodz—Ansbach

Chronologie von Ereignissen

Erich Mattern

Die Entwicklung

Oktober'1991: Tagung der Landeszen-
trale fir politische Bildung- Rheinland-
Pfalz in Bad Marienberg. Erste Kontakt-
aufnahme zwischen Jerzy Fuchs und
dem Verfasser. Anlal: Zunehmende
Gewaltbereitschaft und Fremdenfeind-
lichkeit von Jugendlichen.

11. Oktober 1891: Auf Empfehlung von
Jerzy Fuchs schreibt der Verfasser an
Jan Makrocki, seinerzeit Geschichtsleh-
rer in Lodz, mit dem Vorschlag eines
Briefaustausches. ’

November 1991: Positive Antwort aus
Lodz und Beginn eines intensiven Ge-
dankenaustausches zur Planung von
Jugendbegegnungen.

Frithjahr 1992: Reger Briefverkehr mit
Jan Makrocki. Intensive Suche nach
Partnern, die-das Projekt unterstiitzen
wollen!Hauptschule Weidenbach: Ge-
dankenaustausch zwischen jungen Po-
len und Deutschen. Verdffentlichung in
der Schilerzeitung Weidenbachs.

August 1992 Erster Besuch in Ans-
bach. Unsere Géste sind Jan Makrocki
und Arthur Wrobliewski. Zweck: Gegen-
seitiges Kennenlernen und Erkundung
von Mdéglichkeiten schulischer Zusam-
menarbeit.

Oktober 1982: Unser Gegenbesuch in
Lodz. Besuch siner polnischen Grund-
schule {= Grund- und Hauptschule
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deutscher Pragung), eines Gymnasi-
ums und einer berufsbildenden Schule.
Kontakte mit dem 'Club Junger Europé-

er’ (Schilerfinnnen und Eltern). Aus- -

sprache (ber Besorgnisse der Eltern,
Beginn einer privaten Freundschaft mit
den Ehepaaren Makrocki und Wro-
blewski. Vorbereitung des gegenseiti-
gen Besuchs von Schiilerinnen und
Schiilern beider Schuien,

Inzwischen: Briefkontakte zwischen
den Schiilerinnen und Schilern aus
Lodz und Ansbach.

Februar 1993: Kontakinahme mit der
Europa-Union, der wichtigsten Station
auf der Suche nach engagierten Hel-
fern. Die Europa-Union Mittelfranken
unterstitzt seither die zuklnftigen Pro-
jekte mit Rat und Tat!

23. Mai bis 2B. Mai 1993: Besuch der
Tanzgruppe Piedziwadri in Ansbach
aus Anlal der Europatage der Europa-

Union Mittelfranken. Die Gruppe ist zu.

Besuch bei der Weinbergschule Ans-
bach. Auftritte beim Stadtfest erobern
die Herzen der Ansbacher Blrgerinnen
und Blrger. Hervorragende Beziehun-
gen zwischen den Schillern.

28. Mai 1993: Gemeinsame Fahrt nach
Lodz.

28. Mai bis 4. Juni 1993: Die 9. Klasse
der Weinbergschule Ansbach hat Gele-
genheit, polnische Familien, Schulen,

'



Betriebe und Stadte kennenzulernen.
Beeindruckt hat der Empfang durch die
 Stadt Lodz. Die Stimmung ist ausge-
zeichnet. ’

15. bis 30. Juli 1993: Gegenbesuch der
polnischen Schiiler/innen. Mammutpro-
gramm in Ansbach. Unterbringung in
Familien. Schulbesuche, Betriebser-
kundungen, kulturelle Fithrungen und
offizielle Besuche {u. a. beim Regie-
rungsprasidenten v. Mosch) werden
von-einem intensiven Freizeitprogramm
umrahmt (Disko, Sport usw).

September 1993: Kritische Phase, welil
der Verfasser an eine Grundschule
wechselt. Mit Unterstiitzung des Schul-
amtes gelingt es, die Idee auch auf den
. Einzugsbereich Ansbach/Land (Schil-

lingsfirst und Rothenburg) auszudeh-
nen. Eine Fortsetzung von Jugendbe-
gegnungen wird auch in Hinblick auf
poinische Erwartungen trotz  aller
Hemmnisse weiter geplant. ’

27. Mai 1994: Zehntigige Begegnung
mit Modeticharakter. Begleitet von inter-
_essierten Lehrkraften und Erwachse-
nen kann eine 16-kdpfige Schilergrup-
pe aus verschiedenen Schularten und
Orten die Gelegenheit wahrnehmen,
Landschafien und Stadte Polens ken-
nenzulernen. Durch diese Fahrt sollen
_die beteiligten Lehrkriaften modellhaft
-die Idee des polnische-deutschen Aus-
tausches kennenlernen.

5. Juni 1994: Gemeinsame Raickfahrt
mit einer polnischen Schilergruppe
zum Gegenbesuch. Programminhalte
wie im Vorjahr. v

August 1994:; Planung eines gemein-

samen Schullandheimaufenthaltes in
Vorra/Hersbruck. Es sollen sich eine
5. Klasse eines Deutschkurses einer
Grundschule in Lodz (Frau Nowakowska-
Pogodzinska) und die 4. Klasse des
Verfassers der Grundschule Gebsattel/
Insingen daran beteiligen.

7. bis 17. November 1994: Durchilh-
rung des Schullandheimaufenthaites.

Errreichtes und Geplantes

— Partnerschaftliche Beziehungen zwi-

schen dem Gymnasium Carolinum

" Ansbach und dem 10. Gymnasium
in Lodz. '

— Vobereitende Gesprache der Haupt-
schule Schillingsfiirst zur Aufnahme
von Brieffreundschaften.

— Vorbereitung einer Studienfahrt der
* VHS Ansbach/Stadt nach Lodz.

— Intensive private Beziehungen zwi-

schen Ansbacher und Lodzer Bir-
gern.

[,
Endlich findet die Begegnung im
Schullandheim statt
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Faszination Jungsteinzeit

Arbeiten und Essen wie unsere Vorfahren

Monika Bode

Geschichte ist langweilig und trocken!

Die Menschen damals waren doch alle
primitiv und hatten nichts drauf! ‘

Ja, in Rom und Griechenland, da war
was los. Aber hier bei uns ist doch
nichts passiert.

Diese Aussagen von Schiilerinnen und
Schillern waren Herausforderung fir
uns und Ausgangspunkt flr das Projekt
»~Arbeiten und Essen wie unsere Vor-
fahren in ur- und frihgeschichtlicher
‘Zeit'' *). Dabei geht es nichl um den
Versuch, das Leben in der Periode der
Jungsteinzeit detailgetreu nachzuvoll-
ziehen. Vielmehr sollen die Art und Wei-
se des Nahrungserwerbs, der Geréte-
herstellung und der Lebensweise lber-
haupt verdeutlicht werden.

Die Grundiage unseres Projektes bilden
die ur- und frithgeschichtliche Besied-
lung Halles, der reiche Fundus des Lan-
desmuseums fiir Vorgeschichte in Hal-
le, die Bodendenkmale der Umgebung
und die Ergebnisse der Experimentel-
len Archaologie. Diese wurden speziell
fiir das Projekt schillergerecht aufgear-
beitet.

Durch das Projekt wollen wir die Anony-
mitdt der Geschichte aufbrechen und
auch den lokalen Bezug deutlich ma-
chen, daB der eigene Lebensraum
sejbst Schauplatz der Geschichie ist.

Das Erzeugen von Emotionen, der Stolz
auf die selbsterstellien Werkzeuge und
das Sammeln von Erfahrungen geben
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den Zeugnissen der Vergangenheit ei-
nen neuen Stellenwert, und es wachsen
bei den Schillern die Achtung vor dem
Kulturellen Erbe und das Verantwor-
tungsgefiihl fir seine Erhaltung und
Pflege.

In dem Abschnitt des Projektes , Arbei-
ten und Essen wie unsere Vorfahren in
ur- und frihgeschichtlicher Zeit" wer-
den den Jugendlichen Kenntnisse Uber
das Leben in der Jungsteinzeit vermit-
telt. Anhand praktischer Tétigkeiten er-
halten sie Einblicke in wesentliche Ar-
beiten einer Sippe. Sie bauen personii-
che Beziehungen zum Lebensraum und
seiner Vergangenheit auf.

Dadurch wird deutlich, wie vielfiltig und
mihsam die Arbeiten waren, wie erfin-
dungsreich unsere Altvordern gewesen
sein muBtenund daB nur durch die ge-
meinsame Arbeit ein Leben in jener Zeit
moglich war, '

An einzelnen Arbeitsgangen lernen die
Schillerfinnen das Umgehen mit Natur-
produkien, erwerben sie Fahigkeiten
und Fertigkeiten beim Hantieren mit
steinzeitlichen Arbeitsmaterialien.

Vor Beginn des Projektes sollte der ver-
antwortliche Leiter alle Jugendlichen
mit den notwendigen UnfallschutzmaB-
nahmen vertraut machen und das Ein-
verstandnis der Eltern einhaolen.

Eigeninitiative und Kreativitil der Schi-
fer/innen sollen im vollen Umfang ge-
nutzt werden, um ein enges Verhéltnis



Das Grundgeriist ist geflochten

zur Arbeit und das Verstindnis fir die
Zeitepoche zu entwickeln.

Bei dem durchgefithrten Modellversuch
im Schullandheim Angersdarfer Teiche
wurde nicht nur der Backofen, sondern
auch-ein Haus aus der Dolauer Heide
bei Halle selbst gebaut.

Bei der Nachnutzung des Projektes

“sollten alle im Territorium befindlichen

geschichtlichen Moglichkeiten sowie
die drtiichen .Gegebenheiten genutzt
werden.

De'r Backofenbau

Der Bau desr Lehmbackofens ist der
- Teil des Projektes, der umfangreiche
Vorplanungen notwendig macht und die
leisten handwerklichen Fertigkeiten
voraussetzt. Ehe mit dem Bau begon-
nen werden kann, muB eine genaue

Klarung des Standortes vorgenommen

werden. Um spétere Verdrgerungen
und MiBverstandnisse auszuschaiten,
sind Absprachen mit der Feuerwehr
und den Umweltschutzbehdrden zu fih-
ren, deren Einverstdndnis schriftlich
einzuholen ist.

.Material:

1 alte groe Wanne,
‘Wasser,

150 bis 200 fingerdicke Weiden- oder
Haselruten mit einer Lidnge von etwa
drei Metern,

10 Holzpflocke (2 cm Durchmesser, 30
cm lang),

etwa 300 kg LoB,

Rinde oder faustgroBe Steine,

20 kg Kélbermist, .
10 kg Ségespéne, -
5 kg Stroh.

~ Bauablauf

Zunéchst wird der Ofengrundri mit Hil-
fe der Pfibcke abgesteckli. Um die

Pflécke wird ein Grundgerist gefloch-
ten, wobei die Kuppelverstrebungen so-
fort einbezogen werden missen. Dann

. wird auch die Kuppel geflochten, wobei

die Feuerdffnung freizuhalten ist.

Eine andere Gruppe stellt gleichzeitig

das Gemisch zum Verkleiden des .-

Ofens her. Aus LoB, Kalbermist und
Wasser wird eine reichlich erdfeuchte
und homogene Masse durch Treten
und Stampien hergestellt. Dazu eignet
sich sehr gut eine groBe Wanne oder ei-
ne Erdgrube.

Das LéBgemisch wird schichtweise auf
die Verkleidung aufgetragen, bis eine
Dicke von etwa zehn Zentimetern er-
reicht ist. Dabei muB — am unteren En-
de des Geflechtes beginnend — nach
und nach zur Kuppelmitte vorgearbeitet
werden,

Je nach Wetterlage muB die AuBenhaut
einige Zeit antrocknen. :

"In der gleichen Weise wie bei der Au-

Benhaut wird beim Anbringen der In-

" nenhaut verfahren. Auf der Seite bzw.

auf dem Rilcken liegend wirft ein Schi-
ler das LéBgemisch an das Geflecht.
Man sollte nicht verzweifeln, wenn et- -
was herunterfallt.,
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Dieser Arbeitsgang muB so lange aus-
geftihrt werden, bis der Innenraum vol-
lig ausgekleidet und das Korbgeflecht
an keiner Stelle mehr zu sehen ist. Es
wird von innen nur eine Schicht aufge-
tragen. ' '

Fiir das Einziehen des Bodens des
Ofens (der Tenne) bendtigt man einfa-
che Steine oder Rindenlagen. Darliber

wird eine zehn Zentimeter dicke L38-

schicht aufgetragen. Der L&B mufi an
den Randern (aufsteigende Wandung
der Tenne) gut verstrichen sein.

Sollte von der Innenverkleidung nach
zwei Tagen nichts mehr heruntergefal-
len sein, kann die Vorderfront verkleidet
werden,

Es enisteht die eigentliche Ofendfi-
nung.

Jetzt beginnt der TrocknungsprozeB

des Ofens. Auftretende Trockenrisse
der AuBenhaut missen immer wieder
mit L6B verstrichen werden. Je nach
Wetterlage braucht der Ofen einige Ta-

ge oder gar eine bis zwei Wochen, um
eine lederartige Konsistenz auf der Au-
Benhaut zu erlangen. Dies ist die Vor- -
aussetzung fur den Verziegelungspro-
zeB, der.dem ersten Backversuch vor-
ausgeht.

Zum Verziegeln wird im hinteren Drittel
des Ofens ein kleines Feuer aus Holz-
spanen oder Reisig entfacht. Dieses
Feuer muB ungefdhr 30 Minuten unter-
halten werden, bevor damit begonnen
werden kann, durch Nachlegen von
gréBeren Holzscheiten eine héhere
Temperatur zu erreichen. Es werden
bei diesem VerziegelungsprozeR erneut
Risse an der Ofenkuppel auftreten, die
man standig verschmieren mus.

Durch Nachlegen von Holz ist die Tem-
peratur langsam weiter zu steigern, bis
ein gleichmaBiges Glutbett Gber die
ganze Tenne verteilt ist. Die Heizdauer
betrigt etwa vier Stunden, bis die Ofen-
kuppel durchgehértet ist. Das Glutbett
verbleibt bis zur vélligen Abklhlung im
Ofen.

Die Kuppelverstrebungen sind gesetzt und im Boden verankert. Der First ist bereits
geflochten. Nun muB noch die Kuppel fertig geflochten werden.
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Das Brotbacken

- Getreide baut der Mensch schon seit
der Jungsteinzeit — also seit etwas
7000 Jahren — an. Die Archiologen ha-
ben bei ihren Ausgrabungen Kérner von
Emmer, Einkorn und Dinkel gefunden.
Die Kérner wurden auf Steinmiihlen
zerkleinert, das Mehl dann mit Wasser,
Salz und Krautern zu ginem Teig verar-
beitet und im Ofen gebacken.

Material:

Sauerteig aus Mehi und Wasser, zu
gleichen Teilen selbst hergestellt oder
im Reformhaus gekauft,
Weizenvolikornmehl,
Salz,

Hefe,

THym'tan,

warmes Wasser.
Zusétzlich bendtigen wir:

Birkenholz zum Heizen,
Reisigbesen,
Backgeréte aus Holz,
eine Holztlr,

groBe Ticher,

LOB.

Arbeitsablauf:

Mit Hilfe von kleinen, trockenen Holz-
oder Reisigstlicken wird im Backofen
ein Feuer entziindet, Dieses Feuer wird
unter stdndigem MNachlegen zu einem
starken, grofien Feuer entfacht, bis sich
'die AuBenhaut der Ofenkuppel leicht er-
warmt hat. Je nach AuBentemperatur
und Luftfeuchtigkeil dauert dieser Vor-
gany zwei bis drei Stunden. Das Feuer
muB gleichméaBig {ber die gesamte
Tenne verteiit sein, damit auch der hin-
tere Teil des Ofens gut durchgeheizt
wird. '

Das gut durchgegliihte Holz wird dann
mit einem Holzschieber aus dem Ofen

in eine vorbereitete Aschenkuhle ge- . .

rdumt. Die Tenne des Ofens wird mit ei-
nemin Wasser getauchten Reisigbesen
sehr sauber.gefegt. Nun muB der Ofen
etwas auskihlen. Die richtige Backtem-,
peratur ist erreicht, wenn man einen un-
bekleideten Arm etwa sieben Sekunden
lang — von 21 bis 27 zdhlen! — in den
Ofen halten kann,

Wihrend des Anheizens wird der Brot-
teig angesetzt. Dazu wird das Mehl mit
der Hefe, den Gewiirzen und dem Sau-
erteig zu einer glatten Masse verknetet.
Der Sauerteig wurde drei Tage vorher
an einem warmén Ort angesetzt und
taglich im Verhéltnis 1: 1 ergénzt. Dem
Gemisch wir nach und nach Wasser da-
zugegeben, bis ein geschmeidiger 8rot-
teig entstanden ist.

Dieser Teig muB_ein bis zwei Stunden
ruhen und dabei auf das Doppelte sei-
ner urspriinglichen GroBe aufgehen.
Danach wird der Teig noch einmal kréf-
tig durchgeknetet und zu kleinen Brot-
laiben geformt. ’

¢

Nachdem diese weitere dreilig Minuten
geruht haben und der Ofen die richtige:
Temperatur erreicht hat, werden die
Brote 'in den Ofen geschoben. Jetzt
wird var den Eingang des Ofens eine -
Tir gestellt und mit groBen feuchten Ti-
chern sowie mit L&Bkuge!n abgedichtet.

Nun muB. das Brot ungefdhr 40 bis 45
Minuten backen. Die Brote sind gut
durchgehacken, wenn sie beim Klopfen
auf die Unterseite hohl klingen.

Frisch aufgeschnitten, schmecken sie.
mit Salz, Quark oder Honig am besten,

‘). Bearbeiteter AusZug aus: Faszination
Jungsteinzeit, Lebendige Wissensver-
mittlung, Schullandheim Angersdorfer
Teiche, 06124 Halle, in Zusammenarbeit '
‘mit dem Landesamt fir archdologische
Denkmalpflege Sachsen-Anhalt, 06114
Halle.
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Spielen im Schullandheim —

ein Lehrgang, der begeisterte und Mut machte

Christa Graf ')

»Das war der schiinste Lehrgang, auf
dem ich je war! Es war eine tolle Wo-
chel Ich habe viel gelernt und gelacht!
Ich bereue es keineswegs, daB ich eine
Woche meiner Sommerferien dazu be-
nutzt habe, diesen Lehrgang des Baye-
rischen Schullandheimwerkes zu besu-
chen!™
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»Vollgestopft bis oben hin mit Informa-
tionen, Ideen und Anregungen kann'ich
jetzt viel beruhigter mit meiner Klasse
ins Schullandheim fahren.”

,Der gesamte Lehrgang war klar struk-
turiert, bot immer einen Bezug zur Pra-
xis, war lebendig gestaltet und verlief in
einer sehr angenehmen Atmosphdre.*

Diese und &hnliche Rickmeldungen
bekamen der Lehrgangsleiter Michael
Stirmer und sein Team am Ende der
Lehrgangswoche im  Schullandheim
WoeiBenstadt/Oberfranken.

Neben grundlegenden Informationen
zum Schullandheimaufenthalt lernten
wir die verschiedensten Sprech- und
Singspiele kennen. So ,,drehte sich das
rote Pferd einfach um, als es frih am
Morgen unten am Bahnhof die Kekse:
aus der Dose geklaut hat.”

Weiterhin spielten wir mit all unseren
Sinnen, mit Licht, Schatten, Bewegung
und Tanz.

Einer der vielen Héhepunkte war das
Erlernen europdischer Kinder- und Ju-
gendtinze, didaktisch toll aufbereitet '
von Maria Herceg-Kothy. .

Auch die reizvolle Umgebung wurde un-
ter der hervorragenden Leitung von Ka-
rin Bauer in den Lehrgang einbezogen.

"So stand ein Nachmittag unter dem

Schwerpunkt "Wandern'. Der Waldstein
mit seiner schénen Aussicht war als Zie!

- vorgesehen. Hier lieBen die Teilnehmer



"Teufel, Prinz und Prinzessin’ in erfun-
denen Geschichten lebendig werden.

In Naturerfahrungsspielen brachte Mi-
chael Stirmer den Teilnehmerinnen
und Teilnehmern die Natur mit ihren
Mdglichkeiten zum Spiel nahe.

Am letzten Tag war viel Kreativitit ge-
fragt. Das Bemalen der eigenen Hand
stand im Mittelpunkt, was bei den Teil-
nehmerinnen und Teilnehmern groBe
Begeisterung hervorrief.

Mit Hilfe von Plakafarben und unter
dem fachménnischen Rat von Maria
Herceg-Kothy wurden die Hénde in die
‘verschiedensten Tiere verwandelt, ~

Ein vielseitiges Rahmenprogramm lieB
keine Langeweile aufkommen. Statt
dessen hieB es am letzten Tag: ,,Schee
wor's. Schod is, daB gor is!”

Insgesami war der Lehrgang sehr aus-
gewogen und stimmig gestaltet. Durch
die ausgezeichnete Rhythmisierung
des Tages in Theorie und’ Praxis flog
die Zeit nur so dahin. '

Jlch freue mich schon jetzt auf den
nachsten Ferienlehrgang des Bayeri-
schen Schullandheimwerkes unter der
Leitung von Michael Stirmer 2). Da bin
ich sicher wieder mit von der Partie", so
hérte man es verschiedentlich beim Ab-

_schied.

Y} Frau Graf war Teilnehmerin des Lehr-
gangs.
2} Der Ferienlehrgang 95 wird vom 1. bis 7.

September im Schullandheim Viclau/
Schwaben durchgefihrt.
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Schulartiibergreifender Schullandheimaufenthalt

im Rahmen des Fachpraktikums am Institut fiir Biologie und ihre Didaktik

Gerd Jirgen Miiller

Durch verschiedene gllckliche Um-
stinde gelang es im Sommersemester
1994, einen schulartibergreifenden
Schullandheimaufenthalt in die Ausbil-
dung am Institut zu integrieren.

Die von Franz-Walter Trummer, Kon-
rektor einer Grund- und Hauptschule in
Schleswig, schon oft organisierte und
durchgefiihrte Schulveranstaltung
konnte in einer Lehrveranstaliung the-
matisiert werden. Diese Veranstaltung
diente gleichzeitig als Vorbereitung auf
das Fachpraktikum, das in Verbindung

mit diesem Schullandheimaufenthalt -

stattfinden sollie,

Fir die Betreuung von zwanzig Studen-
tinnen und Studenten vor Ort waren
Franz-Walter Trummer, Helge Thigle-
mann vom IPTS und ich verantwortlich.

90 Schilerfinnen des 6. Schuljahr-
gangs fuhren vom 24.05. bis zum
31.05.94 in das Schullandheim ’'Ban
Hort’, einem Heim der Arbeitsgemein-
schaft Deutsches Schleswig (ADS), auf
Amrum. Begleitet von ihren Lehrerin-
nen und Lehrern nahmen eine Klasse
der Domschule (Gymnasium) und zwei
Klassen der Bruno-Lorenzen-Schule
(Realschule) in Schleswig, eine Klasse
der Férderschule in Tarp und eine aus
der Hauptschule in Schuby teil.

In das mit den Lehrerinnen und Lehrern
und einigen Studentinnen und Studen-
ten gemeinsam geplante organisatori-
sche Grundgerist konnten sich die Stu-
dentinnen und Studenten entsprechend
ihren Neigungen selbstgestaltend mit
einbringen.
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Projekte

Durch die Vielzah! der Erwachsenen
konnten elf Projekte angeboten werden,
in denen durchweg Schiterfinnen aller
Schularten vertreten waren. Themen
dieser Projekte waren z.B. ,Seehunde
in der Nordsee®, ‘die tgliche Ausgabe
der ,,Ban-Horn-Zeitung” oder die Pla-
nung und Durchfihrung der sogenann-
ten , Friesischen Olympiade” — Haben
Sie schon einmal in einer Kette von
zehn Leuten nur mit den Hénden Sand
weitergegeben und sc einen Eimer mit
Sand gefiillt?

Hinzu kamen zahlreiche Unternehmun-
gen auf der Insel, bei denen die Studen-
tinnen und Studenten ihre Erfahrungen
unter unserer Anleitung einbringen’
konnten, beispielsweise bei Waltterkun-
dungen oder bei der Gestaltung von
Unterrichtsbedingungen zur Beobach-
tung von See- und Watlvigeln.

Studentische Ausbildung

Fiir unsere Studentinnen und Studen-
ten war es sc moglich,

— eigene unterrichtliche Erfahrungen,
besonders wahrend der Projekiar-
beit, zu sammeln;

— eine auBerschulische Unterneh-
mung in der Realitdl aus der Sicht

* der meisten Schilerfinnen, gleich-
berechtigt mit den Lehrerinnen und
Lehrern, durchzufihren und so
selbst die 24-Stunden-Belastung ei-
nes Schullandheimaufenthalles mit-
zuerleben, mitzuverantworlen und



mitzugestalten und die daraus resul-
tierenden positiven Rickmeldungen
zu erfahren; '

— schul- und facheribergreifendes Ar-
beiten durchzufiihren;

— selbst aufgenommenes Wissen un-
mittelbar umzusetzen, so zum Bei-
spiel bei der durch uns vorgenom-
menen Watterkundung mit Studen-

« linnen und Studenten, die am néch-

sten Tag von diesen Studierenden

- flr die. Schilerfinnen transferiert
werden konnte.

Durch unsere stidndige Présenz war ei-
ne unmitielbare Reflexion und zum Teit
auch Evaluation méglich.

In zahlreichen Gesprachen mit den Stu-
dierenden wurde deutlich, daB sie die
Verschrankung ihrer bergits vorhande-
nen theoretischen Kenntnisse mit der
Praxis und die daraus resultierenden
Fragen an die Unterrichtstheorie, aber
auch die Bestatigung von theoretischen

_ Ansétzen als duBerst motivierend fir ihr
eigenes Studium ansahen.

Beobachtungen

Fiir mich ging es dariiber hinaus auch
darum, durch Beobachtungen, gestitzt
-auf Protokolle, Fotodokumentation, Vi-
deo- und Tonbandaufzeichnungen und
Befragungen in . Interviewform, wvon
Schilerinnen und Schillern, Studieren-

- den und Lehrenden Aussagen (ber die
Effizienz dieser Unternehmung in Hin-
blick auf das schulartiibergreifende Ar-
beiten, das Arbeiten in Projekien und
die Bedeutung auBlerschulischer Lern-
orte zu erhalten.

. Im Rahmen meiner unterrichtswissen-
schaftlichen Arbeiten habe ich mittler-
weile eine Vielzahl methodischer Ver-
fahren aufgenommen und kombiniert,

um vergleichsweise einer Klinischen,

Diagnostik méglichst viele Fallbeispiele
-zZu sammeln, sie zu analysieren und

entsprechend differenziert Theorien zu
hinterfragen. In diesem Sinne sind die
folgenden Aussagen zu versiehen,

Die Unternehmung 'Schullandheimauf-
enthalt’ wurde von den meisten Schiile-
rinnen und Schilern als eine gemeinsa-
me Veranstallung angesehen, obwohl
die Klassenverbénde in den Schlafrdu-
men und beim Essen nicht aufgeldst

‘wurden. Es war ibereinstimmend zu

beobachten, daB der Umgang der Schii-
lerfinnen untereinander — bezogen auf
die Schulart — selbstverstandlicher
wurde. Viele Freundschaften wurden
entweder wieder aufgefrischt (gemein-
samer Besuch der Grundschule) oder
entstanden zwischen den Schiilerinnen
und Schiilern der einzelnen Schularten
neu.

Das Arbeiten in den Projekien zeigte
durchaus, daB der Forderschiller oder
die Forderschilerin neben dem Gymna-
siasten oder der Gymnasiaslin beste-
hen konnte. Dies mag auch an der mog-
lichen Wahl der Inhalte durch die Schi-
lerfinnen und an den Themen gelegen

" haben. Das Einrichten von Seewasser-

aquarien erfordert eine Vielzahl von Fa-
higkeiten, die nicht nur durch die ver-
bal-abstrakte oder verbalkausal-logische
Kognition bestimmt wurde.

Die Analyse dieses Falles zeigt, daB
Schiller/innen untereinander gern ler-,
nen und Differenzierungen oft selbst
nach ihren internen Leistungsbegriffen
vornehmen. So suchte sich ein Junge,
der Texte in einem Fachbuch bearbeite-
te, ein Madchen (einer anderen Schul-
art), das im wortwértlichen Sinne schén
schreiben konnte. Gemeinsam gestalte-
ten sie ihren Text auf dem entsprechen-
den Plakat.

Auch selbstgestaltete Interaktionen
stellten sich ein: Beim Bau von Strandfi-
guren in den Kleingruppen {drei bis finf

"Schilerfinnen) konnte man gut die un-

terschiedlichen 'Lerntypen’ beobach-
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ten. Meist war es eine Schilerin oder
gin Schiiler, die/der verbal, planerisch
gestaltend tatig wurde. Oft schienen
sich die manuell Geschickten unterzu-
ordnen; entstand jedoch wéhrend des
Tuns elwas anderes als geplant, so
wurde dies oft von allen akzeptient. Der
urspringliche Plan wurde fast immer
geéindert. :

Nur in einer Gruppe konnte eine Schi-

lerin beobachtet werden, die ihren Plan

im Kopf hatte und bei anderer Durch-
fihrung maulte. Sie konnte sich jedoch
- selten bei Anderungen in der Gruppe
durchsetzen.

In diesem Fall gingen reine Jungen-
gruppen relativ planlos vor. Sie legten
ein Ziel fest: ,Wir bauen eine Ritter-
hurg.” Dann baute jeder los mit sehr ge-
ringen Absprachen. Es wurden gewis-
sermaBen die Baukompetenzen zu Be-
ginn des Tun abgesteckt: ,Wenn du
den Graben machst, baue ich die
Bricke . . ."” und so fort.

Differenzierung findet hier durch die
strukturellen Vorgaben leicht statt und
ist auch durchfihrbar. )

Ergebnisorientierung

Die durchgefihrten Projekte, in stren-
ger padagogischer Terminologie hier
besser als 'Vorhaben' zu bezeichnen,
zeichnen sich alle durch einen hohen
Grad von komplexen Inhalten aus. Dar-
Uber werden oft gleichrangig verbal-
kognitive, manuelle und kreativ gestal-
terische Fahigkeiten verlangt, die mit
emotionaler Zuwendung bearbeitet wer-
den, z.B. das Kneten einer Seehund-
familie aus Ton im entsprechenden Vor-
haben oder das Aussetzen der Aguarien-
tiere am Schiub des Schullandheimaut-
enthaltes in der Nordsee.

Das Prasentieren der Ergebnisse, wie
Seezeichen auf den Fluren mit entspre-
chenden Erkldrungen, das Modell der
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Insel, mit Naturmaterialien gestaliete
Postkarten, der Theaterabend, ein
selbstgebasteltes Okospiel u.a. Iost am
SchluB eine starke Befriedigung aus,
auch wenn das eine oder andere Werk
nur durch Motivationen der Studentin-
nen und Studenten oder der Mitschi-
lerfinnen entstanden ist.

Bei solchen Vorhaben scheinen struktu-
relle Vorgaben hinsichtlich des Mitar-
beitens wichlig zu sein. Schiller/innen
untereinander geben auch oft Druck
weiter: Wir missen noch . . . !

Notwendige Strukturierungen

Wie Franz-Walter Trummer und Helge
Thielemann aus friheren vergleichba-
ren Aufenthalten berichteten, seien die-
se immer ein Erfolg gewesen. Der -
Heimleiter mit mehrjahriger Schulland-
heim-Erfahrung konnte dies bestétigen.
Im Vergleich mit anderen Schulén und
Betreuern flugte er jedoch hinzu: ,Es
muB nicht immer so sein.” Schiilerfin-
nen, die es bisher nicht gelernt haben,
selbstgestaltend mit Freirdumen umzu-
gehen, sind Oberfordert, wenn diese
plotzlich — im Gegensatz zur Schui- ~
wirklichkeit — gewahn werden, und flip-
pen aus, reagieren oft mit Aggressio-
nen.

Unsere Analyse geht dahin, daB die
Schiilerfinnen, die durch die vorgege-
bene Strukturierung — besonders orga-
nisatorischer Art — im voraus wissen,
‘worum es geht, sich gut auf die zu er-
wartende Arbeit einstellen kbnnen. Eine
den gesamien Tag ausfiillende Struktur
— auch mit Freirdumen — 148t keine

Langeweile aufkommen.

Die vorgegebenen Strukturen konnen
dazu beitragen,

— einen geregelten Tagesablauf zu ge-
wiéhrleisten (eine RegelmaBigkeit,
die sich wohltuend auf das Gesamt-
gruppenklima auszuwirken scheint),



.— innerhalb der Projektarbeit freie Ge-
staltungsmoglichkeiten der Schil-
lerfinnen zu gewdahrleisten, d.h. der
Binnenraum der Gruppe kann von
dieser selbst gestaltet werden, je-
doch in der Verpflichtung auf ein Er-
gebnis. '

- Die notwendigen Freirdume waren mit
einer Angebotsstruktur ausgestattet,
die von den Lehrerinnen und Lehrern,
den Studentinfien und Studenten und
uns nach Lust eingebracht wurde. Dar-
an konnten Schilerfinnen — freiwillig,
also ohne Verpflichtung — teilnehmen:
Strandwanderungen mit dem Suchen
von Muscheln,
Spielgerdte auf dem innenhof, GroB-
spiele wie Milhle und Schach; selbst ei-
ne ornithologische Wanderung .am

Sonntag friih um sieben Uhr vor dem

Frithstlick wurde von (ber einem Drittel
der Schiiler/innen angenommen.

Freirdume

Freirdume entstehen oft spontan so auf
der Inselwanderung: Ein Krabbenkutter
war gerade im Hafen von Wittdin ein-
gelaufen, und so wurden Krabben ge-
kauft und am Strand in der Sonne ge-
pult. Wahrend des Krabbenessens un-
terhielten wir uns fast eineinhalb Stun-

den in verschieden wechselnden Klein- -

gruppen. Beildufig wurde ein Natur-
recycling wahrgenommen: Méwen ver-
standen es immer wieder, an die Krab-
benreste heranzukommen und sie zu
verspeisen. AuBerschulische Lernorte
" kdnnen in solchen Situgtionen auch zu
Orten von MuBe werden. Soweit wir be-
obachten konnten, haben alle Schii-
lerfinnen diese Situation genossen,
auch die, die keine Krabben afien.

Mit Sicherheit schafft die durchgehende
Betreuung ein Klima des Vertrauens.
Vielen der Schiilerfinnen scheint die all-
tagliche Aufmerksamkeit und Zuwen-
dung durch Eltern und andere Erwach-
sene und vielleicht sogar der Spielge-
fahrten zu fehlen.

FuBballspiele, Disco,

" Fazit

Fe_rhsehen, Coca:Cola und Landschaftt

‘Durch diese Angebotsstruktur wird das

Fehlen von Fernsehen kaum bemerkt; .
die meisten Schiller/innen haben es an-

scheinend noch nicht einmal vermiBt..
Auf meine Frage, daB sie jetzt fast eine

Woche kein Fernsehen geschaut ha-

ben, reagierten die meisten Schiller/in-

nen mit positivem Erstaunen.

Vermift wurden jedoch Coca-Cola,
Gummibarchen und andere S{digkei-
ten, die entweder am zeitweise gedffne-
ten Heimkiosk oder auf den Spazier-
gdngen in dem nahegelegenen Orl ge-
kauft wurden. .

Obwohl durch Beobachtung und Befra-
gung schwer zu greifen, scheint es
doch so zu sein, daf die unterschiedli-
chen Landschaften wie Watt, Strand,
Dinen und Wald von den meisten
Schilerinnen und Schilern als Erleb-
nisraum positiv angenommen werden:
Matschen im Watt, Buddeln im Sand,

,einen Schiler in Sand eingraben, sich -

in den Wind legen, Muscheln und Stei-

- ne sammeln, Wandern (als Erkundungs- -

tour angelegt), aber auch der einfache

- Spaziergang.

Die Schilerfinnen nach der Bedeutung
des Schullandheimadfenthaltes be-
fragt, duBerten (bereinstimmend, daB
so etwas oOfter passieren miifte, dai
dies mehr SpaB mache als Schule und
daB sie so viel gelernt hatten.

Ein FaIIbeispieI, das i:_1 der kurzen Dar-
stellung aufzeigen soll, wie, wo und
weshalb wir Schule hinterfragen sollen

" und miissen und daB es sinnvol| er-

scheint, Studierende an bildungspoliti-
schen Innovationen der- dargestellten
Art teithaben zu lassen. Vielleicht
wiéchst auch so die Motivation der Stu-
dentinnen und Studenten, sich mit der
Theorie von oder {iber Schule ausein-
anderzuseizen
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‘ Die Schneckenscheibe

Eine Anregung zum Arbeiten mit Naturmaterialien

Martin Ritz

Der Themenbereich des Gestaltens mit
Naturmaterialien ist fir ambitionierte
Schullandheimer/innen  ja  wirktich

nichts Neues. An dieser Stelle sei nur
auf die wverschiedenen Beitrdge aus
dem Modeltversuch 'Umwelterziehung
im Schullandheim’ hingewiesen, die
u.a. auch ihren Niederschlag in dieser
Fachzeitschrift und in weiteren Publika-
tionen gefunden haben.

Ein Baustein zur Umwelterziehung, der
sich auch im Zusammenhang wvon
Schullandheimaufenthalten  bewdhrt
hat, ist das Gestaiten eines Mini-Muse-
ums mit der Sand-Kleister-Mischung
oder mit der Teppichklebeband-Tech-
nik 1.

Insbesondere an der Kiste, wo der
Sang als Strand oder Sandwatt ein préa-
gendes Landschaftselement ist, sind
diese gestalteten Streichholzschach-
teln geeignet, den Blick der Schiilerin-
nen und Schiller bei Exkursionen oder
Wanderungen auf ’das Kleine' zu rich-
ten. So sind beispielsweise bei Schul-
landheimaufenthalten auf der Insel
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Neuwerk — die unter Schullandheime-
rinnen und Schullandheimern als bern-
stein-flindig bekannt ist — kleine
Schatzkéstchen entstanden, indem
Schilerfinnen zunéchst mit der Sand-
Kleister-Methode kleine Bernsteine
oder Bruchstiicke davon in den Kleister-
sand eingebettet und dann die Schach-
tethille mit Deckfarben wie eine
Schatzkiste mit 'Bretter- und Eisenbin-
derdekor’ bemalt haben.

Was ist aber nun, wenn jemand kein
solches 'Schmuckstiick’ gefunden hat?
In diesem Fall ist es immer noch mag-
lich, andere Fundstiicke derartig zu be-
und verarbeiten, dafl sie zu Schmuck-
stliicken werden. Nicht so bekannt wie
das Schleifen und Polieren von Roh-
bernstein, aber dennoch sehr beliebt ist
die Herstellung von Schneckenschei-
ben mit Schleifpapier.

An so ziemlich allen Stranden der Nord-
seekiiste und der westlichen Ostsee fin-
den wir immer wieder leere Gehduse -
von unterschiedlichen Meeresschnek-




ken, vor allem von der Strandschnecke
(Littorina littorea).

Gerade die leeren Schneckenhiuser
dieser Art eignen sich wegen ihrer Gro-
Be und ihrer Robustheit besonders zur
Herstellung von Léngsschliffen’ von et-
wa zwei bis vier Millimeter Dicke.

Hierzu bendtigen wir Schleifpapier der
Kérnung 100 oder 120 und eine ebene

Unterlage, etwa einen Tisch. Das:

Schieifpapier legen wir mit der rauhen
(Korn-)Seite nach cben auf diese Unter-
lage und haiten es mit einer Hand fest.
Mit der anderen Hand schieben wir ein
leeres Strandschneckengehéduse mit
leichlern Druck Ober das Schleifpapier
und beginnen auf diese Weise damit,
das Gehiduse langsam diinner zu
schieifen.

Dabei sehen wir, wie.die einzelnen Win-
dungen des Schneckenhauses immer
deutlicher angeschliffen werden; zuerst
die groBen und dann die kleineren.
Wenn wir bis etwa 1,5 mm vor die Mit-
telachse gélangt sind und auch die klei-
nen Windungen an der Spitze (Apex)
der Schnecke sichtbar werden, kdnnen
wir unser 'Schmuckstilck’ schon zum
Einbetten in einem Minimuseum oder in
einem Schatzkésichen verwenden.

Wenn wir es aber als eigenstindiges '

- Schmuckstick z.B. fir Ohrringe oder
als Anhdnger verarbeiten wollen, dre-
hen wir das "halbe’ Schneckenhaus um

und schleifen es auch auf der anderen-

Seite. Wie dinn wir unsere Schnecken-
scheibe schleifen, héngt von mehreren
Fakioren ab:

Ein relativ groBes und derbes Gehiuse
empfiehlt sich eher, nur auf etwa vier
Millimeter Stdrke heruntergeschliffen
und dann als Anhdnger an einer Kettle
gelragen zu werden.

Ein kleineres Exemplar kann mit etwas
Geschick bis auf 1,5 bis 2 mm abge-
schliffen und dann fir einen Ohrring an
etnen Hanger-Rohling montiert werden.

Alle Starken eignen sich hervorragend,
um mit der Teppichklebeband-Technik
— unter Verwendung weiterer Elemen-
te — zu einem dekorativen Bild oder
zum Deckel eines Minimuseums verar-
beitet zu werden. '

Was weitere Varianten der Verwendung
dieser Schneckenscheiben angeht,
sind der Phantasie kaum Grenzen ge-
setzt. Fast alles ist méglich.

Zur Altersspezifitdt: Diese einfache
Methode, mit Schlreifpapier aus leeren
Strandschneckengehdusen dinne
Scheiben zu schleifen, ist vom Vorschul-
alter bis zur Arbeit in der Lehrerfortbil-
dung erprobt. Auch in der etwas

schwierigen Phase der Pubertit haben ~ -

Jugendliche wiederholt groBes Interes-
se an solchem ’handwerklichen’ Tun
gezeigl. Die Erfahrung zeigt allerdings,
daB man den ganz Kleinen und auch
den Erwachsenen {!) Hilfestellung bei
der Handhabung des Schieifpapiers ge-
ben sollte, um durchgeschliffene Fin-
gerkuppen oder flachgeschliffene Fin-
gernédgel zu vermeiden.

- Zur didaktischen Begriindung muB an

dieser Stelle sicher nicht zu viel gesagt
werden. Das Spekirum reicht von der
Morphologie der Schneckengehduse
{Biclogie) iiber die Asthetik der spirali-
schen Form {Kunst) bis zum. feinfihli-
gen Umgang mit Schieifpapier und Na-
turmateriatien (Arbeit und Technik/Wer-
ken). DaB das Stébern nach den kleine-
ren Schneckengehdusen wie auch der -
anderen Cbjekte fiir ein Minimuseum
ein probates Mittel ist, die Wahrneh-
mung der Schillerinnen und Schiiler ge-
nerell auf die kieinen Dinge in der Natur
zu lenken, ware sicher schon Begrtin-
dung genug. -

) Helge Thielemann: Naturdinge — su-
chen, erleben und gestalten. Erfahrun-
gen aus der Arbeit im Schullandheim; in:
das Schullandheim, sih:155/156, 1992;
Heft 1/2
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Die Folgen einer Rauferei

Manfred Vogel

Es hatte recht harmlos angefangen
beim Schullandheimaufenthalt einer
vierten Klasse. Michael hatte zu seinem
besten Freund Achim gesagt, dad Arno
sich dauernd vor dem Tisch- und Spdl-
dienst driicke. Es mag dahingestellt
bleiben, ob Achim hier geplaudert oder
ein Dritter das Gespréch verfoigt hatte.
Jedenfalls hatte Arno von dieser ‘Be-
schuldigung’ gehért, und er wollte eine
solche 'Beleidigung’ - natlrlich - nicht
auf sich sitzen lassen.

Also beschlofl er, Michael bei nichster
Gelegenheit zur Rede zu stellen. Dabei
blieb es nicht - vielleicht zeigte sich Mi-
chael nicht demiitig genug - und am En-
de hatte der eine blutende Nase und ein
verquollenes Gesicht. Arno, weit kréfii-
ger und sportlicher als Michael, hatte
wirklich kréflig und dber Gebiihr zuge-
schlagen.

"

"Das wirst du noch bereuen,” so Mi-
chael, als seine Wunden versorgt wa-
ren, "’Du kannst dich auf einiges gefaBt
machen. Mein Vater wird es deinem Va-
ter schon zeigen.”

Auch als dank der firsorglichen Betreu-

ung durch die Klassenlehrerin der - kor-
perliche - Schaden schon langst beho-
ben und die Blutflecken aus dem Pullo-
ver herausgewaschen waren, blieb die
Spannung zwischen beiden. Und Arno
sah mit zunehmender Sorge auf das na-
hende Ende des Aufenthaltes und die
auf ihn zukommende Strafe durch seine
Eltern; denn die hatten ihn wohlweislich
eingedenk seines gelegentlich ausbre-
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chenden Jahzorns ausdricklich und
ernsthaft ermahnt, keine Schlagerei an-
zufangen.

Und nun dies und die Drohung mit Mi-
chaels Vater.

Und tatsdchlich. Es kamen, kaum wa-
ren sie wieder zu Hause, von dem ein
boser Brief mit Geldforderungen und
als Folge die befiirchteten 'Strafen’
durch die Eltern wie Taschengeldent-
zug - “’'damit du am eigenen Leibe ver-
spliren wirst, wie teuer ein solcher un-
bedachter Augenblick werden kann''-
und obendrein Fernsehverbot fiir vier
Wochen.

Michaels Eltern waren - (bermaBig be-
sorgt - mit ihrem Jungen nicht nur zum
Hausarzt, der keine bleibende Schadi-
gung konstatierte, sondern trotzdem
auch noch zueinem Facharzt gegan-
gen. :

Diese Kosten - 'die natiirlich unsere
Krankenkasse nicht Ubernimmt”, so
fuhrten sie richtigerweise aus -, die Ko-
sten flr die - nochmalige - Reinigung
des Pullovers und das féllige Schmer-
zensgeld machten schon eine erhebli-
che Summe aus, die sie von Arnos El-
tern einforderten.

Arno wiirde lange auf sein Taschengeld
verzichten missen!

Doch es kam ganz anders und viel posi-
tiver, als es sich Arno und seine Eltern
hatten wiinschen kdnnen, und weit ne-
gativer, als Michaels Eltern erwartet
hatten.



Zuvor dies: Die Lehrerin hatte natirlich
sofort nach dem Geschehen eine Un-
fallmeldung an die Gemeindeunfallver-
sicherung veranlaBt.und darin den Vor-
gang, so gut sie ihn rekonstruieren
konnte, geschildert.

Alle Schiilerinnen und Schiler allge-
meinbitldender und  berufsbildender
Schulen, egal, ob es sich um dffentliche
oder private Schulen handelt, und auch
alle Kinder in einem Kindergarten 1)
sind bekanntlich gesetzlich unfallversi-
chert. Der Versicherungsschutz gilt
nicht nur fir den gesamten Aufenthaft

im Schulbereich und auf dem Schul-

weg, sondern er erstreckt sich auf alle
Veranstaftungen auBerhalb der Schule,
die als 'schulische Veranstaltungen’ ge-
nehmigt sind, also auf Schulwanderun-
gen, auf Schulfahrten, auf die abendli-
chen Theaterfahrt, auf den Einkauf fir
den Hauswirtschaftsunterricht und na-
tdrlich auch auf Schullandhelmaufent-
halte.

Dadurch hat der Geschadlgte Anspruch
auf Erstattung seiner Kosten aus-
schlieBlich gegen den Tréger der Unfall-
versicherung. Somit entfallt die persér_i-
liche Haftung des Schadigers gegen-
- Uber dem Unfallopfer 2). Einzige Aus-
nahme:. Der Schédiger hat vorséizlich
oder grob fahrldssig dem anderen ernst-
hafte und dauerhafte Schadigungen zu-
gefiigt (OLG Koblenz, Urteil vom 06. 02,
92). Die oben geschilderte - wie (fast) je-
de jugend-'lbliche’ Rauferei - féllt aber
nicht in diese Kategorie 3}.

Das positive Ergebnis dieses Richter-
spruchs fir Arno: Den Schaden iber-
nimmt die Gemeindeunfallversiche-
rung. Sein Taschengeld ist also geret-
tet. -

Und nun die negative Folgen flir Mi-

- chael: Da die persdnliche Haftung des .

Schadigers gegeniiber dem Unfallopfer
entfallt, die Gemeindeunfallversiche-

rung aber nur Personenschiaden (also
Heilbehandlungen) und ggf. Renten
tragt, kdnnen Michaels Eltern weder die
Erstattung der Reinigungskosten noch
das geforderte Schmerzensgeld gel-
tend machen, bei wem auch immer. Im
Gegenteil: Die Gemeindeunfallversi-
cherung kénnte sogar einwenden, dad
der Facharztbesuch (im AnschluB an
den Besuch des Hausarzies) unnétig

- und damit nicht erstattungsfdhig war,

weil der Hausarzt bereits eindéutig fest-
gestellt hatte, daB keine Folgeschéden
2u erwarten seien.

Sollten Michaels Eliern trotzdem auf

"dem Klagewege versuchen, die gefor- .

derten Kosten von Arnos Eltern einzu-
klagen, so ist dies aussichtsios, selbst
dann, wenn dje Eltern des Schéadigers
eine private Haftpflichtversicherung ab-
geschlossen hatten (BVerfG Urteil vom
07.11.72).

Unangenehme Auseinandersetzungen
in dieser Sache wirde ihnen, also Ar-
nos Eliern, Ubrigens eine Privathaft-
ptlichtversicherung abnehmen, deren
AbschluB allen Eltern empiochlen wer-
den sollte; denn sie zahlt nicht nur,
wenn sie, aus welchen Grinden auch
immer, haften missen, sondern die Pri-
vaihaftpfl:chtverswherung wendet auch
alle unberechtigte Forderungen an den
Versicherten ab.

. 1) Eine gesetzliche Unfallversicherung gibt

es allerdings nicht fir Kinderkrippen,
Krabbelstuben und Kinderhorte.

%) Die .Gemeindeunfallversicherung wird
dagegen in gewissen Féllen gegeniber
dem Schédiger bzw. dessen Haftpflicht-
versicharung die geleistete Erstatiung
geltend machen. Dies geschiehti.d.R. al-
lerdings nur bei Unféllen im StraBenver-
kehr, bei denen ein Verschulden des
Fahrers vorliegt. ’

%) Kinder im Rechi, Kap. 4a, S. 2, 23,
Rechtstips, Lose-Blait-Sammilung 94
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Ein Schullandheim stellt sich vor:

Schullandheim Hobbach im Spessart

Jurgen Liders

i

Mitten im éﬁdspessan, einem Mittelge-
birge mit weiten, zusammenhangenden
Waildern und lieblichen Talern, liegt das
vor elf Jahren erbaute Schullandheim
Hobbach.

Das Haus wird vom Schullandheimwerk
Unterfranken (SWU) betrieben. Eigen-
timer ist der Landkreis Aschaffenburg,
der das Schullandheim im Zusammen-
wirken mit dem SWU errichtet hat und
es auch heute noch in beispielhafter
Weise forderi. Vorbildlich ist auch die
Unterstiitzung .von landespolitischer
Seite.

Ausstattung der Gebéude

Das Haus hat insgesamt 91 Betten. So
kbnnen drei Klassen aufgenommen
werden. In den Schiilerzimmern befin-
den sich meist vier Betten. Die Lehrer
wohnen in Ein- bis Zweibettzimmern,
die mit Duschen ausgestattet sind. Die
Duschen fir die Schiler/innen befinden
sich im Keller.

Es sind drei Klassenrdume, ein groBer
und ein kleiner Speisesaal, ein Wer-
kraum sowie zwei Tischtennisrdume
vorhanden.

Haus , ,Lahr” mit

Seminarrdumen, Tischtennisrdumen und Werkraum
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Zighen einer Bodenprobe. Ein Erdbohrer wird in den Boden geschiagen.

Das Freigelinde

Auf dem Gelénde des Schullandheimes
befinden sich ein Bolzplatz, ein Hart-
platz fiir Volleyball und Spielplitze. Fer-
ner stehen drei Grillplatze zur Verfi-
. gung

Unterrichts- und Freizeitmobglichkeiten

-‘Der Spessart eignet sich besonders gut

fir ausgedehnte Wanderungen. Dafiir-

kédnnen beim Schultandheim ausgear-
beitete Wandervorschlage angefordent
werden. Beliebte Ziele sind das Schlof
Mespelbrunn, das WasserschloB Ober-
aulenbach, die Burgruine Wildenstein
und die Geishdhe, mit 520 Meter Gber
NN die héchstgelegene Sledlung im
Spessart.

Fiir Orientierungsldufe werden ver-
schiedene Routen angeboten.

Ein Frei- und ein Hallenbad befinden -

sich in der ndheren Umgebung.

Ein besonderes Erlebnis ist der Besuch .

des Eisenhammers in Hasloch — wabhr-

scheinlich der leizte seiner Art, der
noch in Betrieb ist. Inleressante Mu-
seen kdnnen -ebenfalls in der Region
besucht werden.

Umweltzentrum Hobbach

Dem Schullandheim Hobbach ISt ein
Umweltzentrum angeschlossen. Ent-
sprechend bieten sich Projekte zur Um-
wélterziehung als inhaltlicher Schwer-
punkt des Aufenthaltes an. In unmittel-
barer Umgebung gibt es vielfiltige
Mdglichkeiten der Naturbegegnung; ein
Umweltlabor und Geréte fir die Frei-
land- und Gartenarbeit stehen zur Ver-
figung.

Zu den Themenbereichen Boden, Ge-
wésser (Bach und Weiher), Wald, Gar-
ten, Basteln-mit Natur- und Recycling-
materialien sowie Brotchenbacken im
Holzbackofen kann auf erprobte Vor-
schldge zuriickgegriffen werden.

Aus einer Schiiler- und Lehrerbibliothek
kann man wahrend des Aufenthaltes
neben Okologisch crientierier Literatur
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— z.B. Bestimmungsbicher — auch
Kinder- und Jugendbiicher ausleihen.

Unter ganzheitlichen Gesichtspunkten
wird langfristig die dkologisch stimmige
Bewirtschaftung des Schullandheims
verfolgt. Die Verpflegung besteht aus
einer gesunden Mischkost, die 'voll-
wertkdstliche’ Elemente und viel Frisch-
obst enthalt. Kichenreste werden in
dem Biogarten kompostiert. Die Géaste

‘Zur Diskussion gestellt:

trennen ihre Abféilte und helfen so mit,
MUl zu vermeiden.

Geleitet wird das Umweltzentrum von
einem hauptamtlichen Biologen, der
den Schutklassen gern bei der Ptanung
und Durchflhrung ihrer Vorhaben be-
hilflich ist. Unterstitzt wird die Arbeit
des Umweltzentrums vom Férderverein
Okologie in Schule und Schuilandheim
(FOS).

Ein Versuch, ein Schullandheim anders zu bewirtschaften

Alfred Grysczyk

Schuliandheime haben aufgrund der
jahrzehntelangen kontinuierlichen pad-
agogischen Arbeit von Lehrerinnen und
Lehrern einen festen Standort im Bil-
dungs- und LernprozeB und damit auch
ihren Stellenwert. Eine wesentliche Vor-
aussetzung fiir das Funktionieren eines
Heimes sind seine wirtschafilichen
Grundiagen.

Dig folgende Darstellung schildert ein
praktisches Beispiel fir die Erhaltung
und/oder Schaffung solcher wirtschafili-
chen Grundpositionen, um ein Schul-
landheim als padagogischen Lernort zu
erhalten und zu festigen.

Das Schullandheim Gut Eichenberg in
Fuldatal-Rothwesten bei Kassel ist gin
Ein-Klassen-Haus, das gelegentlich
auch von zwei (kleineren) Klassen ge-
nutzt werden kann. Von 1960 bis 1981
gewabhrleisteten vier Personen, eine Ké-
chin (ganze Stelle}, ein Hausmeister
(halbe Stelle, nebenberufiich), ein
Grundstiickspfleger (halbe Stelle) und

50

gine Raumpflegerin (halbe Stelle) den
Betrieb des Hauses.

Die Personalkosten bestimmten also zu
einem erheblichen Teil die Kalkulation
der Belegungsséatze und beinhalteten
bet Personalausfall durch Krankheit
usw. — vor allem in der belegungsin-
tensiven Zeit - ein nicht unerhebliches
Risiko..

Die Belegungsatirakiivitdt eines Hei-
mes mit eher bescheidener Ausstattung
wird auch iber den Preis, also den Be-
legungssatz erreicht.

Flr den Heimtrager des Schullandhei-
mes Gut Eichenberg ergaben sich vor
diesem Hintergrund foigende Konse-
quenzen:

— die Reduzierung von Personalko-
sten, um einen attraktiven Preis fur
die Beleger anbieten zu kdnnen,

— keinesfalls eine Reduznerung der
Leistungen,



= die'-Erzielung von mehr Verantwor-

tungsbereitschaft durch Einbindung
des Personals in die Leistungen und
den Service des Heimes.
Im Frihjahr 1981 ergab sich folgende
Lésung, die mit geringen Verdnderun-
gen und auch mit wechselnden Perso-
nen noch heute praktiziert wird:
Drei Personen der bisherigen Beschif-
tigten schlieBen sich Zu einer "Arbeits-
gemeinschaft’ zusammen. Eine dieser
Personen meldet ein Gewerbe als

" ’Heimbewirtschaftungs-Service’ (Perso-

nenfirma) an und beschaftigt die ande-
ren beiden- Personen nebenberuflich.

Die Firma 'Heimbewirschaftungs-Ser-
vice' schlieBt mit dem Heimtrager einen
Vertrag ab. Eckdaten dieses Verirages
sind_ fir den ’Heimbewirtschaftungs-
Service’ das Erbringen von folgenden

" Leistungen:

— Herstellen der Mahlzeiten,

— Einkauf aller Lebensmittel,

— Reinigung des Heimes,

— Pflege des Grundstiickes,

— Kontrolle des Heimes bei der An-
und Abreise,

— Durchfiihrung von kleineren Repara-
turen.

.Der Heimtréger erbringt folgende Lei-

stungen: .
— Belegung (Vermietung) des Heimes,

— Gestellung der Arbeitsrdume (Ki-
che, Ridume fiir die Vorratshaltung
usw.} und deren sachgerechte Aus-
stattung,

— Gestellung der Reinigungs- und Ar-
beitsgerdte und Reinigungsmittel,

. — Gestellung des Geschirrs,

— Garantie einer bestimmten Bele-
gungsfrequenz pro Jahr.

Beide Partner vereinbaren jéhrlich den
Preis fir die Leistungen dés "Heimbe-
wirtschaftungs-Service'.

_Der Heimtréger gibt einen Rahmenspei-

seplan vor. Die Einhaltung aller gesetz-
lichen Bestimmungen bzgl. der steuerli-
chen und arbeitsrechtlichen Bedingun-
gen obliegt dem 'Heimbewirtschaftungs-
Service’.

Die hier beschriebene Praxis funktio-
niert seit 1981. Die Personenfirma hat
in diesem Zeitraum einmal den Inhaber
gewechselt. Die Erwartungen beider
Vertragspartner sind bis heute erfiillt
worden.

Die Interschul 1995 -

Jochen Sievers

Vom 30. Januar bis zum 3. Februar
1995 fand in Hannover die Europdische
Bildungsmesse 'interschul’ stait, auf
der wir mit einem Stand von 45 gm Gré-
Be vertreten waren. Unser Stand war ei-
ne 'Gemeinschaftsproduktion’ vom Ver-
band Deutscher Schullandheime e.V.

und der Arbeitsgemeinschaft Nieder-
séchsischer Schullandheime e.V.

In bewéhrier Form hatte Martin Ritz den
Tresen, die Blicherborde und die Aus-
stellungsstdnde mit aussagekréftigen
Bildern zur allgemeinen Arbeit in den
Schullandheimen aufgebaut. Aus Nie-
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dersachsen Kkamen themenbezogene
Ausstellungswande hinzu: Umwelter-
ziehung mit Schilerinnen und Schillern
der verschiedenen Schulstufen, ge-
meinsame  Schullandheimaufenthalte
von behinderten und nichtbehinderten
Kindern, Gesundheitserziehung und —
ganz aktuell — das Schullandheim als
Lern- und Begegnungsort fir Europa.

So konnten sich die Besucher einen
Uberblick iiber einige aktuelle Schwer-
punkte in der Schullandheimpadagogik
verschaffen,

Zwei weitere Ausstellungstafeln hatten
die Umwelistationen in niedersichsi-
schen Schullandheimen und die Arbeit
der 'Landheimlehrer in den Regionen’
zum Thema.

Gleichsam gekrént wurden die Ausstel-
lungstafeln durch unsere Schulland-
heimverbandesfahne, die quasi in der
3. Etage der Ausstellungstafeln aufge-

héingt war und die schon von weitem
sichtbar war.

Das fiir die Projektarbeit im Schulland-
heim glltige Motto — Lernen mit allen
Sinnen — hatten wir auch zum Motto
fir den Messestand gemacht. So konn-
ten die Besucher nicht nur die Fotos an-
sehen, sondern auch selbst aktiv wer-
den und sich Erinnerungskarten mit Na-
turmaterialien gestalten, in die Tastbox
greifen oder an der Schnupperorgel
den Geruchssinn testen.

Ein dritter Schwerpunkt neben den Aus-
stellungswénden und dem sinnlich-
praktischen Teil bildete die moderne
Technik. An einem Solarschrank wur-
den Einsatzmdglichkeiten alternativer
Energien aufgezeigt und Larmpegel-
messungen durchgefiihrt, die per Com-
puter ausgewertet werden konnten.

Als besonders ginstig unter messedi-
daktischen Gesichtspunkien erwies es

Am Stand des Verbandes Deutscher Schuliandheime a.V.
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sich, daB Schuilerfinnen sowohl an den

" technischen Geréten wie auch beim Ar-
beiten mit Naturmaterialien aktiv waren.
Der Anreiz der Besucher, genauer hin-
zusehen oder auch mitzumachen, wur-
de dadurch erheblich gesteigerl. Dank
-gilt an dieser Stelle der Leibnizschule
Hannover,  die nicht nur aus ihrem
Schullandheim Nienstedt die Geréte fir
die Ausstellung zur Verfligung gestellt

" hatte, sondern auch die Schiler/innen
abstellen ‘konnte.

Wie bei der Ausstattung unseres Stan-
des, so haben sich auch bei der Stand-
betreuung der Bundesverband und die
Niedersachsen ergénzt. Wéhrend Mar-
tin ‘Ritz die ganze Zeit (ber den Ver-
band vertrat, hatten wir Niedersachsen
ja gleichsam ein Heimspiel und konnten
daher auf eine Reihe von 'Tagesbetreu-
.ern’ zuriickgreifen, ohne daB dadurch
die Kontinuitt der Betreuung gelitien
hat. 5\

Rickblickend — ich selbst war an vier.

Tagen mit auf unserem Stand — ist
festzustellen, daB es eigentlich nie wéh-
rend der Interschul-Woche bei uns.lang-
weilig war. Unser Stand war — abgese-
hen vom {etzien Tag, an dem selbst an
den sonst arg umtagerten *Gewinnstan-
den’ ,tote Hose" war (Kommentar eines
messe-erfahrenen Schu|ers) — immer
gut besuchl.

Ein grofler Teil der Besucher unseres
- Standes, und da waren wir keine Aus-
nahme zu den anderen Messestanden,
handelte nach dem Erfolgsrezept: kom-
men — sehen — mitnehmen. Es gab
auch auf unserem Stand einiges, was
~ man mitnehmen konnte hzw. sollte.
Nicht nur eine Vielzahl von Informa-
lionsblattern des Bundesverbandes
* und der verschiedenen Landesverbin-
de wechselten an unserem Stand den
Besitzer, sondern auch viele Aufkleber,
Kugelschreiber oder andere kleine Auf-
merksamkeiten, die uns die Kaufménni-

sche Krankenkasse Haile (KKH) zur .
Verfiigung gestellt hatte. Sie hatte zu-
sammen mit der Gemeinschaftshaupt-
schule WallstraBe, Wolfenbiitel, das
ausgestellte Projekt 'Gesundheitserzie-
hung’ erarbeitet.

Die zweite Gruppe der Besucher unse-
res Standes war die interessantere;
denn hier kam es zu einer Vielzah! in-

. tensiver und lohnender Gesprdche, die |

sich Uber die gesamte Breite dessen er-
streckte, was wohl Lehrerinnen und
Lehrer im Zusammenhang mit Schul-
landheimen zu fragen in der Lage sind.

So konnten wir u.a. auch bei einigen
Kolleginnen und Kollegen etwas gegen
den frrglauben tun, daB nur diejenigen
Schulen in ein Schullandheim fahren
darfen, die selbst ein Schullandhelm
haben.

Bei einigen anderen ist es uns hoffent-
lich gelungen, den — aus welchen
Griinden auch immer — irgendwann
einmal abgerissenen Kontakt zu den
Schullandheimen bzw, zu einem ganz
bestimmten Haus wieder zu kniipfen.

Wieder andere Standbesucher stellten
uns ganz konkrete Fragen, wie oder wo
sie denn mit,ihrer Klasse das efne oder
andere, das sie im Bild an den Stellwan-
den gesehen hatten, umsetzen kbnn-
ten. Gut, da Martin Ritz' mit 'an Bord'
war! Mit seiner Kenntnis der Schulland-

. heime bundesweit konnte kein Nieder-

sachse mithalten, und so muBte kein
Besucher unseren Stanq ohne befriedi-
gende Auskunft verlassen,

Aus der Gruppe der interessanteren
Standbesucher ragten einige nochmals
heraus: Zum einen milfte es uns gelun-
gen sein, mindestens zwei weitere Exa-
mensarbeiten zur Schullandheimpid-
agogik gesichert zu haben, und dann
war da‘'noch ein Kollege, der ein Objekt
hat, das er gern zu einem Schulland-
heim machen méchte. Ob bei dem un-
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sere gemeinsame Uberzeugungsarbeit
gewirkt hat? N

Als wir dann am Freitag gegen 21.00
Uhr alle Exponate in den Autos ver-
packt hatten und darauf warteten, da8
sich der Lkw-Stau in der Halle abbaute
und wir abriicken konnten, war unser
einhelliges Fazit: Es hat sich gelohnt!

Ob sich unser Einsatz auch in barer
Mlnze flr die Schullandheime nieder-
schlagt, wissen wir heute noch nicht.
Wir hoffen es jedoch und sind uns ei-
gentlich auch ganz sicher. Sicher ist je-
doch, daB die Kasse an unserem Stand
gut geklingelt hat. Nicht nur Mitglieder-
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verzeichnisse gingen gut; es wurden
auch viele andere Verdffentlichungen
zur Schullandheimpédagogik verkauft.

Eigentlich kein Wunder; denn wo soenst
gibt es so praxisbezogene Anregungen
fir die Arbeit im Schullandheim?

Ubrigens: In meiner Post fand ich bald
darauf die erste Bestatigung daflr, daB
wir auf der Interschul gut gearbeitet hat-
ten. Eine Belegungsanfrage begann mit
dem Satz: ,Ich habe mir auf der Messe
Ihre Anschrift geben lassen.” — Dank

an den Standbetreuer, der auf unser

Schullandheim hingewiesen hatte. Ich
selbst war es.— ehrlich — nicht!




Astrodidacta Ii, 1995

Deutschlands Astronomische Bildungsmesse

Hans-Peter Schneider

»Astrodidacta 1992 — Die -Schulland-
heime waren dabeil” '}-So berschrieb
Martin Ritz in dieser Fachzeitschrift sei-
nen Bericht von der ersten astronomi-
schen Bildungsmesse Deutschlands in
Zeulenroda. Urspringlich auch als Pro-
motionsveranstaltung fiir das geplante
ostthiiringer Planetarium gedacht, ent-
wickelte sich diese neuartige Messe
schon in der Organisationsphase mit ei-
ner Eigendynamik, in der letztlich die
fast einjihrigen Bemilhungen in 31 Ver-
" anstaltungen an neun Crten mit 30 Aus-
stellern auf Gber 750 m? Fldche und
mit 7000 Besuchern gipfelten. Rund-
" herum war die Astrodidacta 92 mit ih-
rem ehrgeizigen Programm ein voller
Erfolg: 2)

Dieter Althaus, Kultusminister des Lan-
" des Thiringen, sah als Schirmherr der
Astrodidacta 92 vor allem ein Signal flir
ganz Deutschland, den Astronomieun-

terricht an allen Schulen wieder bzw.

weiter aufzuwerten ).

Es ist deshalb besonders erfreulich,
daB Kultusminister Aithaus auch als
Schirmherr der, Astrodidacta Hl fungie-
ren wird,

Mit ihrem Charakter als Bildungsmesse
fur alle Gebiete der Himmelskunde legt
die Astrodidacta i, die vom 28. bis zum
29. Oktober 1995 erneut in Zeulenroda
stattfindet, gesteigerten Wert darauf,
Wissen iber Astronomie und Raum-

fahrt zu vermitteln und zu popularisie-
ren.

Erstmals begleitet von ‘einem wissen-
schaftlichen Beirat, sind folgende

_Schwerpunkte geplant:

— Schilerfotowettbewerb ,,.Das schdn-
- ste Himmelsfoto"

— Schiilerakademie ,Schiller referie-
ren fir Schiler"

— Lehrerfortbildung  ,,Astronomische

Forschung und Astronomieunterricht

in Europa”
— Galerieausstellung ,,Space Art"

— Ausstellung und Vortrage , Astrono-
_ mie und Raumfahrt an der Schwelle
des 21, Jahrhunderts”

Nahere Informationen sind unter folgen-
der Adresse zu erhalten:

Organisationsbiiro Astrodidacta, Markt 7,
07937 Zeulenroda. .

") Ritz, M.: ASTRODIDACTA 1992, in: das

"Schullandheim. 155/156, 1992, Heft 1/2
2} Bernhard, H., C. Kretschmer: Astrodi-

dacta 1992 — Sternstunden in Zeulenro- -

da. Astronomie + Raumfahrt, Journal far
Unterricht, Fortbildung, Freizeit 1992,
Heft 12

3) Schorcht, V.: Reminiszenzen an die
Astrodidacta, Mitteilungen des Fdrder-
verbandes Astronomische Bildung in
Thiringen e.V., 4/1993
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Aus den Landesverbanden

Landesverband
Baden-Wiirttemberg

Schullandheim
mit Natur-Erlebnispark

Das erst kirzlich mit erheblichen Mitteln
ausgebaute Schullandheim Lichteneck des
Landkreises Esslingen am Neckar liegt idyl-
lisch am FuBe der Schwébischen Alb am
Orntsrand von Weilheim-Hepsisau. Einen wei-
ten Blick haben die 78 Schullandheimgéste,
die dort unterkommen kénnen, auf das Alb-
vorland und den erloschenen Vulkankegel
der Limburg.

Diese ldylle soll jetzt nach durch einen Na-
turlehrpiad ergénzt werden. Die dazu erfor-
derlichen zehntausend Mark wurden vom
KulturausschuB des Kreistags problemlos
bewilligt. Die Kosten fiir dieses neue Kon-
zept, das den nicht mehr nutzbaren Wald-
lehrpfad abldsen soll, kénnen nur dadurch
s0 niedrig gehalten werden, weil die Schiller
den Naturlehrpfad schrittweise in Projektar-
beit verwirklichen. Es sind also nur die Mate-
rialkosten, -die abgedeckt werden missen.
Aber auch da hat man sowoh! aus finanziel-
ten als auch aus p#ddagogischen Griinden
von einer kompletten Beschilderung abgese-
hen.

Die Idee wurde von vielen ausgearbeitet, so
durch das Staatliche Schulamt Nirtingen,
das auch fir den Landkreis Esslingen zu-
sténdig ist, durch das Naturschutzzentrum
Schopflocher Alb, durch viele Fachberater
und Lehrer, durch den Geologe Professor
Benz und Frau Saliari, Diplomandin an der
Fachhochschule Nirtingen.

Uber die Informationen hinaus soll der
Matur-Erlebnispfad anregen, eigene Ideen
fir einen Schullandheimaufenthalt zu ent-

wickeln. Nur sechs der achtzehn Stationen -

werden mit Tafeln versehen und der Rest
nur mit Pfosten markiert.

Fur die Lehrerschaft erscheint ein Begleit-
heft. ‘
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Bei den umfassenden Themen geht es um
die tebensrdume Bach oder Wald, um Le-
bensbereiche wie einen Baumstumpf, um
geologische Besonderheiten wie Rutsch-
hang oder Schuttstelle. Einige Stationen die-
nen der sinnlichen Erfahriung durch Flhien,
Riechen und Tasten. Thematisiert werden
auch die Insektenarche oder Steinhaufen,
Eine Station zum Thema Natur- und Bioto-
penschutz geht auch auf das nahegelegene
Naturschutzgebiet Randecker Maar und die
Ziptelbachschlucht ein. Elf der achtzehn Sta-
tionen sollen sogenannte Projektstationen
sein, die anregen werden, wéhrend eines
Schullandheimaufenthaltes sich an der Pfle-
ge zu beteiligen und den Pfad (iber den ge-
genwdértigen Bestand hinaus weitarzuent-
wickeln.

Schullandheim

nutzt Sonnenenergie

Der Rems-Murr-Kreis setzt in seinem Schul-
landheim Monchhof bei Kaisersbach auf
Sonnenenergie, um warmes Wasser zu er-

zeugen. Fiir, 35.000 DM lieB der Kreis’

Vakuum-Hachleistungskollektoren  einbau-
en, die die Kraft der Sonne auch bei einer
nicht zu starken Bewblkung noch ausbeuten
kdnnen. Bewdhrt hat sich diese Technik in
dem kreiseigenen Sonderschulzentrum in
Fellbach-Schmiden, wo das Wasser im dorti-
gen Lehrschwimmbecken an kihleren Ta-
gen auf die erforderliche Temperatur ge-
bracht wird.

Neue Bildungsptdne weisen

auf Schutlandheimaufenthalte hin

In dem Land Baden-Wirttemberg gelten seit
dem 1. August 1994 neue Bildungsplane, die
die vor zehn Jahren bei der letzten Lehrplan-
revision erarbeiteten Pldne abldsen. Der tief-

greifende Wandel in allen Lebens- und Wis-’

sensbereichen, der rasche Zuwachs an wis-
senschaftlichen Erkenntnissen und der epo-
chale historische Umbruch in Deutschland
und Europa haben in Verbindung mit neuen



padagogischen Anforderungen die neuen
Lehrplane erforderlich gemacht.

Wahrend auf Bewahrtes nicht verzichtet
wird, sind sie doch inhaltlich und methodisch
auf die Erfordernisse der Gegenwarl und der
Zukunft ausgerichtet. Wesentlich neu ist die
Umgestaltung der Fachiehrpidne in Jahr-
gangslehrpline und die Aufnahme von péd-
agogischen Leitgedanken. Damit soll unter-
strichen werden, dafl sich die Plane inhalt-
lich stidrker am Entwicklungsstand der Schii-
ler orientieren. :

Durch eine Verschlankung des Stoffes und
durch inhaltliche Konzentration werden zu-
sétzliche padagogische Freirdume erdffnet.
AuBerdem werden Grundlagen fir teamorien-
tierte Lehr- und Lernformen geschaffen. Mit
deren Hilfe kdnnen in die Zukunft weisende
Schlasselqualifikationen wie Selbstandig-
keit, © VerantwortungsbewuBtsein, Teamia-
higkeit und Methodenkompetenz vermittelt
werden. Begriffe, die allen Schullandheim-
freunden vertraut sind.

Sicherlich werden einige Schufarten Schwie-
righeiten haben mit der in der Fortschrei-
- bung der Bildungspidne aufgenommenen
Gleichwertigkeit von Wissensvermittlung
und Erzighung. Eine weitere wichtige Neue-
rung ist die Ausweisung von fécherverbin-
denden Themen. Dadurch werden ganzheit-
liche und vernetzte Denk- und Sichtweisen
gestérkt. -

_ Die Begriffe 'Schullandheim’ oder ’'Schul-
landheimaufenthalte’ sind in die Bildungs-
pldne aufgenommen und zwar im Zusam-’
menhang mit der Férderung der Klassen-
und Schuigemeinschaft, mit der Gestaltung
der Schule als Lebensraum, als mannigfa-
che Méglichkeiten zur Erweiterung der Tier-
und Pflanzenkenntnisse sowie zur Erzie-
hung zum Naturschutz. :

*

Bayerisches
Schullandheimwerk
Schulwegsicherung

Die bayerischen Schullandheime beteiligen
sich 1995 an einer Initiative des Bayerischen

Elternverbandes zur ,Schulwegsicherung
flr Kinder und Jugendliche”. Die Initiative
steht unter der Schirmherrschaft von Mini-
sterprésident Dr. Edmund Stoiber. Beteiligt
sind z.B. das Innen- und das Kultusministeri-
um, die Polizei, die Verkehrswacht, der
ADAC, die Barmer Ersatzkasse und mehrere
Firmen ( z.B. BMW, Germas, Porst). Im
Herbst sind dazu zwei GroBveranstaltungen
im Olympia-Einkaufszentrum Minchen und
im Franken-Zentrum Nirnberg-Langwasser
geplant.

Jugend und Gewalt

Die Bayerische Staatsragian;ng legte im
September 1994 einen Bericht zum Thema
»Jugend und: Gewalt" vor, der von einer in-
terministeriellen Arbeitsgruppe unter Lei-
tung von Staatssekretérin Monika Hohlmeier.
erarbeitet wurde. Vertreten waren die Mini-
sterien fir Unterricht, Kultus, Wissenschaft
und Kunst, fiir Arbeit und Sozialordnung, Fa-
milie, Frauen und Gesundheit, des Inne'{n,
der Finanzen und der Justiz sowie die
Staatskanzlei. Aufgabe war es, ‘konkrete
Vorschldge fiir MaBnahmen zur Verhinde-
rung von Gewalt zu erarbeiten, die durch

staatliches Handeln umgesetzt werden kon- -

nen. In dem Bericht wird v.a. eine Weiterent-
wicklung des Kanzeptes 'Lebensraum Schu-
le’ angedacht. Als eine wichtige MaBnahme
wird dabei empfohlen, daB die Schiler/innen
der Jahrgangsstufen 5 bis 10 alle zwei Jahre
ginen Schullandheimautenthalt durchfiihren
sollen.

Umwelterziehung

In seinem Bericht zur ,,Umwelterziehung in
Bayern" vor dem Bayerischen Landtag wdr-
digte der bayerische Kultusminister Hans
Zehetmair die Aktivitdten des Bayerischen
Schullandheimwerkes und seiner Regional-
vergine, so z.B, die Erarbeitung von Lehrer-
handreichungen und die Durchfiihrung vor

_Kooperationslehrgdngen mit der Akademie

fir Lehrerfortbildung in Dillingen. Er wies
darauf hin, daB Umweltstudienplitze wie die
Schullandheime Hobbach oder Bairawies
immer mehr an Bedeutung gewinnen und
das Kultusministerium auch waéiterhin auf
diese Einrichtungen setzt.
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Schullandheime
mit dkologischem Schwerpunkt

Das Staatsinstitut fir Schulpddagogik und
Bildungsforschung (ISB) bringt 1995 eine
Handreichung fiir Schullandheimaufenthalte
mit dkologischem Schwerpunkt heraus. An
ihrer Entstehung waren Vertreter des Bayeri-
schen Schullandheimwerkes (H. D. Bauer,
Dr. G. Klenk, H.-J. Jenchen) und des Deut-
schen Jugendherbergswerkes maBgeblich
beteiligt. Die Handreichung wird durch zwei
Begleitfitme ergénzl, die in den Schulland-
heimen Hobbach und Pieitferhiltte sowte in
der Jugendherberge Benediktbeuern ge-
dreht wurderf.

Pilotprojekt
Regional- und Kuiturgeschichte

Das Haus der Bayerischen Geschichte fiihr
ab 1995 in Kooperation mit dem Schulland-
heimvefein Rosenheim und dem Bayeri-
schen Schullandheimwerk ein Pilotprojekt
durch. Ziel ist es, didaktisches Material Ober
"die regional- und kulturgeschichtlichen Mog-
lichkeiten in der Umgebung des Schulland-
heims Schauerhaus {Oberaudorf) zu erstel-

len. Eine Weiterfilhrung des Projekies bei

anderen Schullandheimen ist vorgesehen.

Werte-Erziehung
im Schullandheim

Ein Ferienlehrgang der Bayerischen Akade-
mie fiir Schullandheimpéidagogik

Zeit: 1. bis 7. September 1995
Ort: Schullandheim Violau/Schwaben
Teilnehmer: Lehrkrifte aller Schularten

Programm: Kennenlernspiele; Brettspiele,
Planung und Organisation eines Schulland-
heimaufenthaltes; Herstellung eines Poesie-
bichleins, Sprache, Musik und Bewegung;
Europdische Kinder- und Jugendtinze;
Ideenwerkstatt, Spielen und Lernen mit allen
Sinnen; Praktische Tips; Naturerfahrungs-
spiele; Spiele im Freien.

Nahere Auskiinfte erteilt das Bayerische
Schullandheimwerk, Wasserweg 5, 90559
Burgthann, Telefon: © 81 83/85 27, Fax:
091 83/3300.
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Bezirksverband Oberbayern

Der Bezirksverband Oberbayern im Bayeri-
schen Schullandheimwerk wurde neu ge-
griindet. lhm gehdren an die Schullandhei-
me Aschau (Stadt Warzburg), Bairawies
(Schullandheimwerk Oberbayern-Bairawies),
Cberaudort (Schullandheimverein Rosen-
heim) und Schéngeising (Bayerische Lan-
desschule fiir Kdrperbehinderte, Miinchen).
Zum Vorsitzenden wurde Oberstudiendirek-
tor Glnter Zindorff gewdhit.

Jubilden

In diesem Jahre feiern drei bayerische
Schuilandheime Jubilden: Schullandheim
Pottenstein/Oberfranken (25 Jahre), Schul-
landheim Heidenheim/Mittelfranken (25 Jah-
re) und Schullandheim Eichenberg/Nieder-
bayern (20 Jahre).

Landesverband
Mecklenburg-Vorpommern

Forderverein
Schullandheim Gehren e.V,

Nach der Wende war die Perspektive des
neugebildeten Schullandheims in Gehren

. lange unklar. Der ehemalige Kreis Strasburg

entlieB fast alle Angesteliten im Schulland-
heim und setzte sie in Arbeitsbeschaffungs-
maBnahmen wieder ein. Die Erhaltung wur-
de aul Sparflamme gesetzt, mogliche For-
dermittel flossen an dem Schullandheim vor-
bet. Auch der Schui- und Freizeilbedarf war
zu dieser Zeit gering. ’

Ende 1992 bildete sich der Fbrderverein
Schullandheim Gehren e.V. mit der Zielset-
zung, diese Einsichtung fiir die Kinder und
Jugendlichen erhalten zu helfen. Schnell
waren Verbiindete gefunden, die unser Vor-
haben materiell und finanziell unterstitzten.
Neben iiber hundert Betrieben wurden auch
die Stidte Strasburg und Woldegk sowie der
Landkreis Strasburg Mitglied im Forderver-
ein.

Nach dem Ablauf der zweijdhrigen ABM-Zeit
der beiden angestellten P&dagogen wurde



der Verein erstmalig gefordert. Uber das
Projekt 'Jugendbegegnungsstétte im Grii-
nen’ konnten die Arbeitsplatze im Schulland-
heim erhalten bleiben.

Zum 1. Jan. 93 dbergab die Oberlfinanzdirek-
tion Rostock das Gehrener Anwesen der

Stadt Strasburg, die damit neuer Trager des

Schullandheims wurde. . Jetzt wurde die Si-
tuation diffizil: Die Stadt war fir die Werter-
. haltung des Schullandheims verantwortlich,
das Landratsamt bewirtschattete {noch) das
Schultandheim und der Forderverein stelite
mit Hilfe einer Mischfinanzierung (Arbeits-
amt, Jugendarmt, Landratsamt) die Hauptar-
_ beitskrafte.

Ab Mitte 1993 begann die Tragerschaft der
Stadt Strasburg zu wirken. Uber gine klare
Konzeption, das Gehrener Schullandheim,
innerhalb der herrlichen Landschaft der
Brohmer Berge gelegen, zu giner attraktiven
touristischen Kinder-, Jugend- und Familigen-
- begegnungsstatte im Griinen zu entwickeln,
begann ein umfangreiches dreistufiges For-
derprogramm. Die zweite Ausbaustufe wur-
de unlangst Ubergeben.

Mitte 1993 (bernahm der Farderverein auch-

die Kichenkraft und ab Anfang 1994 das
technische Personal (auf Stundenbasis). Da
der.ehemalige Landkreis Strasburg im Méarz

1994 die Bewirtschaftung des Schulland-:

heims aufgab, wurde efneut der Forderver-
ein gefordert.

Nach langen Verhandlungen enischied der
HauptausschuB der Stadt, das Schulland-
heim an eine gemeinnitzige Tragerschaft,
also an den Fdrdervergin Schullandheim
Gehren e.V., zu Ubergeben. Es wurde ein
zehnjdhriger Mietvertrag abgeschlossen.
Damit war der Férderverein nicht nur de fac-
to, sondern auch de jure fir die Belange des
Schullandheims verantwortlich.

Durch bauliche MaBnahmen wurden die
Qualitit der Gebdude verbessert und ihre
Kapazitdt erweitert. Angestrebt wird eine
ganzjahrige Offnungszeit. Dazuy ist eine Er-
héhung des Personals notwendig. ES wur-
den beaim Arbeits- und Jugendamt die Antra-
ge zur {Mit)-Finanzierung von drei weiteren
Kraften fir den Aufenthalt und die Betreu-
ung der Kinder und Jugendlichen gestellt.

Mit der Stadt Strasburg als Eigentimer, dem
Uecker-Randow-Kreis als dem Mitnutzer des

einzigen Schullandheimes in der Region und
dem Co-Finanzierer der AB-MaBnahmen so- .
wie den vielen Mitgliedern und Sympathisan-
ten des Schullandheims sollte es dem For-
derverein méglich sein, das Objekt in den
kommenden Jahren in die véllige (auch fi-
nanzielle) Selbstandigkeit zu fihren.

%*

Neue Schullandheime

Die Kreisgebietsreform in Mecklenburg-Vor-
pommern brachte nicht den zu betlirchten-

den Einbruch in der Zahl der Schullandhei-

me. Im Gegenteil, zu den bestehenden und
im Verband Deutscher Schullandheime e.V.

- gingetragenen Veremsmngltedern kommen

sténdig neue hinzu.

So kénnen wir in diesem Jahr die fo1genden
drei neu gegriindeten Heime, alle in der Tré-
gerschaft von Vereinen, als Mitglieder be-
griiBen:

Schullandheim. Dabel 'Kinder- und Jugend-

- camp’, StraBe der DSF, 19406 Dabel, Tel:

038 485 / 20 475, 50 Betten. Trager: Volks-

- solidaritdt Giastrow, Kreisverband M/V e.V.,

Neukruger Str. 67a, 18273 Giistrow, Tel:
038 43 / 215 593..

Jugendbegegnungsstétte Forsthof Schwarz, ~

17252 Schwarz, Tel: 039827 / 259, 60 Bet-

- ten. Trager: Kinder- und Jugendverein 'Ro-

bin Hood' e.V., Ziolowskiring 20, 18089 De-

-men, Tel: 038 488 / 20 118.

Kinder- und Jugend-Erholungszentrum Kir-
chenort 5, 18375 Prerow, Tel: 038 233 / 303,
Fax: 038 233 / 322, 150 Betten von insge-
samt 600.-Trager: Kinder- und Jugend-Erho-

_ lungszentrum Prerow e.V., Saseler Markt 1,

22393 Hamburg, Tel: 040 / 6001 6200, Fax:
040 / 6001 6002
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Landesverband
Nordrhein-Westfalen

Didacta 1995

Die Bundesgeschaftsstelle hat auch in die-
sem Jahr wieder zusammen mit dem Lan-
desverband NRW ginen gemeinsamen Infor-
mationsstand auf der Didacta 1935 in Dils-
seldorf erstellt. Martin Ritz, Mitarbeiter der
Bundesgeschéftsstelle, wurde jeweils von
mindesiens einem Mitglied des Vorstandes
oder des Beirates des Landesverbandes un-
terstitzt, so daB Bundesverband und Lan-
desverband sich bei den Informationsge-
sprachen gut erganzen konnten.

Bereits am ersten Tag konnien Kontakte
zum slowenischen Ministerium flr Schulwe-
sen und Sport geknipft werden. Die Repu-

blik Slowenien unterhalt zur Zeit finf Hauser.

mit Schullandheimcharakter und will noch
etwa zwanzig weitere Hauser errichten. Die
slowenischen Géste sind an einem Gedan-
kenaustausch mit unserem Verband sehr in-
teressiert.

Bei einem Empfang, den die Slowenen zur
Vorsteltung ihres Kulturprogramms gegeben
hatten, war auch der Direktor des Field Stu-
dies Council, Central Services, A.D. Tho-
mas, zugegen, der mit den Slowenen ein
Abkommen Uber gegenseitiga Zusammenar-
beit unterzeichnete. Auch mit dieser Einrich-
tung kénnte unser Verband in einen Gedan-
kenaustausch mit dem Ziel der Lehrerfortbil-
dung und des Schilleraustausches eintrg-
ten.

Dies sind nur zwei von vielen weiteren Kon-
takten, die auf der Didacta gekniipft werden
konnten. Die Vorbereitungsarbeit und die
Zelt, die Martin Ritz und die ehrenamtlich ti-
tigen Mitglieder aus dem Landesverbandes
NRW auf der Didacta verbracht hatten, hat
sich also mehr als gelohnt. Der besondere
Dank gilt den Schilergruppen, die im Laufe
der Woche auf dem Stand des Verbandes
aufgetreten waren, und Frau Kellner, die
nicht nur mithalf bei Beratungen, wenn der
Andrang zu groB wurde, sondern die auch
farsorglich um das leibliche Wohl der Mitar-
beiter bedacht war.

1

Von links: Anthony D. Thomas, Direkior of Field Studies Counceil, Grofibritannien;
Jamke Hamler, Ministeriurn fir Schulwesen und Sport, Slowenien; Martin Ritz, Verband
Deutscher Schullandheime, Bundesgeschéftsstelle, auf der Didacta 95 in Diisseldorf
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Herbsttagung

Die diesjahrige Herbsttagung des Landes-
verbandes findet vom 27. Oktober bis zum
30. Oktober in dem Schullandheim Ruppich-
teroth des Schullandheimvereins Meiderich
~e.V. slatt. Der Landesverband bittet, sich
jetzt schon den Termin vorzumerken. Eine
gesonderte Einladung erfolgt nach den Som-
merferien.

% -

-Landesverband Sachsen

Im Land der duérxe

Am FuBe des Zittauer Gebirges, unweit des
kleinen Stadichens Seifhennersdorf, liegt
das Schullandheim -im Kindererholungszen-
trum 'Querxenland’. Die landschatftliche
Vielfalt, kulturelle Tradition und sehenswer-.
ten historischen One und Bauwerke der
Oberlausitz bieten ausreichendes Betati-
gungsfeld fiir Kinder aller Altersgruppen.
. Auffallend sind in vielen Dorfern die vielen
- Umgebindehduser als Zeichen siner origi-
nellen Volksarchitektur. Sie vergint in sich
dig slawische Blockstube und die Fachwerk-
bauweise der deutschen Siedler. Die nahe-
gelegenen Grenzibergédnge in Seifhenners-
dorf, Neugersdort, Zittau und Gérlitz ermég-
lichen den Gé&sten auch, Land und Leute
Béhmens und Polens kennenzule'}rnen.

Die 'Querxe’ sind Sagengestalten der Ober-
lausitz, die dhnlich den Heinzelmannchen
gute Taten vollbringen sollen. Diese Zwerge
sind die Maskottchen unserer Einrichtung.
Auf den Spuren der Querxe lernen die Kin-
der die Oberlausitz mit ihren Schénheiten
und Besonderheiten kennen.

Das Schullandheim bietet Platz fir vier
Schulklassen. Jeder Klasse steht sine Wohn-
.einheit mit acht Vierbettzimmern, zwei Zwei-

. betizimmern fir Betreuer, den Sanitérein-
tichtungen sowie einem Unterrichts- und
einem Klubraum zu Vertigung. AuBerdem
sind vom Mai bis September noch 24 Bunga-
lows mit insgesamt 336 Betten aufnahmebe-
reit fir Schullandheimaufenthalte oder Som- .
merfreizeiten. Zusétzlich gibt es in unserer
Einrichtung ein Haus mit 25 Betten in Einzel-,

‘.

Doppel- oder Dreibettzimmern mit Du/WC,
Klub- und Seminarraum sowie einer Teeki-
che {ir Familienireizeiten oder Bildungsse-
minare.

Zur Unterrichts- und Freizeitgestaltung. bie-
tet das Freizeitzentrum unter Anleitung von
hauptamilichen Pidagogen vielldltige Mdg-
lichkeiten wie verschiedene Bastelstuben,
Natur- und Umweltzimmer, Computerkabi-
nett, Sportanlagen (Tischtennis, Tennis,
Handball, Streetball, Badminton, Volleyball,
Freiluttkegeln), Abenteuerspielplatz, Grof-
feldschach, BMX-Strecke, Diskoschuppen,
Griltplatz, Jugendverkehrsschule, Kultursaal
mit 100 Platzen und einem Wald- und Erteb-
nisbad mit Riesenrutsche in der Nachbar-
schaft.

Da unser Schullandheim direkt am Wald
liegt, ist viel Bewegung an frischer Luft zu je-
der Jahreszeit gewdhrleistet. Ein weiterer
Service unseres Hauses ist ein Angebot von
verschiedenen Projektwochen wie Verkehrs-
erziehung, Gesundheits- und FitneBwoche,
Cberlausitzer Heimatwoche, Natur- und Um-
weltwoche. Zu diesen Themen werden von

-unseren Padagogen und einer Reihe von

Partnern zahlreiche Veranstaltungen und
Wanderungen angeboten. Fir eigene ldeen
und Projekie gibt es ebentalls genug Spiel-

‘raum.

Landesverbénd
Rheinland-Pfalz

Der Schullandheimverband Rheinland-Pfalz
e.V. hat einen Geschiftsfuhrer. Auf der Mit-
gliederversammiung wurde Georg Becker
zum GeschéftsfOhrer gewihit.

Die neue Adresse der Geschiftsstelle:
Schullandheimverband Rheinland-Pfalz e V.
Taunusstrabe 27

55118 Mainz

Tel: 06131/616396

- Fax: 0 6131/618027

Eine Kurziibersicht der rhein.land-piéIZischen
Schullandheime liegt zum Abruf bei der Ge-
schéftsstelle bereit.
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Bundesverdienstkreuz fiir Wilhelm Klei3

Glinter Zindorff

Dem Vorsitzenden des Verbandes Deut-
scher Schullandheime e.V., Wilhelm
KleiB, wurde im Dezember 1994 das Ver-
dienstkreuz am Bande des Verdienst-
ordens der Bundesrepublik Deutschland
verliehen.

In seiner Laudatio wurdigte der bayeri-
sche Kultusminister Hans Zehetmair
die besonderen Verdienste ,,in dem fiir
die schulische Arbeit bedeutsamen und
unverzichtbaren Bereich der Schulland-
heimpéddagogik und Schullandheimar-
beit". - ]

Er wies darauf hin, da Wilhelm KleiB
als tangjdhriger Vorsitzender des Schul-
landheimwerkes Mittelfranken, als Pré-
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sident des bayerischen Schullandheim-
werkes und als Vorsitzender des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime
»ganz wesentlich auch zur Verbreitung
des'Schullandheimgedankens beigetra-
gen* habe und seinem ,,groBen persén-
lichen Einsatz" zahlreiche Projekte zu
verdanken seien.

AbschiieBend fiihrte der Minister aus:

»3ie haben sich jahrzehntelang und un-
ter Verzicht auf lhre Freizeit fir das
Schullandheimwesen in Mittelfranken,
in Bayern und auf Bundesebene einge-
setzt. Durch Ihre hervorragenden Lei-
stungen haben Sie sich um das Ge- .
meinwohl verdient gemacht.”

Nach der Ordensverifeihung:
inge KleiB, Wilhelm KieiB, Staatsminister Hans Zehetmair,




Neuerscheinungen

mitteln.
ISBN 3-924051-19-4

Manfred Vogel

Mlt ‘Theodollt und Sextant ins Schullandhelm

Weit mehr als eine Aufgabensammiung zur Trigonometrie; ein Buch voller Anre-
gungen far Schullandheimaufenthalte mit alteren Schilern und eine Hilte, um
Trigonometrie in Klassenstufe 10 anschaulich und handiungsorientiert zu ver-

9,560 DM

In Erganzung zum beliebten
Schillerarbeitsheft
Der Strandiaufer
vom gleichen Autor:

- Helge Thielemann

e e e e T

Ein neues Wiirfel- und Gedichmis-
spiel zum Kennenlernen der Pflan-
zen und Tiere der Nordsee.
Fiir 2 his 4 Spieler von 9 bis 99 Jahren
Spielmaterial 1 Spiclanleiting

60 Bildkarten (6x6 cm)

4 verschiedene Bilder fur

16 dreieckige Puzzieteile

1 Wtirfcl (fiegt nickt beil)

agogische Handlungsfelder fiir eine még-

ISBN 3-924051-69-0/ 7,50 DM

Sanftes Reisen Lernen
Umwelt-Gesundheit-Konsum i im

Schullandheim
Das Reisen geriit immer mehr in Verruf:
Neben den Skologischen Schiden und den
Kosten sind auch- die gesundheitlichen
Risiken gewachsen. Grind gemug, das
Thema bei einem Schullandheimaufenthalt
aufzugreifen. Der Band ist in drei Teile ge-
gliedert: Nach einer fachlichen Darstellung
der Problematik "Reisen" folgen pdd-

lichst “sanfle” Klassenfalnl. Der Praxisleil
zeigt auf, wie das Thema umgesetzt wer-
den kamn. Der Anhang dient als Hilfestel-
lung fiir eigene Unternehmungen.

88 Seilen .

ISBN 3-924051-89-5 15.-- DM

Telefon: (040) 890 15 41

Verlag Verband Deutscher Schullandheime e.V.
' MendelssohnstraBe 86 22761 Hamburg

Telefax: (040) 89 86 39
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‘Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreven sich Schulausflige
groBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt ofimals kein Auge trocken. Und kein Mobels’ruck ver-
schont. .

Aber keine Sorge: Obijekfeinrichtungen von SUDAHL vertragen je-
den Spab. Und bieten Platz fur jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Beit hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

Etogenkiappbeﬁ 8181.




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréfiten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spatestens bei der néchsten
Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Héochste Zeit, sich genau zu informie-

ren, was SUDAHL speziell fir Jugend-
herbergen und Schullandheime zu bie- @@ @AD:D |l;|.

ten hat: . \ /
SUDAHL GmbH & Co. KG

MUBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und Représentanz

Verwaltung _ und Ausstellung

Haller StrafBe 54 SeumestraBe 35

74532 lishofen 01129 Dresden / . \

Telefon 07804/97170  Telefon 03 51/57 04 25
Telefax 07904/971770 Telefax 0351/55476 MOBEL UND KONZEPTE

Etagenstockbett 81646, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischenstiicken 181671,




SCHULLANDHEIMAUFENTHALTE

ERMOGLICHEN
Hans Zehetmair‘




