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Sehr geehrle Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Wir haben lange (berlegt, ob wir die "Moldau’ drucken sollen. Einerseits wissen wir
natirlich, daB eine derart starke Verkleinerung vom grofien Plakatformat auf DIN
A 4 kaumn noch eine Méglichkeit 1481, mehr als zu erahnen, was digse hervorragen-
de Grafik in ihrer komprimierten Didaktik aussagt. Die Begegnung "Vorra - Prag’
mit ihren individuell gestalteten Arbeitsblattern, von der wir auBer dem GrofBblatt
beispiethaft nur das Exemplar '"Moldau, Anlage 20'(!) tibernehmen kdnnen und die
Heinrich Héaberlein in diesem Heft nur in geraffter Form beschreiben kann, solite
vielen Mut machen und Anregung geben, Begegnungen auf europdischer Ebene
auch dann durchzufiihren, wenn die Schiilerinnen und Schiiler keine gemeinsame
Sprache sprechen und wenn man trotzdem nicht auf die stete Prdsenz von Dolmet-
schern angewiesen sein will.

Die Unterlagen kénnen librigens beim Autor angefordert werden.

Dieser Beitrag, der auf der Bundesarbeitstagung 1994 gehalten wurde, und viele
andere aus dem Plenum und den Arbeitskreisen, die wir in diesem Heft in voller
Ldnge oder in gestraffter protokolldhnlicher Wiedergabe veréffentlichen, sollen im
nachhinein die Schullandheimfreunde, die nicht in Rantum sein konnten, und die,
die in Rantum zeilgleich in einer anderen der neun Arbeitsgruppen milgearbeitet
hatten, informieren.

Ein neuves Jahr hat begonnen. Wir wiinschen uns, daB wir unseren Auftrag, im
Schullandheim als dem pddagogischen Partner der Schule sinnvolle Arbeit zu lei-
sten, fortselzen kdnnen und daB uns die - materiellen - Mittel dazu auch weiterhin
gegeben werden.

Manfred Vogel

‘das Schullandheim’ ist die Fachzeitschrift des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V., Mendels-
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BegruBung des Vorsitzenden Wilhelm

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
verehrte Damen und Herren,
sehr geehrte Géste

dieser festlichen Veranstaltung!

Der Verband hat eingeladen, und Sie
sind diesem Ruf ohne Zégern gefolgt.

Wir haben Sie zum Wochenende {!) ein-
geladen. Das hat Sie nicht abgehalten,
in die duBerste Ecke Deutschlands zu
kommen. Das ist beeindruckend, zumal
Ihre Anwesenheit hier wohl zum gro8-
ten Teil mit persénlichen Opfern ver-
bunden ist.

Ich danke lhnen allen fiir Ihr Interesse
am Wirken des Verbandes Deutscher
Schullandheime.

Ich frage Sie und mich, warum wir alle
dem Ruf des.Verbandes so zahireich zu
folgen bereit sind?

Sicher ist da der 'genius loci':

Schleswig-Holstein, Syit, Nordsee, Ost-
see - da tauchen Erinnerungen auf, Er-
innerungen an Gegend, Meer und
Wind, an Menschen; fiir einen Teil von
uns auch Erinnerungen an 1978, wo wir
hier schon einmal zusammenwaren.

Das macht es wohl aus, daB wir uns alle
darauf freuen,

— was uns hier fachlich,

— aber vor allem auch menschlich und
. gastlich

Klei

— und an sympathischem Ambiente
geboten wird.

Eine Tagung dieses Umfanges, meine
Damen und Herren, erfordert viel Pla-
nung und Uberlegung. Inzwischen ist
fiir alles gesorgt, die Tagung kann un-
gehindert ihren Lauf nehmen, sc daB
ich in urser aller Namen jetzt und an
dieser Stelle schon ~

— wunserem Landesverband Schleswig-
Holstein - allen voran dem Vorsitzen-
den, Kollegen Horst Aye,

— sowie unserem Vorstandsmitglied
Uwe Lendt als dem Hausherrn - zu-
sammen mit dem Leiter vor Onr,
Herrn Helge Jansen,

— aber auch unserem unermidlichen
© Motor Klaus Kruse

herzlichen Dank sagen kann.

Danken mdéchte ich den Kultusbehor-
den der Lander, insbesondere auch der
Landesregierung Schleswig-Holstein,
die unsere Schullandheimarbeit offen-
bar tir wichtig hélt, was Ihre Anwesen-
heit, Frau Ministerin Bdhrk, unter-
sireicht,
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Ich habe nach Griinden gesucht, wa-
rum wir so ostentativ und - fast méchte
ich sagen: demonstrativ - hier vertreten
sind, und meine, dies ist so,

— weil wir aktuelle Ereignisse registrie-
ren, diese diskutieren und daraus
Aufirdge an uns abteiten wollen,

— weil wir in unserem ehrenamtlichen
Bemiihen kollegiale Hilfe brauchen,
menschliche Nihe und menschli-

. chen Zuspruch, damit wir:gestérkt
und motiviert weitermachen,

— weil wir nicht zuleizt durch unsere
Beteiligung die Wichtigkeit unserer
'Botschaft’ unterstreichen wollen,

In Abénderung des vorgegebenen Pro-
gramms wird nach den GruBworlen
Herr Professor Dr. Ipfling, Schulpad-
agoge an der Universitdt Regensburg,
von 'Schullandheim als dem pédagogi-
-schen Partner der Schule’ sprechen.

Ohne etwas vorwegzunehrhen, darf ich
sagen, daB Schule nicht nur das Ergeb-
nis von Forderungen seitens verschie-
dener Interessengruppen sein darf, so
némlich, daB eine jede gesellschaftliche
Gruppe bestimmen mag, welche inhalte
Schule zu vermiiteln hat. Nein - diese
Prémisse des curricularen Ansatzes ist
. heute wohl (berholt. Schule ist weder
Lobby, weder Erziehungsanstalt, noch

Reparaturbetrieb. ‘Schule darf auch,

nicht nur belehren wollen und miissen.

Das Ergebnis einer solch einseitigen
Schule wére genau das, was Jean An-
ouilh treffend ironisiert, dag 'Kinder . . .
die Dummheiten der Erwachsenen so
lange ertragen missen, bis sie groB ge-
nug sind, sie selbst zu wiederholen’.

Nein: Schule muB auch den Erwartun-
gen, Hoffnungen und Bed{rfnissen der
Betroffenen, namlich der Kinder und Ju-
gendlichen selbst entgegenkommen -
mit einem Wort:

Schule muB ein nach padagogischen
Gesichtspunkten gestalteter Lern-, Er-
fahrungs- und Lebensraum fir Heran-
wachsende sein. |

Genau dieser gestaltete Raum wird im
Schullandheim geboten, und so stellen
wir fest, daB Schullandheim die mafige-
schneiderte, herausragende Méglich-
keit ist, Schule zu erweitern, zu 6ffnen,
zu bereichern und zu komplettieren.

Unser Angebot ist nicht nur eine beliebi-

ge, zuféllige Erweiterung oder sympa-

thische Arabeske, sondern der Schul-
landheimaufenthalt ist notwendiger Be-
standteil des schulischen FPflichtpro-
gramms. ' .

Das ist unsere Botschaft, und um die-

ses unseres Beitrages zur Schule willen.

freue ich mich Uber die . Anwesenheit
. prominenter Vertreter des dffenttichen

L ebens, inshesondere aus dem Bereich
 Bildung und Erziehung.

" Frau Bildungsministerin Bdhrk bitte ich,
ihren Kolleginnen und Kollegen in der
Standigen Konferenz der Kuftusmini-
ster zu Obermitteln, daB wir die im KMK-
BeschluB von 1983 ausgesprochenen
Grundsétze zur pddagogischen Bedeu-
tung von Schullandheimaufenthalten
ernst nehmen und in die Tat umsetzen.

Ihnen, Herr Ministerialdirigent Dr. Bop-

- pel vom Bundesministerium fir Bildung
und Wissenschaft, danke ich sehr fiir
Ihre Bereitschaft, an dieser Tagung
selbst auch aktiv mitzuwirken. Wir wer-
den'im Laufe der Tagung noch Gele-
genheit haben, Gber -unseren Anteil an

- Bildung und Wissenschaft miteinander
zu sprechen.

Wir haben auch Tagungsgéste unter
uns aus den  Kultusministerien Ham-
burg, Niedersachsen, Thiringen und
aus dem Saarland, aus Stadt- und
Kreisverwaltungen und Schulbehdrden.
Ebenso ist unter uns eine Reihe von E!-
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ternvertretern und Vertreter der Lehrer-
verbénde. Diese Damen und Herren
sind Tagungsteilnehmer, und ich bitte
Sie, sich in den Arbeitsgremien mit uns
und unseren Anliegen auseinanderzu-
setzen. Wir erhoffen uns viete Gemein-
samkeiten, in jedem Fall aber Anregun-
gen und Impulse.

Ich heiBe Sie alle, verehrte Gdaste, unter
uns herzlich willkommen.

Gestatten Sie mir eine Bemerkung dar-
tber, was den hier versammelten Per-
sonenkreis noch bewegt.

Wir alle wollen zum Gelingen von Schu-
le beitragen - das sagte ich schon. Wir
tun das in sténdigem ehrenamtlichen
Engagement - nicht nur hier und an die-
sem Wochenende - sondern eben auch
zu Hause, forigesetzt, konsequent und
- fast mdéchte man sagen - 'unbelehr-

bar’,

Ziel unseres Einsatzes ist, Schulland-
heimaufenthalte zu optimieren. Dazu
haben wir die erforderliche Kompetenz.

Wir empfinden es dann allerdings irritie-
rend und fast als Zumutung, daB wir da-
bei auch immer wieder an Existenzfra-
gen schier verzweifeln missen.

Hier - meine Damen und Herren - ist
entlastende Hilfe erforderlich, und zwar

— Hilfe in Form von Zuschiissen zu In-
vestitionskosten flir die Schulland-
heime und

—- Hilfe, damit allen Schulerinnen und
Schiilern die Teilnahme am Aufent-
halt auch finanziell méglich ist. -

Man betflrchte nicht, daB wir uns ’aus-
halten’ lassen wollen. Darum geht es
uns nicht, Vielmehr: Wir mbchten Bir-
gerbeteiligung bleiben! Wir halten uns
fir ein gelungenes und auch heute
stets gelingendes Beispiel dafir, daB
der Staat, weil er initiative Blrger hat,
nicht alles selbst in die Hand zu neh-
men braucht.

Wir handeln stellveriretend, substituie-
rend, und tun das bis hin zur Wirt-
schaftsfihrung in unseren Hausern,

Wir missen aber darauf bestehen, daB
uns die Offentliche Hand den Existenz-
druck nimmt und auf diese Weise ver-
hindert, daB wir unsere padagogische
Kompetenz an falscher Seite einsetzen
und verbrauchen miissen.

Die Arbeitstagung des Verbandes Deut-
scher Schullandheime 1994, meine Da-
men und Herren, beschiftigt sich
schwerpunktmdéBig mit aktuellen Her-
ausforderungen, die sich der Gesell-
schaft und damit der Schule derzeit
stellen:

— die europédische Einigung und - nach
wie vor -

— die Frage der Bewaltrgung der Um-
weltprobleme.

Wir werden unseren Beitrag zu den ge-
nannten Fragenkomplexen in den vor-
gesehenen Arbeitskreisen ansprechen

‘bzw. die Erdrterung dariiber fortfihren.

Dabei werden wir - wie gewochnt - auf
Praxisbezug bedacht sein.

In die Reihe der aktuellen Herausforde-
rungen gehéren - wie andernoris auch -
die Probleme in unseren éstlichen Lan-
desverbdnden. Es geht dort néimlich ge-
héuft und vorrangig um Fragen der Tri-
gerschaft und - wie dberall - um solche
der materielien Existenz.

Wir wollen dariiber nachdenken, wie wir
auf dem Wege (ber inhaitliche Vertie-
fung Impulse zur Sicherung materieller
Existenz geben kénnen.

So wird sich aus den Ergebnissen die-
ser Bundesarbeitstagung die Aufgabe
des Verbandes fir die Zeit der Jahrtau-
sendwende herauskristallisieren:

Wir haben unsere pé&dagogischen An-
liegen, unseren Beitrag zur Bewdlti-

‘gung der gesellschafilichen Wirklichkeit
deutlich zu formulieren.



Wenn wir uns damit dann ebenso deut-
lich der Offentlichkeit gegeniiber artiku-
IieFen, kénnen wir uns der uneinge-
schrinkten Unterstiitzung zumindest
der Eltern gewiB sein.

Wir diirfen dann schlieBlich auch damit
rechnen, daB uns seitens der Offentli-
chen Hénde Entlastung vom Existenz-
druck zuteil wird. .

" Insgesamt darf ich nun also eine sehr
bedeutungsreiche Arbeitstagung erdff-
nen und ihnen allen, verehrte Ehrenga-
ste, liebe Kolleginnen und Kollegen,

v

" Referenten und Teilnehmer, dafiir dan-

- ken, daB Sie willens sind, dep Erfolg un-

seres Beisammenseins durch lhre Mit-
arbeit und |hr Mitdenken zu gewahriei-
* sten.

. lch winsche der-Tagung einen rei-

bungslosen Verlauf und richtungswei-
sende Ergebnisse, uns allen das ge- -
wohnte harmonische Zusammenarbei-
ten und Zusammenleben, so daB wir an-
schlieBend mit Elan, fachlich und per-
sonlich bestarkt und bereichert wieder
an unsere wichtige Arbeit gehen kén-
nen. - '

' BegriiBung

, durch den Vorsitzenden
des Landesverbandes Schleswig-Holstein, Horst Aye

Verehrte Frau Ministerin Béhrk,

meine sehr verehrten Damen und Herren,

"liebe Schullandheimfreunde!

Als Vorsitzender des gastgebenden
Landesverbandes im Verband Deut-
scher Schullandheime freue ich mich,
* Sie alle hier auf der schinen Insel Sylt
sehr herzlich begriifien zu dirfen.

Besonders freue ich mich dariber, daB
Sie, veréhrte Frau Ministerin Béhrk,
meiner Bitte gefolgt sind, indem Sie
sich sofort bereit erkldrten, heute ein
GruBwort an-uns zu sprechen. Ich'werte
Ihre Anwesenheit auch als ein sichtba-
res Zeichen dafir, daB Sie der Padago-
gik im Schullandheim einen hohen Stel-,
lenwert zuweisen. Diese Anerkennung
hilft uns sehr bei unserem Bemiihen um

eine zeitgerechte Ausrichtung und Ge-
staltung der Schullandheimarbeit.

Ich begriBe Sie, Herr Ministerialdirigent
Dr. Boppel vom Bundesministerium fiir
Bildung und Wissenschaft. Wir wissen,
daB Sie unserer Arbeit sehr verbunden
sind, und freuen uns,- dabB Sie dies
durch |hre Anwesenheit erneut bekun-
den. ‘ ’

Ich begriiBe ebenfalls sehr herzlich
Herm Prof. Dr. Ipfling, Lehrstuhlinhaber
.an der Universitdt Regensburg, der
durch Wort und Tat dazu beitrégt, daf
die Padagogik im Schullandheim den
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ihr gebiihrenden Platz erh&lt. Wir haben
in dieser Feierstunde Gelegenheit, sei-
ne diesbeziiglichen Gedanken naher
kennenzulernen.

Ich begriiBe meinen lieben Freund Mr.
lan Dutton, den Erziechungsdirektor aus
Schottland, der eigens zu dieser Bun-
desarbeitstagung gekommen ist, um
sich 0Ober die unterschiediichem Ar-
beitsmdglichkeiten in unseren Schul-
landheimen zu informieren. Wir haben
in der Vergangenheit schon einige Male
Lehrergruppen aus beiden Landern
wechselseitig wichtige Einblicke in das
jeweilige Schulleben verschafft. Wir
méchten diese Projekte sehr gern auf
Kinder ausdehnen nach dem Motto
"Wo sich Lehrer treffen, missen Kinder
im Blickfeld stehen”. Ich bin fest lber-
zeugt: Es gibt kein besseres Handeln
fiir ein geeintes Europa, als Kinder und
junge Menschen verschiedener Natio-
nen zu gemeinsamem Tun und Erleben
zusammenzufihren. Hier ist noch
Handlungsbedarf in reichlichem MaBe!

Ich begriiBe Sie, meine Kolleginnen und
Kollegen, ebenfalls sehr herzlich, die
Sie aus allen Bundeslandern, den alten
und den neuen, angereist sind, um an
der diesjahrigen Bundesarbeitstagung
teilzunehmen und sie mit zu gestalten.

Ich freue mich sehr, daB wir als Ausrich-
ter dieser Arbeitstagung die Gelegen-
heit haben, lhnen mit dem ADS-Schul-
landheim Rantum einen kieinen, aber
sehr wesentlichen Ausschnitt unserer
landesweiten Schullandheimarbeit ein
Stickehen nédherzubringen.

Ich begriBe dern Chor und das Orche-
ster der Musikschule Sylt, die unter der
Leitung von Frau Beate Salzig diese Er-

offnungsfeier musikalisch umrahmen -

und uns allen diese Stunden auch ver-
schinern.

Lassen Sie mich nun-den Er&ffnungs-
worten unseres Bundesvorsitzenden

Wilhelm KleiB ein paar Anmerkungen
hinzutGgen:

Ein grofies Dankeschdn méchte ich an
dieser Stelle an alle Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter der Arbeitsgemein-
schaft Deutsches Schleswig (ADS) rich-
ten, ohne deren professionelle Organi-
sationsarbeit diese Tagung nicht hitte
durchgefihrt werden kénnen. Daflr
danke ich namens des Verbandes und
auch ganz persénlich sehr herzlich.

o 4
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Wenn {iber vierhundert Delegierte und
Gaste sich an diesem Wochenende hier
in Rantum wohlfiihlen kénnen - und ich -
zweifle daran (berhaupt nicht - dann ist
das in erster Linie das Verdienst der
ADS. Ich nenne aus zeitlichen Griinden
nur zwei Namen, die stellvertretend fir
alle anderen stehen mégen:

— den langjahrigen Schatzmeister des
Verbandes und bewéhrten Ge-
schéftstithrer der ADS, Uwe Lendt,
und



— den Leiter des Tagungszentrums im
‘Schullandheim Rantum, Helge Jan-
sen, dem u.a. sehr gute Beziehun-
gen zum Blrgermeister von Rantum
nachgesagt werden *).

Der morgige Tag gehdrt neben der au-
Berordentlichen Hauptversammlung
den zahireichen Arbeitsgruppen, die
sich den Herausforderungen eines ver-
einten Europas stellen, die zukinftige

. Aufgaben neu formulieren und aus ih-
nen zeitgerechte und wichtige padago-
gische Impulse geben mochten.

Auf zwei Dinge mochte ich in d:esem
Zusammenhang besonders hinweisen:

— ‘Alle Arbeitsgruppen sind fir Interes-
sierte gedffnet. Sie werden auch als
Lehrerfortbildungsveranstaltungen
anerkannt.

— Erstmals bei einer Bundesarbeitsta-
‘gung ist auch eine Gruppe von ca.
sechzig Schiilerinnen und Schiilern
mit einbezogen, deren Arbeitswei-
sen exemplarisch die Arbeit im
Schullandheim widerspiegeln.

Laésen Sie mich abschlieRend zuriick-
kommen auf die Situation der Schul-
landheime in Schleswig-Holstein:

Wir sind lhnen, Frau Ministerin Bohrk,
und der Landesregierung dankbar fiir
die Forderungen, die Sie trotz aller fi-
nanzieller Engpésse den Schullandhei-
men zuteil werden fassen. Mit der seit
vielen Jahren zeitlich begrenzten Frei-
stellung von Lehrerinnen und Lehrern
fir die Leitung von Schullandheimen
hat unser Land einen Weg beschritten,
der sich segensreich {lr die Arbeit in-
sgesamt ausgewirkt hat und dem ande-
re Bundeslander folgen sollten.

Andererseits beklagen wir, daB die zur
Verfigung stehenden Mittel fir Klas-
. senfahrten zu eng bemessen sind. An-
gesichls der bedriickenden Tatsache,
.daB offensichtlich immer mehr Schiile-

rinnen und Schiler pridgende Gemein-
schaftserlebnisse auBerhalb des Schul-
lebens vermissen, bekommen Kiassen-
fahrten einen neuen gesellschaftspoliti-
schen Stellenwert, Nach wie vor sind
wir jedoch der Meinung, da Fahren
ins Schullandheim dem stérker werden-
den Schultourismus vorzuziehen sind
und auch entsprechend geférden wer-
den sollten. '

Erwdhnen mdchte ich schlieBlich auch
die positive Zusammenarbeit mit dem
Landesinstitut Schieswig-Holstein far
Praxis und Theorie der Schule (IPTS).
Obgleich die Mittel gekirzt wurden, las-
sen sich nach wie vor jahrlich ca. ein-
tausend Lehrerinnen und Lehrer auf ei-
nen bevorstehenden Schullandheimauf-
enthalt vorbereiten. Sie bringen hierzu
erhebliche Eigenmittel auf. Weitere
Kirzungen kénnten jedoch zur ‘Riick-
laufigkeit und damit auch zu einer Qua-
lititseinbuBe fuhren, die es unbedlngt
zu vermeiden gilt.

Probleme gibt es fiir die Trager von
Schullandheimen vor allem dadurch.
daB erforderliche investive MaBnahmen
wegen fehlender Mittel oft nicht durch-
gefiihrt werden kdnnen. Hier muB neu-
es Nachdenken einsetzen, und der Ver-
band bietet Ihnen, Frau Ministerin, sei-

‘ne Mitarbeit an.

AbschlieBend mdchte ich uns allen,
meine Damen und Herren, erlebnisrei-
che und gewinnbringende Stunden auf
dieser schonen Insel wiinschen. Ich
winsche unseren Beratungen die noti-
ge Resonanz in der Offentlichkeit, ob-
wohl es nicht einfach sein wird, mit der
zeitlich parallel laufenden Weltmeister-
schaft im Surfen diesbeziglich zu kon-
kurrieren. Seien wir dennoch guten Mu-
tes und guter Zuversicht!

) Helge Jansen ist seil Jahren {auch) Biir-
germeister der Gemeinde Rantum auf
Sylt. (Anm. d. Red.) .



GruBwort

der Ministerin fiir Frauen, Bildung, Weiterbildung und Sport
des Landes Schleswig-Holstein, Frau Gisela Bohrk

Herr Kleif,
Herr Aye,
meine Damen und Herren!

Ich freue mich, an lhrer Bundesarbeits-
1agung in Rantum teilnehmen zu diirfen
und heiBe Sie, die Delegierten und Ga-
ste des Verbandes Deutscher Schul-
tandheime ganz herzlich in Schleswig-
Hotstein willkommen.

Der amerikanische ErziehungsWissen-
schaftler Paul Goodman hat einmal ge-
sagt: "'Im Grunde gibt es nur eine richti-
ge Erziehung - das Aufwachsen in einer
Welt, in der es sich zu leben lohnt.”

Diesem Anspruch gerecht zu werden,
ist schwierig: Wentewandel, rasante po-
litische und technologische Verdnde-
rungen, Bindungsverlust und wachsen-
de Armut - in der Bundesrepublik leben
iber gine Million Kinder von der Sozial-
hilfe - das sind Herausforderungen, mit
denen vor allem Lehrerinnen und Leh-
rer im Alltag umgehen miissen.

Um mit Hartmut von Hentig zu spre-
chen: ""Schule ist heute schon fir den
groBiten Teil der Kinder und fiir den
groBten Teil ihrer Zeit "ihr’ Aufenthalts-
ort geworden. Nun sollite sie auch ihr
Lebensort sein kénnen.”

Um dies zu unterstiitzen, haben wir mit
der inneren Schulreform in Schleswig-
Holstein die Weichen gesteilt: Das neue
Schulgesetz hat die Schulen weiter de-
mokratisiert, die laufende Lehrplanrevi-
sion soll dazu beitragen, daB Schulen
sich weiter offnen.

Bei diesem ProzeB von der alten Pauk-
schule hin zur offenen Lebensschule
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bilden Schullandheime traditioneil ei-
nen wertvollen Baustein, einen Bau-
stein, der bei der sich abzeichnenden
reformpéddagogischen Schuie noch be-
deutsamer wird. Der Aufenthalt in ei-
nem der jetzt rund 500 Schullandheime’
in Deutschland verschafft Schillerinnen

‘und Schiilern und ihren Lehrerinnen

und Lehrern die nétige Luft zum Atmen,
Zeit zum Auftanken und Gelegenheit,
anders zu leben und zu lernen. -

Es ist Uberaus wichtig, aus dem Schul-
und Familienalltag herauszukommen
und innezuhalten. An einem fremden
Ort ist neue Wahrnehmung méglich.

Vielleicht kennen Sie von John Cage -
einem Klassiker der Neuen Musik - das
Stiick mit dem Titel '’'4,33"", das keiner-
lei von ihm selbst erzeugte Tdne ent-
halt. Die Konzertbesucher horen drei
Minuten und dreiunddreiBig Sekunden
lang sich selbst, die reglosen Musi-
ker und die Umweltgerdusche rings-
herum.

Die Reaktion auf diese Art von Kunst
kénnen Sie sich sicher vorstellen. Und
doch zeigt dieses Beispiel, wie unsere
Hoérgewohnheiten {ir kurze Zeit durch
eing andere Form aufgebrochen wer-
den. :

Darum geht es bei einem Schulland-
heimaufenthalt:

Anderes und anders wahrzunehmen,
anderes und anders zu lernen, anders
zusammenzusein als im Alltag, unge-



wohnte Erfahrungen zu machen, Ansté-

. Be fiir das Alltagsieben zu geben. Die

Aufenthalte in Schullandheimen geho-
ren fir die Mehrzahl der Schilerinnen
und Schiller Schleswig-Holsteins zu ei-

nem festen Programm. Wir haben sieb-
zehn Schullandheime. Es sind Lernorte
und Erlebnisorte zugleich.

Hier lernen Kinder wie selbstverstdnd-
lich die regionale Kuitur und die Beson-
derheiten der Landschaften kennen.
Hier findet projektorientierter Unterricht
statt. Es gibt AnstdBe, die sich in der
Schulklasse nicht realisieren lassen. In
vielen Féllen erleben die Kinder oft zum
ersten Mal einen mehrtagigen Aufent-
halt - fern der Familie - in der Klassen-
gemeinschaft.

Die Lehrerfortbildung fir den Aufenthalt
_ in Schuilandheimen fiihrt in der Regel
die Péadagogische Arbeitsstelle des

Frau Mr‘nisteﬁn Gisela Béhrk, Kiel

Verbandes Deutscher Schullandheime
durch. Fir diese werlvolle Arbeit bedan-
ke ich mich sehr - auch angesichts der
in Schleswig-Holstein wie Uberall sehr
angespannlen Haushalislage.

Ich habe mit Befriedigung festgestellt,
daB es eine groBe und steigende Nach-
frage nach Schullandheimaufenthalten
gibt. Wir wollen dem auf der gesetzli-
chen Seite dadurch entgegenkommen,
daB wir die Mittel fir Schullandheimauf-_
enthalte erhdhen.

Die Geschichte der Schullandheime ist
ein Spiegelbild deutscher Sozialge-
schichte:

Basierend auf der Reformpédagogik
boten die ersten Heime nach dem Er-
sten- Weltkrieg Kindern Erholungsauf-
enthaltg.

‘Nach der versuchien Gleichschaltung

im deutschen Faschismus mit dem Ziel
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der "kérperlichen Ertuchtigung™ und
der Einschwédrung der Kinder auf Nazi-
parolen standen nach 1245 mit der De-
mokratisierung wieder Erholung und
Gesundheitserziehung im Mittelpunkt.

Die Offnung der Schullandheime von
der puren Naturerfahrung zu Umwaelt-
und Sozialerziehung in der 70ern war
ein bedeutender Schritt.

Die deutsche Einheit hat auch lhrem
Verband eine groBe Ver&nderung ge-
bracht: Die Schullandheime der alten
und der neuen Lander haben heute ein
gemeinsames Dach - ein positives Bei-
spiel fir das Zusammenwachsen von
Ost und West.

Diese Leistung zusammen mit der ver-
bandseigenen Initiative "'Erziehung fiir
Europa’ fidhrt direkt zu dem BLK-gefér-
derten Projekt ''Das Schullandheim als
Lernort und Begegnungsort fir Euro-
pa’’, das bei dieser Tagung ein wichti-
ges Thema sein wird.

Der Europa-Gedanke ist auch in der
schleswig-holsteinischen Lehrplanrevi-
sion verankert. Fiinf Kernprobleme sind
dabei wichtig: '

— die Grundwerté menschlichen Zu-
sammenlebens: Frieden, Menschen-
rechte und das BewuBtsein der 'ei-
nen’ multtkulturellen Welt,

Gkologisches BewuBtsein,

die kreative Bewdltigung des rapi-
den sozialen Wandels,

die Gleichstellung zwischen Frauen
und Ménnern, Jungen und Madchen
in Familie, Beruf und Gesellschaft
und

das Recht aller Menschen zur Ge-
staltung ihrer politischen, kulturellen
und wirtschaftlichen Lebensverhiii-
_nisse, ihre Mitwirkung und Mitver-
antwortung in aflen {!) Lebensberei-
chen,

12

Diese Kernprobleme zielen auf die
schulische Fdrderung von Veraniwor-
tungsbewuBtsein nach der Maxime:

"Global denken, lokal handeln.”

Dabei helfen Schullandheimaufenthalte
mit. -

Hier kénnen Kinder jenseits von touristi-
schen Trampelpfaden UObergreifende
Zusammenhange erfahren und Kinder
anderer Nationalitdl besser kennenler-
nen.

"Reisen nach Europa’ kann also schon
in der Region im offenen Unterricht und
im Schuilandheim beginnen. .

Wir in Schleswig-Holstein setzen einen
besonderen Schwerpunkt auf die Bezie-
hungen zu den Landern rund um die
Ostsee. Estland, Lettland und Litauen
sind heute unabhéngig, Rufiland und
Polen auf dem Weg zur Demokratie und
die skandinavischen Lander auf dem
Wege in die Europdische Union.

Der Ostseeraum ist heute eine Region
voller neuer Moglichkeiten, die wir auch
fur unsere Schilerinnen und Schiiler
erschlieBen wollen, z.B. im Rahmen von
Schulpatenschaften und multikulturel-
len Begegnungen in Schullandheimen.

Von Benjamin Franklin stammi der
Satz: "Eine Investition bringt immer
noch die besten Zinsen."

Eine Investition in Wissen und Bildung
sind auch die deutschen Schullandhei-
me. Auch sie bringen gute Zinsen fir
die Zukunft unserer Kinder.

Ich danke (hnen allen - lhrem Verband,
der ADS und den Lehrkréften - fir thren
Einsatz und die Arbeit, mit der Sie die
Schullandheimbewegung vorange-
bracht haben und weiterbringen. Es ist
ein guter und wichtiger Einsatz.

Ich wiinsche Ihrer Tagung'ein gutes Ge-
lingen.

S



GruBwort

Ministerialdirigent Dr. Werner Boppel,

Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

zu lhrer Bundesarbeitstagung Gberbrin-
ge ich lhnen die herzlichen GriBe des
Bundesministeriums fir Bildung und
Wissenschaft. Ich freue mich, daf ich
nunmehr das vierte Mal in Folge an den
Bundesarbeitstagungen des Verbandes
Deutscher Schullandheime teilnehmen
kann.

Gern. erinnere ich mich an die Tagung
1991 in Bonn, der letzten Tagung, an

der noch Herr Eberhard Johannson teil--

genommen hatte, und an die nachfol-
genden Tagungen in Oberwiesenthal
und in Rauischholzhausen.

Es ist die funfte Fachtagung, die der
Verband Deutscher Schullandheime im
Zusammenhang mit den Modellversu-
-chen 'Umwelterziehung im Schulland-
heim’ und 'das Schullandheim als Lern-
und Begegnungsort fiir Europa’ durch-
fihrt.

Insgesamt sind der Verband Deutscher
Schuliandheime und das Bundesmini-
sterium 10r Bildung und Wissenschaft
{BMBW) seit dber zwanzig .Jahren
durch eine fruchtbare Zusammenarbeit
miteinander verbunden.

Acht Modeliversuche hat das BMBW im
Rahmen der Modelversuchsférderung
der Bund-Lénder-Kommission for Bil-
dungsplanung und Forschungsférde-
rung zusammen mit dem Verband Deut-
scher Schullandheime in den letzten
Jahren durchgefiihrt.

Diese Modellversuche sind auch des-
wegen fir den Bund von besonderem
Interesse, weil sie eine bundesweite
Ausstrahlung haben. Das BMBW legt ja
bei der Férderung seiner Modellversu-
che besonderen Wert darauf, daB Mo-
dellversuche auch iber die Landergren-
zen hinweg Auswirkungen haben. Dies
ist bei den Modellversuchen des Schul-
landheimverbandes der Fall. Gleichzei-
tig ist immer wieder festzustellen —
nicht zuletzt auch bei den beiden letz-
ten Modellversuchen —, mit welcher
Weitsicht die Projekte geplant wurden:

Es wurden immer aktuelle bildungspoli- -
tische Probleme und Fragestellungen
auvfgegriffen und formuliert.

'Projektarbeit’, 'handlungsbezogenes
Lernen’, 'interkulturelle Begegnungen'

sind nur einige Stichwort, die derzeit - i

neu oder wieder in der padagogischen
Diskussion sind, bei den Schullandhei-
men aber schon immer im Mittelpunkt
standen.

Dies ist ein entscheidender Grund, wa-
rum das Bundesministerium fiir Bildung
und Wissenschaft der Arbeit der Pad-
agogischen Arbeitsstelle des Verban-
des Deutscher Schullandheime ein so
groBes Gewicht beimiBt.

Gerade die beiden Modellversuche 'Eu-
ropa’ und 'Umwelt’ sind hier herausra-
gende Beispicle. Sie zeigen sehr gut,
wie Umwelterziehung und Erziehung
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fir Europa praxisnah, vor Ont, hand-
lungsorientiert und facheriibergreifend
gestaltet und erlebt werden kdnnen.

Von den Modellversuchen 'Europa’ und
‘Umwelt' gehen erhebliche Impulse
auch auf die Schule aus und beeinflus-
sen so auch das langiristige Verhalten
von Schilerinnen und Schilern.

 konnte.

schen Lernens erheblich in der Tiefe
und in der Breite verbessert werden
Ilch mébchie lhnen an dieser
Stelle Mut machen, weiter auf diesem
Weg fortzufahren.

Schullandheime sind Teil einer sich
stindig verdndernden Schule in einer
dem Wandel unterworfenen Welt, Ich

Ministerialdirigent Dr. Werner Boppel

Es setzt sich inzwischen in allen Lan-
dern immer mehr die GewiBheit durch,
daB die Schule nicht mehr der einzige
Lernort ist, daB sich die Schule &ffnen
muB auch fiir andere Lernorte. Die
Schullandheime sind ein solcher Lern-
ort und mit Sicherheit ein ganz beson-
ders wichtiger.

Es zeigt sich, da durch die Arbeit in
Schullandheimen die Zusammenarbeit
zwischen Schulen und Schuilandhei-
men im Sinne einer Offnung schuli-
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glaube, dieser Heraustorderung haben
sich die Schullandheime voll gestelh.

ich mbdchte nicht schlieBen, ohne an
dieser Stelle ganz besonders Herrn
Kruse zu danken, dessen beispielloses
Engagement die padagogische Arbeit
der Schullandheime entscheidend vor-

angebracht hat. Ohne ihn wiére vieles

an Innovation in den Schullandheimen
sicher nicht méglich gewesen.

Ich danke auch Herrn Kleil, dem Vorsit-
zenden des Verbandes Deutscher



Schullandheime, aber auch dem eben-
falls hier anwesenden Alt- und Ehren-
vorsitzenden des Verbandes;: Herrn
Neckel, der (iber viele Jahre die Ge-
schicke des Schullandheimverbandes
mitgestaltet hat und der auch den Dia-
log mit dem Bundesministerium fiir Bil-
dung und Wissenschaft eingeleitet hat.
Ganz besonders bedanke ich mich

auch fir die Gastfreundschaft hier in
Rantum und Herrn Helge Jansen fir die
hervorragende Organisation dieser Ta-
gung.

In diesem Sinne winsche ich dieser Ta-
gung einen erfolgreichen Verlauf und
gute weiterfihrende Ergebnisse auch
bei der Durchfiihrung des Modellver-
suchs "Bildung fir Europa’.

Das Schullandheim als padagogischer Partner der Schule

Heinz Jiirgen Ipfling

Partner der Schule soll das Schulland-
heim sein, so verheiBt es mein Thema,
padagogischer Partner. 'Partner’, so sagt
es der Duden, bedeutet 'Teilhaber, Teil-
nehmer, Mitspieler, Genosse’ '}. Immer,
wenn es um Parinerschaft geht, ist es rat-
" sam, sich zu vergewissern, auf wen man
sich da einldBt. Deshalb werde ich mich

im ersten Teil dieses Beitrages mit der
Schule und ihrer Kritik befassen. Dann,
im Teil zwei, wende ich mich dem ande-
ren 'Mitspieler’, also dem Schulland-
heim, zu. Der dritte Teil soll dann die
Modelle und die Felder firr die Koopera-
tion beider Pariner verdeutliichen. Ab- .
schlieBend will ich ein Fazit ziehen.

Schule

Wenn das Schullandheim mit der Schu-
le eine Partnerschaft eingeht, tut es gut
daran, nach der Eigenart und der Auf-
gabe von Schule zu fragen. Und so be-
ginne ich mit der Umschreibung oder
Definition von Schule: Schule ist eine
Institution, die innerhalb bestimmter du-
Berer Bedingungen zielgerichtetes, ge-
plantes Lehren (und Lernen) meist in
" Lehrgdngen beabsichtigt, vorwiegend
mit dem Ziel der Einfilhrung junger
Menschen in gesellschalftlich-kulturelle

(Vor-)Gegebenheiten, um dadurch bei-
der - also der Objektivationen und der
Subjekte - (Weiter-)Entwicklung zu er-
mogllchen

In diesem Auftrag der Schute !|egen ih-
re Chancen und ihre Probleme zugleich
begrindet. Dies soll in dreifacher Weise
verdeutlicht werden:

Erstens: Schule als Institution ist im po-
sitiven Sinne eine verldBliche, gesicher-
te und berechenbare Einrichtung. Die
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" Schulbenutzer wissen im groBen und
ganzen, was sie erwartet, womit sie
ausgestattet werden und welche Ab-
schlisse sie erreichen kénnen. Die pro-
blematischen Seilen dieses Aspekts
sind die immer wieder beklagte Starr-
heit, Unbeweglichkeit und Abgeschlos-
senheit von Institutionen, eine hohe Re-
geldichte, welche Spontaneitdt er-
schwert oder gar erstickt. Problema-
tisch ist manchmal auch die Ausrich-
tung des schulischen Programms nach
den jeweiligen weltanschaulich ideolo-
gischen oder politischen Absichten des
Schultrdgers, durch die die junge Gene-
ration angepaBt und verfiigbar gemacht
werden soll. .

Zweitens: Lernen geschieht in der
Schule geordnet, inhaltlich und zeitlich
strukturiert. Schule versucht auf diese
Weise, die Ordnung des 'globus intel-
lectualis’ zu vermitteln, Strukturen in
das Chaos des sogenannten Lebens
und der Kdpfe zu bringen. Auf der ande-
ren Seite der Medaille handelt sie sich
damit die Gefahren der Verplanung ein,
die Herausldsung des Lernens aus dem
Leben; sie zerlegt die Ganzheiten in Fa-
" cher und Unterrichtsstunden, geht
kaum ein auf die unmittelbaren Interes-
sen der Schiler; sie wendet sich ab von
des Lebens grinem Baum - hin zur
grauen Theorie:

Drittens: Schule schafft fiir junge Men-
schen einen Lern- und Lebensraum, frei
von den Ndten der Arbeitswelt; sie er-
maglicht Entwicklung und Aufklarung;
sie fihrt aus der Unmiindigkeit und Nai-
vitdl heraus. Aber dieser freie Raum ist
zugleich ein Raum der Stoffdominanz,
der Lehrerdominanz und der Dominanz
des Kognitiven. Und nicht zuletzt wird
die Emanzipationsaufgabe von Schule
konterkariert durch ihre Selektions- und
Allokationsfunktion.

Diese Spannungen, in denen Schule
steht, wurden schon sehr friih erkannt. -
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Die Schulkritik hat eine lange Tradition
- denken wir an Senecas kritisches
Wort, daB wir fiir die Schule und nicht
fr das Leben lernen 2). Eine der frucht-
barsten Phasen der Schulkritik finden
wir in der reformpadagogischen Bewe-
gung nach der Jahrhundertwende. Ich

Prof. Dr. Heinz Jiirgen Ipfling

kann und will ihre Strémungen nicht
nachzeichnen, sondern nur einige pro-
grammatische Begriffe nennen: Schil-
lerorientierung etwa, Offnung der Schu-
le, handlungsorientiertes und facher-
Ubergreifendes Lernen, Ganzheit, so-
zialpadagogische Ansitze und nicht zu-
letzt den grundlegenden Wandel des
Lehrer-Schiiler-Verhéltnisses 3).

Wer diese Programmpunkle der Re-
formpédagogik hért und wer um die
Schullandheimbewegung  weiB, den
wundert es nicht, daB genau in jene Zeit
der Anfang der Schullandheimidee fallt.
Diese Idee ist also schon ganz frith mit

’



Schulkritik und Schulreform verknipft.
Man erkannte, daB Schule ergdnzungs-
bedirflig ist, daB sie 'gedifnet’ werden
muB, daB Lernen gerade im Umfeld von
- Schule an ihren Randern auf fruchtba-
ren Boden féllt, d.h., daB Schule mehr
lst als Unlerncht Schule wurde als
Lérn- und Lebénsraum des Jungen
Menschen entdeckt.

Heutzutage finden wir erstaunliche Pa-
rallelen zur damaligen Programmatik.
Die Forderungen der Reformpédagogik
sind vielfach noch nicht eingeldst 4).
Gerade in unseren Tagen wird deutlich,
daf Schule - wie Hartmut von Hentig es
formuliert - heu gedacht werden muB %).
Das bedeutet: neue Lerninhalte, neue
Lernformen und auch neue Lernorte. ;

Neue Lerninhalte - das heiflit neben der

Beachtung des klassischen Kanons ein

Eingehen auf die Schliisselprobleme
unserer Zeit. Neue Lernformen - das
meint neben dem Gblichen gefdchernen
und vorwiegend kognitiven ErschlieBen
ein handlungsorientiert-praktisches und -
ein vernetzies Lernen. Neue Lernorte -
das weist Gber die Schule hinaus auf
Betriebe, Museen, Stitten der Kunst
und nicht zuletzt auf das Schulland-
heim.

In diesem gréBeren Zusammenhang se-
he ich die Aufgabe und die Chance der
Schullandheimarbeit heute: Das Schul-
landheim bietel vielfache Ansétze,
Schule neu zu denken. So liegt es jetzt
nahe, als ndchstes das Schullandhelim

" ndher unter die Lupe zu nehmen.

Schullandheim

Freilich stellt sich da ein Bedenken ein:
Ist es nicht Oberflissig, an dieser Stelle
zu fragen, was ein Schullandheim ist
und was es soll? Ja und nein. Sicher
wissen 'alle Leserinnen und Leser, was
ein Schullandheim ist. Die meisten Ken-
nen es aus eigenem Erieben, und es
wére auch ein Leichtes, hier einige Defi-
nitionen niederzuschreiben. Zugleich
aber ist das systematisch-thecretische
Nachdenken {ber die Programmatik
des Schullandheims nicht sehr ent-
wickelt. Eine gewisse Theorie-Abstinenz
ist festzustellen. Auch Klaus Kruse hat
darauf hingewiesen, daB ein in sich ge-
schlossenes und einheitliches Pro-
gramm nicht vorliege ).

Es wire sicher vermessen, wenn ich
den Anspruch erheben wollte, eine sol-
che Theorie liefern zu kénnen. Ich halte
angesichis des rasanten Wandels des
geselischafllichen Umfeldes auch gar
nichts davon, ein solches, in sich ge-
schlossenes und einheitliches Pro-
gramm zu konzipieren. Die Schulland-
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heimarbeit muB vielmehr offen sein fir
diesen Wandel: Aber trotz allen Wan-
dels muB es mdglich sein, eine durch-
géngige Idee oder Programmatik des
Schullandheims dingfest zu machen,
die es (berhaupt erst erlaubt und recht-
fertigt, Ober siebzig Jahre hinweg fir ei-
ne pédagogische Einrichtung ein und
denselben Namen sinnvoll zu verwen-
den. Ich frage also nach konstitutiven
und zeitiberdauernden Merkmalen der
Einrichtung *Schullandheim’.

Wir finden eine Antwort auf diese Fra-
ge, wenn wir den Namen 'Schulland-
heim’ in seinen. Komponenten ernst
nehmen: Schul-Land-Heim; das will hei-
Ben: Die Schule hat auf dem Land ein
Heim. Ich will kurz auf die einzelnen
Kemponenten eingehen:

'Schule’, das bedeutet'Lernen, freilich

.unter verdnderten, schullandheim-spezi-

fischen Bedingungen. Das heibt: Lernen
in der Klassengesellschaft unter redu-
zierten administrativ-organisatorischen
Bedingungen; situatives Lernen bzw.
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Gelegenheitsunterricht; aklivierendes
Lernen; Lernen aus einer Lehrerhand.
Und: Lernen, das die Schiler inhaltlich
und methodisch mehr selbst bestim-
men, als dies in der Schule méglich ist.
Ein kleines Méadchen brachte es in ei-
nem Brief aus dem Schullandheim an
die Eltern auf den Punkt: "Unterricht
haben wir nur ganz wenig, aber lernen
tun wir den ganzen Tag.” 7).

'Land’, das meint den nahen und (iber-
schaubaren Raum, ein Lernen und Zu-
sammenleben, das etwas mehr zurlick-
gezogen geschieht, mit 'gebremster’
action, auf manche gewohnte 'Zerstreu-
ung’ (etwa auf Medien) verzichtend; ein
Stick 'aus der Welt sein’; denn nur,
. wenn man auBer ihr steht, kann man sie
‘ 'Gberschauen’. Es bedeutet ferner,
nachdenklich pein kénnen, Zeit haben
t{ir Kontemplation; ein Leben, das im
. Vergleich mit dem Zuhause wohl auch
etwas zu ‘entluxuriert’ ist, auf das
Schlichte und Einfache verwiesen; ein
Stlick Verzicht, das vielleicht die Sensi-
bilitdt flir neue Eindriicke und Erfahrun-
gen Offnet.

'Heim’ soll besagen, daB wir es mit ei-
nem erweiterten Lebens- und Erlebnis-
feld zu tun haben: lernen, spielen, es-
sen, schlafen usw. 'Heim’ meint auch,
daB wir diesen Raum und diese Zeit
selbst gestalten mdissen, fir den Ver-
{auf selbst verantwortlich sind und be-
wuBt nicht auf einen gemieteten Anima-
teur vertrauen, der es schon 'richten’
wird. 'Heim’' bedeutet ferner Vertraut-
heit, Kontinuitat, Identifikation. Wir re-
den nicht ohne Grund vom Schulland-
heim-"Aufenthalt’, was eine gewisse
Dauer und Beheimatung ausdrickt.

Das Haus ist fir mehrere Tage oder
Wochen unsere Heimstatt, nicht etwa
ein (Jugend)-Hotel, in das man sich ein-
mietet, das man beliebig wechsell und
mit der entlastenden Rechtfertigung
verlaBt, fir alle Benutzer-Spuren ja be-
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zahlt zu haben. Und 'Heim' heiBt auch,
daB wir - vielleicht erstmals - das elterfi-
che Heim verlassen, Heimweh haben,
uns fir einige Tage neu beheimaten
missen. Das sind also jene Spezifika,
die das Schullandheim exklusiv in die
Kooperation mit der Schule einbringt.

Auch inhaitlich lassen sich (berzeilliche
Aufgaben ausmachen: Es sind die Aufga-
ben pédagogischen Handelns schlecht-
hin, ndmlich Erziehung und Unterricht,
aber eben unter verdnderten Bedingun-
gen und Anldssen: Das Besondere im
Schullandheim ist die gemeinsam zu
planende und zu gestaliende Zeil. Sehr
klar bringt das Andreas Méckel zum
Ausdruck, wenn er von den Zeit-'Quali-
tdten’ des Schullandheimaufenthaltes
schreibt:

"Im Schullandheim ist nicht nur ein Teil
des Schillerlebens, ndmlich das willent-
lich gesteuerte Lernen, gemeinsam.
Auch andere, scheinbar ganz 'private’
Erfahrungen wie das Schlafen, das Es-
sen, das Spie! und das Feiern gehéren
allen. Die Schulkiasse wird zwei Wo-
chen lang (l) von den gleichen Rhyth-
men bewegt, die das ganze Leben be-
stimmen." Und er bringt einen interes-
santen Vergleich: "Der Schullandheim-
aufenthalt ist eine Art Betriebsprakti-
kum des Zusammenlebens.” 8)

Nicht von ungefahr erwadhnt Mackel den
Reformpadagogen Peter Petersen:
Auch er hatte ja Schule 'neu gedacht’.
in einer Lebensgemeinschaftsschule
stehen die vier 'Urformen des Lernens
und Sich-Bildens' in engem Zusam-
menhang: das Gesprach, das Spiel, die
Arbeit und die Feier ®). Peter Petersen -
hat also die Erg&nzungsbedirftigkeit
der Unterrichts-Schule erkannt. Er
dachte an eine neue Schule, eben die
Lebensgemeinschaftsschule. Als staat-
liche Regelschule wurde sie nicht reali-
siert; aber wir haben die Chance, die
staatliche Regelschule anzureichern



durch das partnerschaftliche Angebot
des Schullandheims. Diese Koopera-

tion der Partiner kann nach unterschied-

lichen Denkmadellen erfolgen, welche
im folgenden dargestellt werden sol-
len.

Schule und Schullan&heim -

Ich beschranke mich bewuBt auf die Re-
lation von Schullandheim und Schule
und lasse andere Beziehungen, etwa
die zur Familie, auBer Betracht.
Drei prinzipiell denkbare Relationsbe-
. stimmungen will ich unterscheideh *9).’
Die erste geht davon aus, daB die
Schullandheimbewegung eine genuine
padagogische Ide\e verfolgt, ein spezifi-

sches und definiertes Programm hat.
Sie ist von dieser Idee aus guten Griin-
den Oberzeugt und deshalb bestrebt,
sie auch in der Institution Schule ge-
nerell durchzusetzen. Ich nenne diese
Relationsbestimmung das Dissemina-
tionsmodell. Das Schullandheim fun-
giert hier als Protagonist der Reform
von Schule. In einem Bild- dargestelit:

Dissermninationsmodel!

Die 'Blume’ des 'Deutschen Schullangd-
heims’ streut ihren Samen mit gutem
paddagogischen Erbgut aus, um sich,
d.h. ihre Idee, zu verbreiten.

Die zweite Relationsbestimmung hat
zur Voraussetzung, daB die Einrichtung
"Schullandheim’ keine (!) eigene tragen-
de Idee, kein dezidiertes Programrm vor-
zuweisen hat; es liegt ihr allenfalls eine
sehr vage und unbestimmte Basisideo-

SCHULE |

logie zugrunde. Deshalb kann sich die
Einrichtung ’Schullandheim’  unter-

- schiedlichsten Absichts- und Ideentra-
. gern zur Verfligung stellen, von ihnen

gleichsam fir ihre jeweiligen Zwecke
'benutzt’ werden. Ich bezeichne dies
als das 'Benutzermodell’.

Das Schullandheim ist in diesem Ver-
stdndnis ein 'leeres Haus’. Wiederum
im Bild dargesielit:

Benutzermodell

—_—

d‘é wul('*
5

P
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Unter dem nicht programmatisch ver-
standenen 'Firmennamen’ 'Deutsches
Schullandheim’ dient die Einrichtung
u.a. auch den sich jeweils wandelnden
Aufgaben und Bedirfnissen der Schu-
le.

Beide Verstindnisweisen finden wir in
der geschichtlichen Wirklichkeit der
Schullandheimbewegung. Dies soll an
dieser Steile mit zwei markanten Zitaten
belegt werden: So meint Hermann Nohl
im Sinne des Disseminationsmodells:
"Das Schullandheim ist das Modell un-
serer kiinftigen Lebensschute und dar-
um ein Pionier jeder wirklichen Schulre-
form.” 11} .

Auf das Benutzermodell spielt dagegen
Wiltrud Thies kritisch an, wenn sie die
allzu schnelle Bereitschaft des Schul-
landheims brandmarkt, bei irgendwel-
chen beliebigen In-Themen oberflach-
lich mitzumischen. Sie zitiert das tref-

landheimpadagogik’ sagt zum ’Hasen
Gesamigesellschaft': 'lch bin schon
dal’ 1?)

Gegeniber diesen beiden Modellen soll
im folgenden ein drittes propagiert wer-
den, das die Uberschrift aufgreift: Das
Schullandheim als pddagogischer Part-
ner der Schule.

Diese dritte Relationsbestimmung geht
davon aus, daB die Einrichtung *Schul-
landheim’ von- padagogischen Leiti-
deen getragen ist, diese aber nicht bis
in Detail dogmatisch fixiert, sondern ge-
genilber sich wandelnden Bedingungen
und Umsténden offen ist. Das Schul-
landheim weist genuine Mdéglichkeiten
auf, die jeweils sich verdndernden Ver-
héltnissen und Aufgaben dienen kdn-
nen. Schullandheim und ’'Benutzer’
stimmen sich aufeinander ab. Ich spre-
che deshalb vom ’Korrespondenzmo-
dell’.

fende Fabel-Beispiel: Der ’Igel 3Schul- -Im Bild:
Korrespondenzmodel!
5 Sy
A,
- £

Das Schullandheim einerseits kultiviert
seine besonderen Mdbglichkeiten und
bietet diese der Schule zur besseren Er-
fallung ihrer Aufgaben an. Es leistet auf
diese Weise ein Stiick Schulreform, Die
Schule andererseits besinnt sich auf ih-
re Aufgaben, erkennt und benennt ihre
besonderen Bedirfnisse, Mangel und
Probleme. Sie versucht, diese durch In-
anspruchnahme der besonderen Még-
lichkeiten des Schullandheims besser
zu befriedigen, zu beseitigen bzw. zu 16-
sen.
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In dieser Relation wird keine der beiden
Einrichtungen funktionalisiert: Jede
wird vielmehr als paddagogischer Ideen-
tréager in die wechselseitige Korrespon-
denz einbezogen. Diese beinhaltet je-
weilige Mdglichkeiten und Bediirfnisse
der Korrespondenzpartner.

Nun gilt es noch, die mdglichen Felder
einer partnerschaftlichen Kooperation
oder Korrespondenz offenzulegen.

Die Korrespondenz befaBt sich mit der
Frage: Wie kann das Schullandheim als



'Teil' von Schule zu deren ’Verbesse-

rung’ beitragen? Die Inhalte der Korre-
spondenz ordne ich den Bereichen Un-
terricht und Erziehung zu und fasse sie

unter die Uberschriften: ''das andere

Lernen’” und 'das Beisammensein’'.

Zuerst zum "anderen’ Lernen: Der Schul-

landheim-Aufenthalt bietet ganz beson-
dere Méglichkeiten, jene Formen des
ternens zu praktizieren, die die Schul-
kritik - wie erwdhnt - seit langem einfor-
dert: Es ist ein Lernen, das weniger
fremdbestimmt, sondern mehr durch
die Schiiler selbst gesteuert ist; das in
besonderer Weise regionale Ressour-
-cen ausschdpht; das in eher ganzheitli-
chen Arrangements die Facherung
iberschreitet und nicht an das starre
Zeitraster der Schule gebunden ist; ein
Lernen in konkreten Situationen, ge-
plant oder auch spontan im Gelegen-
heitsunterricht; ein Lernem das auf der
einen Seite handlungsbezogen und
praktisch ist und sogenannte aktivieren-
* de Verfahren bevorzugt,-das aber auf
der anderen Seite auch die Chanc? der
Ruhe und des Sichzurlickziehens im
Schullandheim ergreift und zum Nach-
denken kommen laBt, zur Besinnung,
zur Kontemplation. So sehr Kinder und
~Jugendliche ’action’ erwarien - und
wohl auch brauchen -, so sehr sollte das
Heim auch der Pflege der stilleren For-
men dienen.

Nun zum zweiten Korrespondenzinhalt,
dem Beisammensein. Der Schuliand-
heim-Aufenthalt ist in ganz besonderer
Weise geeignet, die Beziehungsebene
zwischen Lehrer und Schiller sowie zwi-
schen den Schilern untereinander zu
pflegen. Die Klassengemeinschaft ist
im Schullandheim heute meist nur eine
knappe Woche beisammen. Davon sind

keine sozialerzieherischen Umstiirze zu’

erwarten; aber man steht auch in der
kurzen Zeitspanne vor der Aufgabe,
diese zu gestalten. Die Chance liegt

darin, daB Schiiler ihr Programm mitbe-
stimmen, daB sie fiir geplante Aktivita-
ten verantwortlich sind und daB sie mit-
erleben, wie wichtig es ist, zu wissen,
was man in und aus dieser kurzen Zeit
machen will. Gerade diese 'Nétigung’
zur Ubernahme von Verantwortung fir
das eigene Planen, Gestalten und Tun
haite ich flir den Angelpunkt einer Pad-
agogik i Schullandheim *2). Hier sollte
kein vorgedachtes und vorgegebenes
Programm verordnet werden, das abge-
spult wird; hier diirfen keine Animateure
die eigene Spontaneitét und Kreativitét
dispensieren!

Die Schiler sind nicht eingebunden in
einen von anderen - den Eltern, der
Schule - vorstrukiurierten Tag. inner-
halb lockerer Festzeiten miissen sie die
freie Zeit als ihre Gestaltungsaufgabe
empfinden und gewisse Ordnungen
herstellen. Sie erfahren die Notwendig-
keit von Kooperation, die Notwendigkeit _
von Toleranz; sie erleben neue Konflikt-
felder, die erst hier und nicht in.der
Schule auftauchen. Die Begegnung mit
den anderen erhilt neue Dimensionen,
die nicht nur als Stdrungen, sondern
auch als 'geistige Spannung’ oder gar
als Bereicherung empfunden werden
kann {z.B. Christen und Moslems; Be-
hinderte und Nichtbehinderte).

Beisammensein im Schullandheim ist
ferner zu verstehen als die Chance zum
persdnlichen Gesprach, zum Dialog, '
der nicht eingeengt ist durch Stunden- .
plan und Rollenfixierung. Diese Ge-
sprache werden nicht nur - wie meist in
der Schule - auf der kognitiven Ebene
gefiihrt, sondern tangieren auch das
Emotionale. Insgesamt erscheint der
Schullandheim-Auvfenthalt  besonders
geeignet, auf das Atmosphérische zu
sehen, auf den Umgangston zu achten.

Und schlieBlich b’edeutet Beisammen-
sein auch Trennung; Trennung von den
Eltern, den Geschwistern, der gewohn-.
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ten Um- und Mitwelt; und am Ende des
Aufenthalts vielleicht auch Trennung
vom Heim und der dort verbrachten
schonen Zeil.

Soweit zu den Korrespondenzinhalten.
Sie mogen knapp und bescheiden er-
scheinen: Sie sind es indes nicht; sie
sind, wenn man es ernst nimmt, duferst
anspruchsvoll. Das Korrespondenzpro-
gramm versteht sich ausdricklich nicht
als Programm der 'Descholarisierung
auf Zeit’' **), sondern als Ansatz zu ei-
ner Verbesserung der Schule aus sich
selbst mit Hilfe ihrer 'MaBnahme’ Schul-
landheim. )

Am Ende unserer Uberlegungen soll ein
Fazit gezogen werden: Das Schulland-
heim ist nach allem, was gesagt wurde,
nicht ein méglicherweise verzichtbarer
Zierat im Kontext von schulischem Ler-
nen, sondern ein konstitutiver Teil da-
von, der spezifische Moglichkeiten erst
erdffnet und 'angeborene’ Méngel von
Schule zu beheben vermag. Schulland-
heim-Aufenthalte zu ermdglichen und
zu férdern, ist deshalb eine dffentliche
Aufgabe, ebenso wie die Einrichtung
und der Unterhalt von Schulen. Auch

" wenn sie der Staat - als vorwiegender

Schultrager - nicht selbst veranstaltet,
sondern sie anderen Anbietern Uber-
148t, sollte er diese subsididre Leistung
geblhrend anerkennen und unterstit-
zen. Er iberndhme damit ein lohnendes
Investment in die gesamte Bildungsar-
beit.

Dieser dkonomische Aspekt ist ohne
Zweifel
aber erscheint mir die Einsicht, daB die
Arbeit, die Lehrer im Schullandheim lei-
sten, nicht ein Beitrag ist, die Schule zu
descholarisieren, d.h. kein Anti-Pro-
gramm zur Schule, sondern daf Lehrer
im Schullandheim Schule um jene
Aspekie zu ergdnzen und zu bereichern

_versuchen, die die Unterrichts-Schule

schuldig bleibt.
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bedeutsam. Noch wichtiger

Deshalb ist das Schullandheim ein pad-
agogischer Pariner der Schule.
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Héndluhgsorientiertes, selbsténdiges Arbeiten mit Gedichten
zum Thema Wetter, Meer und Kiiste '

Peter Krissinger

Gedichte schreiben im Schullandheim?

" Na, das ist doch mal was Neues! Bio-

logie, Astronomie, Sport, Geschichte,

Erdkunde . . . , das lief schon immer.
Aber Lyrik? Ist das nicht fad und lang-
weilig? _
Um es.vorweg zu sagen: Es gab keinen
Kampf um die besten Pldize in dieser

Arbeitsgruppe, die von Ulrich Brink- -

mann (Landesinstitut Schieswig-Holstein
fir Praxis und Theorie der Schule,
Regionalseminar- Nord, Abteilung fir
Grund- und Hauptschulen, Lernwerk-
statt Flensburg) geleitet wurde. Die Zahl
der Teilnehmer blieb bescheiden.

Aber auch das 148t sich mit gutem Ge,
wissen behaupten: Langeweile kam nie
auf; vielmehr wurde "fleiBig geschafft”
- wie wir im Schwabenland sagen.

_ Ulrich Brinkmann legte uns eingangé

dar: Das Kennzeichen fiir den hand-
lungsorientierten Ansatz sei es, daB mit
literarischen Texten etwas getan {!)

wird. Dadurch unterscheide sich dieser,

Ansatz von Vorgehensweisen, bei de-
nen bei der Behandlung von Lyrik das
Unterrichtsgesprach dominiere und der
Unterricht einseitig kognitiv ausgerich-
tet sei. Meist stére es dabei wenig, daf
gerade die Schilerfinnen auf der Strek-
ke'blieben, die verbal nicht schnell oder.
geschickt seien. Schwachere Schiler/-

innen, oft umstandlich, kaum redege- -

wandt, meist still, oft lrage, spirten
bald, daB sie sich nicht einbringen
konnten

Der handlungsorientierté Literaturun-
terricht dagegen biete eine Chance fiir
alle. .Diese nutzten wir Teilnehmer
ebenfalis voll: allein oder zu zweit, je
nach unseren Neigungen, Fahigkeiten
und Fertigkeiten: Frei nach dem Motto
von Gerhard Haas: "'Es ist leichter, Ge-
dichte zu machen, als sie zu verstehen”’
gingen wir alle frisch ans Werk.

“Unser Referent halte eine. Sammlung '

von Gedichten zum Thema "Wetter,
Meer und Klste” mitgebracht, ge-
schrieben von bekannten Lyrikern, aber
auch von poetischen Kindern. Im Sinne .
der sogenannten 'textprodukiiven Vor-
gehensweise’ verfaiten wir unsere Ge-
dichte.

/
Was ist unter der genannten Vorge-
henswelse zu verstehen?

Hier einige Belsplele '

Ein vollstdndiges neues Gedlcht schrel-
ben.

Einen Gedichtsentwurf ﬁberarbeilen

Ein Gegengedicht schreiben (s. Bei-
spiel). .

Ein Teilgedicht vervollstindigen.

Zu einem 'schdnen’ Satz aus einem Ge-
dicht ein neues Gedicht schreiben und
den Satz in das Gedicht einbauen.

Zu einem Gedicht mehrere sinnéhnli- .
che Variationen schreiben.

Ein Gedicht nach einer 'Anreizformel”
schreiben (z. B.: Im Traum war ich . . .}
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£in neues Gedicht aus einzelnen Zeilen
varschiedener themengleicher Gedich-
te zusammensetzen. ;

Ein Gedicht, von der Lehrkraft aus zwei
Gedichten zusammengefigt, entflech-
ten.

Mit vorgegebenen Reimwdrtern eines
Gedichtes ein eigenes Gedicht verfas-
sen.

Montage-Gedichte aus vorliegenden
Texten gestalten, z. B. aus Schlagzei-
len, Kurzmeldungen, Anzeigen.

Bei anderen Verfahren - sog. 'Umset-
zungen’ - die von der Gruppe z.T. eben-
falls angewendet wurden, spielen For-
men, Farben, Bewegungen und Klange
eine Rolle.

Auch dazu einige Beispicle:

Schreiben in verschiedenen Schriftar-
ten.

Passende Dias zu einem Gedicht pré-
sentieren.

. Bilder zu ginem Gedicht malen.
Eine Collage zum Gedicht anfertigen.

Eine Gedichtzeitung zusammenstelien
aus Materialien und Texten, die zum
Gedicht passen.

Einen Gedichtkalender herstellen.

Ein Gedicht zu einer Fotogeschichte
umarbeiten.

Gedichte spielerisch darstellen als Pan-
tomime, als Puppen-, Marionetten- und
Schattenspie! oder mit Hilfe einer Vi-
deoszene. .

Mit verschiedenen Vortragsweisen ex-
. perimentieren (drgerlich, pathetisch,
. befehlend . . . ).

Gedichte verklanglichen, beispielswei-
se mit Orff-Instrumenten.

Gedichte zu passender Hintergrundmu-
sik vorlesen.
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Wir merkten bald, daB bei derarligen
Vorgehersweisen wirklich ganzheitlich,
facheriibergreifend, leistungsdifferen-

ziert und interessenbezogen gearbeitet
wird, Und noch eines wurde deutlich:
Gedichte bieten sich nicht nur unter re-
gionaler, sondern beispielsweise auch
jahreszeitlicher und situativer Thematik

R

Ein Gedicht entsteht

fir eine handiungsorientierte Bearbei-
tung im Schullandheim an.

Der Phantasie und Kreativitat sind also
keine Grenzen gesetzt.
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- Eine Zusammensetzung

v

Zwei (!) Personen schreiben ein (1) Gedicht.

Zuersl schreibt jede sechs bis acht Zerlen zu einem Ten' eines zusammengesetzten

Wortes. Bei uns:

Nebelwand

Dann setzen sie die Teilgedichte zusammen.

‘Nebel

Dicke Wolken, die die Erde berithren

ganz leise ist es

.Gerdusche hért man nur von ferne

sie dringen nicht mehr durch

die Welt ist ganz weit weggeriickt
man ist ganz fur sich allein

- Nebelwand |

Dicke Wolken, die die Erde berihren

geschitzt

ganz leise ist es
die Blicke verstelit

Geréusche hért man nur von ferne

sie dringen nicht mehr durch
abgeschlossen -

Was ist dahinter?

" Die Welt ist ganz weit entriickt!
Wie gelangen wir dorthin?

Man ist ganz fir sich allein!

Wand
Wand, Wand, Wand, Wand

" geschlossener Raum

Wand, Wand, Wand, Fenster

JAusblick und Einblick

Tir, Wand, Wand, Fenster
Eingang und Ausgang

Wand, Wand, Wand, Wand
umschlossen und geschiitzt

Wand, Wand, wWand, Wand* .
verborgen und getrennt

wir setzen TOren und Fenster hinein
verbinden innen. und auBen

eine Wand, die schitzt

eine Wand, die Blicke verstellt
eine Wand, die abschliefit -
Was ist dahinter?

und ‘

Wie gelangen wir dorthin?

Nebel\n;and ] '

Wand, Wand, Wand, Wand
dicke Wolken, die die Erde beruhren

‘geschlossener Raum

ganz leise ist es
Wand, Wand, Wand, Fenster .
Gerdusche hort man nur von ferne
sie dringen nicht mehr durch
Ausblick und Einblick
die Welt ist ganz weit weggeriickt
Tir, Wand, Wand, Fenster
Eingang und Ausgang
man ist ganz fiir sich allein
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Nebelwand Il

Dicke Wolken, die die Erde beriihren
eine Wand, die schitzt
ganz leise ist es
eine Wand, die Blicke verstellt
Gerdusche hoért man nur von ferne
sie dringen nicht mehr durch
eine Wand, die abschlieBt
die Welt ist ganz weit weggeriickt
was ist dahinter? .
wig gelangen wir dahin?
man ist ganz fiir sich allein

Ein Gegengedicht

Nebelwand iV -

Wand, Wand, Wand, Wand
dicke Wolken, die die Erde beriihren
umschlossen und geschiitzt
ganz leise ist es
Wand, Wand, Wand, Wand
Gerdusche hdrt man nur von ferne
verborgen und getrennt
sie dringen nicht mehr durch
die Welt ist ganz weit weggerickt
man ist ganz flr sich allein
wir setzen Tiren und Fenster hinein
verbinden innen und auBen

Barbara Reichert, Angelika Becker

Zu einem vorgegebenen Gedicht wird eine Variation verfa8t.

Das Original:

Tante Trude Trippenstein

halt nicht viel von Sonnenschein.
Und an schédnen Tagen
hat sie’s mit dem Magen.

tst der Sommer schdn und warm,
weint sie, da es Gott erbarm.
Es ist wirklich sonderbar,
dennoch ist es wahr.

Doch ist Regen angesagt

und ein jeder brummt und klagt,
ruft sie mit zufriedner Miene:
"Kinder, ich verdiene!”

Wenn es draufien plitscht und platscht
und der Regen klitscht und klatscht,
wird die Tante - wie famos -
Regenschirme los!

Lea Smulders
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Das Gegengedicht: -

Onkel Otto Ctterstegen

halt gar viel vom kalten Regen,
und in bitterkalter Nacht
er frohen Muts erwachl.

Ist der Winter bitterkalt,

lacht er laut, es weithin schallt.

Fiir Tante Anna ist es nicht zum Lachen,
er macht stets so dumme Sachen.

Doch ist Sonne angesagt,

jeder jubelt und hurrat,

ruft er dann mit sehr viel Frust:

""Ich mach schon wieder mal Verlust!”

Wenn es drauBen furchtbar heif,
jedem rinnt herab der SchweiB,

dem Otto ist dies viel zu trocken,
- er verkauft Sylter Wollesocken.

Peter Krdssinger-



Bewegung, Spiel und Sport im Schullandheim

‘Horst Aye

Der Zielsetzung lag die grundsétzliche

Erkenntnis zugrunde, daB ein Aufent-

halt im Schullandheim Kindern und -

Lehrern u.a. reichlich Gelegenheit bie-
tet, Bewegung, Spiel und Sport in ande-
rer Umgebung gemeinsam und intensiv
Zu erleben.

Das Programm, gestaltet von den Her-
ren Arnd Schuster und Johannes So-
minka, beide Flensburg, richtete sich
mehrheitlich an den Altersbereich Pri-
marstufe.

Die Teilnehmerfinnen sollten zahlreiche
rhythmische Aufgaben kennenlernen
und in initiierte oder auch in eigene kre-
ative Bewegungsformen umsetzen. Da-
hei zeigte sich deutlich, dafl Melodie
und Bewegung - begleitet durch ge-
konntes Gitarrenspiel - von allen schneill
und freudig aufgenommen wurden, so

daB sich alle Aktionen gut einpragten.
Das hiufige gemeinsame Singen war
ebenfalls eine stdndige und helfende

Unterstiitzung.

Die gewahlten Beispiele bezogen sich
auf den Tagesablauf und vermittelten

. u.a. feste ‘Rituale’.

Die Teilnehmer hatten m.E. viel Freude
und reichlichen Gewinn bei der ganz-
heitlichen Erarbeitung. Es wurde sehr
deutlich, dal dieser Bereich einen ho-
hen Stellenwert fir die Arbeit im Schul- -
landheim und in der Schule haben muf.

Am SchluB konnten alle ein Papier ent-
gegennehmen, das die geplanten Bei-
spiele in Wort und Notenbild enthielt.”
Dieses Beispiel einer lebendigen und
praxisnahen Lehreriortbildung scilte
Schule machen, auch’ bei kiinftigen Ar-
beitstagungen.
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Bildung fiir Europa

Gemeinsame Probleme im vereinten Europa

Lothar Beinke, Klaus Kruse

Die Arbeitsgruppe ’'Bildung fiir Euro-
pa’” widmete sich besonders dem The-
menbereich 'Im vereinten Europa: Her-
ausforderung, Aufgaben und pddagogi-
sche Impulse’’, dem Generalthema der
gesamten Bundesarbeitstagung in Ran-
tum.

Nach dem Einfiihrungsreferat von Mini-
- sterialdirigent Dr. Werner Boppel vom
Bundesministerium fir Bildung und
Wissenschaft ''Bildung flir Europa - ge-
meinsame Probleme im vereinten Euro-
pa” referierte Ulrich Wiegand vom Bun-
desvorstand Deutscher Arbeitgeberver-
bénde (BDA), Kélin, Gber "Die Europdi-
sche Union nach Maastricht: Programm
- Fonds - Gremien. Sind wir auf dem
Weg in eine supranationale Verwal-
tungsunion?”’

in beiden Referaten ging es insheson-
dere um die institutionalisierten Férde-
rungsmoglichkeiten Ober Programme
der Européischen Union, besonders, da
die ailten Programme Ende 1994 aus-
laufen und ab 1995 zusammengefaBt
zwei Zentralprogramme die Férderung
ibernehmen sollen. Diese beiden Pro-
gramme laufen unter den Namen 'So-
krates' und 'Lecnardo’. Das eine ist die
Bindelung der Férderung von alige-
meinbildenden MaBnahmen, das ande-
re eine Blndelung der Fdrderung von
berufsbildenden MaBnahmen.

Die Kenntnisse tber die Finanzierungs-
méglichkeiten aus den genannten Pro-
grammen kdnnen es dem - Verband
Deutscher Schullandheime e.V. mit sei-
nem Modellversuch 'Das Schulland-
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heim als Lern- und Begegnungsort flr
Europa’ ermdéglichen, finanzielle Unter-
stiitzung sowohl im Ganzen als auch in
EinzelmaBnahmen zu beantragen 1).

Im zweiten Schwerpunktblock referier-
ten Prof. Dr. Heiko Steffens, Techni-
sche Universitdt Berlin, und Prof. Dr.
Herbert Miller, Universitdt Gieen, zu
den Themen "Europa: Gemeinsam Pro-
bleme verstehen - durch Medien-Mix;
Zukunft der Arbeitswelt” und 'Stabili-
tatspolitische Kulturen als Integrations-
problem in der Europdischen Union' .
Heiko Steffens zeigte Méglichkeiten
auf, die Informationsmaterialien, die
aus der Produktion 'Stiftung Verbrau-
cherinstitut Berlin® 2) vorliegen, fir In-
formationsveranstaltungen im Schui-
landheim genutzt werden kdnnen. Sie
enthalten im Media-Mix verschiedene
mediale Formen, basierend insbeson-
dere auf Videos und Qverheadfolien.

Danach gab Herbert Miiller in seinem
Referat Einblicke in die Schwierigkei-
ten, die von dkonomischen Gesetzma-
Bigkeiten ausgehen und deshalb unter
Umstanden die Chancen von Begeg-.
nungen und deren erhoffte stabilisie-
rende Wirkung auf das Verstdndnis von
fremden Kulturen negativ - sprich: hem-
mend - beeinflussen kdnnen. Die Leh-
rer im Schullandheim sollten sich dieser
Aufgabenstellung aspektiv annehmen,
wm auch die materiellen Hintergriinde
aus dem Maastricht-Vertrag in ihre Be-
gegnungsarbeil einzubauen.

Am Nachmittag lag der Akzent der Ar-
beitsgruppe auf der Berichterstattung



konkreter Projekte im Rahmen des Mo-
dellversuches des Verbandes. Berichtet
wurde u. a. von den Kontakten Mittel-
‘frankens sowohl nach Frankreich (Li-
moges) als auch in die Tschechische
Republik (Prag). Die Arbeit wurde von
Dr. Gerd Lindemann eingeleitet und die
durchgefihrten Begegnungen von Frau

Stéckel und Herrn Héberlein in Be~l

richtsform dargestellt.

- Der Ansatz ist facheribergreifend und
schillerbezogen. Die Wegstrecke zwi-

schen den Léndern - einschlieBlich des
Moldau-Laufes von der Quelle bis zur
‘Mindung in die Elbe - gab das didakti-
sche Gerlist 3). Sein historisch-geogra-
- fischer Kern lieB die Darstellung der
Strecke von Vorra, dem Ort der Begeg-
nung auf deutscher Seite, nach Prag
mit der Musik von Smetana und den Er-
innerungen an die mittelalterlichen

HandelsstraBen von West nach Ost zu

einem lebendigen Sach- und Erlebnis-
urterricht werden. Natorlich wurden

auch die ortsbezogenen Inhalte in glei-

cher Weise zum Gegenstand dieser eu-
ropdischen Begegnung gemacht.

Uber ihre Kontakte nach Rab {Kroatien)

und nach Tschechien berichtete Frau -

‘Gerda Wagner, Kassel, und Uber die
Kontakte von Schulen aus Schleswig-
Hotstein nach Polen und Danemark re-

ferierte Helge Jansen. Uber beide lie-
gen bereits umfassende Darstellungen
vor 4.

Zum AbschluB der Veranstaltung refe-
rierte Prof. Dr. Manfred Lutherdt, Pad-
agogische Hochschule Erfurt, von den
Schwierigkeiten, die die' ehemaligen

' Mitgliedsstaaten des Ostblocks mit der

Ubernahme demokratischer Werte und
Normen in Bildung und Wissenschaft
haben, da ihre bisherigen Strukturen

. geprigt waren von dem Totalitarismus,

der von den russischen Diktatoren Le-
nin und Stalin bis nach Osteuropa hin-
eingetragen worden war.

1) Interessenten kénnen sich an die Pada-
gogische Arbeitsstelle des Verbandes
Deutscher Schullandheime e.V., Men-
delssohnstr. 86, 22761 Hamburg, wen-
den,

2) Das Malterial liegt in drei Banden vor;
"EG 92, Europaischer Binnenmarkt und
Verbraucher”, "'Guten Appetit - auch
morgen noch! Lebensmittel und Verbrau-
cher im Européischen Binnenmarkt',
"'Start in den EG-Binnenmarkt, Chancen
und Risiken aus Verbrauchersicht”. Her-
ausgeber der drei Bande: Stiftung Ver-
braucherinstitut Berlin, Reichpietsch-
ufer 74-76, 10785 Berlin.

¥ Siehe das vorliegende Heft sih 164, 1/95,
S. 30 If.

.4) Siehe auch '"das Schullandheim”, slh

162, Heft 2/94, S. 17 ff. und slh, Hefi
3/94, S. 17 .
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’Efeu’-Ranken zwischen Prag und Niirnberg

Neue Form der Schiilerbegegnung zwischen Partnerstadten

Heinrich Haberlein

Mitte Juni 1994: Ein Pulk von deut-
schen und tschechischen Schillerinnen
und Schilern verlaBt das Moldauschiff
Josef Bozek bei der Anlegestelle Na
Kampe, schlendert {iber die Insel und
drangt sich frdhlich durch die Touristen-
strome auf der -Karlsbriicke. Bei der
Statue des hl. Nepomuk winschen sich
viele etwas; einige posieren flr ein Erin-
nerungsfoto, andere héren noch den

StraBenmusikanten zu oder betrachten
die Bilder der Maler, bevor es zum Bus
geht.

Oberflachlich betrachtet nichts Beson-.
deres; denn schon immer - und seit der
Offnung der Grenzen erst recht - fuhren
Schulklassen, vor allem Gymnasiasten
auf Abiturfahrt, in die Goldene Stadt.

Und doch ist diesmal alles anders!

Miteinander Leben und Lernen

Die Schilerinnen und Schiller sind erst
zwdlf Jahre alt. Bei den Niirnbergern
handelt es sich um eine 6. Hauptschul-
klasse der Grund- und Teilhauptschule
im Stadtteil Schweinau, einem Indu-
strieviertel im Nirnberger Sliden mit
vielen sozialen Problemen und Konflik-

‘ten. Die tschechischen Kinder kommen

von der Zkladn Jazykov Skola im Pra-
ger Arbeiterviertel Zizkov.

Zehn Tage hatten die beiden Klassen
im Bildungs- und Erholungszentrum
Lout u Nov Rabyn am Moldau-Stausee
bei Slapy miteinander gelebt, gemein-
sam Unterricht erlebt, ihre Freizeit ge-
meinsam verlebt.

Ein Jahr vorher waren sie schon einmat
zehn Tage zusammengewesen, und
zwar im Schullandheim Vorra/Mittel-
franken, nicht weit von Nirhberg. Mit
dem gemeinsamen Aufenthalt in Lout
wurde zwar ein zweijahriges modellhaf-
tes Projekt abgeschlossen, das aber
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nicht ein Ende, sondern in seiner Wir-
kung hoffentlich erst der Anfang von
Freundschaft und Partnerschaft zwi-
schen den Jugendlichen aus Nirnberg
und Prag sein wird.

Der wesentliche Unterschied zum klas-
sischen Schileraustausch, wie er vor-
wiegend von Realschulen und Gymna-
sien mit dem Aufenthalt in Familien,
dem zeitweiligen Besuch der Gastschu-
le und ansonsten touristischem Pro-
gramm durchgefiihrt wird, war das in-
tensive Zusammenleben im Schulland-
heim. In Vorra und in Lout wohnten die
Schilerinnen und Schiler tschechisch-
deutsch gemischt in den Zimmern,
Ubernahmen miteinander Dienste fir

-die Gemeinschaft und erfuhren 'Unter-

richt’ in vBllig anderer Form.

Sowochl die eigenen Mitschilerinnen
und Mitschiiler als auch die der Partner-
klasse und die Lehrkrifie in einer au-
Berschulischen, auBerfamilidren Situa-



" tion und in einem anderen Land mit'an-
derer Sprache und anderen Lebensfor-
men zu erleben, hatte tiefergehende

Wirkungen als nur gegenseitiges Ken-
" nenlernen.

Dabei wurden nicht nur kulturelle Ge- .

‘meinsamkeiten und Unterschiede auf
engstem Raum praktisch 'hautnah’ er-
-fahren, 'sondern es wurde ein stdndiger
LernprozeB in Gang gesetzt. Durch die
Notwendigkeit, im Zimmer, beim Essen,
in der Freizeit oder beim gemischien

Unterricht in Kleingruppen auch die In-
teressen der anderen zu beriicksichti-
gen, war die Voraussetzung geschaf-
fen, nicht nur Sozialverhalten einzu-
tben, sondern gerade ‘auch Vorurteile

“Uber "die Tschechen’ oder iber "die

Deutschen’’ als solche zu erkennen
und zu Uberwinden. Lefnen und Prakti-
zieren von Toleranz und Akzeptanz ge-
geniiber der jeweils anderen Lebensart
waren durch die besonderen schulland-
heimspezifischen Methoden der Begeg-
nung méglich geworden. '

- Ein Klassenfoto kniipfte den Kontakt

Entstanden war- die ldee. zu solchen
Schilerbegegungen bereits Mitte der
achtziger Jahre bei Treffen von Frie-
densinitiativen aus der damaligen CSSR
-und der Bundesrepublik Deutschland,

an denen auch Pédagogen beider Lén-

der teilgenommen hatten.

Damals war noch unter den Bedingun-
gen des "eisernen Vorhangs" diskutiert
worden, wie Volkerversténdigung, Ver-
séhnung und Abbau von Feindbildern
mit friedenspidagogischen Unterneh-
mungen mglich werden kénnten.

Als im Jahre 1990 Nirnberg und Prag
ihre Stadteparinerschaft begrindeten,
entwickelte sich diese zaghaft auf touri-
stischen, politischen, kulturelien und
wirtschaftlichen Ebenen. Im Bildungs-
bereich waren nur Absmhtserklarungen
vorhanden.

Entsprechend schwierig gestaltete sich

"deshalb auch die Suche nach einer
Partnerschule in Prag, die bereit war,
neue Wege zu gehen und sich auf die-
ses Experiment einzulassen. Uber Am-
ter und die jeweilige stadtische Biiro-
kratie war nichts zu errelchen .

Erst die personhche Suche im Fruhjahr
1992 war erfolgreich. Die damalige 5.
Klasse in Nirnberg-Schweinau schrieb

im Herbst 1992 einen gemeinsamen

-Brief und legte ein Klassenfoto bei.
Kurz vor Weihnachten erreichte uns ein . -

Paket mit 26 Briefen, Fotos und Unter-
lagen. Unsere Einladung zu einem ge-
meinsamen  Schullandheimaufenthalt
war angencmmen worden.

Das hatte Folgen!

Nachdem die Lehrkrifte gemeinsam
ein Konzept erstelit hatten und eine gro-
be Planung vorhanden war, wurde der
Unterricht in. der Schule auf das Projekt
umgestelit und damit verbunden. Anre-
gungen der Kinder wirden aufgegrif-
fen, die Lehrpldne dahingehend abge-
klopft, was eingebaut werden konnte.

Bereits vor der ersten Begegnung im:
Mai 1993 in Vorra herrschte reger Brief-
verkehr zwischen Prag-Zizkov und
Nirnberg-Schweinau. Gestaltungsideen
wurden geboren und wieder verworfen.

Im selben Zeitraum entwickelte der Ver-
band Deutscher Schullandheime e.V.
die Vorlberlegungen flir den Modellver-
such 'Das Schullandheim als Lern- und
Begegnungsort fir Europa’ und zeigte
Interesse an unserem Projekt. So ver-
dichteten sich die gemeinsamen Bemd-
hungen zum inhaltlichen Schwerpunkt
und Thema:
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Die Partnerstadte Prag und Nirnberg in der Mitte Europas

Selbst in Lehrerkreisen wird Europa
heute immer noch in den Dimensionen
von Westeuropa und der EU gesehen.
Die Tschechische Republik liegt fiir die
meisten Menschen 'im Osten’. Um hier
ein anderes BewuBtsein zu schaffen,
wurde versucht, vom Schullandheim als
‘Erlebnis- und Begegnungsort’ und von
den Parinerstddten ausgehend, den
Begriff und die Dimension 'Europa’ zu
entwickeln.

Dazu muBten alle Unterrichtsmateria-
lien fur die beiden Aufenthalte erst erar-
beitet und hergestellt werden. Um von
varnherein Sprachschwierigkeiten zu
verringern und gemischten Unterricht
auch*in Gruppenarbeit méglich zu ma-
chen, wurden Texte, Graphiken, Ar-
beitsblatter usw. zweisprachig erstellt.

Grundgedanke war dabei immer, dafl
die Stadte Nirnberg und Prag, die
Tschechische Republik und Bayern, di-
rekte Nachbarn sind und mehr als tau-
send Jahre gemeinsame Geschichte
verbindet, auch wenn diese vierzig Jah-
re unterbrochen war,

Die Spaltung Europas praktisch zu
{iberwinden, bedeutel, gerade junge
Menschen aus diesen Stadten und Re-
gionen in Mitteleuropa zusammenzu-
fuhren. Sie sind es, die in Zukunft die
Idee eines verginten Europas und der
Stadtepartnerschaft Niirnberg und Prag
als zuklnftige Erwachsene gestalten
und leben sollen.

Ausgangspunkt dabei wurde das Schul-
landheim in Vorra:

Das Schullandheim als interkultureller Lernort tiir Europa

Neben den eingangs erwdhnten Még- -~

lichkeiten und Formen bot das Schul-
landheim in Vorra einen hervorragen-
den Ansatzpunkt. Das ehemalige
SchloB war als Anwesen zur Zeit Kaiser
Karls IV. in dessen Besitz; in der Ndhe
fithrten die beiden Handelswege im 14,
Jahrhundert vorbei, die Nirnberg und
Prag miteinander verbanden. So konnte
- ausgehend vom Schullandheim selbst
- von der historischen Verbindung der
Stddte Nirnberg und Prag bis hin zur
heutigen geographischen Bedeutung
'in der Mitte Europas’ ausgegangen
und der Horizont bis in das heutige Eu-
ropa erweitert werden.

Schwerpunkt bei der ersten Begegnung
war natlrlich die Stadt Nirnberg, wobei
auch der Besuch der Niirnberger Schu-
le genauso wenig fehlte wie eine Begri-
Bung im Nirnberger Rathaus. Versucht
wurde jedoch, die inhaltlichen Lernziele
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zum Thema mit Methoden und Formen
des gemeinsamen entdeckenden Ler-
nens und der Erlebnispddagogik zu er-
reichen.

Im Bildungs- und Erholungszentrum
Lout wurde aufgrund der positiven Er-

fahrungen derselbe Rahmen fir die

Durchfiihrung 'gewahlt. Wir hatten dies-
mal zwar keinen direkten &rtlichen Be-
zug zum Thema durch das Haus, aber
andere ‘Anknipfungspunkte: Die sinfo-
nische Dichtung ’'Die Moldau’ von Sme-
tana fohrte die Schillerinnen und Schi-
ler mit selbsterstelten Musikunter-
richtsmaterialien. von der Quelle bis
nach Lout am Slapy-Stausee, im 'Erd-
kundeunterrichisblock’ weiter durch
Prag in die Elbe und nach Hamburg.
Da zum Zeitpunkt des Aufenthaltes die
Wahl zum Eurcpaparlament statifand,
war auch dieser AnlaB eine Mdglichkeit
der Verbindung zum Thema.



Schwerpunkt bei der zweiten Begeg-
nung war die Partnerstadt Prag als eu-
ropdische Metropole und ihre histori-

_ sche wie aktuelle Verbindung zu Nirn-
berg. Die Geschichte von Jan Zizka als
Namensgeber des Staditeils mit einem
Besuch der Prager Partnerschule war
dabei flir manche deutschen Kinder ge-
nauso wie das Einkaufen zusammen
mit ihren tschechischen Freunden wich-
tiger als die 'touristischen’ Ziele.
Ahnliches war im Jahr zuvor umgekehrt
in Nirnberg festzustellen. Auch das
verbindet!

Das vollstindige Programm kann hier
nicht dargestelit werden. Ein erlebnis-
padagogisches 'Bonbon’ aus Lout sei
aber noch angemerkt, das groBe Begei-
sterung und Wirkung bei den Kindern
hervorrief: Mit einer abenteuerlichen
Nachtrallye, bei der u. a. thematische
Stationen zu finden, zu entdecken und
,Zu erkunden waren, wurde den Schille-
rinnen und Schillern eine unverherge-

sehene Mutprobe abverlangt. Zu zweit,,

jeweils tschechisch-deutsch sowie Jun-

ge und Madchen, muBte eine Situation

bewdltigt werden, in der sie sich - voll-
standig auf sich gestellt - auf den Part-
ner bzw. die Partnerin verlassen muB-
ten, obwohl sie sich vielleicht sonst gar
nicht so vertraut waren und obwohl sie
mit verschiedener Zunge sprachen.

Ausgerechnet dieses Experiment hat
die Kommunikation und den Zusam-
menhalt mehr gefirdert als Filme zum
Thema 'Partnerschaft’. Es hat sich da-
bei auch gezeigt, dall Sprachbarrieren
auf vielfiltige 'Weise bewaltigt werden
kénnen. Zwar lernen die beteiligten
tschechischen Kinder Deutsch als erste
Fremdsprache, zwar wurden Materia-
lien zweisprachig erstellt, und es stan-
den von sechs Lehrkréften drei zur Ver-
fligung, die tschechisch und déutsch
sprachen. Aber trotzdem war verblif-
fend festzustellen, wie sich tschechi-
sche und deutsche Kinder ilire eigenen
- auch nonverbalen - Verstédndigungs-

~

mdglichkeiten schafften und dabei auch
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ANIAGE 20

- MOLRAU —

ARBEITSAUFTRAGE

(z) bas nachfclgende Bild palit zu
dem Musikteil
von Smetana betitelt

und wurde

"2} Schau auf dem groflen Arbeits-
blatt nach. Wie heiBen die zwel
Orte, zwischen denen die Gegend
liegt, durch die der Flufl in
diesem Teil der Sinfonie flieft?

Im dritten Teil wird eine Hoch-
zeitsfeier geschildert. Dabei
hat Smetana einen Tanz in die
Sinfonie eingebaut. Um welchen
handelt es sich?

4.) Wo heute der Stausee von Slapy
liegt, war frither ein enges
Tal. Mit der Musik beschreibt
Smetana diesen Teil der Moldau
ganz dramatisch. Es sind:

Der Name dieses Teils des FluB-
laufes: ’

(:) Was stellt in diesem Teil die
Pikkoloflite dar?

Das ndchste Bild zeigt eine der
beiden Moldauquellen. Mit wel-
chen Instrumenten werden die
zwei Quellen dargestellt?

QE} In den vorletzten Teil der Sin-

niichsten

—_
(TJ Die Tageszeit beim
Bild kinnte sein:

Es pafit-zum Musikteil .

(ED Welche Instrumente stellen diese
Stimmung dar? )

(E) Wie wiirdest du selbst diese
Stimmung bezeichnen?

fonie, wenn der Fluf durch Prag
fliefit, hat Smetana noch eine
besondere Bedeutung gelegt:
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durch die Praxis die Erkenntnis gewan-
nen, wie wichtig es for Partnerschaft und

EFEU - Erziehung fiir Europa

Genauso, wie sich eine Efeupflanze
vom ersten Trieb entwickelt und hierhin
und dorthin rankt, hat -dieses Projekt
- Wirkungen und Auswirkungen auf die
beteiligten Schilerinnen und Schiler,
auf Eltern, auf die Schulen selbst bis
hin zu-stadtischen und staatlichers Am-
tern und Behdrden gehabt. Wenn mehr

als zwei Drittel aller beteiligten Schile- -

rinnen und Schiller im nachhinein be-
kundeten, daB sie nach diesen zwei
Jahren ~ weiter direkten persdnlichen
" Kontakt halten wollen, obwohl die betei-
ligten Klassen - bedingt durch Schul-

. wechsel und Wechsel der Lehrkrifte -

nicht mehr zusammen sind, und wenn
bei einer Umfrage zur Auswertung hin-
terher etwa die Hilfte der Schiler/innen
angibt, fir wie wichtig sie es halten, Kin-
der aus europaischen Landern und
Partnerstadien 'direkt’ kennenzuler-
nen, dann deutet dies Wirkungen an. -

Im Laufe des Projektes signalisierten
Amter und offentliche Dienststellen bis
hin zu den Ministerien zunehmend Un-

terstiitzung. Dies zeigt, daB eine kleine

'Efeupflanze’ schon viele Zweige be-
kommen hat, obwohl.die villig veralte-
tén und Gberholten amtlichen Vorgaben
. fir den internationalen Schileraus-
tausch in Bayern ’Auslandsfahrten’ fir
die Hauptschule erst in" der neunten
Klasse vorsehen und es in Tschachien

datiir (iberhaupt noch keine Vorschrif-

ten oder Gesetze gibt.

So war es fir das ganze Projekt sehr
hilfreich, daB mit Unterstiitzung des
tschechischen Schulministeriums und
des bayerischen Kultusministeriums ei-
ne Kollegin der Prager Parinerschule
fur zwei Wochen an der Nurnberger

. i
ein 'Eurcpa der Zukunft’ ist, Fremdspra-
chen zu lernen und zu beherrschen.

Schule hospitieren und praktizieren
konnte. Und wenn nach der zweiten Be-
gegnung das Niirnberger Kallegium-ei-
nen gemeinsamen Wochenendausflug
in die Partnerstadt machte, der positive
Auswirkungen auf das Schulklima hat-
te, dann ist auch hier die Wirkung die- .
ses 'Efeus’ zu spiiren. '

Vielleicht erreicht eine Ranke auch die
Prager Amtsstuben, in denen ein Unter-

" stitzungsantrag an die EU-Kommission

in Brissel wochenlang hin- und herge-
schoben wurde, weil die.Prager Stadt-
birokratie immer noch so inflexibel ist
und die Méglichkeiten der EU fiir die
Begegnung von Parinerstddten noch

‘nicht wahrgenommen werden, und. man

wird beim nachsten Mal auch dort flexi-
bler. ‘

In Niirnberg'- und daruber hinaus - ist
zu hoffen; daB geplante ‘Veranstaltun-
gen zum Thema 'Efeu’ Wirkungen zei-
gen und mehr als nur zwei Nlrnberger
Schulen solche oder dhnliche MaBnah-
men durchfihren. -

Eigentlich ist es berflissig zu betonen,
daB solche Begegnungen langfristig

.mehr gegen Auslanderfeindlichkeit-und

fiir Versbhnung gerade zwischen Deut-
schen und Tschechen bewirken ats Dut-
zende von Reden und Absichtserkla-
rungen.

Dieser Bericht ist ein Auszug aus der Doku-
mentation EFEU; gemeinsame Schulland-
heimaufenthalte der Partnerklassen aus
Nirnberg und Praha 93/94 {200 Seiten mit
Material, Berichten, Tips, Kopiervorlagen
u.a.). Kopien sind erhdltlich gegen Kostener-
stattung beim Autor, Neuwemerstraﬂe 16
90480 Nirnberg
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Astronomische Bildung in Schullandheimen

Dieter Vornholz

Unsere Arbeitsgruppe befaBte sich mit
einfachen Beobachtungen zu Sonne,
Mond und Sternen. Neben dem Ein-
gangsreferat des Verfassers gab es am
Vormittag folgende Vortrage und Ver-
anstaltungen:

— Prof. Dr. Roland Szostak: Die Son-
nenkuppel und anschauliche Astro-
nomie in  Klassenzimmern und
Schullandheimen, ’

— Prof. Dr. Fritz Siemsen: Das Meer
des Regens,

— Joachim Reinhardt: Der Lauf der
Sonne durch den Tierkreis - ein Rol-
lenspiel.

Am Nachmittag wurden in drei Gruppen
einfache astronomische Hilfsmittel ge-
bastelt:

— Dr. Gudrun Wolfschmidt: Basteln
von Sonnenuhren und Sternkarten,

— Udo Klinger: Basteln eines einfa-
chen Himmelsglobus,

— Joachim Reinhardt: er stechen uns
Sternkarten.

Eduard Thomas und seine Mitarbeite-

rinnen und Mitarbeiter vom Planetarium .

~ Kiel hatten einen Planetariumsprojektor
mit in das Schullandheim gebracht und
dort folgende Veranstaltungen angebo-
ten:

— Eduard Thomas: Ausflugsziel Plane-
tarium,

— Hannes Petrischak: Antike Sternsa-
gen am Herbsthimmel.

Ferner fanden zwei Exkursionen statt.

Bei der ersten fuhren die Teilnehmerin- .
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nen und Teilnehmer nach Hérnum, um
vom Deich aus zu kldren, wie weit man
auf dem offenen Meer sehen kann. Die
Frage war, welche Inseln und Halligen
trotz der Erdkrimmung noch zu sehen

. sind. Leider war der Himmel an diesem.

Tag nicht gnéadig, so daB der Horizont
im wesentlichen durch das triibe Wetter
definiert wurde.

!
Bei der zweiten Exkursion hingegen . .
schien die Sonne, die dort auch drin-
gend gebraucht wurde. Eine Gruppe

Die Sonnenuhr
im Schullandheim Puan Klent. Im unie-
ren Teil der Sonnenuhr ist eine bron-
zene Umrechnungstabelle zu sehen.



war in den Norden von Sylt gefahren, ei-
ne andere in den Suden. Mit Hilfe eines
einfachen Schattenstabes wollten die
beiden Gruppen die Linge von Syit
-messen. Da die Sonne im Norden von
Sylt ganz geringfigig niedriger steht als
im Siiden (der Effekt macht etwa ein
Viertel der Breite des Nagels vom Klei-
nen Finger aus, wenn man ihn bei aus-
gestrecktem Arm betrachtet), sollte da-
mit die Entfernung zwischen den bei-
. den Orten bestimmbar sein.

Zunéchst bestand die bange Frage, ob
sich aufgrund von MefBfehlern die Lan-
- ge als negativ herausstellen kdnnte -
d.h.,-daB der 'Elibogen’ siidlich von
Hornum zu liegen kdme. Die Ergebnis-
se waren jedoch so gut und das Ver-

fahren so einfach, daB demnéchst hier-
zu ein Artikel erscheinen wird.

Mehr als vierzig Teilnehmerinnen und
Teilnehmer waren in der Arbeitsgruppe
zusammengekommen. Damit zeigte
sich wieder einmal, daB - wie bereits bei
der Veranstallung in Mbhnesee vor
zweieinhalb Jahren - das Interesse an
der Beschéftigung mit den Gestirnen
groB ist. So wird es vielleicht auch bei
der nachsten Arbeitstagung des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime
noch eine weilere Arbeitsgruppe zu
dem Thema 'Sonne, Mond und Sterne’
geben. Vielleicht sollte Uberlegt wer-
den, ob dabei auch Angebote fiir die &l-
teren Schilerinnen und Schiler, im
'Schullandheim gemacht werden.

Sonne, Mond, Sterne im Schullandheim_‘

Dieter Vornholz

Ein Aufenthalt in einem Schullandheim
bietet die einzigartige Gelegenheit, dai
die Schilerinnen und Schiller den ge-
stirnten  Himmel ’live’ kennenlernen
kénnen. Besonders die naturentwéhn-
ten GroBstadtkinder werden vom An-
blick des Firmamentes fasziniert sein.
Es gibt Untersuchungen, daB etwa 10%
der neunjahrigen Kinder angeben, noch
nie den Mend gesehen zu haben. Viele
Schilerinnen und Schiler behaupten
bis zur 6. Klasse, daB man den Mond
nur in der Nacht sehen kénne. Das
Schullandheim ist der richlige Ort, Um
solche einfachen Phanomene (wieder)
kennenzulernen,

Hierzu bendtigt man keine teure astro-
nomische Ausristung. Es reicht, wenn
man zunachst mit dem vielseiligsten ai-
ler Beobachtungsinstrumente - dem
bloBen Auge - beginnt. Sicher haben ei-
nige Kolleginnen und Kollegen ein
Fernglas; oft kénnen auch die Schiile- -
rinnen und Schiller solche Gliser von
zu Hause mitbringen. Wer die Beobach-
tungsmdglichkeiten noch entscheidend
verbessern will, kann sich fir ca. 50,-
DM gin Taschenstativ kaufen. Montiert
man das Fernglas mit einem solchen
Stativ auf einen Stuhl, so wird man er-
staunt sein, welche Vielzahl von Qbjek-
ten man zum Beispiel in der MilchstraBe
I
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beobachien kann. Befestigt man einen
Fotoapparat auf dem Stativ und belich-
tet finf bis zehn Minuten bei offener
Blende, so erhalt man Strichspurenauf-
nahmen der Sterne, die zeigen, daB
sich der Himmel dreht. Dabei werden
bereits die Farben der Sterne sichtbar.

Es gibt eine Vielzah! von einfachen
astronomischen Phiénomenen, die wah-
rend des Aufenthaltes behandelt wer-
den kénnen,

Bevor man auf Klassenfahrt geht, sollte
man ein Planetarium besuchen. In
Deutschland gibt es mehr als 80 Plane-
tarien *). In den meisten kleineren Pla-
netarien kann man sich den Himmel fir
die Zeit wahrend der Klassenfahrt ein-
stellen lassen. Damit- ist gewdhrleistet,
daB die Schiilerinnen und Schiller den
GroBen Wagen und noch eine Reihe

von weiteren Sternbildern am Himmel

wiederfinden kénnen.

Ebbe und Flut kann man nur an der Ki-
ste besprechen. Da die Erde plastisch
ist, deformiert sie sich durch die Anzie-
hung des Mondes, und wir heben und
senken uns zweimal pro Tag um etwa
50 cm - auch in den Alpen.

Das Verhiltnis zwischen Sonne und
Mond zeigt sich im Laufe einer Woche,
wenn man beide Gestirne zusammen in
den Blick faBt. Die beleuchtete Seife
des Mondes weist immer zur Sonne hin;
aus der Grifie des beleuchteten Teils
kann man schlieBen, wie weit die Sonne
z.B. in der Nacht vom Mond entfernt ist
und wann und wo sie aufgehen wird.

Die wahrend des Unterrichts immer stb-
renden Reflexe auf spiegelnden FIé&-
chen wie Linealen oder Armbanduhren
kénnen naher untersucht werden, und
man stellt fest, dal es sich um Lochka-
merabilder der Sonne handelt. Mit ei-
nem kleinen Spiegel kann man dann
beobachten, wie die Sonne wandert,

LY
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man kann berechnen, welchen Durch-
messer sie hat und - unter besien Be-
dingungen - sogar die Sonnenflecken
(Gebiete auf der Sonne mit einer um et-
wa 1000 Grad niedrigeren Temperatur)
sehen.

Wenn es regnet, bieten sich sogenann-
te 'Schlechtwetterversuche’ an. Unter-
sucht. man z.B. den Zusammenhang
zwischen den Wochentagen und den
Planeten in den romanischen Spra-
chen, so stellt man fest, daB jedem Wo-
chentag einer der sieben antiken Plane-
ten (einschlieBlich Sonne und Mond) zu-
geordnet ist. Vielleicht ist auch eine
astronomische Uhr in der Nihe, die die-
sen Zusammenhang veranschaulicht.

Weiterhin kann man die Wanderung der
Sonne im Laufe eines Tages mit Hilfe
des Schattens - z. B. einer Flasche -
festhalten und den Zusammenhang mit
Sonnenuhren erkennen. Man kann ein
Klassenfoto unter dem Sternenhimmel
machen und ein einfaches Sehrohr ba-
stein, um damit den Mond und die Ster-
ne zu hechachten.

In der Ndhe des Heims sind sicher eini-
ge astronomische Ziele wie astronomi-
sche Uhren, besondere Sonnenuhren,
Sternwarten, Meteoritenkrater und Pla-
netenwanderwege zu finden.

Mit diesen Vorschldgen ist es mogiich,
neben den sonstigen vielfaltigen Mog-
lichkeiten im-.Schullandheim den Him-
mel kennenzulernen und Gber die Stel-
lung des Menschen im Kosmos nachzu-
denken.

"} Eine Ubersicht Gber alle Planetarien, Pla-
netenwanderwege und sonstigen astro-
nomischen Ziele findet man ebenso wie
die genaue Beschreibung zu den hier an-
gegehenen Beobachtungen in dem Buch
des Verfassers "'Astronomie auf Klassen-
fahrien', erschienen im Westermann
Schulbuchverlag.



Offentlichkeitsarbeit

Kari-Heinz Butter |

Die Ankiindigung fiir die Arbeitsgruppe
'Offentlichkeitsarbeit vom Schulland-
heim - vom regionalen Vereinstrager
gesehen’ lautete verkirzt: Ehrenamtli-
che Vereinsmitglieder - nicht genligend

fiir die Offentlichkeitsarbeit versiert! ,

Die Teilnehmer reflektierten Erfahrun-
gen, erhiellen konkrete Hinweise auf
Form und Méglichkeiten, die geleistete

- Arbeit aktuell und rationell so zu pré-

sentieren, daB AuBerungen zu Schul-
landheimfragen und Schullandheimer-
- eignissen seitens der Medien sowie an-
derer schulischer und politischer An-
sprechpariner gerne aufgenommen
werden.

Der Referent, Prof. Adalbert Ruschel,
Nurnberg, hat die ‘hochgesteckten Er-
wartungen der finfzehn Teilnehmer voll
erfilllt. Er gab einen Uberblick iiber die
zur Verfigung stehenden Mittel wie die
Pressemitteifung, die Pressekonferenz,
das Interview, den'Tag der offenen Tir
usw.

Die vorhandenen, teilweise negativen
Erfahrungen der Teilnehmer mit den
Printmedien lieBen sofort eine Diskus-
sion aufkommen.- Prof. Ruschel ging
auf die Anregungen ein und zeigte Al-
ternativen auf, wie die "schlechte Nach-
richt' entschéarft werden kann.

Nach grundsétziicher Besprechung der
Notwendigkeiten, die bei der Vorberei-
tung von Prasentationen - gleich wel-
cher Art - zu beachten sind, ging es an
die Gruppenarbeit. Vorbereitung einer
Pressemitteilung, einer Pressekonfe-
_rengz, eines Interviews und eines Tages
. der offenen Tir hieBen die Themen.

Die Teilnehmer erarbeiteten nach einer

internen Diskussion ein Organisations- -

gerist und notierten. An eine inhaltliche
Ausfillung konnte aus Zeitgriinden
nicht mehr gedacht werden.

Die Arbeit in der kleinen lberschauba-
ren Gruppe gab jedem Teilnehmer die
Chance zur Einbringung seiner ldeen.
Nach der Mittagspause wurden die Ar-
beitsergebnisse in der Gesamtgruppe
besprochen. Fir die zukiinftige .Arbeit
konnten die Teilnehmer trotz der knap-
pen Zeit wertvolle Anregungen erhal-
ten, daB sie spéter unbefangener ans

‘Werk gehen kénnen.

Als Fazit 148t sich sagen: eine gelunge-
ne Veranstaltung, in der allen Teilngh-
mern deutlich wurde, daB Offentlich-

keitsarbeit gerade in der Zeit knapper
Kasseq wichtiger ist denn je, wenn es
gilt, unsere Schullandheime und ihre
sozialen Leistungen der Offentlichkeit
nahezubringen. Die Scheu der ehren-
amtlich Tatigen in den Trdgervereinen

. vor den Medien jeglicher Art muB abge-’

baut werden. Hierzu hat Prof. Ruschel
mit seinem Seminar einen gut gang-

‘baren Weg aufgezeigt.
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Umwelterziehung im Schullandheim

Franz Gusinde

Umwelterziehung ist bislang vornehm-
lich im Rahmen 'Naturschutz’, 'Natur-
schonung’, 'Erhaltung der Ressourcen
fir kemmende Generationen’ verstan-
den worden. Im weiteren Sinne hat Um-
welterziehung aber auch eine sozialpo-
litische Dimension, die sich mit der Be-
ziehung der Menschen zueinander be-
faBt. Diese Beziehungen sind nicht kon-
fliktfrei. Wir missen uns deshalb im
Rahmen der Umwelterziehung auch da-
mil beschafligen, wie wir diese Konflikte
l8sen bzw. eriragen kdnnen.

Mit dieser Problematik befaBte sich Dr.
Gerhard Winkel in seinem Referat 'Vom
Umgang mit Konflikten'. Er begann mit
einer Klassifikation von Konflikten und
stellte mégliche Losungsstrategien dar.
Bevor der Referent auf elf solcher Me-
chanismen einging, stellte er Grund-
sétzliches zum Phinomen der Konflikte
vOr:

— In jedem Konflikt bilden Haltungen,
Getiihle, Wertungen den Hinter-
grund, wihrend im Vordergrund
Handlungen oder soziale Interaktio-
nen stehen. .

— In einem Konflikt geht es um Werte,
um Anrechte oder um einen 'Kampf
der Interessen’.

— Konftikte sind keine Ausnahmesitua-
tionen, sondern etwas Normales. -

Bei den Konfliktldsungen gibt es solche,
bei denen die Parteien nicht aktiv an
der Lésung teilnehmen, so bei Zufalls-
Idsungen (Minzwurf u. 4.) oder bei
Orakelldsungen. Bei anderen nimmt
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nur eine Partei teil. Typisches Beispiel
dafir ist das Gottesurteil.

Bei den Ubrigen beteiligen sich beide
Parteien an der Lésung. Hierzu sind zu
rechnen: der ungerechte, totale Krieg,
der gerechte Krieg, die Rauferei, Duel-
le, Debatten, Diskussionen, Vermittlun-
gen und Schiedsspriiche, Gerichtsver-
handlungen und die Wabhl.

AuBerhalb der menschlichen Beziehun-
gen gibt es keine Konflikte. Natur und
Umwelt sind konfliktlos, ,,weil sich in ih-
rem Bereich alles nach Regeln abspielt,
Uber die sie nicht bestimmen kdnnen.“
Die Natur wehrt sich nicht im Sinne ei-
nes Konfliktes, sie schldgt nicht zuriick.
Sie folgt lediglich ihrem unerbittlichen
Anstreben eines Gleichgewichtszustan-
des.

Allzuoft entstehen Konflikte unter Men-
schen auf Kosten der Natur. Hier kann
umwelterzieherische Arbeit im Schul-
landheim ansetzen, in der das Konflikt-
I6sungsverhalten trainiert werden kénn-
te, in der aber auch das Verhaltnis von
Natur und menschlichem Wirken als ein
parinerschaftiiches Miteinander ange-
strebt wird. Der Mensch sollte nur das
winschen wollen, was die Natur ermbg-
licht. :

In der anschlieBenden Diskussion wur-
de festgestellt, daf eine gute Streitkul-
tur eigentlich Friedenserziehung sei.
Der Mensch als Teil der Natur unterliegt
deren Regeln, er kann aber auf Grund
seiner spezifisch menschlichen Eigen-
schaften in dieses Regelwerk verdn-
dernd bis zerstérend eingreifen. Es soll-



te eigentlich méglich sein, daB der
Mensch mit sich, mit der Umwelt, mit
. der Natur in Frieden lebt und damit zu-
, frieden ist. Damit entfiele alle Sorge um
die Zukunfi. Zufriedensein bedeutel,
nicht immer neue und weitere Anspri-
che zu stellen — also ein hewuBtes Ver-
zichten auf.ein UbermaB an Konsum
und Lustgewinn. Hierzu kénnen Schul-

Von groBer Bedeutung ist die Einbin-
dung des Schullandheims in den
Thearie- und Praxisbezug der Lehrer-
ausbildung. Uber die Arbeitsstelle hilt
das Institut aufierdem zu anderen Um-
weltinstitutionen Kontakt und bemiiht
sich um die Intensivierung der Offent-
lichkeitsarbeit in Museen sowie um die
Dokumenlation und Présentation auf

Dr. h. c. Gerhard Winkel wéhrend seines Referates. Rechts neben ihm Prof. Dr.
Herbert Kersberg; ganz links der Verfasser des Berichtes, Franz Gusinde.

landheimaufenthalte wertvolle Beitradge
leisten.

" AnschlieBend stellte Prof. Dr. Herbert
Kersberg in seinem Referat. zundchst
seine Arbeitsstelle 'Umwelterziehung’

an der Universitdt Dortmund vor. Sie .

versieht sich als ein Angebot zur Metho-
dik und Didaktik der Umwelterziehung.

Bildungsmessen. Das Institut strebt an,
daB in der Lehrerausbildung die Um-
welterziehung Bestandteil der Studien-
und Prifungsordnungen wird.

Der Referent berichtete zur Auswertung
der Fragebogen, die an die am Modell-
versuch 'Umwelterziehung’ beteiligten
Schullandheime verschickt worden wa-
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ren. Es seien Impulse ausgegangen,
die sich auf Fachtagungen, in verschie-
denen praxiserprobten Handreichun-
gen und Bichern sowie bei der Ent-
wicklung von Arbeitsmitteln konkreti-
siert haben. In vielen Schullandheimen
wurden entsprechende Lehrerfortbil-
dungsmabBnahmen durchgefiihrt. Ganz
besonders betont wurde, daB von den
meisten Heimtragern ein hauptamthi-
cher Pddagoge vor Ort, wie er bei vielen
Heimen der ostlichen Bundeslinder
noch besteht, fir positiv gehalten und
gewiinscht wird. Die materiellen Vor-
aussetzungen dazu miBten die Kultus-
minister schatfen.

In dem anschiieBenden Gesprach wur-
den noch folgende Problemfelder ange-
sprochen:

Nicht nur das Okotop ist defekt, son-
dern auch das Soziotop. Eine Konse-
quenz kdnnte sein, Senioren und Kin-
der im Schullandheim zum gemeinsa-
men Tun zusammenzufihren.

Eine ndtige Konsumeinschrankung, ein
Sich-Zurticknehmen ist unserer Gesell-
schaft nur sehr schwer zu vermitteln
und von ihr zu praktizieren.

Ebenso schwierig ist es oft, die Proble-
matik der Umwelterziehung an die Leh-
rerinnen und Lehrer heranzutragen, die
oftmals den Aufenthalt im Schulland-
heim als frei von Zwingen sehen méch-
ten. Die Kinder, so die oft gehdrte Mei-
nung, sollten dort das tun diirfen, was
sie wollten. Ein 'doch woh! verzerites
Verstidndnis von Freiheit!

In der Schule muB eine Grundsensibili-
sierung flir die Umwelt erreicht und ge-
pflegt werden. Umwelterziehung dart
sich nicht auf vordergriindige Aktionen

beschréanken, sondern sie muB Tatig- -

keiten hinterfragen. Damit werden aber
auch Konflikte deutlich, die zu I6sen nur
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nach einer Wertediskussion mdglich
sein ddirften.

Prof. Kersberg forderte auf, die Erfah-
rungen mit hauptamtlichen pédagogi-
schen Mitarbeitern an Schullandhei-
men zusammenzutragen, um dann gine
begriindete Forderung an die Kultusmi-
nisterkonferenz formulieren zu kénnen.
Dazu sollten alle Schullandheimtrager,
die diesbezlgliche Erfahrungen haben,
entsprechendes Material der Padagogi-
schen Arbeitsstelle zusenden.

In der nachmittdglichen Arbeilsgruppe
.Das Problem der Werte in der Unwel-
terziehung" zeigte G: Winkel auf, daB
ein Problem je nach Standpunkt und
Sichtweise des einzelnen recht unter-
schiedlich bewertet werden kdnne.

Ein Zurlick auf die Baume kann es nicht
geben, da bei jeder Diskussion um den
Umweltschutz die menschlich-kulturel-
ten Errungenschaften beriicksichtigt
werden missen. Hier schneiden sich
Natur und Kullur. Eine akzeptable Zu-
kunft kann die Welt nur erleben, wenn
es den Menschen gelingt, pflegerisch
mit den Ressourcen unserer Erde um-
zugehen. Da praktisch keine Zeit mehr
ist, ausfithrlich Grundsétzliches zu dis-
kutieren, ist die Maxime des Pflegeri-
schen dem Diskutieren und Entschei-
den fiber Werle vorzuordnen.

Unsere Freiheit m{issen wir so nutzen,
daB es der Erde nicht endgliltig scha-
det. Die Natur braucht die Einsicht des
Menschen mehr denn je. FUr den Men-
schen aber ist die Natur lebensnotwen-
dig.Bistang hat die Umwellerziehung
noch kein Verfahren entwickelt, bei der
breiten Offentlichkeit das BewuBtsein
um die Probleme in Handeln umzu-
setzen. ’

Dies ist die groBe Aufgabe fir die Zu-
kunft.



Kann die Organisationsform von Schullandheimarbeit
vor aktuellen Gefahrdungen bewahren?

Bericht iiber die Arbeitsgruppe 8

 Withelm Kieif

Uber eine Darstellung der Vielfalt von
Schullandheim-Engagement und -Tra-
- gerschaften wurde deutlich gemacht,
daB klare Kompetenzzuweisungen er-
forderlich sind: Einerseits geht es um
die organisaterisch-wirtschaftliche, an-
dererseits um die pddagogisch-inhaltli-
che und nicht zuletzt um die konkret-
pragmatische Abwicklung des Schul-
landheimbetriebes. Diese drei Kompo-
nenten der Schullandheimarbeit lassen
sich auch ais 'Verwaltungs-', 'Betreu-
ungs-’ und 'Versorgungsaufgaben’ cha-
rakterisieren.

In jedem Fall muB klar sein, daf Schul-
landheime in erster Linie der Durchiith-
rung von Schullandheimaufenthalten
dienen missen, also deutlich padago-
gisch-inhaltliche Begrindung und Pré-
ferenz gegeben sein muB.

Daraus ergibt sich die Notwendigkeit ei-
ner klaren inhaltlichen Konzeption. Sie
bestimmt dann auch die baulichen und
einrichtungsméfigen  Ausstattungen,
die personelle Situation im Heim seibst
_und letztlich die Frage der Hereinnah-
me anderer Nutzer aus wirtschaftlichen
© Griinden.

In jedem Fall, so ergab die Diskussion,
werden hier vom Bundesvorstand Hin-
weise, Empfehlungen, Richtlinien er-
warlet.

Schullandheime sind wohl nicht wirt-

schaftlich gewinnbringend zu fOhren:

Grundsatzlich missen die Aufenthalts-
- kosten den Eltern zumutbar sein und
dirfen Schilerinnen und Schiiler nicht

aus finanziellen Griinden ausgeschlos-
sen bleiben.

Mit den Ellernbeit_réigen kann eine
Deckung der unmittelbar aus den Auf-
enthalten entstehenden Kosten {das
sind die Kosten der Verpflegung und
Unterkunft) in der Regel erreicht wer-’
den.

Allerdings sind Zuschisse erforderlich,
und zwar in erster Linie (staatiich} zu in-
vestiven Mafnahmen (baulich und ein-
richtungsmaBig) der Schullandheimtra-
ger,

Weiterhin sind staatliche Hilfen zur Ver-
besserung der péddagogischen Situa-
tion erforderlich, z.B. (Regelfall im We-
sten) bei der (Mit-)Finanzierung von ein-
und mehrtégigen ForibildungsmaBnah—
men fir die Lehrkrdfte als Nutzer bzw.
(Regelfall im Osten) bei den Beschéfti-
gungskosten hauptamtlicher Lehrer/in-
nen unmittelbar im  Schuflandheim
selbst. * -

Wenn wir ZuschuBmittel aus &ffentli-

- chen’ Haushalten beanspruchen, so

geht das nicht chne ’Seriositat’.

Seriositdt heiBt: Wir mlssen unser An-
liegen formulieren und als unverwech-
selbar und Bestand habend nach auBen
hin darstellen: Schullandheime und die

. donl ablaufenden Schullandhgimaufent-

halte 6ffnen Schule, ergdnzen Schule in
notwendiger Weise, sind Bestandteil
des umfassenden schulischen Auftra-
ges. '
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Hier werden vom Bundesvorstand im
Zusammenarbeit mit den Landesver-
banden (Kulturhoheit!) klare Vorgaben
erwartet, unmiBverstandliche Sprachre-
getungen, an die man sich dann bis hin
zum einzelinen Schullandheim halten
kann und muB.

" Seriositat heiBt andererseits Nachweis
der erbrachten leistungen, finanztech-
nische Transparenz. ~

Dazu wurden den Teilnehmern ver-
schiedene Beispiete vorgestellt. Fir
notwendig wurden iibereinstimmend ei-
ne vorgestellte 'Belegungsstatistik’ so-
wie eine Musterzusammenstellung von
Betriebskosten und -ertrdgnissen in ei-
" ner genormten 'Betriebsstatistik’ erach-
tet. Beides, so zeigte es sich, wére auch
fur die kommunalen Héuser ‘in dieser
Form wiinschenswert, abgesehen da-
von, daB der Verband Deutscher Schul-

landheime erst auf solcher Grundlage
eine fundierte Betriebs- und Win-
schaftsberatung leisten kénnte.

Die Teilnehmer an der Arbeitsgruppe
forderten vom Bundesvorstand

— eine klare Darstellung des inhaltli-
chen Anliegens und der sich daraus
ergebenden praktischen Konse-
quenzen (z.B. Bau-, Ausstattungs-,
Personalempfehlungen . . . ),

— Seminare zu den Fragenkomplexen
Buch- und Betriebsfihrung, Vereins-
management, Lehrgangsdidaktik u. a.

Erstaunlich und erfreulich, daB sich
{ber vierzig Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer flr die Thematik interessierten,
darunter auch Kolleginnen und Kolle-
gen aus den westlichen Landesberei-
chen. Die Thematik der Arbeitsgruppe
wurde allgemein als hilfreich und not-
wendig betrachtet.

Interview mit Bernd Karsten,

stellverir. Vorsitzender des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

Klaus Léassig’

Frage: Die letzte Beitragserhdhung des
Bundesverbandes erhitzte die Gemiiter
einiger unserer Mitglieder. War eine
Beitragserhdhung Oberhaupt notwen-
dig? '

Karsten: Im Bundesverband wurden die
Beitrage seit 1973, also seit Gber zwan-
zig Jahren, nicht erhéht. Das war kurz-
sichtig; denn bei einer jahrlichen Infla-
tionsrate von drei bis vier Prozent sind
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alle Preise und Lohnkosten wesentlich
gestiegen. Der Verband konnte seine
Aufgaben nicht mehr erfiilllen, zumal
durch die Aufnahme der Landesver-
bénde aus den neuen Bundesldndern
weitere  Aufgaben  hinzugekommen
sind.

Frage: Was hatte ein Landesverband
bisher an den Bundesverband zu zah-
len?



Karsten: Die Beitragsregelung lautete:
DM 4.— pro Bett. Aber bis Ende 1893
waren die neuen Bundeslander bei-
tragsbefreit. ’

Frage: Und die Neuregelung?

Karsten: Auf der auBerordentlichen
Hauptversammlung in Rantum/Syit am
1. Oktober 94 wurde einstimmig bei drei
Enthaltungen die folgende Regelung
beschlossen:

Ab 1995 erhéht sich der Bundesbeitrag
um DM 2.— auf' DM 6.— und ab 1987
um weitere DM 2.— auf DM 8.—. Uber
eine dann eventuell noch notwendige
Erhdhung soll zu einem spéteren-Zeit-
punkt beraten werden.

Frage: Was habe ich als Mitglied:im

Verband Deutscher Schuliandheime
von dieser Mitgliedschaft?

Karsten: Der Bundesverband vertritt die
Interessen der Schullandheimtréger ge-
geniber Bundesbehérden, die Landes-
verbidnde gegeniiber den Kultusbehér-
den der Lander.

Frage: Was heiBit das konkret?

Karsten: Wir haben erreicht, daB der’

Status 'Schullandheim’ anerkannt ist.
In dem BeschluB der Kultusministerkon-
ferenz (KMK) aus dem Jahre 1983 und
in - fast - allen Richtlinien oder Geset-
zen der Lédnder iber Wanderungen und
Schulfahrten ist der Begriff 'Schulland-
heimaufenthalt’ extra ausgewiesen,

Frage: Und was macht der Bundsver-
band heute? -

Karsten: Der Verband Deutscher Schul-

me

— durch Bereitstellung methodischer
Anleitungsmaterialien, Bucher u.a.

— in konkreten Fallen durch direkte
Hilfe und Rat der Bundes- und Lan-

landheime unterstiitzt die Schullandhei-

desvorstinde sowie der Padagogi-
schen Arbeitsstelle

— durch Impulse fir die tdgliche Ar-
beit, etwa durch unsere Modellver-
suche

— durch die Verdffentlichung von
grundsétzlichen Uberlegungen zur
Schullandheimpéidagogik, durch
+Aufzeigen des 'Marktes der Méglich-
keiten’ im Schullandheim und durch
die Weitergabe von individuellen Er-
fahrungen - um nur einige Schwer-
punkte zu nennen - in unseren Ver-
lagserzeugnissen und in unserer
Fachzeitschrift

— durch Informationsveranstaltungen,
Teilnahme an Bildungsmessen und
Schulausstellungen, auf denen nicht
nur die Schullandheimidee vorge-
stellt wird, sondern auch direkt fir
jedes einzelne Heim geworben wird,
etwa durch unsere dort ausliegen-
den Mitgliederverzeichnisse auf
Bundes- und auf Landesebene.

Frage: Sie sind -nicht nur Mitglied des
Bundesvorstandes, sondern auch Vor-
sitzender des Landesverbandes der
Schullandheime Mecklenburg-Vorpom- -
mern e.V. Haben Sie als solcher einen
Wunsch an die Mitglieder?

Karsten: Ja. Und zwar mehrere:

— Niemand sollte vergessen, daB alle
Vorstdnde auf Bundes- und auf Lan-
derebene ehrenamtlich tétig sind.

— Jeder sollte' wissen, daB wir alle im
gleichen Boot sitzen. ’

" — Unserer aller Aufgabe mu8 es sein,

daB die Schullandheime in ihrer Exi-
stenz gesichert sind, daf die Ar-
beitsplatze in den Schullandheimen
erhalten bleiben und daB die inhaltii-
che Arbeit im Interesse unserer Kin-
der und Jugendlichen weiterent-
wickelt wird.
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Gedanken eines Schullandheimers

Manfred Scholz

Wer denkt nicht gern an seine Klassen-
fahrten zuriick! Selbst wenn im fortge-
schrittenen Alter die Erinnerungen an
die Schulzeil verblassen, bleiben die
pragenden Erlebnisse einer solchen
Fahrt stets abrufbar und lassen jeden
zum sprudelnden Erzéhler werden.

Zufall? - Mitnichten!

Ein Schullandheimaufenthalt war schon
immer mebr als nur irgendeine Reise.
Der Mensch als solcher ist ein geselli-
ges Wesen und braucht die Gruppe als
Orientierungshitfe fir seine weitere Ent-
wicklung. Wir erleben tiglich in der
Schule eine wachsende Zahl von nicht
gemeinschaftsfihigen Kindern, die mit
dem Stempel 'verhaltensgestort’ verse-
hen werden, uns Padagcgen aber an-
sonsten eher rallos erscheinen lassen.
Kleinfamilien mit allen Konsequenzen
fir das Kind, Fernseh- und Videokon-
sum, Computerspiele usw. tragen zur
Vereinzelung und Vereinsamung bei.
Sicher, Kinder brauchen Freirdume,
aber sie kénnen diese - allein gelassen
- nur begrenzt sinnvoll nutzen. Angebo-
te missen her! Die Gefahr, daB Kinder
und Jugendliche sich andernfalls dem
erstbesten anschlieBen, der ihnen ein
Gruppenerlebnis bietet, ohne nach des-
sen Zielen zu fragen, wichst perma-
nent. Neben Vereinen, freien Tragern
und der éffentlichen Jugendférderung
ist auch die Schule geforden, diesem
Trend entgegenzusteuern.

Mittelkirzungen sind mit Sicherheit
nicht der richtige Weg! Der Ruf nach
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Wirtschaftlichkeit durch Privatisierung
bezirkseigener Schullandheime muB
verstumment Klassenfahrien missen
auch in Zeiten sinkenden Realeinkom-
mens fir die Familien bezahlbar blei-
ben. Zudem sind die auf tange Sicht po-
sitiven Auswirkungen einer Schiiler-
fahrt nicht nach ékonomischen Aspek-
ten in 0-Mark meBbar.

Es gibt noch immer Mitmenschen, und
das erklar vielleicht den Ruf nach Oko-
nomie, die im Schullandheimaufenthalt
eine Mischung aus Zusatzferien und
Wandervogelromantik sehen. Ein Schul-
landheimaufenthalt ist jedoch fiir Lehrer
und Schiler Schule. Schule mit ande-
ren Mitteln an anderem Ort: Hier leisten
engagierte Lehrkrifte neben der Unter-
richtsarbeit im engeren Sinne einen er-
heblichen Beitrag zur Sozialerziehung
unserer Kinder. Im Schullandheim ler-
nen sie, sich in die Gemeinschaft einzu-
bringen und auftrelende Probleme oder
Konflikte gewaltirei zu I6sen.

Jugend mit Zukunit, gegen Gewalt!

Diese Chance fir unser Gemeinwesen
gilt es, weiterhin zu nutzen. Was Hans-
chen nicht lernt, . . .

Anstatt taut {ber Privatisierung nach-
zudenken, was der Einordnung von
Schule und Schullandheimarbeit in
zwei verschiedene Schubladen gleich-
kommt, muB die Schullandheimpddago-
gik vielmehr stérker in das allgemeine
Bildungswesen integriert und finan-
ziell und personell abgesichert wer-
den. '



Geférdert durch

Stiftung Deutsches Schuliandheim

?

Hans-Jirgen Hibner

Seit dem 1. September 1990 gibt es die
Stiftung Deutsches Schullandheim. [hr
Startkapital erhielt sie aus Zuwendun-
gen des Verbandes Deutscher Schul-

landheime e.V. und der Sparkasse in'

Bremen, die auch jetzt die fachkundige
Betreuung des Kapitals sicherstellt.

Zweck der Stittung ist
— die Entwicklung und Fortfithrung

padagogischer Konzeptionen und

Arbeitshilfen fir Schullandheimauf-
enthalte,

— die Unterstiitzung von MaBnahmen
der schullandheimbezogenen Leh-
rerfortbildung und wissenschattli-
chen Untersuchung (ber Schulland-
heimfragen,

— die Hilfestellung bei Verdifentlichun-
gen zur Thematik 'Schullandheim
und Schullandheimaufenthalt’.

Die Stiftung trégt damit satzungsgemas
wesentlich dazu bei, pddagogische Vor-
haben zu verwirklichen und- Grundla-
genarbeit zu leisten. Sie tut dies in en-
ger Kooperation mit den Gremien des
Bundesverbandes Deutscher Schul-
landheime und ihrer Fachausschiisse,
derer Kompetenz sie sich bei der Ver-
gabe von Fordermitieln bedient.

Die Leistungsfahigkeit einer. Stiftung er-
gibt sich primér aus der Hohe ihres Ka-
. pitals und dann der Entwicklung der Ka-

pitalzinsen. Fordern kann sie grund-

satzlich nur aus den Kapitalertragen.
Deswegen sei hier der Aufruf aus der

Hauptversammlung im Rahmen der
Bundesarbeitstagung in Rantum/Sylt
wiederholt, potentielle Stifter fir die
Stiftung Deutsches Schullandheim zu
interessieren!

Aus den Ertragen der Jathe 1992 - als
erstem Jahr der Ausschiitiung von Fér-
dermitteln - und 1993 konnten folgende
Vorhaben bedacht werden:

— Modeliversuch ’Umwelter'ziehung’
(1992)

— Seminar 'Schullandheime in den
neuen Bundesléndern’ (1992)

— Seminar zur Offentlichkeitsarbeit

(1993)

— Arbeitskreis 'Orientierungsrahmen’
(1993)

— Arbeitstagﬁng 'Erziehung fiir Euro-
pa’ (1993)

— Fachtagung "Astronomische Bildung
im Schullandheim’ (1993)

— Dokumentation der 4. Fachtagung
- 'Europdische Integration und Um-
welterziehung' (1993)

— Anteilfinanzierung der Druckkosten
'Erziehung fir Europa’ (1993)

— Arbeitstagung ’Umwelte'rziehung'

(1993).

Die Férderung durch die Stifiung wird in
den Folgejahren - bei immer geringeren
offentlichen Mitteln? - ganz wesentlich
den Umfang der padagogischen Arbeit
des Bundesverbandes mitbestimmen
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und damit auch die (werbewirksame)
Darstellung der Méglichkeiten fir die
Bildungs- und Erziehungsarbeit in den
Schullandheimen nach auBen.

Deswegen helfen auch Sie, die Stiftung
zi stirken, damit es zukinftig noch
haufiger heiBen kann: "Geférdert durch
die Stiftung Deutsches Schullandheim’.

Stiftung Deutsches Schullandheim
c/o Hans Jirgen Hiibner
Gustav-Radbruch-Strade 78
28239 Bremen

Konto 100 6162

bei der Sparkasse Bremen,

BLZ 290 50101

Kinder aus der Region Kiew in Erlenried

Horst Hennemann

‘Das Schullandheim Erlenried in Gros-
hansdorf dient in den Sommerferien
schon seit 1948 der Betreuung erho-
lungsbedurftiger Kinder aus Hamburg.

Im Laufe der Jahre verbesserten sich
fiir viele Hamburger die Lebensumstén-
de; die Zahi zu betreuender Kinder ging
damit zuriick, aber sie blieb immer noch
so groB, daB die Erholungsfiirsorge in
den Schullandheimen unbedingt fortge-
filhrt werden muBte. Hinzu kam, daB
auch viele Eltern wegen einer eigenen
‘Urlaubsreise ihr Kind einem solchen
Aufenthalt anvertrauten.

S0 bietet das Heim Erlenried seit lan-
gem in der ersten Hélfte der Sommerfe-
rien rund dreiBig Kindern im Alter von
acht bis zwdlf Jahren Sport und Spiel,
Wanderungen und Besichtigungen, he-
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treut von erfahrenen Padagogen. Die
zweite Hélfte der Sommerferien in Er-
lenried nutzen andere, unterschiedliche
Gruppen aus Hamburg, aus den ande-
ren Bundesldndern und auch aus dem
Ausland.

Von einer Belegung durch engagierte

" Hamburger Bdirgerinnen und Biirger

soll nachiolgend berichtet werden:

Aufgeschreckt durch die. Not strahlen-
geschadigter Kinder und wegen ihrer
jetzigen Lebensbedingungen im Raum
Kiew {Ukraine) hat eine Initiative Volks-
dorter Frauen und Méanner Mittel und
Wege gefunden, kranke Kinder zu ei-
nem dreiwdchigen Erholungsaufenthalt
nach GroBhansdorf zu bringen, sie hier
medizinisch zu versorgen und ihnen ei-
ne unbeschwerte Erholung zu bieten.



Brot und Salz, Wr'ﬂkomménsgruﬁ der ukrainischen Kinder



1992 verwirklichlten sie ihre Absicht
zum ersten Mal im Schullandheim Er-
lenried, und 1994 reisten erneut 23 Kin-
der mit drei Begleiterinnen aus Kiew
und Umgebung an.

SWir haben diesen Aufenthalt ein Jahr
lang vorbereitet, auch durch unseren
Besuch in Kiew, und wir haben viele
Sponsoren angesprochen, um die Ko-
sten von rund eintausend Mark je Kind
zu finanzieren”, sagte Antje-Kristin
Blunck, die Leiterin der Volksdorfer
Gruppe, und sie fahrt fort: ,,Erlenried
wahlten wir wiederum wegen seiner N&-
he zu Volksdorf, wegen des waldrei-
chen Geldndes und weil das Heimehe-
paar Karin und Kurt Detlefs uns so fir-
sorglich unterstltzt.”

Die Kinder im Alter von finf bis sech-
zehn Jahren, die nach der Reaklorkata-
strophe unter Dritsen- und Blutkrank-
heiten, Bronchitis und Knochenerwei-
chung leiden, wurden von der Arztin Dr.

Dorothea Wegner-Kolb, die auch im’

Heim mit den Kindern lebte, regelméBig
betreut. In Kooperation mit dem Heid-
berg-Krankenhaus wurden fir jedes
Kind eine genaue Diagnose und ein
Plan fir die Weiterbehandlung ersielit.

.Manche Kinder stammen aus sehr ar-
men Familien, und fir alle ist dies die
erste Ferienreise {iberhaupt"”, berichte-
te die Dolmetscherin Nina Kritzkaja, die
schon. vor zwei Jahren eine Gruppe
hierher begleitet hatte und selbst an
Knochenschwund leidet.

»Gegen griines Gemuse zeigen die Kin-
der eine Abwehrhaltung”, bedauerte
Karin Detlefs, die Wirtschafterin, ,und
es hat lange gedauert, sie an unsere
vielseitige und vitaminreiche Kost zu
gewdhnen. Am liebsten essen sie ge-
kochte Kartoffeln mit etwas Butter; und
fur unsere frische Milch lieBen sie alle
angebotenen Safte stehen.”
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Das sonnige Wetter begiinstigle das
Spielen auf dem groBen, iibersichthi-
chen Heimgelande. Daneben gab es
Ausflige zur Alster und zum Hafen, zu
Hagenbeck und nach Trappenkamp,
zum Ahrenburger Badlantic und zum
Reiterverein Volksdorf,

Am Ende ihres Aufenthaltes veranstal-
teten die Kinder mit ihren Betreuerin-
nen ein ukrainisches Dankfest, zu dem
alle Sponsoren eingeladen worden wa-
ren. Die groBe Terrasse schmickten
viele heimatliche Figuren, die die Kin-
der mit Unterstlitzung einer Volksdorfer
Malschule auf groBe Stoffbahnen ge-
malt hatten. Sie tanzten und sangen ih-
re Lieder, gemeinsam sangen wir — auf
deutsch — das von ihnen einstudierte
Lied 'Kein schdner Land in dieser Zeit'.

Die Leiterinnen der Gruppe, Soja
Schewtschenko, Staalsanwéltin  in
Kiew, und Nina Ischtschenko, Professo-
rin fir Deutsch und Englisch an der Uni-
versitdt Kiew, berichteten den Géisten
von der Lebensweise der Kinder und
der wirtschaftlichen Situation in der Re-

gion um Kiew und in der Ukraine.

Die Hamburger Bischéfin Maria Jepsen
lobte die Vorfiihrungen der Kinder und
sprach anerkennende Worte fir die Ini-
tiatoren: ,, Die aufopfernde Arbeit dieser
Initiative, den Kranken und Schwachen
zu helfen, entspricht auch der Leitidee
Amalie Sievekings, deren 200. Geburts-
tag wir in diesem Jahr begehen.” Und
sie sagte auch: , Wir hoffen auf eine Zu-
kunft chne Atomkraft!”

Es hat sich wiederum gezeigt, da8 das
Schullandheim Erlenried auch fur die
Erholungsfiirsorge gut geeignet ist, wo-
zu seine fortlaufende Modernisierung in
den beiden Hausern, das Spielgeldnde
mit den neuen Geraten und die Freiplat-
ze mit neuen Tischen und Bénken bei-
getragen haben.



Was darf man den Schiilern erlauben?

Uber die Aufsicht im Schullandheim

Manfred Vogel

Ats wir die Frage diskutierten, welche
Formen der Schulfahrten in den einzel-
nen Bundesldandern moglich sind, wur-
de auch die Problematik der Aufsichts-
pflicht bei solchen Fahrten kurz ge-
streift '). An dieser Stelle sollen nun
Grenzen und Méglichkeiten der ’Beauf-
sichtigung’ von Schilerinnen und
Schilern im Schullandheim erbrtert
werden. ' :

Der Unterricht in koedukativ gefiihrien
Klassen ist heute fast Uberall Standard,
~und so fahren in der Regel auch nur
Klassen, Lern- oder Arbeitsgruppen in
unsere Schullandheime, die gemischt-
geschlechtlich zusammengesetzt sind.
Die Schullandheime sind darauf einge-
richtet und bringen die Jungen bzw. die
Madchen in getrennten Stockwerken
oder in gesonderten Trakten unter. Die
Schule muB - zumindest bei mehnagi-
gen Fahrten und von der Sekundarstufe
| an - bei allen koedukativ gefiihrten
Klassen eine Dame und einen Herrn
entsenden, wobei es in den meisten
Bundeslandern geniigt, wenn an der
Schulfahrt neben dem verantwortlichen
Lehrer bzw: der verantwortlichen Lehre-
rin eine weitere Aufsichtskraft teil-
nimmt, die nicht unbedingt dem Kollegi-
um der Schule angeh&ren muB. Einfe
Lehramtsanwdrter/in, einfe Studentfin,
eine Mutter, selbst eine volljhrige
Schwester einer Schilerin geniigen -
rein rechtlich - meist, soweit, so einzel-
ne Bundeslander, die Fahrt nicht unter

.

_schwierigen Aufsichtsverhaltnissen statt-

finden mubB 2). .

Es soll hier noch einmal betont werden,
daB eine solche 'abgespeckte Personal-
ausstattung’ fiir eine zweitdgige Fahrt
ausreichend sein mag, da8 fiir einen
ein- oder zweiwdchigen Schullandheim-
aufenthalt aber die Anzahl der Lehrkraf-
te die der Klassen um zumindest eine
Ubersteigen sollte. Fahren also drei
Klassen einer Schule gemeinsam in ein
Schullandheim, dann sollien diese
Klassen von mindestens vier Lehrkréf-
ten betreut werden 3). Eine solche Re-
gelung dlrfte auch schulorganisato-
risch fiir die 'Zuriickgebliebenen’ trag-
bar sein, da die einzelne Klasse nach
ihrer Stundentafel mehr ‘Unterricht hat,
als eine Lehrkraft erteilt,

£s fragt sich nun, welchen Aufsichts-
rahmen - oder besser: welchen Freirah-
men - man in einem Schullandheim an-
setzen sollte. Grundsatzlich gelten na-
tarlich auch im Schullandheim die in al-
len Bundeslédndern bekannten Regelun-
gen: 'Die Schilerinnen und Schiler
mdssen sich beaufsichtigt fithlen,” und -
inhaltlich (berall dhnlich -"Art und Um-
fang der Aufsicht haben sich nach den
jeweiligen Gegebenheiten zu richten;

‘insbesondere sind mdgliche Gefdhr-

dungen sowie Alter, Entwicklungsstand -
und Auspragung des Verantwortungs-
bewuBtseins der Schillerinnen und
Schiiler . .. zu bheriicksichtigen™ ).
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Als aufsichtsfihrende Lehrkraft muB
man also objektive Gefdhrdungen (er)-
kennen, und man muB Alter und Reife
seiner Schilerinnen und Schiler richtig
- einschétzen. Da bei den einschldgigen

Formulierungen iiber die Aufsichis-

pilicht - wie auch in anderen dienst-
lichen Belangen - die Juristen ein gehg-
riges Wort mitgeredet haben, missen
sich jede Lehrerin und jeder Lehrer im
Falle eines Unfalls oder einer "Missetat’
eines Schillers fragen lassen, ob sie
sich aber die méglichen Gefahrdungen
hinreichend informiert und ob sie Ent-
wicklungsstand und Verantwortungsbe-
wuBtsein der Schiilerinnen und Schiiter
richtig eingeschatzt haben.

Objektive Gefahrdungen

Ein Hauptgefahrenmoment ist zweifel-
los der StraBenverkehr. Der immer wie-
der gehérte Einwand, Kinder nehmen ja
auBerhalb der Verantwortung der Schu-
le auch zu FuB oder mit dem Fahrrad
am StraBenverkehr teil, wird kiar durch
die Erkenntnis widerlegt, daB sich Kin-
der innerhalb einer Gruppe stets anders
- ndmlich unaufmerksamer - verhalten,
als wenn sie einzeln gehen oder fahren.
In einer Gruppe lauft 'einer hinter dem
anderen’ her, meist unterhdlt man sich
dazu noch angeregt, und auf die Umge-
bung - den flieBenden Verkehr - achtet
man kaum. Welche Lehrerin und wel-
cher Lehrer haben nicht schon erlebt,
daB Kinder innerhalb der Gruppe plétz-
lich vor einen Laternenmast oder ein
Verkehrsschild gelaufen sind, das sie
"liberhaupt nicht gesehen™ hatten? In
Kolonnen radfahrende Kinder achten
zwar besser auf den Verkehr als ge-
meinsam zu FuB gehende. Aber hier
liegt die Gefahrdung hdufig bei dem

Mitschiiler, bei der Mitschillerin. Wie'

schnell ist man bei dem dichten
Nebeneinander- und Hintereinander-
fahren mit einem anderen kollidiert; bet
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12 bis 15 km/h durchaus nicht unge-
féhrlich!

Weitere Gefahrenmomente wéahrend
der Fahrt ins Schullandheim sind mit
der Busfahrt verbunden. Es mag hier
nicht an das Kind erinnent werden, das
vor dem haltenden Bus pldtziich iber
die StraBe lief. Es hatte auf der anderen
StraBenseite eine Telefonzelle gesehen
und wollte kurz zu Hause mitteilen, daB
man bis hierher wohlbehalten gekom-
men sei. Ahnliches gilt fiir den Halt auf
Autobahnraststatten. Schiilerfinnen {au-
fen allzu spontan (iber die Fahrbahnen
hin zum Kiosk oder zur Toilette. Und
selbst vor dem Schullandheim droht
Unheil, etwa, wenn der Busfahrer sein
Gefahrt rickwarts einrangieren will und
dort verweilende Kinder nicht sieht oder
nicht sehen kann.

Objektive Gefahrdungen 'vor Ort’ erge-
ben sich aus der regionalen Situation.
Da sind die Strémungen der Gezeiten
an den Nordseeinsein zu nennen, die
von Landratten - auch den Erwachse-
nen - in ihrer Gefdhrlichkeit immer wie-
der verkannt werden, wo doch der tan-
ge weille Strand und das anschlieBen-
de, sich anscheinend sanft senkende
Wasser so einladend sind fiir ein Wel-
lenbad in einem nicht beaufsichtigten
Kustenbereich. Da sind die weilen
’harmlosen’ Wattflichen, die nicht nur
bei aufkommendem Nebel heimticki-
sche Fallen sein kdénnen. Oder man
denke an einen Steinbruch, an dessen
Oberkante ein nur durch einen alten
Stacheldraht abgegrenzier Wanderweg
entlangfiihrt. SchlieBlich sei daran erin-
nert, daB jeder Wanderweg irgendwann
einmal eine StraBe uberqueren wird,
auf der nur in seltensten Fallen warnen-
de Verkehrszeichen auf den 'FuBgin-
geruberweg' hinweisen.

Obijektiv gefdhrden kénnen sich auch
Kinder in Bereichen, an die man als
Lehrerin oder Lehrer kaum denkt: Da



hangen an den Blschen so hertlich ein-
ladende rote Beeren . : . Brechdurchfall
ist da noch die harmloseste Folge. Oder
es rieselt ein kleines Rinnsal - anschei-
nend eine Quelle -, an der man sich er-
frischen kann. Was die Kinder - und der
Lehrer - nicht sehen kénnen, aber wis-
sen miiBten: Die 'Quelle’ ist in Wahrheit
ein verborgenes altes ‘Rohr, das das
Sickerwasser der dariiberliegenden
Weide als Drainage abfiihrt.

Und umgekehrt kénnen auch die Kinder
Gefdhrdungen verursachen, an die sie
in ihrer Spielfreude nicht denken. DaB
das Laufen durch die Dinen auBerhalb
der Wege verboten ist, wird jedem Kind,
das ein Schullandheim an der Kiste
aufsuchen will, von Eltern und Lehrern
eingehammert. Wie oft aber kann man
erleben, daé Kinder von einer Burgruine
aus 'Steinewerfen’ spielen, um (ber
den herrlichen, schier endlos langen
Flug der Geschosse - und das sind sie
‘unten’ wirklich - zu staunen und zu se-
hen, wer am weitesten werfen kann.
Von dem schon kriminellen 'Spaf’, eine
Weiche durch einen eingeklemmten
Stein zu blockieren, sie hier nur am
Rande gesprochen; denn hier wissen
+ die Jungen doch wohl, welchen Scha-
den sie damit anrichten kénnen.

VerantwortungsbewuBtsein

Um beim letzten Beispiel zu bleiben:
MuB man als aufsichtsverantwortlicher
Lehrer alle (!} Mbglichkeiten der eige-
nen und der Fremd-Gefdhrdung der
Kinder aufzeigen und jeweils darauf
hinweisen, dafll ’'das Biockieren der
Weichen durchr eingeklemmte Steine’
gefdhrdend und damit verboten ist?
Oder kann man auf ein ’'natirliches!
VerantwortungsbewuBtsein der Schiile-
rinnen und Schiler vertrauen und dar-
auf, daB sie aus dieser Hallung heraus
gar' nicht "auf die Idee kommen,
‘Dumme-Jungen-Streiche’ zu machen?

Um die Fragen anders herum zu stel-
len: Ist fur die Kinder alles verboten,
was nicht (ausdriicklich) erlaubt ist,
oder werden lediglich bestimmte 'Gebo-
te’ ausgesprochen, deren Rahmen
mehr oder weniger offen ist?

Als der Verfasser als junger Lehrer - vor
(ber 35 Jahren - an eine groBe Schule
versetzt wurde, machte ihn sein Schul-
leiter mit zwei Besonderheiten vertraut,
auf die er sichtlich stolz war: Die Schule
hatte sich-eine Schulordnung gegeben
(das war damals etwas Neues); und: In
dieser Schulordnung stand kein einzi-
ges, Mal das Wort 'verboten’. .

Leizteres wurde zwar stellenweise rein
formal geldst - "unsere Schiler rau-
chen nicht in der Schule oder auf dem
Schulhof' -, aber insgesamt hatte diese
‘offene’ Schulordnung "etwas Zwang-

‘freies, Befreiendes.

Ein _Schullandheimaufenthalt, ein-
geengt durch allzu viele Verbote, kann
zu einem unseligen Gegeneinander
zwischen "Verboten' und den Chancen
der Schiiterfinnen, sie ungesehen zu
brechen, zu einem dauernden Schwan-
Ken zwischen dem Streben nach Durch-

* setzung dieser Verbote - dem Suchen

nach geeigneten 'Strafen’ - und dem
Frust der Resignation flthren.

Die Konsequenz: Man spreche nur eini-
ge wenige Verbote und einzuhaltende
Gebote aus, die den Schiilerinnen und
Schilern einsichtig gemacht werden
und die deshalb auch durchsetzbar
sind: Das Baden im Meer ohne Aufsicht
auBerhalb der Badezonen und Badezei-
ten ist lebensgefahrlich: Verbot. - Beim
Klettern im Steinbruch kann loses Ge-
stein abbrechen; man kann abstlirzen
und sich das Genick brechen: Verbot. -
Wir verlassen die Wege im Natur-
schutzgebiet nicht, weil man sonst brii-
tende Vagel stort und den Lebensraum
seltener Pflanzen zerstdrt: Gebot. - Bei
jurngeren Schiilerinnen/Schilern: Bei
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Wanderungen darf man StraBen nur in
der Gruppe undfoder unter Aufsicht
Gberqueren, weil die Fahrer oft gar
nicht wissen, daB hier ein Wanderweg
kreuzt: Gebot.

Kommen noch einige Selbstverstind-
tichkeiten hinzu - spétestens zehn Mi-
nuten vor den Malzeiten sind alle Schii-
lerinnen und Schiler im Schullandheim
-, dann ist eine mach- und durchsetzba-
re Ordnung fir die Klasse - unabhingig
von der vom Verein erstetiten Hausord-
nung - komplett.

Reichen solche wenigen
Einschrinkungen aus?

Wenn ein  Schullandheimaufenthalt
richtig geplant und durchgefihrt wird
und das Wetter nicht einen totalen
Strich durch alle Vorlberlegungen
macht, dann ist der Spielraum f{r vor-
‘sétzliche 'Scherze’ ohnehin gering. Ein
ordentlich durchdachtes und mit den
Schillerinnen und Schilern vorbereite-
tes Projekt, an dem sie persanlich inter-
essiert sind, ein gutes 'Rahmenpro-
gramm’ vom FuBbaliturnier (gegen eine
einheimische Klasse?) iber eine
Schnitzeljagd und eine Rallye bis zur
nicht-allabendlichen Disco, interessan-
te Spiele in Kleingruppen und mit dem
'Plenum’, das alles sind Moglichkeilen
zur Vermeidung von - unnétigem - Fehl-
verhalten (aus Langeweile) und damit
von notwendigen Verboten.

Manches kann man auch durch ’Spiel-
regeln’ steuern. MuB man denn bei ei-
ner Dorf-Rallye unbedingt die Frage
stellen, wie teuer heute ein Ei ist - womit
man unweigerlich einen telefonischen
Protest des Kaufmannes im Dorf provo-
ziert - und wie alt der Blirgermeister ist?
Eine weitere wichtige Spielregel bei der
Rallye: Die Gruppe muB zusammenblei-
ben! Sonst gelten die Ergebnisse nicht!
'Getrennt (zu} marschieren und vereint
{zu) schlagen, mag zwar militartaktisch
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klug sein, verst6Bt jedoch gegen das
Gebot der meisten Bundeslénder, die
Aktivitdten der Schiler ohne direkie
Aufsicht nur in Gruppen zulassen. Und
eine Selbstverstandlichkeit fir die Leh-
rerin oder den Lehrer: Man macht
selbst einen Spaziergang in dem Be-
reich, in dem die Rallye stattfindet. Kei-
ne Sorge, die Schilerfinnen freuen sich
- insbescndere die noch jingeren (und
deshalb chnehin mehr von einer Rallye
begeisterten) -, wenn sie unterwegs je-
manden Vertrauten sehen. Die andere
'Aufsichtskraft’ mag ja im Schulland-
heim bleiben, um die zurlickkommen-
den Gruppen zu empfangen, die Zeit
auf- und die Lésungszettel abzuneh-
men.

Ahnlich kann man Gruppen von etwas
alteren Schiilern Stern- oder Zielwande-
rungen mit Karte und Kompa machen
oder im Rahmen von Projekten Mefauf-
trage durchfihren lassen.

Zwei Probleme kénnen dabei auftau-
chen: Sind bei diesen Aktionen gréBere
StraBen zu Uberqueren? Und: Was
macht man, wenn sich die Kinder ver-
lauien?

Das griBere Risiko bilden in der Tat

StraBen, die durch ein 'Spielgebiet’ fiih-

ren. Flr jingere Schilerfinnen sollte

man den Spiel-Bereich in jedem Fall so

auswahlen, daB er nicht von geféhrii-

chen Strafien durchquert wird. LaBt sich

das Areal (fir é&ltere Schilerfinnen)

nicht entsprechend eingrenzen, dann

muB ein 'Gebot’ her: Die Gruppe lber-

quert eine solche StraBe nur gemein-

sam. Sie bleibt also zusammen bzw.’
wartet auf den letzten, wobei man ais

'Hintermann’ einen besonders zuver-
ldssigen Schiiler bestimmen oder wah-

len lassen sollte. Und auch hier muB der

Lehrer im Umfeld bleiben und sich - je

nach Art des Spieles oder des Projekt-

auftrages - ruhig seinen Schilern zei-

gen.



Besonders jiingere. Kolleginnen und
Kollegen haben Sorge, daB sich die Kin-
der verlaufen. Bei einem Schulland-
hefm hat der Verfasser eine ausge-
zeichnete Losung des Problems gefun-
den: Im weiten Abstand um das Schul-
landheim fihrten einige Straen herum.
Innerhalb dieses Bereiches gab es, mit
Ausnahme der ZufahrisstraBe zum
Schullandheim, keine befestigten We-
ge. Die begrenzenden StraBen - insge-
samt etwa finf Kilometer lang - lernten
die Schillerinnen und Schiiler kennen,
indem man bereits zu Beginn des Auf-
enthaltes einen 'Rundumspaziergang’
machte. Wenn sich die Kinder in dem
Areal verliefen - und das kam schon
manchmal vor -, dann sollten sie bis zu
einer (der) StraBe laufen, sie aber kei-
nesfalls Uberqueren und sich an den
StraBenrand setzen. Fehlte ein Kind zur
festgelegten Zeit, dann fuhr der Haus-
- meister des Heims einfach die StraBe
ab und sammelte die Verirrten wieder
ein.

Eine Methode, die - so die Aussage des
Hausmeisters - immer geklappt habe.

Eine andere Méaglichkeit ist natirlich
die, dafiir zu sorgen, daB jeder Schiiler
und jede Schiilerin mindestens fiinf
Zehnpfennigsticke (manchmai féllt ein
. Geldstick auch durch den Automaten),
die man nicht ausgeben darf, und einen
Zettel mit der Telefonnummer des
Schullandheims mit sich fiihrt. Hat man
sich verirrt, dann soll man sich erkundi-
gen, wo man ist, und dann das Schul-
landheim anrufen.

Aber keine Sorge: Es komrﬁt sehr viel

seltener vor, daB sich Kinder verirren,
wenn der Bereich nicht zu uniibersicht-
lich ist, als man heflrchten kdnnte.

Von der Lehrerin und vom Lehrer, die
fir den Aufenthalt verantwortlich sind,
gehdért allerdings ein.gehériges MaB an
Vorbereitung und (Orts)-Kenntnis gera-
de des aufzusuchenden Schulland-

heims dazu. Die kann man sich erwer-
ben, wenn man als junge Kollegin bzw.
junger Kollege einen Erfahrenen mit
seiner Klasse begleitet hat, ehe man
selbst die volle Verantwortung {iber-
nimmt. Geht das nicht, dann ist unum-
ganglich, das Schullandheim vor der
Reise mit der Klasse privat zu besu-
chen. (Die Reisekosten fir solche gine
Fahrt sind scgar steuerlich absetzbar,
wenn die/der Schulleiterfin die dienstli-
che Notwendigkeit einer solchen Fahrt
bestétigt.) Einige Schullandheime ha-
ben sogar eine/n padagogische/n Mitar-
beiterfin, die/der zwar die Verantwor-
tung fiir die Klasse nicht abnehmen,
aber seine Orts- und Sachkenntnis zum
Vorteil der Schiiler/innen einbringen
und damit die verantwortliche Lehrkraft
entlasten kann 5).

"MUssen wir wieder machen, was wir
wollen?” eine Frage, die in einem
Schullandheim nie gestellt werden soll-
te. Jede Lehrerin und jeder Lehrer muB,
wenn sie/er mit der Klasse ins Schul-
landheim fahren, immer noch ein paar
Méglichkeiten 'im Kdcher' haben, mil
denen man die Schiiler/innen interes- -
sieren kann, selbst wenn widrige Um-
stdnde - gehduft auftretende Krankhei-
ten bei den Kindern, die die Lehrkréafte
iiber Gebiihr zeillich und nervlich bean-
spruchen, oder permanent schlechtes

© Wetter - den geplanten Vertauf villig

durcheinanderbringen. Das ist immer
noch weit einfacher, als mit Gewalt alle

“maglichen und - nur fiir zu wenig be-

schaftigte Kinder - wohl auch notwendi-
gen Verbote durchzusetzen.

1y 'das Schullandheim’, slh 159, 2/93, S, 30
% ebenda, 8. 34 If.
3 ebenda, S. 31

4 Richtlinien fir Schulwanderungen und
Schulfahrten NW, BASS 93/94, S. 692

. % "das Schullandheim’, slh 161, 1/94, §.

12 i
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Buchbesprechungen

Manfred Vogel

Wie lang? Wie weit?
Wie hoch? Wie gro8?

{-el) Das kleine Buch, achtzig Seiten stark,
im Format DIN A 5, sagt in seinem Untertitel
bereits, worum es geht: ‘Mit Theodelit und
Sextant ins Schullandheim’.

Schullandheimaufenthalte fir dltere Schi-
ler, s0 der Autor - in anderer Funktion
Schriftleiter dieser Fachzeitschrift - in sei-
nem Vorwort, bedlrfen intensiverer Motiva-
tionsschiibe, die mehr in der Sache selbst
wurzeln missen. Und so zeigt er auf, wie
man die - immer noch - als spriode und
trocken bezeichnete Mathematik ins Schul-
landheim bringen und dort lebendig werden
lassen kann.

Er wahit im wesentlichen die Trigonometrie
als Gegenstand seiner Betrachtungen, laBt
die Schilerinnen und Schiiler an allen mégli-
chen Orten Peilungen und Messungen mit
dem Sextanten und dem Theodoliten vor-
nehmen, damit sie dann die Lange einer
Strecke, die Entfernung zu einem Schitf, die
GriBe dieses Schiffes und die Héhe eines
Leuchtturms oder eines Berges berechnen
kénnen, wobei er sie vorher das Ergebnis
schétzen [48t.

Die Weite des Bogens, der hier gespannt
wird, zeigt sich schon bei den Uberschriften
der einzelnen Kapitel: Wie weit ist es zum
Schiff? - Die Kieler Férde - Auf Wangerooge
- Auf der-Schlei - Feder in der Kimm - Der
Wasserberg - Unser Schullandheimgeldnde
- Das Klassenzimmerfenster - In den Bergen
- Der Ballon flog davon. :

Diese Schrift, so Vogel in seinem Vorwort,
versteht sich nicht "als weitere Aufgaben-
sammlung zur Trigonometrie'". Es soll viel-
mehr ""Mut gemacht werden, mit den Schii-
lerinnen und Schilern vom Schuillandheim
aus hinauszugehen mit dem Theodoliten
oder hinauszufahren mit dem Sextanten und
selbst Messungen und anschlieBende Be-
rechnungen durchzufGhren."”
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Aber damit wird dem Buch nicht Geniige ge-
tan. Beim Lesen glaubt man, dabei zu sein,
wenn die Schillerinnen und Schiler die Pro-
bleme anfassen, man erlebt mit, wie Zweifel
und Irrtimer entstehen und - natiirlich - ge-
kldrt werden, und freut sich mit, wenn die ge-
fundenen Ergebnisse sich durch Gegen-
rechnungen bewahrheiten.

Ein Buch voller Anregungen fiir jeden, der
Mathematik in einer zehnten Klasse gibt - ob
er nun dafir in ein Schullandheim fahren will
oder nicht -, aber auch far alle , die - im Au-
genblick - nicht bereit sind, die iibersichtlich
wiedergegebenen Berechnungen nachzu-
vollziehen.

Das Buch ist erschienen im Verlag Verband
Deutscher Schullandheime, Mendelssohn-
str. 86, 22761 Hamburg.

Hiittenhofer, Schliinzen, Schultze
De Diibel in de Heide

{-el} Ein Bericht Ober ein Lehrerfortbildungs-
wochenende des Institutes fir Lehrerfortbil-
dung Hamburg im Schullandheim Haus Di-
belsheide, zusammengetragen auf mehr als
vierzig Seiten.

Aber der Umfang sagt es schon: Es ist weit
mehr als ein Bericht. Dibelsheids, vermut-
lich eine alte germanische Kultstétte, die im
Zuge der Christianisierung zum verrufenen
Teufelsplatz wurde, auf dem bédse Geister ihr
unheilvolles Wesen trieben und, siehe unser
Bericht, noch heute treiben. Uber sechs Ver-
wandlungsphasen werden die 25 Teilnehme-
tinnen und Teilnehmer - weit mehr hatten
sich angemeldet - zu Hexen und Teufeln, die
draufien auf der Waldinsel und - wegen des
anhaltenden Regens - unter festem Dach ihr
(Un}-Wesen treiben und dahei einen Markt
von Mdglichkeiten erfahren und erarbeiten;
Stoff und Material genug, um damit einen
ganzen Wochen-Aufenthalt zu gestalten.



Da werden aus gefundenen Naturmateria-
lien 'Gerduschinstrumente’ erfunden,  ein
'Schwungtuch’ wird zum Zeltdach, unter
dern man sich (ver)-bergen kann, der Over-
headprojektor dient ‘als Lichtspender fur
Schattenspiele und als Farbmixer, Masken
erleichtern das Sich-hinein-finden in die Kér-

. persprache, und bemalte Seidentiicher zau-

bern fliegende Teufel - Geistervigel - hervor.
Das Ganze mindet (um Mitternacht) in Ver-
wandiungsphase 6 in ein Marchenspiel, mi-

misch als Schattenspiel dargestellt, aus dem -

Stegreit geboren, aber doch klar gegliedert
und methodisch durchdrungen, um die Még-

lichkeiten, die man hat, optimal zu nutzen: -

Alles wendet sich zum Besten; Der Schmutz-
fink, ein ehemaliger Soldat, wird wieder
strahlend rein und bekommt seine Konigs-
tochter; der Teutel ‘:51s der Gefoppte.

Um auch den technisch und kinstlerisch we-
niger begabten Lehrerinnen und Lehrern ei-
ne weitere Hilfe zu geben, sind Hinweise,

* Schnittmuster, Bastelanleitungen wiederge-

geben und in dem Kapitel iber den kreativen
Umgang mit dem Personenschattenspiel
manche guten Tips, etwa, wie man einem
VielfraB Telefon, Wecker und Werkzeuge
aus dem Magen herausoperiert.

Das mit vielen Fotos und Zeichnungen bebil-
derie Heft, Format DIN A 4, ist zu beziehen

"

Ober die Pidagogische Arbeitsstelle des Ver-
bandes Deulscher Schullandheime, Mendels-
sohnstr. 86, 22761 Hamburg.

*'-

Prﬁfungsarbéiten

Im Archiv des Verbandes Deutscher Schul-
landheime e.V. in Hamburg befinden sich
zahlreiche Priifungsarbeiten. Sie werden zu
Studienzwecken {in Fotokopie} ausgeliehen,

. und zwar zu einer Leihgébithr von DM 10,—

bis zu finf Arbeiten, DM 20,— bis zu zehn
Arbeiten zzgl. Porto und Verpackung.

Gleichzeitig erwarten wir eine verbindliche
Zusage dariber, daB uns nach Fertigstel-
lung ein Exemplar der vom Entleiher ange-

_ fertigten Arbeit koslenlos fir Studienzwecke

zur Verfagung gestellt wird.

Die Zen der Ausleihe soll drei Monate nicht .
iberschreiten. Sollte im Ausnahmefall eine

_Uberschreltung erforderlich werden, muB

rechtzeitig schriftlich um Verldngerung mit -

‘Angabe des Riickgabedatums nachgesucht

werden. )

Alle Anfragen sind zu richten an den Ver-
band Deutscher Schullandheime e.V., Men-
delssohnstr. 86, 22761 Hamburg.

Aus den Landesverbinden

Landesverband Bayern
Ehrenbrief fiir Manfred ersmg

Dem stellvenretenden Vorsitzenden des
Schullandheimwerkes Mittgltrankén, Rekior
Manfred Wirsing, wurde im Vorracher
SchloB der Ehrenbrief des Bezirks Mittelfran-
ken von Bezirkstagsprdsidenten Gerd Loh-
wasser Uberreicht.

Wirsing hat sich als Leiter der privaten
Volksschule der Republik Griecheniand um
die Integration auslandischer Schillerinnen
und Schiller verdient gemacht.

Das vom Schullandheimwerk gepachtete
SchloB Vorra sei der fiir diese Ehrung wirdi-
ge Rahmen, so der Vorsitzende des Schul-
landheimwerkes Mittelfranken e.V., Maximi-
tian Gaul, in seinen einleitenden Worten. Er
dankte eingangs sowohl Bezirkstagsprési-
dent Gerd Lohwasser als auch dem leiten-
den Kuratoriumsmitglied, Bezirksrat Richard
Barsch, tiir die "hervorragende finanzielle
Unterstiitzung’’ des Schullandheimwerkes
durch den Bezirk Mittelfranken. Die zahi--
reich anwesenden Kuratoriumsmitglieder
und Freunde des Schullandheimwerkes, un-
ter ihnen der Président des bayerischen

e
Rl
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Schullandheimwerkes, Wilhelm KleiB, hitten
durch ihr Kommen ihre Wertschdtzung ge-
geniiber dem zu Ehrenden zum Ausdruck
gebracht.

In seiner Laudatio betonte Bezirkstagsprési-
dent Lohwasser, daB der vom Bezirk Mittel-
franken vor wenigen Jahren geschaffene Eh-
renbrief Personen verliehen: werde, die sich
im Bereich Kultur, Sport und Soziales beson-
ders engagiert hétten. Rektor Manfred Wir-
sing, der zugleich padagogischer Mitarbeiter
beim staatlichen Schulamt Nlrnberg ist, ha-
be sich seit {ber 25 Jahren flir die Belange
des Schullandheimwerkes Mittelfranken ein-
gesetzt, dessen Vorstand er seit Ende der
80er Jahre angehdrt. Seit 1988 sei er als
stellvertretender geschaftstithrender Vorsit-
zender mitverantwortlich flr finf Hauser mit
Uiber dreiBig Beschaéftigten. Die Einrichtung
einer Geschéftsstelle sowie bauliche Ver-
besserungen und Neubauten seien unter
seiner Regie vorangebracht worden.

Besonders verdient gemacht habe sich Wir-
sing in dieser langen Zeit um die Integratio-
nen auslandischer Schilerinnen und Schi-
ter. Mit dem Ehrenbrief und der silbernen
Ehrennadel der Bezirkes werde die 25jdh-
rige Leistung von Manfred Wirsing gewir-
digt, seine loyale Zusammenarbeit und. sein
ehrenamtliches Engagement.

Maximilian Gaul, Blrgermeister in RofBtal,

Landkreis Fiirth, Gberreichte seinem "stets -

verlafilichen und gewissenhaften Stellvertre-
ter’” einen Erinnerungsteller. Zugleich dank-
te er allen hauptamtlichen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern des Schullandheimwerkes,
die immer fir einen angenehmen Aufenthalt
in den Hausern sorgen wirden.

Wie sehr sich das Schullandheimwerk in
Vorra bewéhre, zeige sich darin, daB in den
vergangenen zwanzig Jahren bauliche Ma8-
nahmen fir insgesamt 1,4 Millionen Mark
getatigt und fir etwa 600 000 Mark Inventar
ernguert worden ist.

In seinen Dankesworten bezeichnete sich
Rektor Manfred Wirsing als ""PreuBe in Bay-
ern'”, der 1963, aus dem Rheinland kom-
mend, zunéchst in Schwabach "gelandet”
sei. In all seinen beruflichen Stationen sowie
bei seiner Mitarbeit in staatlichen Kommis-
sionen und Arbeitsgruppen habe er stets die
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Integration der ausldndischen Schillerinnen
und Schiller vor Augen gehabt.

*

AHGE Hamburg
Fortbildungsveranstaltungen

11.08. — 13.08.95: Lebensraum Watten-
meer — Das Wattenmeer erleben und erfah-
ren, entdecken und begreifen. — SLH Mee-
reswoge, Neuwerk. Leitung: Ekkehard
Schultze.

Geschlossene Veranstaltung fiir die Teiineh-
merfinnen, die in den Vorjahren wegen Errei-
chens der max. Teilnehmerzahl nicht be-
riicksichtigt werden konnten.

22.09. — 24.09.95: Spiel-, Bewegungs- und
Erlebnisraum Wald. — SLH Lankau. Lei-
tung: Jirgen Kretschmer, Ekkehard Schult-
za. ’

16.05. — 19.05.96: Spielen und Darstellen
unterwegs — Schiffe, Schurken und Schétze
am Ostseestrand. — SLH Bockholmwik. Lei-
tung: Karin Hittenhoter, Wulf Schil(inzen,
Ekkehard Schultze,

Landesverband
Nordrhein-Westfalen e.V.

Wilhelm Kleinebekel
Ehrenmitglied
des Landesverbandes

In giner schlichten Feierstunde anlaslich sei-

" nes achizigsten Geburistages berreichte

der Vorsitzende des Landesverbandes
NRW, M. Vogel, dem geschiéftsiiihrenden
Varsitzenden des Schullandheimvereins der
Gtersloher Realschulen e.V., Wilhelm Klei-
nebekel, die Urkunde als Ehrenmitglied des
Landesverbandes NRW.

Wilhetm Kleinebekel Igitet seit 25 Jahren eh-
renamtlich die Geschicke seines Vereins,

" der das Schullandheim in Willingen-Usseln

betreibt. Er hat dieses Heim, das in einer



" herrlichen Umgebung nahe der Diemelguel-

le liegt, zit einem modernen Haus entwickelt,

das- neuen padagogischen Anforderungen

gerecht wird. "’Und dies"”, so der Landesvor-

sitzende, "obwohl Wilhelm Kleinebekel kein

- oder gerade weil er kein - Lehrer war”. Es

ist fir Wilhelm Kleinebekel eine Selbstver-

sténdlichkeit, an allen Tagungen auf Lan-.
des- -wie auf Bundesebene.teilzunehmen.

Und so hat er einen groBen Erfahrungs- und

Wissensschatz darlber angesammelt, was

Schullandheimpéadagogik ist und welche

. Voraussetzungen im Sch’ull_andheimAnotwen--
dig sind, um sie umzusetzen. Schon vielfach

-war er auch Gastgeber von iiberregionalen

Veranstaltungen, so zum Beispiel, wenn

"sein’ Schullandheim Tagungsort des Lan-
desverbandes war. '

Der Schullandheimverein der Giitersloher
" Realschulen und der Lahdesv_erband'NRW.
in dem er seit langen Jahren kritischer Prii-
fer der Vereinskasse ist, winschen Wilhelm
Kleinebekel noch viele Jahre erfolgreicher
Arbeit, die den Gutersioher Schilerinnen
und Schatern zugute kemmt und die Jlnge-
ren ermuntert, in dem gemeinsamen Tun urm
der Kinder willen fortzufahren.

Jahresversammliung 95

Wegen der schlechten Parkmdglichkeiten
-wird die nichste Jahresversammlung des
Landesverbandes NRW nicht mehr, wie ib-
lich, in Wupperta! stattfinden, sondern in der
Hauptschule Borbecker Strae in_Dissel-
dorf. U. a. wird Paui Kéllner iber den Diskus-
sionsstand zum 'Qrientierungsrahmen 2000°
berichten. Als Termin ist Donnerstag, 23.
Marz 1995, 15.00 Uhr, vorgesehen. Alle Mit-
glieder des Landesverbandes erhalten eine
Einladung mit der ausflhrlichen Tagesord-
nung. -

Landesverband Sachsen
Schullandheime zogen Bilanz

Unter dem Motto *Schullandheime - Lern-
und Freizeitort’ trafen sich die Mitglieder des -
Sachsischen Landesverbandes der Schul-

.

Iamiiheirnre e.V. in Jdhstadt/Erzgebirge, dem
&ltesten Schullandheim Deutschlands, zu ih-
rer finften Arbeitstagung.

Als Géaste konnten der Vorsitzende des Ver-

bandes Deutscher Schullandheime, Wilhelm
KleiB aus Nirnberg, der Landgsélt/ernrat und

‘Vertreter der Schul- und Kommunalbehdrde

begriist werden

Dig im sachsmchen Landesverband zusam-
mengeschlossenen 28 Schullandheime lie-
gen in den schonsten landschaftiichen Ge-

A

genden Sachsens, abseits der Stédte und-
eingebettet in die Natur. Sie verfiigen Ober,
gine Kapazitat von insgesamt vierzig Klas--

sen mit 1200 ganzjéhrig nutzbaren Betten. In
der Sommerzeil stehen dariber hinaus noch

zweihundert Betten in Camps- bzw Bunga-

lows zur Verfigung.

1994 wurden an drei bis funf Aufenthaltsta- -

. gen pro Klasse rund 250.000 Ubernachtun-

gen registriert. Ca. 45.000 Kinder und Ju-
gendliéhe besuchten im Vorjahr die Einrich-
tungen wahrend der Schulzeit, 15. 000 Kin-

der und Jugendliche wurden: |n der Ferien .

betreut.

", Diese erfolgréiche.Bilénz'verd‘eutlicht:

" Sachsische Schullandheime sind ein Ge-

meinschaftswerk von, Eltern, Lehrern und

Schillern, und sie entwickeln sich zu interna-

tionalen Lern- und Begegnungsstatlen for ¢

Kinder und Jugendiiche.

Die Bedeutung der Heime wéchst auf den‘

Gebieten des Gemeinschafislebens und der
Soziaterziehung und stérkt das Zusammen-

gehdrigkeitsgefihl von Lehrem Eltern und

Schilern.

Sachsische Schullandheime vermitteln un-
terrichtsergénzende und erlebnisorientierte
Formen der Bildung und Erziehung und ge-
ben Anregung fur eine sinnvolle Frelzenge-
staltung.

Unsere Schullandheime haben gine zuneh-

mende wirtschatftliche und touristische Be-

deutung.

o

Kritisch wurde'vermerkt,‘daﬂ durch einen

weiteren Stellenabbau insbesondere im péd- .

- agogischen Bereich die Existenz und’ der

Charakter der Schullandheime in Sachsen

gefahirdet seien. Die Schullandheime bendti-

7

© 61



gen zum Fortbestehen Zuschiisse der offent-
lichen Hand.

Als neuer Vorsitzender des s#chsischen
Landesverbandes wurde Andreas Stelz-
mann, Leiter des Schultandheims Bautzen/

Burk, gewdhlt. Als eine Starkung fur den -

Verband betrachten wir die Wahl des Biir-
germeisters von Jéhstadt/Erzgeb. in den
Vorstand.

Zu den sdchsischen Schullandheimen erteilen
Auskunft: 'Bernd WeiB, Geschéfisstelle im
Schullandheim Kichwald, Tel: 03 71/3 03 43
oder 03 71/3 44, Andreas Stelzmann, Schul-
landheim Bautzen/Burk, Tel: 0 35 91/2 22 85
und Frau Barbel Feder, Schullandheim Rei-
hitz, Tel: 03 42 08/21 81.

Landesverband Tharingen e.V.

Computereinsatz
in Schullandheimen

Von der Pressemitteilung lber den personli-
chen Kontakt zu den Medien bis hin zum Or-
ganisieren einer Pressekonferenz reichte
das Programm der Fonbildung im Schul-
landheim Zella-Mehlis,

Mehr als 25 Leiterinnen und Mitarbeiter von
Schullandheimen aus ganz Thlringen erar-
beiteten hier in kleinen Gruppen praktische
Formen der Offentlichkeitsarbeit. "Ich habe
meine Scheu vor der Presse verloren™, so
Katharina BlSthner, paddagogische Mitarbei-
terin des Schullandheimes Seeligstéddt, die
aussprach, was manch anderer Teilnehmer
bei dieser spezifischen Fortbildungsveran-
staltung empfand.

Die Anleitung dazu kam von den beiden
Minchener Journalisten Dr. Gabriele Hoff-
acker und Peter Lokk. Sie gestalteten auch
die zweite Fortbildung, die die interessierten
Schullandheimer im Computerkabinett des
Staatlichen Gymnasiums Zella-Mehlis zu-
sammenfiihrte. Neue Medien wie Telefax,
Bildschirmtext oder elektronische Post konn-
ten die Teilnehmerfinnen kennenlernen und
ausprobieren.
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Wie wichtig gerade diese Veranstaltung
schon fir die ndchste Zukunft ist, beweist
das engagierte Projekt des Thiringer Lan-
desverbandes, das auf der Mitgliederver-
sammlung am 29. Oktober 94 beschlossen
wurde. Man will noch in diesem Jahr mit Hil-
fe von Zuschiissen, u.a. auch vom Kultusmi-

‘nisterium, alle Schullandheime des Landes-

verbandes Thiiringen mit Computern ausri-
sten, so daB alle Hiuser miteinander ver-
netzt werden kdénnen. Schulen und andere
Nutzer kbnnen so schnell und problemlos
landesweit Informationen zu freien Plitzen
und Programmen der ginzelnen Hauser er-
halten.

Im weiteren verlauf der Mitgliederversamm-
lung wurden den Schullandheimen Walters-
hausen und Seeligstadt durch. Herrn Wolf,
Referent im Thiringer Kultusministerium,
und Herrn KleiB, Vorsitzender des Bundes-
verbandes, der Titel ’Anerkanntes Schul-
landheim” Uberreicht.

Ein Leserbrief

Zu Ihrem Beitrag: "Wir vermessen unser
Schullandheimgeldnde’, der mir ansonsten
gut gefallen hat, zeigt er doch weniger be-
kannte Méglichkeiten auf, wie man einen
Schullandheimaufenthait mit &lteren Schii-
lern sinnvoll gestalten und wie man die
Mathematik anschaulich darbieten kann,
muB ich Sie auf eine Unstimmigkeit aufmerk;
sam machen; Auf Seite 46 unten rechts ge-
ben Sie den Winkel BAC mit 166° 34' =-
156,46° an. Das kann doch wohl nicht stim-
men! ’

Alfred Wurm

Wir danken Herrn Wurm, daB er sich durch
die trigonometrischen Berechnungen des
besagten Artikels kritisch durchgearbeitet
hat. Herr Wurm hat natiirtich recht: Durch ei-
nen Schreibfehler wurde der Winkel in der
Grad/Minuten-Angabe falsch wiedergege-
ben. Es muB natiirlich richtig heiBen: Winkel
BAC = 156°28" = 156,46°.

Da die Berechnungen in diesem Artikel in
dezirnaler Form durchgefiihrt wurden, macht
sich die falsche Minuten-Angabe in dem fol-
genden Text nicht bemerkbar.



Neuerscheinungen

gleichen Autor:

ISBN 3-924051-69-0

In Erginzung zum beliebten Schillerarbeitsheft’ Der Strandlaufer vom

Helge Thielemann
Das Strandlauferspiel

Ein neues Wiirfel- und Gediichtnisspiel zum Kennenlernen der Pflanzen
und Tiere der Nordsee fiir 2 bis 4 Spieler von 9 bis 99 Jahren

7,50 DM

Sanftes Reisen Lernen

“Umwelt - Gesundheit - Konsum
im Schullandheim

Das Reisen gerat immer mehr in Ver-
ruf: Neben den 6k910gischen Sch:’itlien
und den Kosten sind auch die gesund-
‘heitlichen Risiken gewachsen, Grund
genug, das Thema bei einem Schul-
landheimaufenthalt aufzugreifen. Der
Band ist in drei Teile gegliedert: Nach
einer fachlichen Darstellung der Pro-
blematik ,,Reisen™ folgen pidagogi-
sche Handlungsfelder fiif eine mog-
lichst ,sanfte” Klassenfahrt, Der Pra-
xisteil zeigt auf, wie das Thema umge-
setzt werden kann. Der Anhang dient
als Hilfestellung fiir eigene Unterneh-
mungen.

88 Seiten

[SBN 3-924051-89-5 15— DM

Stellengesuche

Bezug:

Verband Deutscher Schullandheime e.V.

— Verlag —

' MendelssohnstraBe 86, 22761 Hamburg
Telefon: 0 40 / 8 90 15 41

Te|efa?<; 040 /828639

EHEPAAR, 38/37 (Piidagoge/Ind.-
Kauffrau), z. Z. erfolgreich im Be-
herbergungswesen titig (leuen Haus
mit iiber 100 Betten. in BW) Er-
fahrungen in. Wirtschafisfithrung,
Kiiche, Freizeitpidagogik, sucht
1995/96 Ubernahme eines Schulland-

heimes o. dhnl. Einrichtung.
Angebote unter Chiffre FZ164-1

an die Geschifisstelle

des Verbaﬁdes Deutscher
Schiullandheime e.V.
MendelssohnstraBe 86
22761 Hamburg

Telefon: 0 40 / 8 90 15 41
Telefax: 0 40 / 89 86 39
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Eine Schulklasse kommt selten dllein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grobier Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
" hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mabelstick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von SUDAHL vertragen je-
den Spaf. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
~ spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etogenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

Etdgenklappbett 8181,




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréfiten Harte-
test, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der néchsten

Schulklasse. Und die ist bereits schon ongemelde’r
Hochste Zeit, sich genau zu informie-

“ren, was SUDAHL speziell for Jugend- =
herbergen und Schullondhelme zu bie- @@ @AD:D U:,.
N\ S

" ten hat:

SUDAHL GmbH & Co. KG

MUBELWERKSTATTEN - - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und 'Reprdsentanz.

Verwaltung und Ausstellung

Haller Strafle 54 Seumestrafle 35

74532 lishofen 01129 Dresden ' / . \

Telefon 079 041014 Telefon 0351/570425
Telefax 07904/1055  Fax 0351/55476 MOBEL UND KONZEPTE

Etogenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8167).
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