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das Schullandheim
ist das Organ des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

das Schulfandheim
stellt Fragen und Probleme
zur Schullandheimpédagogik zur Diskussion.

das Schullandheim
informiert Gber die neuesten Modellversuche
zur Schullandheimpadagogik.
.das Schuﬂandhe.vm
verdffentlicht regelméaBig Beispiele lber Schullandhelmarbelt
mit jingeren und alteren Schillerinnen und Schilern.

das Schulfandheim
gibt Tips fOr sinnvolles Tun im Schullandheim
bei Sonnenschein und an verregneten Tagen.

das Schullandheim

erdrtert dienstrechtliche, aufsichtsrechtliche und versicherungsrecht- -

liche Fragen, die wéhrend eines Schullandheimaufenthaltes
relevant werden kdnnen. -

. das Schullandheim ~
rezensiert einschligige Neuerscheinungen.

das Schullandheim
“weist auf Lehrerfortbildungsveranstaltungen
zur Schullandheimpédagogik hin.

das Schullandheim
gehdrt in die Hand einer jeden Lehrerin und eines jeden Lehrers,
die ihren Schullandheimaufenthalt péddagogisch planen
und erfolgreich durchfuhren wollen.

das Schuﬂandhe:m
erscheint dreimal jdhrlich in einem Mindestumfang von 64 Seiten
und kostet im Jahresabonnement DM 12.— zzgl. Versandspesen.

das Schullandheim
kann bestellt werden beim Verband Deutscher Schullandheime e V.,
: MendelssohnstraBe 86, 22761 Hamburg.




Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schuflandheimarbeit!

Der Modellversuch 'Das Schullandheim als Lern- und Begegnungsort in
Europa (EFEU)", der zum 01.10.93 genehmigt worden ist, ist erfolgreich
angelaufen. Dazu stellt Ministerialdirigent Dr. Werner Boppe! die Vor-
stellungen und Erwartungen des Bundesministeriums fir Bildung und
Wissenschaft (BMBW) an diesem unseren Modellversuch in seinem Bei-
trag ''Bildung in Europa” dar.

Erste Begegnungen in deutschen Schullandheimen - die Gegenbesuche
werden folgen - haben bereits stattgefunden. Uber sie wird in dieser Aus-
gabe berichtet. Die Kolleginnen und Kollegen mégen selbst beurteilen, in-
wieweit die Erwartungen des BMBW erfiilt wurden. Sie mdgen sich zu-
gleich anregen fassen, dhnliche oder vielleicht auch ganz andere gemein-
same Schuflandheimaufenthalte durchzufithren und dabei die negativen
wie positiven Erfahrungen, wie sie in diesem Heft beschrieben sind, in
ihren Vorbereitungen beriicksichtigen.

Anregungen, wie man einen Schullandheimaufenthalt - auch fir éltere
Schiiler! - gestalten, wie man - spielerisch - Kinder mit dem Gebrauch ihrer
Sinne -vertraut machen, wie man den 'Lebensraum Wattenmeer’ umwelt-
schonend erkunden kann - um nur einige Themen zu nennen - und was Sie
. auf unserer Bundesarbeitstagung in Rantum erwartet, das alles finden Sie
in dieser Ausgabe.

Wir begriiBen einige Hundert neuer Abonnentinnen und Abonnenten unse-
rer Fachzeitschrift sowie neue Leserinnen und Leser, denen diese Aus-
gabe durch unsere landesverbande zugestellt wird, damit sie unseren
'Markt der Méglichkeiten im Schullandheim’ kennenlernen kénnen.

Manfred Vogel

'das Schullandheim’ ist die Fachzeitschrift des Verbandes Deutscher Schullandheima 8.V., Mendelssohn-
straBe 86, 22761 Hamburg (Verlag und Herausgeber). Telefon: 040/ 8 80 15 41, Fax: 0 40/ 89 86 39,

Bestellungen und Anzeigenverwaltung Gber den Verlag.

Redaktion: Manfred Vogel, HeidestraBe 176, 32120 Hlddenhausen Telefon: 052 21 /6 58 87, Fax:
05221162785,

Mitarbeiter dieses Heftes: MinDir. Dr. Werner Boppel, Bundesministerium for Bildung und Wissenschaft,
Bonn - WiescherstraBe 21, 44623 Herne - Helge Jansen, Am Torbogen, 26980 Rantum - Ekkehard
Schultze, Joachim-Sahling-Weg 27, 22549 Hamburg - Christine Stockel, Simmelberger Weg 25a, 90562
Heroldsberg - Helge Thislerann, Seekamp 49, 24837 Schleswig - Gerda Wagner, HainbuchenstraBe 33d,
34128 Kassel - Ulrike Wawra-Bauer, HauptstraBe 50, 90427 Nlrnberg.
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Die namentlich gekennzeichneten Beitrige geben nicht unbedingt die Meinung des Verbandes oder der
Redaktion wieder. Alle Rechte vorbehalten. Nachdruck nur mit Einwilligung der Redaktion.
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Bildung in Europa

Werner Boppel

Die politischen Verdnderungen in den
letzten Jahren haben unsere Sicht auf
Europa veridndert. Der Osten ist starker
ins Blickfeld geriickt. Europa umfaBt
heute wieder den gesamten Raum von
Nord-, West-, Sid- und Osteuropa. Mit
der Verwirklichung des Eurcpaischen
Binnenmarktes bringen zwdlf Staaten
- aus Nord-, Stid- und Westeuropa ihre
verschiedenen kulturellen Traditionen
in ein gemeinsames Haus Eurcpa ein.
Damit wird nach dem AbschluB der Ro-
mischen Vertrige der bedeutendste
Schritt zur Verwirklichung einer europé-
ischen Union gegangen.

Der Maastrichter Vertrag enthdlt- wenn
auch nur in Anféngen - das Konzept ei-

ner gemeinsamen Unionshilrgerschaft.
Es gibt EG-weite Bestimmungen iber
das Aufenthaltsrecht, das\aktive und
passive Wahlrecht bei Kommunalwah-
len, den diplomatischen und konsulari-
schen Schutz in Drittstaaten usw. Fir
die Birgerrechte, insbesondere fir die
Anspriiche der Blrger auf Bildung, blei-
ben jedoch die Mitgliedstaaten verant-
wortlich. Die Achtung der nationalen
Identitit spiegelt sich vornehmlich in
der Achtung der Verantwortung der Mit-
gliedstaaten fiir die Lehrinhalte und die
Gestaltung des Bildungswesens. Im f&-
derativen System der Bundesrepublik
haben damit die einzelnen Bundesidn-
der eine unmittelbare Verantwortung.

Herausforderungen

Die Entwicklungen im sich verdndern-
den Europa sind zugleich grofie Her-
ausforderungen. Die Einrichtungen des
Biidungswesens, insbesondere die
Schulen als traditionell nationalstaatli-
che Einrichtungen, missen diese Her-
ausforderungen aktiv annehmen, um
die jingeren Blrger Europas auf ihre
Rolle als Européer vorzubergiten.

Die wichtigsten Aufgaben heiBen:’

— Behinderungen in der Freizilgigkeit
abzubauen und die national ge-
wachsenen Bildungsstrukturen zu
dtfnen,

— vermehrt Qualifikationen zu vermit-
teln, die fir die Losung grenziiber-
schreitender Fragen und Koopera-
tionen befihigen,

— das |Interesse an internationaler
Qualifizierung und an Auslandsauf-
enthalten zu befriedigen,

— wegen der Offnung der Grenzen und
der Erhdhung des Wettbewerbs-
druckes stidndiges Weiterqualifizie-
ren der Beschéftigten und

— effizienteres Gestalten der Bildungs-

systeme hinsichtlich der Bildungs-
zeiten und erganzender Qualifizie-
rungsabschnitte.

Zur Bewidltigung dieser Herausforde-
rungen werden in allen Mitgliedsstaaten
der EG mit unterschiedlicher Intensitat
schon seit langerem Diskussionen ge-
flhrt.

Uberpriift wird, inwieweit die national
gewachsenen Bildungssysteme noch
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den zukiinfligen Herausforderungen
gewachsen sind. Dabei Jassen sich
Zzwei unterschiedliche Richtungen fest-
stellen.

In Griechenland, Portugal und Spanien
steht der Aufbau leistungsfihiger Bil-
dungsstrukturen und die Steigerung der
Bildungsbeteiligung im Vordergrund.
Dies betrifft die Verldngerung der
Schuipflicht. Sowohl in Griechenland
als auch in Portugal besteht jetzt eine
Schulpflichtzeit von neun Jahren. Hinzu
kommen groBe Anstrengungen im Vor-
schulbereich sowie zur Verringerung
der Anzahl der vorzeitigen Schulabgéan-

".ger. Spanien piant die zehnjahnge

Schulpflicht
In Portugal wird eine erhebllche Steige-

. rung der Teilnehmerzahlen an berufli-

cher Bildung in Anlehnung an duale
Ausbildungsformen geplant. Eine mo-
derne und flexible Organisation mit ei-
ner praklischen Berufsausbildung in 75
Berufsgruppen soll aufgebaut werden.
Griechenland hat mit den beruflich-
technischen Bildungseinrichtungen die

" beruflichen Bildungswege bereits aus-

gebaut. Spanien will eine praxisorien-
tierte Berufsausbildung einrichten.

In anderen Lé&ndern geht es im wesentli-
chen um eine Steigerung der Wirksam-
keit des Bildungssystems. Die Uberprii-
fung der Bildungsziele und Bildungsin-
halte ist hierbei die anspruchsvolliste
und schwierigste Aufgabe. In GroBbri-
tannien wurde z.B. erstmals ein natio-

nales Curriculum mit fiir alle Schilerfin- -

nen obligatorischen Kern- und Grundfi-
chern, aber auch mit einem internatio-
nalen Testprogramm fiir Schiler/innen
in bestimmten Altersjahren eingefiihrt.
In Frankreich stehen eine Steigerung
der Abiturientenquote, Europainhalte
Im Unterricht und die Verbesserung des
Fremdsprachenunlerrlchts im Vorder-
grund.

Im Themenfeld struktureller Verinde-
rungen in der Berufsausbildung sucht
Frankreich eine gréBere Betriebsnéhe.
In Ddnemark wurde die berufliche Erst-
aushildung so organisiert, daB eine
schnelle Modernisierung der Ausbil-
dung mdglich ist und mehr Jugendliche
eine Berufsausbildung absolvieren kon-
nen. In GroBbritannien gibt es neue
Lehrgangsformen, mil denen vom ver-
breiteten 'Learning on the job’ wegge-
fithrt werden soll. In den Niederlanden
wird die Einfihrung von Baukastensy-
stemen in der beruflichen Bildung wie .
auch in der Hochschulausbildung erwo-
gen.

In der Bundesrepublik steht die Sen-
kung des international zu hohen Beruts-
eintrittsalters der Hochschulabsolven-
ten und die Steigerung der Attraklivitat
des deutschen Systems im politischen
Blickpunkt. Die spezifischen Vorteile"
unseres féderativen Systems, zeigen
sich in dem Nebeneinander unter-
schiedlicher Losungen; die Nachteile
werden durch das in jeder Hinsicht leid-
lich bekannte Schlagwort illustriert:

"Vater versetzt — Kind snzengeblre-

ben'’.

Ein in allen Landern verfolgtes Anliegen
ist daher die bessere Abstimmung der
Bildungssysterne untereinander, wobei
aktuel! die Ladnge der Ausbildungszei-
ten bis zum Berufseintritt und der Aus-
bau der Weiterbildungssysteme im Vor-
dergrund stehen. Die Entwicklung eines
Européischen Bildungsrechtes ist fang-
fristig eine unerlabliche Aufgabe. Ansat-
ze sind vorhanden. Ich nenne die allge-
meine Anerkennung der Hochschuldi-
plome, die volle Freizligigkeit der Ar-
beitnehmer und die volle Niederlas-
sungsfreiheit der Selbstandigen. Durch
die Anerkennung der jeweiligen Ab- -
schllisse wird trotz unterschiedlicher
Ausbildungen mittelbar ein Zwang zur
Angleichung der Bildungssysteme aus-
gelbt.



Handiungsbedart

Die Weiterentwicklung der nationalen
Bildungssysteme wird durch zahlreiche
EntschlieBungen und SchluBfolgerun-
gen des EG-Ministerrates begleitet..

Wenngleich auch diese nur eine sehr
geringe Eingriffstiefe in die nationalen
Bildungssysteme haben, da die Auspré-
gung den Mitgliedsstaaten dberlassen
bleibt und keine bindende Wirkung ent-
faltet wird, zeigen sie doch auf, in wel-
chen Feldern Handlungsbedarf besteht.

Das ist zum Beispiel
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— der Ubergang von der Schule indas
Berufsteben,

— die Einfihrung neuer Informations-
technologien im Bildungswesen,

— die generelle Berufsbildungspolitik
in der Europdischen Gemeinschaft,

— die Férderung der Chancengleich-
heit von Méadchen .und Jungen im
Bildungswesen,

— die schulische Eingliederung behin-
derter Kinder,

— ein europdisches Programm f{r die
verstérkte Bekampfung des Schul-
versagens.

Eine unmittelbare Wirksamkeit errei-
chen die Aktionsprogramme, mit denen
die EG insbesondere den grenziber-
schreitenden Austausch in vielfdltiger
form forderi. Die wichtigsten im Bil-
dungsbereich sind:
- ERASMUS, ein Programm zur Fér-
derung der Hochschulzusammenar-
beit und der Studienmobilitét,

— COMETT, ein Programm zur Zusam-
menarbeit zwischen Hochschule
und Wirtschaft im Bereich der Aus-
und Weiterbildung auf dem Gebiet
der Technologie, ’

— LINGUA, ein Programm zur Forde-
rung des Fremdsprachenlernens in
der Gemeinschaft,

— PETRA, ein Aktionsprogramm fir
die Berufsausbildung Jugendticher
und zur Vorbereitung der Jugendli-
chen auf das Erwachsenen- und Er-
werbsleben,

— EUROTECNET, ein Aktionspro-
gramm zur Férderung von Innovatio-
nen in der Berufausbildung und

— FORCE, ein Aktionsprogramm zur
Férderung der beruflichen Weiterbil-
dung.

Neue Aufgaben

Bildung in Europa heit atso fir alle am
Bildungsgeschehen Beteitigten, sich ei-
ner neuen Aufgabe zu stellen: sich na-
tional (ibergreifend zu vergleichen, Fle-
xibilitdt zu schaffen, Mobiitdt zu ermdg-
lichen und nicht zuletzt Verstandnis far
unterschiedliche Kulturen zu vermitteln.

Diese Aufgaben mit ihren erheblichen -

Konsequenzen fir die Bildungssysteme

in den einzelnen Landern sind auf ver- .

schiedenen Wegen mil unterschiedii-
chen Mitteln zu I16sen. Einen Weg mit ei-
ner langen Tradition méchte ich beson-

ders hervorheben - den Schileraus-
tausch. Immer schon gab es - nicht
zuletzt im Rahmen von Stidtepartner-
schaften - gute Beziehungen zwischen
deutschen Schulen und den Schulen
anderer Lander, vorwiegend in Frank-
reich und in GroBbritannien, aber auch
in einigen anderen EG-Staaten.

Mittlerorganisationen wie das Deutsch-
franzdsische Jugendwerk oder das
Partnerschaftsprogramm des Deut-
schen Bundestages fir den Schiler-
austausch in die 'USA sind geschaffen



" worden, um jungen Menschen Lerner-
fahrungen in anderen Ldndern zu er-
mdglichen.

Der Schilleraustausch ist jedoch nicht
unumstritten. 5o wird in vielen Féllen ei-
ne Konzentration auf Familien der obe-
ren Mittelschicht kritisient, AuBerdem
besteht eine sehr starke Konzentration
des Austausches auf die _drei Linder
Deutschland, Frankreich und GroBbri-
tannien. Die didaktische Qualitdt des
Schilleraustausches ist ebenfalls nicht
iber jede Kritik erhaben. Haufig sind
MaBnahmen zum Schileraustausch
eher unverbindlicher Tourismus. Eine
didaktische Einbettung in den Unter-
richt mit Vor- und Nachberenung findet
nicht immer statt.

In Kenntnis dieser Kritik erwarten wir
von dem Bund-Lander-Modellversuch
'Das Schullandheim als Lern- und Be-
-gegnungsort fiir Europa’ einen innovati-
ven Beitrag zu der Frage, wie man die

bisherigen Mangel der Schilleraustau-

sche beheben kann.

Die Schullandheimaufenthalte - mit de-
nen in diesem Modellversuch der Schi-

" leraustausch erprobt werden soll - ha-

ben gegentber Ublichen Schileraus-
tauschmaBnahmen den Vorteil, daB hier
Schiilerinnen und Schiiler unabhangig
vom sozialen Status der Eltern zusam-
mengebracht werden -kdnnen. Damit
werden auch andere Schulen als nur
Gymnasien in den Schileraustausch
einbezogen. Es wird erprobt, wie die ge-
meinsamen Aufenthalte gestaltet und
welche Themen und Projekts bearbeitet
werden kdnnen.

Dieser Ansatz ist besonders gut geeig-
net, den europdischen Einigungsge-
danken Uber alle inneren Grenzen so-
zialer und mentaler Art hinaus zu. reali-
sieren und ein Modeli zu entwickeln fiir
einen Schileraustausch, der keinen be-
vorzugt und damit umfassend das Ver-

standnis des anderen fordert,

Fahigkeit zum Dialog

Europa beginnt in den Kdpfen. Dies ist
jedoch nicht abstrakt zu verstehen. Es
natzt wenig, wenn sich jeder fur sich
selbst als Europderin oder Europaer er-
kldrt. Dies wére méglicherweise from-
me Selbsttduschung. Wer seine eigene
Vorstellung von Europa nicht mit den
Vorstellungen vergleicht, die andere in
anderen Landern in ihren anderen Tra-
ditionen entwickelt haben, wird in Euro-
pa nicht dialogtfihig sein. Die Fahigkeit
zum Dialog ist m.E. fur ein stabiles eu-
ropédisches BewuBtsein entscheidend.

Die Schullandheime kdnnen viel dazu
beitragen, daB Kinder und Jugendliche
frih erfahren, daf andere Lander ande-
re Sitten haben. Ich zitiere bewuBt die-
ses Sprichwort, das nicht mehr oder we-
niger als ein Appell zur Toleranz sein
soll. Ein anderer Begriff von den Dingen

<

" ist darin eingeschlossen. Wir kénnen

uns_heute nicht mehr davor verschiie-
Ben, sondern missen uns mit anderen
Lebensformen und Denkweisen kreativ
auseinandersetzen.

Auch Konflikte gehdren dazu. Ich méch-
te das an einigen Beispielen ertiutern:

Deutsche Kinder lernen von ihren El-
tern, daB beim Essen beide Hinde auf
den Tisch gehdren. Amerikanische oder
iranische Kinder lernen, daB nur die
Hand auf den Tisch gehért, mit der man
auch iBt. Fleisch ist vorher zu zerteilen.
AnschlieBend legt man das Messer bei-
seite und die Hand, die es hieit, auf den -
SchoB. Ein amerikanisches Kind kann -
schon in mancher deutschen Gastfami-
lie scheel angesehen werden, wenn es
so verfdhrt, wie es das gelernt hat. Ein
moglicher Konflikt: Das deutsche Kind



wird sich fragen, warum das eine darf,
was das andere nicht darf.

QOder: In Deutschland gilt Piinktlichkeit
als wichtige Tugend. Auch bei abendli-
chen Einladungen ist es grob unhéflich,
zu spét zu kommen. Anders in Spanien:
Hier ist es natlrlich, zu spét zu kom-
men. Man ist s0 aufmerksam, den Gast-
gebern ein wenig Zeit zu lassen, mit
den Dingen fertig zu werden, die sie in
der Zeit noch nicht hatten beenden kén-
nen, und kommi gezielt etwa 15 bis 30
Minuten zu spét.

Oder: Wenn man sich in Deutschland in
einer anderen Stadt aufhalt, wird es
gerne gesehen, wenn man Freunde
oder Verwandte kurz besucht. Auch ein
Besuch ohne Anmeldung ist in der Re-
gel willkommen. Anders in Frankreich:
Dort besucht man sich grundsétzlich
nicht, sondern telefoniert und verabre-
det sich in einem Restaurant. Spontan-
besuche werden als grobe Unhéflich-
keit verstanden.

Diese drei Beispiele Uber unterschiedli-
che EBgewohnheiten, Zeitauffassung
oder die verschiedene Gestallung zwi-
schenmenschlicher Kontakte lieBe sich
fortsetzen. Es ist zwar einfach, sich
(ber Computersoftware zu unterhalten,
aber wenig erfolgversprechend, sich
Uber Umwelt- oder Sozialpolitik zu ver-
stédndigen, wenn nicht vorher Traditio-
nen und Begriffe geklart sind.

In Deutschland zahlt die Wirtschaft den
gréBten Teil der Berufsausbildung. Dies
ist in anderen Ladndern schwer nachvoll-
ziehbar. Wenn der amerikanische Pra-
sident ein Berufsbildungssystem nach
deutschem Muster einfliihren wollte - so
hat er sich erklart -, miiBte er mit erheb-
- lichen Kosten flr den Staat oder mit er-
heblichen Widerstdnden seitens der
Unternehmer rechnen. In den USA
kénnte eine sozial- und arbeitsmarktpo-
litische MaBnahme, die in Deutschland
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selbstverstandlich ist, nur unter groBen
Konflikten eingefthrt werden.

Den Deutschen ist ihr Wald lieb und
teuer. Der Begriff 'Waldsterben’ ist so-
gar so populdr geworden, daB man in
franzdsischen Zeitungen von *'le wald-
sterben’ schreibt. Dies geschieht nicht
immer mit Wohiwollen. Viele halten die
Deutschen in ihrer Angst vor den Fol-
gen der Umwelzerstdrungen fir hyste-
risch.

Auch die Einfihrung des Katalysators
wurde in vielen EG-Laindern als ver-
kappte Subvention von Mercedes und
BMW verstanden, da diese in ihren gro-
Ben, teuren Fahrzeugen als erste Kata-
lysatoren einbauen konnten, deren Auf-
preis die Kéuferschichten von Kleinwa-
gen nicht so ohne weiteres zu erbringen
bereit waren. Und da man vor allem in
den romanischen Landern eher Klein-
wagen fahn, ist der Einbau von Kataly-
satoren sowoh! fur Kdufer als auch far
Unternehmer ein Problem. Internationa-
le Konflikte sind vorprogrammiert - und
die Geschichte der EG-Umweltpolitik
belegt die erforderlichen Verhandlungs-
wege und Kompromisse.

Aus diesen Beispielen ergibl sich gera-
dezu von selbst ein Curriculum der in-
terkulturellen Erziehung. In Schulland-
heimen besteht nun- ebenso wie im
Schiller- und Jugendaustausch die
Chance, die verschiedenen Vorstellun-
gen, Begriffe und Sitten bewuBt zu ma-
chen, Tolerant ist man in der Regel
auch nur dann konsequent, wenn man
die Dinge kennt, gegeniiber denen To-
leranz erste Voraussetzung ist. Diese
These wird dadurch belegt, daB in
Deutschland oft gerade diejenigen aus-
landerfeindliche Parolen vertreten, die
gar keine Auslander kennen (oder nur
wenige - dann heiBt es namlich: gegen
den Hassan, den Sergio, den Pavel ha-
be ich nichts, aber , . ).



Vielfalt und Eigenart

Fir die natiirlichen Ressourcen von Eu-
ropa deuten sich dhnliche Ambivalan-
zen an wie flr die kulturelien und regio-
nalen Traditionen in Europa. Vielfalt
und Eigenart sind zu erhalten, da gera-
de die Vielfalt Basis flir ein funktionie-
rendes Zusammenleben ist. Wie bei der
Einbindung von Okosystemen in kom-
plexere Systeme ist herauszustelien,
was Europa kulturell verbindet und die
" europdische Identitdt ausmacht. Von
daher kann z.B. das gemeinsame Ziel-
bewuBtsein, welches sich in einer
schiitzenden Umweltpolitik ausdriickt,

ein wesentliches Element europdischer
Identitdt sein oder werden.

Anders scheint es beim UmweltbewuBt-
sein zu sein. Nach Umfragen ist das
UmweltbewuBtsein in Europa stark aus-
gepragt. Die Vielfalt der Ansatzpunkte
unter den verschienen- Rahmenbedin-
gungen der EG-Staaten in der Umwelt-
erziehung ist in verschiedenen Unter-
suchungen dargestellt worden.

Trotz aller Unterschiede bleibt festzu-
halten, daB Umwelterziehung in allen
Léndern ein Thema von hohem Wert ist.

Modelle

Bereits zu Beginn der 80er Jahre sorgte
das EG-Schulnetz fiir erste Begegnun-
gen. Einige der daraus erwachsenen
Erfahrungen haben heute auch institu-
tionefle Tradition. Ich erwédhne beispiel-
haft das Gorres-Gymnasium in Koblenz
und die Okologiestation in Bremen. Lei-
der erfuhr das EG-Schulnetz keine Fort-
setzung. Dafir forderten die Mitglieds-
staaten der OECD seit 1987 das Projeki
‘Environment and School Initiatives’,
dessen zweite Phase librigens mit einer

groBen AbschluBkonferenz in Deutsch-.

land ausklingt.

In den OECD-Projekten gab es jedoch
ein Manko. Vor allem die beteiligten
Wissenschaftler, Verwaliungsbeamten
und einige wenige Lehrer erhielten Ge-
legenheit, sich mil anderen Gber ihre
Vorstellungen einer wirksamen Umwelt-
erziehung zu versténdigen.

Durch den Modellversuch. der Schul-
landheime zum 'Lernen fiir Europa’
kann das’ anders werden. Aufbauend
auf dem erfolgreichen Modellversuch
zur Umwelterziehung kann jetzt europé-
ische Begegnung am Beispiel der Um-
welterziechung auch fir Kinder und Ju-

gendliche Wirklichkeit werden. Grenz-
nahe Regionen sind hier sicher im Vor-
teil. Zwischen dem Niederrhein und der
Maas, am Oberrhein oder im Saarland
gibt es gemeinsame Traditionen, Land-
schaften, schaon immer regen Grenzver-
kehr. Aber auch die Gegenden, dig fer-
ner weg liegen, kénnen durch den Be-
such eines Schullandheimes oder gines
vergleichbaren Lernortes im anderen

.Land ihr Wahrnehmungsvermégen und

ihre Einstellung zu den Gegebenheiten
im anderen Land veréndern lernen. Von
dieser Verdnderung wiederum wird Eu-
ropa profitieren. Europa beginnt zwar in
den Képfen, lebt jedoch auf Dauer erst
in den Begegnungen der Menschen -
etwas pathetisch gesprochen - in den
Herzen. ' '

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me will mit seinen Modellversuchen Eu-
ropa und Umwelt unter einer Oberge-
ordneten Sichtweise zusammenfihren,
Das Bundesministerium fir Bildung und
Wissenschaft ist sehr interessiert an -
den Ergebnissen der beiden Modellver-
suche des Verbandes.-Ich wiinsche ei-
nen erfolgreichen Verlauf und weiter-
fihrende gute Ergebnisse.



Schullandheim fiir Europa

Umweltschutz - eine europaische Aufgabe

Aufenthalt der Klassen 5 und 6 der Grund- und
Teilhauptschule Bucher HauptstraBe 50, 90427 Niirnberg

und der

Klassen CM 1a und 1b der Ecole Mixte Public
87240 Couzeix, Avenue de Limoges

im Schullandheim Mimberg

Christine Stockel, Ulrike Wawra-Bauer

"VerantwortungsbewuBtsein fir Natur
und Umwelt'’ ist eines der obersten Bil-
dungsziele der Bayerischen Verfassung
(Artikel 131, Absatz 2). Viele der heute
_mit Erziehung betrauten Eltern und
Lehrerfinnen wurden in ihrem Verhalten
von einer ausschlieBlich am Wachstum
orientierten Industriegeselischaft ge-
pragt. Wissenschaft und Technik ver-
hieBen eine Zukunft, in der alles mach-

bar schien. Die zunehmende Zersto-
rung der Lebensbedingungen durch
den technischen Fortschritt wollte kaum
jemand wahrhaben.

Zukunftsdngste und Ratlosigkeit be-
herrschen heute angesichts der sich
hiufenden  Katastrophenmeldungen
lber die Gefdhrdung von Luft, Wasser
und Boden das Denken unserer Gesell-
schaft.

Internationaler Umweltschutz

Globale und internationate Umweltpro-
bleme sind eng miteinander verkniipft,
da die Umweltverschmutzung nicht an
nationalen Grenzen haltmacht. Seit
1987 steht die Umweltpolitik aller Staa-
ten der EG auf einem gemeinsamen
vertraglichen Fundament. Im Interesse
aller bemiht sich die EG um ein hohes
Niveau in allen Teilen Europas. Europé-
ischer Umweltschutz soll zu einem Mo-
delt fiir die ganze Welt werden. Der ehe-
malige BundesauBenminister Hans-
Dietrich Genscher meinte hierzu: ”’Nur
durch entschlossenes, zielgerichtetes
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Handein werden wir die Umweliproble-
me von heute 16sen oder jedenfalls in
ihren Auswirkungen eririglicher ma-
chen. In der Europdischen Gemein-
schaft {bernehmen wir ganz bewuBt ei-
ne Vorreiterrolle im Umweltbereich.”

Unsere Schiilerinnen und Schiler sind
in eine Welt hineingeboren, in der die
Bedrohung der Umwelt ein bedriicken-
des AusmaB angenommen hat. Viele
von thnen leiden an Allergien, die Neu-
rodermitis ist auf dem Vormarsch.
Atemwegserkrani;ungen haufen sich.



""Als ich ein Junge war, da grasten Kihe auf der Weide, die Blumen
bliihten und in den Bdumen nisteten die Végel. . .”

Sovsoﬂen Schuﬂandheimaufenrhalté im Jahre 2020 weder bei uns
b noch in einem anderen Land aussehen.

Deshalb miissen wir heute etwas tun.

1



Daher ist es unsere Aufgabe, Umweit-
probleme aufzugreifen und sie altersge-
ma&B zu vermitteln. Wir miissen unseren
Schilerinnen und Schillern durch die
Weitergabe von sachgerechtem Wissen
die Einsichten vermitteln, daB das Ver-
halten jedes einzelnen zur Erhaltung ei-

ner weitgehend intakten Umwelt nétig

ist. Nur durch die Verhaltensanderun-
gen vieler einzelner kdnnen wirkliche
Veréanderungen im Umgang mit der Na-
tur stattfinden. )

Unsere

Umweltschutz ist ein sehr umfangrei-
ches Gebiet. Der bestehende Lehrplan
greift bereits naturkundliche Themen
auf, die sich als elementarer Beitrag zu
einer umweltorientierten Erziehung ver-
stehen (z.B. Pflanzenschutz, Tierschutz
usw.). Zusétzlich wurden am 30. Mai

Neben der Sensibifisierung der Schiile-
rinnen und Schiler durch gezielte Wis-
sensvermittiung und einibendes, be-
wubBtes Handeln soll Verantwortungsge-
fuhl fiir die gemeinsamen Lebens-
grundlagen gepragt werden (Werlerzie-
hung).

Ein Schwerpunkt unserer Planungen
liegt auf der sinnlichen Wahrnehmung
von Natur. Wir wollen dies u. a. durch
Naturerfahrungsspiele erreichen.

Ziele

1990 in Bayern Richtlinien zur Umwelt-
erziehung flr alle Jahrgangsstufen
durch das Kultusministerium erlas-
sen. .

Wir richten unser Augenmerk auf den
fir uns alle sehr wichtigen und leider
akut bedrohten Wald.

Uhsere padagogischen Methoden

Umweltwissen allein kann unser Um-’

weltverhalten kaum verédndern. Darum
muB Umwelterziehung wesentlich mehr
umfassen, als fachlich Kenntnisse zu
vermitteln: Das aktive Handeln in der
Natur und die emotionale Begegnung
mit ihr, sowie Projekte, Rollen- und The-
aterspiele gehdren untrennbar dazu.

Themen milssen ganzheitlich behan-
delt werden, Zusammenhénge milssen
hergestellt und mit dem vorhandenen
Wissen verknipft werden. Weder unter
einem isolierten Dach, noch in einem
strengen Zeittakt - im 45-Minuten-
Rhythmus - ist das méglich. Wir haben
uns deshalb entschieden, ein solches
Projekt im Schullandheim durchzufiih-
ren, weil Umwelterziehung zwar an der
unmittelbaren Umgebung der Schiile-
rinnen und Schiller ankniipfen muB, die
originale Begegnung und der handeln-
de Umgang mit Natur jedoch auBer-
schulische Lernorte verlangen.
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Dem entsprechen auch die Richtlinien
zum Schullandheimaufenthalt, der so-
geplant werden soll, daB die Schiilerin-
nen und Schiller praktische Erfahrun-
gen gewinnen kdnnen. Dies gilt vorran-
gig in den Bereichen, die in der Schule
meist nur theoretisch angeboten wer-
den.

Vielféltige Erfahrungen zeigen, daB
Umwelterziehung ihre grioBten Erfolge
zeigt, wenn die Schilerinnen und Schi-
ler selbst Initiative ergreifen dirfen und
praktisches Arbeiten mdglich ist.

Hierflr ist das Schuitandheim pradesti-
niert, da Schiilerfinnen und Lehrer/in- -
nen den gesamten Tag miteinander ver-
bringen. Durch Gruppenarbeit kénnen
Teilbereiche der zu behandelnden The-
men erarbeitet und zusammen ausge-
wertet werden. Eine weitere Moglich-
keit, das Thema intensiv zu durchdrin-
gen, ist es, Fachleute einzuladen und



damit zu Wort kommen zu lassen. Mdg-
licherweise kann man mit ihnen zusam-

men auch Natur erleben (z.B. mit dem
zustandigen Forster).

Verwirklichung mit deutschen und franzésischen Kindern

-Wir haben eine inoffizielle Schulpart-
. nerschaft zwischen Couzeix und unse-
rer Schule, die seit 1988 besteht. Der
erste Aufenthalt 1988 im Schulland-
heim Obersteinbach diente dem Ken-
nenlernen und dem Austausch wvon

deutschen und franzdsischen Kindern-

und Lehrkréften. Der Gegenbesuch ein
Jahr spéter in. Limousin stand unter
demselben Gesichtspunkt. Wir konnten
erleben, wie unsere neu gewonnenen
Freunde in Frankreich leben.

Die folgenden AustauschmaBnahmen
stellten erdkundliche und historische
Themen in den Vordergrund - der
Rhein-Main-Donau-Kanal als européi-
sche WasserstraBe, das Leben auf ei-
ner mittelalterlichen Burg - und Themen
zu Kunst und Handwerk.

Der Versuch, Kunst und Handwerk in
Einklang zu bringen; wie wir es auf der
Kinstlerinsel im Lasc de Vassiviere ge-
sehen ‘hatten, brachte uns auf den Ge-
danken, unseren diesjahrigen Schul-
landheimaufenthalt der Umwelt zu wid-
men.

Beschaftigung mit der Umwelt bedeutet
zwangsweise auch die Darlegung der
ihr drohenden Gefahren. Die Vorberei-
tung unseres Austausches machte da-
her eine Themeneinschrankung nétig,

-Aus der Vielfalt méglicher Inhalte grif-

ten wir auf Grund 6rtlicher Gegebenhei-
ten im Schullandheim .Mimberg das
Thema "Wald erleben und Wald verste-
hen” heraus.

Gleichzeitig konnten wir die diter gedu-
Berte Kritik, solche Austauschmafnah-
men hétlen nur oder vorwiegend touri-
stischen Charakter, mit unserem The-

menschwerpunkt entkréften. Selbstver-

standlich sind auch Ausflige in die

kommenden  Arbeitsunteriagen
suchten wir zweisprachig zu erstellen.

nahere Umgebung unumgénglich. Un-
sere Gaste m{ssen ja auch Teile unse-
rer Heimat kennenlernen. Mit dem Be-

such in Solnhofen versuchten wir aber

auch, unserem Thema gerecht zu wer-

-den. . ) :

Zur sprachlichen Verstiandigung

Unsere bisherigen Erfahrungen hatten
gezeigt, daB die sprachliche Verstandi-
gung der Kinder untereinander keine
Schwierigkeiten "mit sich brachte. Im
Notfall konnte immer auf Dolmetscher
zurlickgegriffen werden. Was die ein-
zelnen Unternehmungen anbelangte,
s0 wurde jeder Programmpunkt mit den
franzdsischen Lehrkfraften vorab be-
sprochen. Wir hatten jedes erdenkliche
Informationsmaterial rechtzeitig zuge-
schickt, so daB sie ihre Schilerinnen
und Schiler bereits in Frankreich vor-
bereiten konnten. Auch die zum Einsatz
ver-

Zur Durchfithrung

1. Tag (Sonntag)

Anreisetag der franzdsischen Schiile-
rinnen und Schiler.

2. Tag (Montag)

Anreise der deutschen Schilerinnen
und Schiiler. Zimmerverteilung, offiziel-
le BegriBung. - Erkundung des Geldn-
des in deutsch-franzdsischen - Klein- .
gruppen mit dem Ziel, einen Lageplan
fir die Aufenthaltsmappe zu erstellen.

3. Tag (Dienstag)

Ortsrallye in Kleingruppen - Waldbege-
hung mit dem Leiter des Forstamtes Alt-
dorf, Herrn Dr. Beuschel. '
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4. Tag (Mittwoch)

Besuch des Freilandmuseums in Bad
Windsheim (Ganztagsausflug mit Pick-
nick).

5. Tag (Donnerstag)

"Wald, eine griine Lunge, die wir unbe-
dingt brauchen und deshalb schitzen
mussen”. Walderfahrungsspiele: "Was
verbirgt sich im Waldboden?" Versuch
zur Erstellung eines Waldlehrpfades.
6. Tag (Freitag) _
Besuch von Nirnberg mit einer Burg-
fuhrung.

7. Tag (Samstag)

Erste-Hilfe-Kurs.

8. Tag (Sonntag)

FuBballpokalspiel, Nonsensolympiade
(in Zusammenarbeit mit den Eltern der
deutschen Schiiler/innen).

9. Tag (Montag)

Besuch von Solnhofen. Abschieds-
abend. '

10. Tag (Dienstag)

Wir bedrucken Jutetaschen als Ab-
schiedsgeschenk flr unsere Partner
{Proviantbeutel). Abfahrt der franzdsi-
schen Schiilerinnen und Schiller gegen
17.00 Uhr. '

11. Tag (Mittwoch)
Abfahrt der deuischen Klassen.

Zur Finanzierung

Die Anfahrtkosten betrugen rund 7.500
DM, davon rund 1.000 DM fiir die deut-
schen Schillerf/innen, die Aufenthalts-
kosten betrugen etwas iiber 19.000 DM,
die Ausflige und die Nebenkosten la-
gen bei 3.300 DM.

Diese rund 30.000 DM wurden durch Ei-
genleistungen der Teilnehmer mit
22.100 DM, Zuschisse des deutsch-
franzdsischen Jugendwerkes mit 3.300
DM, Zuschilsse des Bezirks Mittelfran-
ken mit 4.000 DM und Zuschisse der
Stadt Nirnberg mit 600 DM gedeckt.

Ausziige aus den Arbeitsblattern

Alle Arbeitsblatter wurden zweisprachig
angefertigt. Es wurde Wert darauf ge-
legt, daB in den Arbeits-, Spiel- und Ral-
lyegruppen deutsche und franzdsische
Schiilerfinnen gemeinsam tatigt waren.

Die Mimberg-Rallye
Aligemeiner Hinweis:

Die Gruppen werden in Absténden von
drei Minuten gestartet, so daB ein Zu-
sammentreffen der Gruppen vermieden
wird. An den einzelnen Posten kénnen
gegebenenfalls zu schnelle Gruppen
kurz zurlickgehalten werden.

Hinweise flr die Kinder:

Es geht nicht darum, welche Gruppe
am schnellsten ist, sondern allein um
die vollstdndige und richtige Beantwor-
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tung der Fragen und die Qualitat der ge-
forderten Zeichnungen!

Die Gruppe bleibt immer zusammen!

Der Laufplan muB genau eingehalien )
werden!

Alle Fragen kénnen beantwortet wer-
den, ohne daB man andere Leute da-
nach fragen muB.

1. Was steht auf dem Orisschild,
wenn Du nach Mimberg hinein-
schaust? .

2. Laufe die IndustriestraBe hinunter
zu einer Fensterfabrik. Wie heift
sie, und wieviele Garagenunter-
stellplatze findest Du?

3. Gehe von dieser Fabrik geradeaus
hoch. An einem Haus (rechts) ist
eine Wurzel angebrachl. Zeichne
sie.



Biege nach rechts in die Hauptstra-
Be ein. Das Haus Nr. 56 hat am
Dachfenster eine besondere Bau-
ar.

Gegenidber von 'Spar’ siehst Du
ein gelbes HAuschen mit orangen
Streifen. Was ist.das?

Wann wird der Briefkasten wo-
chentags geleert?

Welches Motiv zelgl die 30-Pf-

Marke?

8. Wie heiBt die Gaststitte?
9. Wie heift der Pachter?

Laufe die HauptstraBe in Richtung
Bahnunterfihrung. Welcher Laden
ist auf der rechten Seite?

— Posten A —

11.
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14.

15,

16.
17.

18.

19.
. dest Du éin Denkmal. Wer hat es

20.

Biege in die RosenstraBe ab. Wel-
che Hausnummer hat Familie Hey-
den?

.. Was bedeutet 'Station 1’7

13. Laufe geradeaus weiter (jetzt: Er-

_ lenstraBe) und suche das Haus Nr.

19, Welche Jahreszahl entdeckst
Du, und wo steht sie?

Welche Tiere kannst Du bei den
Bauern entdecken?

Laufe zuriick. Biege aber nach
rechts ab. Zeichne das Gebilde auf
dem Backsteinsockel des Hauses
Nr. 9.

Welche Funktic_:h hat es?

Gehe zur HauptstraBe. Was steht
auf dem schwarz-weien Schild?

Welches Gebdude liegt rechts in

der StraBe 'Am Buchenschlag’?

Auf dem Weg zum Altersheim fin-

gesetzt und fiir wen?

Du siehst das Altersheim. Male das
Zeichen, das auf der Mauer zu se-
hen ist.

=~ Posten B —

21.
22.

23.

24.

25.

26.

Was bedeutet es?

Laufe auf der HauptstraBe zurilick |
und in den Ort hinein. Nach der
Bahn unterfithrung siehst Du ein
Hinweisschild. Was steht darauf?

Gehe links zum Bahnhof. Wie viele
Zige fahren werktags Richtung
Nlrnberg und wia viele in Richtung
Regensburg?

Gehe die ZiegelhiittenstraBe ent-
lang. Suche das Haus Nr. 26 und -
zeichne seinen UmriB.

Laufe die StraBe weiter. Wie heidt
der Friseur?

Wie heilt die Gaststétte und wie ihr
Inhaber? -

— Posten C —

27.

28.

29,

30.

Biege in den Kiesweg ein. Wie
hoch diirfen dort die Autos sein?

Welche -Hausnummer hat das
Sandsteinhaus auf der rechten
Seite?

Gehe zuriick zum Bahnhof, ben(t-
ze die Unterflihrung und laufe in
Richtung Schullandheim. Auf der
linken StraBenseite liegt eine Tank-
stelle. Wie heiBt der Besitzer, und
wann wurde sie gebautl?

Gehe zuriick ins Schullandheim
und gib die Bégen bei

— PostenD — -

ab,

Schau dich im Wald um!

Bitte, nur Dinge sammeln, die bereits
am Boden fliegen!

Bringe bitte aus dem Wald'rnil:

1.

2.

Etwas, an dem Tlerspuren zu er-
kennen sind.

Ein Schneckenhaus.
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3. Eine Feder.

4. Funf Abfalisticke, die von Men-
schen im Wald gelassen wurden.

5. Etwas Spitzes oder Scharfes.

6. Das grote Ahornblatt, das Du fin-
den {1} kannst. .

7. Etwas, was durch einen Wind-
hauch fortgetragen werden kann.

8. Drei verschiedene Zapfen.-
9. Etwas, das Gerdusche macht.

10. Etwas vollkommen Gerades.

Suchspiel

~ Dein Lehrer hat in ein kleines Wald-
. stlick zehn verschiedene Dinge hinein-
gelegt, die eigentlich gar nicht in den

.Wald gehdren. Suche danach -und
schreibe sie auf. LaB sie liegen. Erst die
letzte Gruppe bringt sie mit zurlick ins
Schullandheim.

Waldsauberungsaktion

Bei unserem Waldspaziergang finden
" wir leider viele Sachen, die Wanderer
und andere Besucher achtlos oder so-
gar absichtlich weggeworfen und ‘so
den Wald verschmutzt haben. Wir sam-
meln diesen Ml in Plastiksdcken!

Fichtenzapfen-Staffel

Zwei Mannschatten laufen gegeneinan-
der um die Wette. Der Lauter transpor-
tiert mit Hilfe von zwei Astgabeln einen
Fichtenzapfen, ohne ihn mit den Hén-
den oder dem Kérper zu beriihren, zu
seinem Mitspieler, der auch zwei Astga-
beln in der Hand halt. Wenn der Fich-
tenzapfen bei der Ubergabe zu Baden
tallt, muB der Laufer noch einmal die
Runde machen. Also Vorsicht bei der
Ubergabe. Wenn der Zapfen Uberge-
ben ist, gibt der Spieler, der bereits ge-
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laufen ist, seine Astgabetn dem Mitspie-
ler, der als nachster laufen soll. Dann
stellt er sich hinten an seiner Reihe an.
Gewonnen hat die Mannschaft, bei der
alle Mitspieler gelaufen sind und alle
wieder an ihrem urspriinglichen Platz
stehen.

Kleine Schonheiten der Natur

Zeichne das, was Du besonders schdn
findest, in den Bilderrahmen. Das kann
eine kleine Bliite, ein Blatt, eine Frucht,
ein Pilz, ein Spinnennetz . . . sein. Im
Klassenzimmer werden wir alle Bilder in
unserem ‘Waldmuseum’ ausstellen.

Tesle Dein Wissen Ober den Wald!

Einige der folgenden Sétze stimmen
nicht, andere sind wahr. Schreibe ent-

- sprechend ein ’ja’ oder ein 'nein’ hinter

die Séatze.
1. Eine Kiefer kann bis zu 600 Jahre
alt werden.

2. Rothirsche werfen ihr Geweih im
September/Oktober ab.

3. Der Graureiher kann im Wald le-
ben, wenn sich darin ein Gewdisser
befindet. -

4. Die Eule ist vom Aussterbén be-
droht.

.5. Eine Tanne kann ich von weitem
an der rétlich schimmernden Rinde
erkennen. '

6. Ein Eichhornchen kann bis zu finf-
mal im Jahr Junge bekommen.

7. Der Maulwurf ist ein typischer
Waldbewohner.

8. Der Waldboden ist ein Wasserspei-
cher.

9. Die Herbstzeitlose ist eine sehr gif-
tige Pflanze.

10. Der saure Regen trdgt zum Wald-
sterben bei.



“Schullandheim Gut Eichenberg:

Erziehung fur Europa

Drei Einzelversuche der Carl-Schomburg-Schule in Kassel

Gerda Wagner

Seit zwanzig Jahren gibt es eine Parl-
nerschaft zwischen der "Mittelschuie
Rab (Kroatien) und der Fasanenhof-
. schule, der Carl-Schomburg-Schule
und der Elisabeth-Knipping-Schule in
Kassel.

Seit dem Austritt Kroatiens aus der ju-
goslawischen Faderation und den damit
varbundenen Kriegshandlungen im
ehemaligen Jugoslawien hatte es keine
Schiilerbegegnung mehr zwischen Rab
- und Kassel gegeben. Der insbesondere
bei den Rabern dridngende Wunsch,
nach Kassel zu kommen, scheiterte so-

wohl an rigiden Devisen- und Ausreise-

bestimmungen in Kroatien als auch am
Geldmangel der kroatischen Eltern und
der friheren Sponsoren aus der Raber
Gastronomie, denn der ausbleibende
Touristenstrom hatte eine. erhebliche
wirtschaftliche Krise verursacht.

Die Mdglichkeit, im Rahmen des Mo-
dellversuchs duch finanzielle Hilfestel-
lung geben zu kinnen, ermutigte Schul-
leitungen und Lehrerkollegien der Carl-
Schomburg-Schule und der Mittelschu-
te Rab, ein erstes Gespréch (ber eine
Wiederbelebung dieser alten Partner-
schaft zu fihren. Méglich, daB nicht nur

der auf beiden Seiten feste Wille zur Zu-
sammenarbeit letzendlich alle Widrig-
keiten [berwand, sondern auch das
Stichwort 'Fiir Eurcpa’ entscheidend
war fur die Genehmigung der zentralen
Schulverwallung in Zagreb; jedenfalis
gab es schon vorab einen positiven
Pressebericht in Rab.

Wir waren an unserer Schule (berein-
gekommen, den Modellversuch im
Jahrgang 9 anzusiedeln und stellten
das Projekt *Erziehung fiir Europa unter
Einbeziehung des Schullandheims als

Lernort’ der Gesamtkonferenz vor. Drei

Mitglieder des Kollegiums zeigten sich
interessiert, mit ihren neunten Klassen
einen Aufenthalt im Schullandheim Gut
Eichenberg gemeinsam mit einer aus-
landischen Schulklasse durchzufiihren.

Es handelte sich dabei um eine Gym- .
nasial-, eine Realschul- und eine Haupt-_
schulklasse. Das versprach interessan-’
e Beobachtungsméglichkeiten.

Auf der Suche nach zusétzlichen Part-
nern gelang es uns, zwei tschechische
Schulen zur Mitarbeit zu gewinnen: die -
6. Grundschule in Kolin und die 32.
Grundschule in Pilsen.
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Organisatorische Vereinbarungen

Neben den Aufenthalten in unserem
Schullandheim waren fir alle drei Klas-
sen der Carl-Schomburg-Schule auch
Gegenbesuche geplant, wobei fir die
Schilerinnen und Schiler der H9d in
Pilsen wegen der bevorstehenden Ent-
lassung der tschechischen Schiler/in-
nen ein Gegenbesuch im gleichen
Schuljahr ins Auge gefat werden muB-
te.

Im einzelnen wurden folgende Begeg-
nungen geplant:

Eine 9. Klasse des G-Zweiges der Carl-
Schomburg-Schule (15jdhrige Schile-
rinnen und Schiller) fihren mit einer
gleichaltrigen Schiilergruppe aus Rab
einen gemeinsamen ~Aufenthzalt im
Schullandheim Gut Eichenberg bei
Kassel durch. Beide Gruppen umfassen
etwa zwanzig Schiler/innen und beste-
hen gleichermaBen aus Jungen und
Médchen. Die kroatische Gruppe wird
sich, der Struktur der Schule als Gast-
gewerbeschule entsprechend, je zur
Hélfte aus Schilerinnen und Schilern
einer allgemeinbildenden und einer ge-
werblichen Klasse zusammensetzen.

Es wird nicht vorausgesetzt, daB die
kroatischen  Schillerfinnen Deutsch
oder 'Englisch als Fremdsprache ler-
nen.

Jede der Gruppen werden von zwei
(deutschen) Lehrkréfien begleitet, die
sich nicht nur als Betreder der Schii-
lerfinnen verstehen, sondern die auch
die inhaltliche Aufgabe tragen und
durchfiihren. Sie erstellen auch den Be-
ticht fir die Auswertung des Modeltver-
suches.

Wenn von kroatischer oder deutscher
Seite Interesse an einer wissenschaftli-
chen Begleitung des Einzelversuchs -
etwa im Rahmen einer Diplomarbeit -
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besteht, ist das mdglich, sofern keine

. zusétzlichen Kosten entstehen.

Diese Vereinbarungen lieBen sich auch
im wesentlichen auf die beiden anderen
Einzelversuche bertragen und fanden
die Zustimmung der tschechischen Kol-
legen sowohl in Kolin als auch in Pilsen.

Bei allen drei Einzelversuchen stellte
sich heraus, daB die Gaste nicht mit ge-
schlossenen  Schulklassen anreisen
wiirden, sondern mit jeweils aus zwei
bis drei Klassen gemischten Gruppen;
hier konnte ein durchaus sinnvoller
Grundsatz des Verbandes Deutscher
Schullandheime e.V. nicht erfiillt wer-
den. Die Griinde dafiir steliten sich wie
folgt dar:

An der Mittelschule Rab gibt es zwei
Schulzweige. Nach der Klasse 8 besu-
chen die Schiilerfinnen entweder einen
allgemeinbildenden gymnasialen oder
den auf den wirtschaftlichen Schwer-
punkt der insel bezogenen hotelge-
werblichen Schulzweig. Um den Ein-
druck einer Bevorzugung einer der bei-
den Schulformen zu vermeiden, wurde
eine gemischte Zusammensetzung der
kroatischen Gruppe vereinbart.

Bei den beiden tschechischen Schulen
waren die Klassen djeser'Altersgruppe
heterogen zusammengesetzt, d.h. sie
bestanden sowohl aus Kindern, die
Deutsch oder Englisch zu dieser Zeit
lernten, als auch aus solchen, die ihre
zweijahrige Fremdsprachenpflicht be-
reits nach der Klasse 6 erfillt hatten,
Fiir die meisten Eltern war der mogliche
sprachliche Zugewinn ihrer Kinder das
Hauptargument, einer Reise nach
Deutschland zuzustimmen; denn trotz
finanzieller Unterstiitzung von seiten
des Schullandheimverbandes machten
die niedrigen Einkommen und der ge-



ringe Umtauschwert der 1schechischen
Kronen im Vergleich zur D-Mark fir vie-
le Eltern das Unternehmen zu einem
Luxus. So sahen die Eltern, deren Kin-
der Englisch lernten oder lernen, hdufig
wenig Sinn darin, Geld fir eine Fahn
nach Deutschland auszugeben, wohin-
gegen das Interesse der Eltern der
Deutsch lernenden Kinder an der Fahrt
sehr groB war. Die eigene, teilweise

Man war Gbereingekommen, daB kreati-
ve und sportliche Aktivitdten, also ge-

meinsames Tun, das Spaf machen soll- -

te, am ehesten geeignet wére, zwei sin-
ander fremde Schillergruppen zusam-
menzufihren. Jedoch wurden geméaf
der Altersgruppe auch Sachinformatio-
nen im Rahmen des Themas (ber die
politische, wirtschaftliche und soziale
Situation der Menschen beider Lénder
fur wichlig angésehen.
die aktuelle politische Entwicklung aller
drei beteiligten Lander - Deutschland,
Kroatien, Tschechien - erschien uns
auch fir die Schiilerinnen und Schiller
wirdig, hinterfragt 2u werden:

Welche Rolle kbnnen Kroat|en bzw.
Tschechien fiir Europa haben wenn
belde Lander durch Abtrennung deut-
lich machen, daB sie mit ihren nachsten
Nachbarn uneins sind?

Wie ist Kroatien in .einem demokrati-
schen Europa vorsiellbar, wenn es mit
anderen Volksgruppen im eigenen
Land und in der Region Krieg flhrt?

Welcher Eindruck entsteht, wenn Ereig-
nisse wie Mdllin, Hoyerswerda oder So-
lingen in Deutschiand geschehen?

Folgende Programmbausteine stellten
inhaltliche Schwerpunkte in allen drei
Einzelversuchen dar:

— Kennenlernen am ersten Tag zur
Uberwindung anfénglicher Distanz

Insbesondere .

deutschstdmmige Vergangenheit und/
oder eine allgemein deutschfreundliche
oder Deutschland bewundernde Ein-
stellung spielten eine Rolle. |

Die Schulen unserer Gaste mufBten eine
Auswabhl treffen und taten dies nach ei-
genem Ermessen, d.h. pach schuli-
schen Kriterien, die sich meist auf das
allgemeine Verhalten.und ayf das Lern-
und Leistungsverhalten bezogen.

Zur Programmgestaltung

— szenische Ubungen
— gemeinsames Singen

— Kochen oder Backen

- — Sponveranstaltungen

— Malen oder Basteln

— Gesprachsrunde unter dem Thema
"Wir in Europa’’.

Sowohl die Klassenlehrerfinnen und die
begleitenden Lehrerfinnen der Gast-
gruppen als auch - wegen der Erreich-
barkeit zumindest - unsere Schilerfin- .
nen wurden an der Programmgestal-

tung beteiligt, wenn auch immer unter

Beriicksichtigung einer Réihe von Vor-
gaben, die von unserer Seite als sinn-
voll erachtet worden waren. Unsere
Schillerfinnen ,hatten teilweise Vorbe-
halte gegen ein in ihren Augen zu um- |
fangreiches Programm, das ihnen zu
wenig Freizeit lassen wirde, und an-
fangs auch gegen eine mit den Gasten
gemischte Zimmerbelegung. Hier wur-
den BerlUhrungséngste deutlich, die
erst dann 'kein Thema’ mehr waren, als

. wir zu beiden Punkten klare Setzungen

vornahmen. Anschlieiend gefang es,
konstruktiv gemeinsam an der inhaltli-
chen Gestaltung des Programms Zu ar-
beiten.

Als besonders gilinstig erwies sich, daB
unsere Schule nur etwa acht Kilometer
vom Schullandheim Gut Eichenberg
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entfernt liegt und Réume der Schule
Lehrkiiche und Sporthallen - im Rah-
men des Modellversuchs mitbenutzt
werden konnten. AuBerdem war die
Schulleitung bereit, zu bestimmten Pro-
grammpunkten  zusétzlich Lehrer
stunden- bzw. tageweise vom Unter-
richt fir uns freizustellen. Die Bereit-
schaft dieser Kollegen zur Mitarbeit im
Schullandheim und etlicher anderer,
die sich aus diesem Grund zu Vertre-
tungsarbeit heranziehen lieBen, sei an
dieser Stelle ausdricklich gewlrdigt.
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So arbeiteten mit dem Klassenlehrer
und den beiden Gastkcllegen insge-
samt je acht bis zehn Lehrer/innen an
der Durchfiihrung der Schullandheim-
aufenthalte mit.

Auf diese Weise konnten thematisch
unterschiedliche Kleingruppen gebildet
werden, in die sich die Schiilerfinnen
neigungsbezogen einwéhlen konnten.

"AuBerdem waren bei jedem der drei

Einzelversuche Lehramtsstudenten der
Gesamthochschule Kassel dabei, teil-



weise als Mitarbeiter, meist als Beob-
achter mit Dokumentationsaufgaben.
So entstanden ein Videofilm zum ersten
Einzelversuch und eine Fotoserie, die
anschlieBend in der Schule ausgestellt
wurde, sowie jeweils ein Bericht. *

Auch wenn diese Art der Fremdbeab-
achtung nicht immer ganz problemlos

verlief - die Schiilerfinnen empfanden
die Studenten manchmal als neugierige
Eindringlinge, und die Studenten hatten
gelegentlich Schwierigkeiten, ihre eige-
ne Rolle zu erkennen -, lieferten die ent-
standenen Ergebnisse gute Beitrdge
und Ergdnzungen zur Erstellung eines
Gesamtberichtes.

Begegnung der Klasse G9a der Carl-Schomburg-Schdle
mit der Gruppe aus Rab

Montag: Im AnschluB an die Anreise der
deutschen Schiiler aus der Gymnasial-
klasse gegen 9 Uhr begann die Woche
mit Kennenlernspielen in zwei gemisch-
ten Gruppen. Da es sich fir einander
vGllig Fremde oftmals sehr schwierig
gestaltet, mileinander in Kontakt zu
kammen, zumal wenn zusatzlich noch
eine gewisse Sprachbarriere besteht,
waren diese Kennenlernspiele ein guter
. Anfang, vorhandene Sprachschwelien
zu {iberwinden.

Spielerisch kam man sich ndher. Da-
nach stellten sich beide Gruppen einan-
derin kurzen einstudierten Szenen vor.

Nach dem  Mittagessen wurden
‘deutsch-kroatische Zweiergruppen aus-
gelost, die es zur Aufgabe hatten, den
aufgemaiten UmriB des jeweils anderen
mit Worten und Bildern, z.B. .iiber des-
sen Alter und Hobbys, auszufiillen. Ziel
-dieser Aktion war ein Kennenlernen auf
persinlicher Basis. Beide Gruppenmit-
glieder muBten dazu miteinander re-
den, um Informationen iiber den ande-
ren zu erhalten. Das auf diese Weise
ausgetauschte Wissen wurde dann bild-
lich in die Figur fibertragen. Schan bei
dieser Aklion zeigte es sich, wie schwie-
rig es war, eine gemeinsame Kommuni-
kationsbasis zu finden. Manche Kroa-
ten konnten zwar deutsch sprechen,
viele Schiifer muBten sich jedoch mit
Englisch behelfen, womit die meisten
eher schlecht umzugehen wuBten. Die
so entstandenen Figuren wurden dann -

an den Winden des Treppenhauses
befestigt, wo sie die gesamte Woche
hindurch weiter ausgefillt und von allen
immer mal wieder betrachtet wurden.

Am Abend bestand die Mbglichkeit,
Bultons mit dem elgenen Namen oder
anderen Motiven selbst’ zu gestalten
und herzustellen. Die meisten deut-
schen Schiler fanden diese T#tigkeit -
nicht sonderlich interessant - womég-

lich war ihnen diese Buttonaktion schon

von einer friheren Veranstaltung Rer -
bekannt -, wogegen die kroatischen

Schiler viele Bultons herstellten, nicht

nur fir sich selbst, sondern auch fir

Freunde und Bekannte. Durch das Tra-

gen des Buttons sollte es allen ermég-

licht werden, die anderen mit Namen

ansprechen zu kénnen. Es sollte keine

Anonymitat untereinander herrschen.

Am Dienstagvormittag wurden zwei un-

terschiedliche Projekte parallel zuein-

ander angeboten: Singen und Musizie-

ren einerseits und eine Diskussionsrun-

de zum Thema "Wir in Europa’ anderer-
seits.

in der Diskussionsrunden-Gruppe wur-
den Arbeitsblatter verwendet, auf de-
nen die Schilerfinnen jeweils zu den
Anfangsbuchstaben des Partnerlandes
im Brainslorming-Verfahren aufschrei-
ben sollten, was ihnen zum Land der
anderen einfiel (Abb. 1). Dabei wurde
deutlich, daB das Bild des jeweils ande-
ren Landes oft nicht mit dem der Men-
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schen, die selbst in dem Lande leben,
ubereinstimmt. Die Vorstellung der
deutschen Schiiler etwa, daB die Kroa-
ten zu Hause wohl eher in armlichen
Verhiltnissen leben missen, konnte
von diesen (berhaupt nicht nachvollzo-
gen werden. Informationsdefizite auf
beiden Seiten wurden deutlich.

So waren unsere Schiller/innen betrof-
fen, daB von den Kroaten mehrfach bei
D ’'Drittes Reich’ und bei H 'Hitler' ge-
nannt wurden und andere Buchstaben
jeweils das Bild eines reichen Deutsch-
lands widerspiegelten, wenn A zu 'Au-
tos’ und S zu 'Shops’ ergénzt wurden.

Bei den Kroaten stieB es auf Unver-
standnis, daB der Anfangsbuchstabe K
bei ihren Gaslgebern so oft das Wort
'Krieg’ assoziierte und ihnén bei O 'Ob-
dachlosigkeit’ und bei A "Armut’ einfie-
len. Beide Male hatten sie an die Not
der vielen Flichtlinge gedacht, die - so
wuBten sie - auch auf der Insel Rab Zu-
flucht gesucht hatten.

Hier widre mehr aufzuarbeiten, als im
Rahmen eines zweistundigen Pro-
grammpunkles leistbar war. So be-
schrankten wir uns darauf festzustellen,
daB die gegenwartige Situation gines je-
den Volkes in Europa unter Beriicksich-
tigung seiner geschichtlichen und ge-
genwértigen Verflechtungen mit seinen
Nachbarn zu sehen ist. Mit Hilfe der
Landkarte wurde die geographische,
kulturelle und naticnale Zersplitterung
dieses Kontinents deutlich, und die
Schiilerfinnen (berlegten, wie daraus
ein gemeinsames, einiges Europa der
Zukunft entstehen kénnte. Ein Korb vol-
ler guter Wiinsche fiir Europa wurde auf
einen groBen Bagen gemalt und von al-
len Schilerinnen und Schillern mehr-
sprachig geflit.

Nachmittags wurde in drei Gruppen
weitergearbeitet. Hervorzuheben ist die
Theatergruppe, "die fir den bunten
Nachmittag probte. Es wurden pantomi-
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misch gepragte Szenen zum Thema
1001 Liebesgeschichten vorbereitet.
Die wortlose Kommunikation klappte
hier besonders gul. AuBensiehende
konnten hier wohl kaum zwischen kroa-
tischen und deutschen Schauspielern
unterscheiden.

Am Mittwoch fuhr die gesamte Gruppe
nach Kassel, wo fiir eine Hélfte der
Gruppe der Besuch der Knipping-
Schule, fir die andere ein sportlicher
Nachmittag im Hallenbad auf dem Pro-

- gramm stand. Da sich die kroatische

Gruppe zu einer Halfte aus Schilern
des berufsbildenden Zweiges der Mit-
telschule Rab zusammensetzte, war es
fiir diese Gruppe ganz besonders inter-
essant, einen Blick in die Form der Be-
rufsausbildung, wie sie in Deutschland
stattfindet, werfen zu kénnen. Dem ge-
meinsamen Essen in der Schule folgte
die Stadtrallye, die zu interessanten
und sehenswerten Orten der Kasseler
innenstadt fihrte. Besonders den kroa-
tischen, aber auch den deutschen
Schiilern sollte die Stadt, deren Ge-
schichte und Menschen vorgestellt wer-
den.

Die zum Teil recht schwierigen Auf-
gaben, die lediglich in deutscher Spra-
che gestellt waren, ermutigte die Kroa-
ten nicht gerade, das Spiel fitzuma-
chen, so daB die meisten eher gelang-
weilt den Deutschen hinterherliefen,
weil sie gar nicht verstehen konnten,
um was es eigentlich ging.

Offensichtlich wurde die Gruppe bei
diesem Programmpunkt Oberfordert
und falsch eingeschitzt. Absicht war
namlich, daB die Géste die Stadt Kassel
gemeinsam mit den Gasigebern und
nicht nur auf die Geschifte bezogen
kennenlernen sollten. Tatsache war,
daB der Bummel durch die Geschifte
dominierendes Bedirfnis beider Grup-
pen war und die Rallye deshalb mdg-
lichst schnell absolviert wurde. ""Wir



zeigen euch unsere Stadt’’ fand in die-
sem Sinne nicht statt. Nach dem vorge-
legten Konzept der Rallye war Kommu-
nikation zwischen den Gasten und
Gastgebern fir die Losung der Aufgabe
" nicht erforderlich, sondern ehe unndtig
zeitraubend.

Am Donnerstag stand der Backergrup-
pe ein arbeitsreicher Tag bevor. In der
Schule Am Walt wurde der gesamte
Platzchensegen f{ir den bevorstehen-
den bunten Nachmittag gebacken. Fir
die Kroaten stand das Kennenlernen ei-
nes deutschen Weihnachtsbrauches im
Vordergrund. Alle arbeiteten” sehr kon-
zentriert zusammen und hatlen viel
SpasB.

Das vorweihnachtliche Backen stellte
sich tatsachtich als kommunikationsfér-
dernder Programmpunkt dar. Es gelang
der leitenden Kollegin nicht nur, eine
lockere Arbeitsatmosphére “herzustel-
ten, sondern auch, durch organisatori-
sches Geschick fiir jeden Schiiler und
jede Schiilerin eine bunte Platzchentite
als weihnachtliches Geschenk zu fll-
len.

Der Freitag wurde zur Vorbereitung auf
den bevorsiehenden bunten Nachmit-
lag genutzt. Zusétzlich hatte die kroati-
sche Gruppe die. Mdéglichkeit, einige
Einkéufé in der Stadt zu erledigen.

Die vorweihnachtliche Feier, zu der
-auch eine Journalistin der hiesigen Zei-
tung gekommen war, um mehr iber das
Projekt und dessen Verlauf erfahren zu
kénnen, fidlte fast den ganzen Nachmit-
tag. Gemiitliches Beisammensein stand
dabei im Vordergrund, doch wurden
auch die Ergebnisse der Arbeit in der
Theatergruppe vorgestellt. Ganz ein-
deutig ein Héhepunkt war das pantomi-
mische Theater, dessen Handlung le-
diglich durch einige hochgehaltene
‘Schilder, auf denen Hinweise oder Fra-
gen auf Englisch zu lesen waren, unter-
stitzt wurde.

Gemeinsames Singen bildete den Ab-
schluB. Da wurden. nicht nur Weih-
nachtslieder auf Deutsch, Englisch oder
Kroatisch gesungen, sondern auch
Volkslieder und im Laufe der Tage ge-
meinsam umgetextete Schlager vorge-
tragen. Erstaunlich und gleichzeitig

.schon war, daB alle mitmachten und

sich niemand ausklinkte.

Die abendliche Disco im groBen Ge-
meinschaftsraum begeisterte alle. Beim
gemeinsamen Tanzen kam man sich,
mehr noch als bei allen vorangegange-
nen Aktionen, auch wirklich nah.

Das Wochenende bot u. a. Gelegenheit

‘zu einem Besuch in den Familien. Au-

Berdem konnte man sich noch einmal in
der Stadt trefien. Es war ein verkaufsof-
fener'Samstag, und es gab einen bun-
ten Weihnachtsmarkt, '

Auswertung‘der Begegnung Rab

Das Konzept des Projektes 'Lernen fir
Eurgpa’, namlich gemeinschaftliches,
auBerschulisches Lernen sowohl in
Kleingruppen als auch im Plenum
scheint sich beim Aufenthalt in Gut Ei-

" chenberg grundsétzlich positiv bewdhrt

zu haben. Gemeinsame Arbeil an ei-
nem Projekt erfordert notwendigerwei-
se, daB man sich mit dem anderen aus-
einandersetzt. Sowohl solche Aktivita-

“ten wie Spiele, Wandern, Sport oder
" Disco als auch Gespréchsrunden lber

Themen, die alle betreffen, kénnen ge-
genseitiges Kennenlernen und Verste-
hen erst erméglichen.

Besonders interessant ist die Tatsache,
daB Situationen, in denen ein Funke
Uberspringt, d.h., daB man sich einfach
gut versteht und SpaB hat, oftmals gera-
de erst'dann entstehen, wenn weit und
breit keine Absichten oder Konzepte zu
sehen sind. Beim Spazierengehen, bei
der eigenen Disco, bei Besuchen im EI-

‘ternhaus des anderen ist keine erkenn-

bare Absicht, die es zu erfitllen gilt, vor-
handen. Aber gerade die Schaffung sol-
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cher Situationen gehdnt genauso zum
Konzept wie zum Beispiel Gespréchs-

kreise oder gemeinsames Singen, also
geplante inhalte.

Begegnung der H9d mit der Schiilergruppe aus Pilsen

Das Programm mit unserer Hauptschul-
" klasse entsprach weitgehend dem des
ersten Einzelversuchs. Zu erwdhnen
ist, daB der kiinstlerischen Aktiviiat ein
breiterer Raum zugewiesen wurde. Am
Ende des Aufenthaltes stellte eine 1 m
breite und 1,80 m lange Collage aus
verschiedenen Schilerarbeiten der Wo-
che ein vielbewundertes Ergebnis dar.

Zwar verpaBte man sich in Kassel we-

gen miBverstandener Verabredungen,
aber auch bei dieser kleinen Panne
kam man sich ndher und konnte am
Abend viel erzdhlen und gemeinsam
Ober das MiBgeschick lachen.

Uberhaupt gab es nach den Erzahlun-
"gen der Schilerfinnen und der Leh-
rerfinnen viele Anlasse, auch iiber Mi-
verstdndnisse herzlich zu lachen. Gera-

de die Hauptschiilerfinnen, die am we-

nigsten sprachlich geschickt oder
fremdsprachlich gerlstet sind, zeigten
groBe Ausdauer, sich trotzdem wver-
standlich zu machen und andere zu ver-
stehen. Selbst die Tschechen, die sich
nur auf Englisch versténdigen konnten,
hatten nicht das Geflahl, abseits zu
stehen.
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Der Fragebogen, der hier zum ersten
Mal eingesetzt und leider von der tsche-
chischen Gruppe mitgenommen und
nicht wieder zurickgeschickt wurde,
spiegelt in seinen Antworten also nur
die positive Atmosphare wider, wie sie
die deutschen Schiler/innen empfun-
den hatten. Es lagen fiinfzehn ausge-
fillte Fragebogen von zwanzig Schille-
rinnen und Schilern vor. '

Frage 1: Welche Tatigkeiten bzw. Un-
ternehmungen zusammen mit den aus-
landischen Gasten haben Dir besonde-
ren Spaf gemacht?

Hier werden 15 verschiedene Pro-
grammpunkte genannt. Am haufigsten
wird dabei die abendliche Disco im Ta-
gesraum bzw. das Tanzen aufgefiihrt,
gine von den Schillerinnen und Schi-
lern am ersten Abend ganz eigenstin-
dig durchgeflihrte und an mehreren
Abenden wiederholte Veranstaltung.
Die Deutschen hatten Musikkassetten
mitgebracht und eine kleine Lichtorgel,
die buntes, flimmerndes Licht verbreite-
te. Der Stadtrundgang wird funfmal, der
Sporttag viermal und alle anderen Pro-
grammpunkte werden mindestens ein-
mal als besonderes Erlebnis genannt.
Diese insgesamt sehr positive Aufnah-
me wurde wahrend des gesamten Ver-
lautfs der Woche immer wieder deutlich,

Frage 2: Haben sich Deine Erwartun-
gen fir diese gemeinsamen Tage im
Schullandheim erflllt? Zwdlfmal wird
mit einem klaren "Ja’’ geantwortet, wo-
bei fiinfmal "es war sogar schdner, als
ich gedacht hatte” hinzugefligt wird.
Nur zweimal wird mit "teilweise” eine
nicht volle Zufriedenheit ausgedriickt.

Frage 3: In welcher Situation hat es
Dich hesonders gestort oder geérgert,
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daB Du Dich nicht besser versténdigen
konntest?

Vier Schiletfinnen nennen finf ver-
schiedene Situationen, in denen sie die

sprachlichen Schwierigkeiten als lastig’

empfanden {beim Essen, bei der Heim-
fahrt, beim Berichteschreiben, "wenn
ich etwas erklaren wollte”, "'wenn sie
ber uns geredet haben™). Zehn Schi-
lerfinnen hatten an dieser Stelle keine
Probleme empfunden, und man habe
notfalls "’mit Handen und FiiBen" gere-
det. Der Klassenlehrer erzihite, daB die
Schiiterfinnen’ beider Gruppen sich
schon am ersten Aband in den Zimmern
halb totgelacht hitten, weil die Sprach-
schwierigkeiten auf beiden Seiten im-
mer wieder zu den schinsten MiBver-
stindnissen gefihrt hétten. Jeder habe
sich bei den Richtigstellungen hervor-
tun wollen, und es habe viel SpaB und

. Geldchter gegeben.

Frage 4: Gab es Situationen, wo Du
Dich gedrgert hast, dal Du die anderen
nicht verstehen konntest, wenn sie un-
tereinander sprachen?

Viermal wird mit ’ja’’ geantwortet {beim
Essen, bei der Disco, bei 'den Berich-
ten, "wenn sie {iber mich geredet ha-
ben’”), zehnmal mit. "'nein”. :

Frage 5. Was hat Dich im Verhalten der
Gaste bzw. Gastgeber tberraschi, wo
hattest Du ganz andere Erwartungen?

Hier gab es acht eindeutig positive
Uberraschungen, namiich, - wie nett,
freundlich, hoflich, aufgeschlossen, ge-

duldig bei der Verstdndigung die Géste.

warén. Siebenmal wird Verwunderung
dariiber geduBert, wie anders bzw. ""lu-
stig” die Tschechen ihre Britchen beim
Frihstick geschmiert hatten.

Frage 6: Welche Unterschiede, welche
Gemeinsamkeiten hast Du zwischen
Deinen Schulkameraden und den G3-
sten festgestellt? /

Achtmal wurden Unterschiede genannt,
die werlfrei beobachiet wurden: die
Kleidung, der Umgang mit den Friih-
sticksbritchen, die Sprache, daB die
Tschechen aus verschiedenen Klassen
kamen. Keine dieser Beobachtungen
bezieht sich auf etwa befremdliche
Wesens- oder Verhaltensunterschiede.
Viermal werden ''keine Unterschiede™
festgestellt, einmal wird Arger ausge-
drilckt, weil diesem Schiler von tsche-

" chischen Zimmergenossen seine Limo-

nadenfrasche geleert worden war. In ei-
nem anschlieBenden Gesprach hat sich
das zwar als MiBverstandnis herausge-
stellt, aber es hatte den Schiiler offen-
sichtlich nachhaltig gewurmt.

Frage 7: Hast Du bei diesem gemeinsa-
men Aufenthalt etwas gelernt, z.B. fiir
Deinen Umgang mit fremden Men-
schen?

Die acht Schilerfinnen, die ihrer Mei-
nung nach etwas gelernt hatten, sehen
ihren Lernzuwachs dreimal bezogen
auf ihr eigenes Verhalten, ndmlich, dai
man mit Fremden langsamer reden
miisse. Eine Antworl deutet méglicher-
weise auf ein korrigiertes Vorurteil hin,
wenn da steht: "Wenn man andere
Menschen nicht kennt, dafB sie trotzdem
nett sein kénnen.” Zwei andere Antwor-

" ten spiegeln das insgesamt sehr harmo-

nische Miteinander der beiden Gruppen
wider, wenn da steht: "Wir haben uns

sehr schnell angefreundet” und "es
waren gar nicht fremde Menschen”.

Frage 8: Was sollte Deiner Meinung
nach'verbessert werden, wenn s noch
einmal einen solchen Schullandheim-
aufenthalt mit Schiilerinnen und Schi-
lern anderer Lander gibt?

Viermal wurde eine Verldngerung der
gemeinsamen Zeil auf mindestens zwei
Wochen gewinscht, viermal wurden
Zzwei Programmpunkte kritisiert (das
Singen und die Besprechungen zwi-
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schendurch sollten wegfallen), viermal
wurde vorgeschlagen, "auch mal was
Tschechisches zu kochen” und zwei-
mal sollte das Essen im Schullandheim
verbessert werden,

Frage 9: Wiirdest Du wieder teilnehmen
und warum (nicht)?

Hier gab es einhellig positive Antwor-
ten. Zweimal wurde dariber hinausge-
hend empfohlen, man misse so etwas
“'ofter machen” bzw. “weitersagen,
daB es interessant war, mit Menschen
zusammen zu sein, die eine andere
Sprache sprechen.

Begegnung der R9b mit der Schiilergruppe aus Kolin

Auch hier mit der Realschulklasse wies
das Programm weitgehend die gleichen
Programmbausteine auf wie bei den
beiden vorangegangenen Einzelversu-
chen. Allerdings bestand wegen des
guten Wetters die Gefahr, daf8 sich die
Schiilerfinnen auf Grund der vielen
Mdéglichkeiten und des weitrdumigen
Geldndes dem interkulturellen Mitein-
ander in der Freizeit etwas entzogen.
Schon vor unserem flr den zweiten
Vormittag angesetzten Gespriach mit
dem Thema 'Wir in Europa’, das in vier
Kleingruppen parallel stattfinden sollte,
wurde bei einzelnen unserer deutschen
Schiilerinnen und Schilern Unlust laut.

Wir tegten diesmal unserem Gespréch
einen kurzen Auszug aus einer Rede
von Vaclav Havel anldBlich seiner Ver-
eidigung als Staatsprdsident am 1. Fe-
bruar 1993 und einen kurzen Auszug

aus der Rede von Richard von Weiz- -~

sacker zur Wiedervereinigung Deutsch-
lands am 3. Oktober 1990 zugrunde.
Beide Texte lagen in Tschechisch und
Deutsch vor. Wir versprachen uns ein
spannendes Gesprach angesichts der
dokumentierten gegensétzlichen Ent-
wicklungen in beiden Staaten. Verstén-
digen wollten wir uns auf Deutsch, auf
Englisch oder mit Hilfe der beiden Gast-
kolleginnen auf Tschechisch.

Es galt, die verdnderte Funktion von
Grenzen herauszuarbeiten, daB sie in
den Texten nicht als Trennungslinien,
sondern als Verbindungen, als Briicken
gesehen werden. In beiden Texten
spielt der Begriff des Nachbarn eine
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Rolle, der leicht zum Bild vom 'nachbar-
schaftlichen Kontakt (ber den Garten-
zaun' ausgemalt werden konnte. Trotz
von Weizsdckers einfacher Sprache
nahmen die Schiler/innen nur zégernd

" seine Gedanken auf, entwickelte sich in

allen vier Gruppen nur langsam ein Ge-
spréch. Die Tschechen in meiner Grup-
pe trauten sich offensichtlich nicht, sich
Zu auBern, hielen zweimal kurz Riick-
sprache mit ihrer Lehrerin und verzich-
teten dann Uberraschend auf ihren Ge-
spriachsbeitrag. ’

Offensichtlich fiel es beiden Gruppen
schwer, ihre Fremdsprachenkenntnisse
die tschechischen Schaler/innen lern-
ten ja entweder Englisch oder Deutsch
konkret anzuwenden. Zum einen war
ein deutliches MiBtrauen gegeniiber
den eigenen Fremdsprachenkenntnis-
sen feststellbar, das sich in der offen
ausgetragenen Angst vor dem ’Fehler-
machen’ ausdriickte. Die Diskrepanz
zwischen dem Fremdsprachenunter-
richt und realen Kommunikationssitua-
tionen scheint also sehr groB zu sein.

Waihrend im Englischunterricht die kor-
rekte Einlibung der Sprache im Vorder-
grund steht, erfordern reale Situationen
den Mut, sich der Fremdsprache zu be-
dienen, ohne immer zu wissen, ob die
formulierten Sétze grammatisch richtig
sind. Erst die Erfahrung, daB alle im
Umgang mit einer fremden Sprache
Fehler machen, kann die Angst vor dem
Fehlermachen nehmen. Zum anderen
spielen auch allgemeine Beriihrungs-
dngste und die Fremdheit der gegen-



Uberstehenden Gruppe eine Rolle. Es
stehen nicht unbedingt sofort Ge-
sprachsthemen zur Verfligung, die mit
den begrenzten Sprachkenntnissen auf
beiden Seiten erschlossen werden k&n-
nen. Dahinter verbirgt sich die Erfah-
rung, daB die Auseinandersetzung und
das Kennenlernen von Menschen einer
anderen Nationalitdt Geduld und’ Aus-
dauer erfordern.

Eine positiv verlaufende Kommunika-
tionssituation war der tschechisch-
englisch-deutsche Sprachkurs. In einer
Kleingruppe von vier deutschen und
vier tschechischen Schiilerinnen wurde
ein Sprach-Domino-Spiel erstelit, wobei
-der’ zu lernende Wortschatz von den
Schiilerinnen selbst bestimmt und erar-
beitet wurde, Das hatte den Vorteil, daB
auf die Situation bezogene Begriffe und
- Sétze . gelernt wurden, die fir den
Schullandhéimaufenthalt wichtig wa-
ren.

Den deutschen und den tschechischen
Schilerinnen und Schillern wurde der
gleiche Fragebogen vorgelegt wie oben
beschrieben den deutschen Haupt-
schilerinnen und Hauptschilern der
zweiten Begegnung.

Zur Frage 1: Der Besuch des Schwimm-
bades als das erfreulichste- Ereignis
wurde von den Deutschen zwdlfmal,
von den Tschechen neunzehnmal ge-
nannt. Ferner wurden der Grillabend
und das Lagerfeuer hervorgehoben.
Hier spielte- offensichtlich der unge-
wohnlich laue Frithsommerabend eine
ersten Kontakten gegeniber durchaus
torderliche Rolle. Sowohl beim Schwim-
men ais auch bei den beiden Abendver-
.anstaltungen konnten die Lehrerfinnen
erste spielerische Annédherungen zwi-
schen den beiden Gruppen beobach-
ten.

Zur Frage 2: Die Erwartungen wurden
von den Deutschen nur viermal voll er-
fuilt, weil man "sich gut verstanden”

habe (einmal) und "weil das Programm
gut war” (dreimal). Dagegen standen
Zehn negative Antworten, und zwar
achtmal wegen vorhandener. Verstiandi-
gungsprobleme - man konnte sich
nicht unterhalten” oder '"&s war
schwer, sich anzufreunden' -, zweimal
auch, weil man die eigenen Klassenka-
meraden als zu passiv empfand. Zwei-
mal wurden die Erwartungen wohl er-
filt, aber nur, weil man sich eben das
Ganze schon wvorher ''ein bifchen
dumm’ vorgestellt hatte.

Bei den Tschechen dagegen gab es bei
dieser Frage fiinfzehn positive Antwor-
ten. Siebenmal wurde jedoch ieichte
Enttéduschung signalisiert, die in allen
Fallen mit ""zu wenig Gespréche'’ bzw.
"zu wenig Freundschaft’' begriindet
wurde.

Zur Frage 3: Die mangelnde sprachli-
che Kompetenz wurde bei den Deut-
schen besonders auf den .Zimmern,
beim Sport, beim Spielen und beim
Tanzen festgestellt. Siebenmal wird
"man konnte sich nicht unterhalten”
geantworiet.

Von den Tschechen bedauerten sechs
Schulerfinnen, dafl sie sich bei dem Ge-
sprach Uber 'Politik’ zu wenig beteiligen
konnten, viermal wird auch ein Verstan.:
digungsproblem bei der zwanglosen .
Unterhaltung auf den Zimmern ver-
splrt, aber neun tschechische Schi-
lerfinnen sagen, daB Freunde, ihre
Sprachkenntnisse oder das Reden mit
Handen und FiBen ihnen ausreichend
geholfen hitten.

Zur Frage 4: Fast alie Deutschen hatten
sich gedrgent, daB sie die Tschechen in
bestimmten Situationen nicht verstehen
konnten. Begriindet wurde dieser Arger
mit dem Gefiihl, die anderen wiirden
{iber sie reden oder lastern (siebenmal}.
"Die haben manchmal mit dem Finger
auf uns gezeigt'' (dreimal).
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Sechsmal wird auch von den tschechi-
schen Gésten ein ungutes Gefiihl zuge-
geben, dreimal bei Gespréchssituatio-
nen in Zimmern, einmal wird auch eine
Lasterei der Deutschen befirchtet.
Zwdlfmal dagegen haben sich die Ga-
ste nie gedrgert, denn ’man misse ja
auch nicht immer alles verstehen’’.

Zur Frage 5: Uberrascht hat die Deut-
schen siebenmal das schlechte Eng-
lisch oder die geringen Deutschkennt-
nisse der Géste. Je zweimal werden
aber auch (berraschend gute Deutsch-
bzw. Englischkenntnisse genannt,
"wenn man bedenkt, daB die erst zwei
Jahre diese Sprache (Englisch oder
Deutsch) lernen und wir schon das finf-
te Jahr Englisch”. .

Bei den Tschechen liberwiegt ein viel-
taltig ‘positives Uberraschisein (vier-
zehnmal) im Vergleich zu den Erwartun-
gen, mit denen sie angereist waren. So
werden zum Beispie! die Hilfsbereit-
schaft bei Problemen (dreimal), gutes

Verhalten und Verstdndigungsbereit- .

schaft (zweimal) genannt, zweimal die
Tatsache gewirdigt, daB die Deutschen
fir die Tschechen den Eintritt ins
Schwimmbad bezahilt hatten, und zwei-
mal die Nettigkeit der deutschen Lehr-
kréafte hervorgehoben.

Besonders erstaunt und iberrascht hat
die tschechischen Schiller/innen die
gréBere Freiheit (sechsmal), die den
‘deutschen Schiilerinnen und Schiilern
zugestanden wurde, zum Beispiel bei
der Projektgruppenwahl. Finfmal wur-
de Verwunderung lber das spate Zu-
bettgehen der deutschen Schiler/innen
geéduBert, wobei einmal auf dabei ent-
standene Stérungen hingewiesen wird.
Sechsmal wird Enttduschung Gber die
geringe Gesprichsbereitschaft  der
deutschen Gruppe zum Ausdruck ge-
bracht.
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Zur Frage 6: Vielfditig waren die Unter-
schiede, die man auf beiden Seiten
feststellte. So wunderten sich die Deut-
schen Uber die Art der Géste, sich zu
kieiden, und im Musikgeschmack (drei-
mal), weil die Tsehechen so frith zu Bett
gingen (dreimal), daB ihr &ffenlliches
Auftreten “anders’ war (zweimal), daB
sie mehr Interesse an allem zeigten
(einmai), daB sie so zurlickhaltend wa-
ren (zweimal). Dreimal werden von un-
seren Schiilerinnen und Schiilern Ge-
meinsamkeiten gesehen, allerdings alle
im negativen Sinn: "Wir hatten Angst
voreinander’ (zweimal) und "'sie moch-
ten die Kennenlernspiele auch nicht”
(einmal). '

Bei den Tschechen werden neunzehn-
mal Unterschiede genannt, und zwar
viermal das zu spéte Schlafengehen,
achtmal die gréBere Freiheit, zweimal
die bessere Klassengemeinschaft
("Kollektiv''), der andere Lebensstan-
dard und mehr Sinn fiir Verantwortung
(jeweils einmal).

Bei den tschechischen Schilerinnen
und Schilern gibt es aber auch viele
Hinweise auf Gemeinsamkeiten (elf-
mal), wobei die uUbereinstimmenden
Ziele der Begegnung (zweimal), die
Freude an Musik, Tanz und Spiel (drei-
mal}, der Wunsch nach Gemeinschaft
(zweimal) genannt werden.

Zur Frage 7: Sechsmal meinen unsere
Schilerfinnen, daf sie durch den Auf-
enthalt etwas dazugelernt haben, so
Vorbehalte abzubauen’ (dreimal),
nicht nach AuBertichkeiten zu gehen™,
"Verstdndigung mit Hianden und Fi-
Ben” zu itben, "ordentlich zu spre-
chen” und daB "Versténdigung viel Ge-
duld braucht’’.

Die Tschechen nennen viermal den
sprachlichen Zugewinn, finfmal, daf
man die Scheu verliert und sich etwas



zutraut, viermal, daB man sich trotz der
Sprachprobleme verstdndigen kann,
und zweimal, Toleranz zu (iben.

Zur” Frage 8: Verbesserungen wiin-
schen die Deutschen bei den sprachli-
chen Voraussetzungen (bei den Gasten
1, siebenmal wiinschen sie, "'mehr zu-
sammen zu machen”’, um " Angst abzu-
bauen”, "mehr Gesprachsstunden”,
"mehr gemischte Spiele”, mehr Zeit -
""Freundschaft auf Kommando geht
nicht” - und mehr Freizeit.

Bei\den Tschechen wird es zehnmal als
notwendig angesehen, die gemeinsa-
me Zeit zu verldngern - "Freundschaft
braucht Zeit” - wobei auch viermal ge-
winscht wird, man mdge weniger
Scheu mitbringen und schneller freund-
‘schaftlich miteinander umgehen, Bes-
sere Erklirungen bei den Spielen wer-
den dreimal gewinschi, und einmal
wird .sogar ein Ubersetzer als notwen-
dig erachtet.

Zur Frage 9: Zwdlfmal wollen die deut-

schen Schillerfinnen wieder an eirer .
dhnlichen Veranstaltung teilnehmen, -

wobei meist gesagt wird, "weil es SpaB
gemacht” habe. Zweimal allerdings
wird nur mit "war besser als Schule' ar-
‘gumentiert. Drei Schilerfinnen hatten

gewisse Vorbehalte - 'ja, wenn . "' oder’

"'ja, war gar nicht so schiecht'’ - und nur
eine Schillerin sagle nein, das lief
nicht”. Zwei Schilerfinnen sind sich
nicht sicher, ob sie wieder teilnehmen
wiirden.

Alle zwanzig tschechischen Teilneh-
merfinnen bejahten ohne Wenn und
Aber diese Frage, wobei elfmal die gro-
Be Chance, besser Deutsch zu lernen,
eine Rolle spielte, achtmal, Land und
Leute sowie Sitten in Deulschland ken-
-nenzulernen und sechsmal, einfach nur
interessante Erfahrungen zu machen,
Einmal wird auch der Beitrag zur Ziel-

vorgabe des _Projektes—- Briicken zu

bauen, zur Verstdndigung in Europa.

beizutragen - zur Begriindung genannt.

Alles in allem waren die Fahrt nach
Deutschiand und’ der Aufenthalt im
Schullandheim Gut Eichenberg fiir die
tschechischen Géste ein auBergewshn-
liches Ereignis, das von ihnen als Privi-
leg erlebt und gewiirdigt wurde und
deshalb in ihrer Vorstellung von vorn-
herein in viel stdrkerem MaBe positiv
besetzt war. Fir unsere deutschen
Schilerfinnen war die Zeit im Schul-

landheim zwar eine willkommene Ab- -

wechslung vom Schulalltag, von der sie
sich jedoch nichts Besonderes verspra-
chen. Leider identifizierten sich nur ein-
zelne mit ihrer Rolle als Gaslgeber, so
daB die meisten der deutschen Schui-
klasse auch keine Verpflichtung oder

Aufgabe gegenilber den Gésten daraus,

ableiteten. So waren sie eher bemiht,
in den Randzonen etwas fir sich sélbst
herauszuholen, wie das spéte Schlafen-
gehen, mdglichst viel Freizeit, das be-
sondere Schwimmbad im Baunatal.

Alle zielorientierten, auf Gemeinsam-
keit gerichteten Programmpunkie wur-
den hingenommen - z. B. die gemisch-

len Zimmer oder eher als lastig ange--

sehen und, so gut man konnte, - chne
bei der Lehrerin viel Arger zu bekom-
men - ausgewichen.

Uber die Gegenbesuche der Haupt-
schul- und der Realschulklasse in
Tschechien - ein Gegenbesuch in Kroa-
tien verbietet sich angesichts der unsi-
cheren politischen , Verhdltnisse - die
sehr positiv verliefen und den Schiile-
rinnen und Schiilern viele neue Einsich-
ten verschaffte, soll an dieser Stelle
nicht ausfihrlich berichtet werden. Es
set aber erwahnt, daB8 gerade die Real-
schiller/innen, deren Begegnung im
Schullandheim sich als problematisch
erwies, bei Gesprachen mit ihrer Lehre-
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rin erkannt hatten, daB die Begegnung
mit Fremden Geduld, Toleranz und An-
strengungsbereitschaft erfordern. "'Von
dem Aufenthalt in den tschechischen
Familien bereits am ersten Aufenthalts-

tag kamen die Schiler/innen chne Aus-
nahme alle sehr beeindruckt von der
Gastfreundschaft der tschechischen
Familien zurlck. Das Eis war gebro-
chen.” ‘

Zusammenfassende Auswertung

Die Verlaufsmodalitiaten

Natirlich hat uns die Frage beschaftigt,
warum die drei Einzelversuche der Carl-
Schomburg-Schule bei  einheitlicher
Planung und Beteiligung weitgehend
derselben Lehrkréfte so unterschiedlich
verliefen. Warum- taten sich die Real-
schiler schwerer als die Hauptschiiler?
Qder verfigen Gymnasial-, Real- und
Hauptschiiler etwa iiber spezifisch un-
terschiedliche Méglichkeiten, an eine
Gruppe von fremden, anderssprachi-
gen Gleichaltrigen  heranzugehen?
‘Wurde das bei den Gymnasialschilern
etwa mehr ber den Kopf und bei den
Hauptschilern mehr intuitiv, ’aus dem
Bauch heraus' bewdltigt? Und was tief
bei den Realschilern - oder eben nicht?

Bei genauer Analyse der Modalitdten
der Begegnungen l&Bt sich feststellen,

da8 die Klasse G9a einen zufilligen,

aber nicht zu unterschatzenden Vorteil
hinsichtlich der sprachlichen Verstandi-
gung mit den Partnern hatte: Ein Teil
der Kroaten sprach gut bis hervorra-
gend Deutsch und konnte neben den
beiden Lehrerinnen auch als Dolmet-
scher helfen; denn auch von den deut-
schen Schiilerinnen und Schillern kann
man sagen, daB "'sie sich sehr schnell
ihret unzuldnglichen Englischkenntnis-
se bewuBt waren und sich daraufhin
kaum noch Mithe gaben, nicht aus-
schlieBlich Deutsch zu sprechen.” Das
4rgerte die Kroaten sehr, wie aus der
Rickmeldung als Rab hervorging, nach
der sich insbesondere die Englisch ler-
nenden Schillerfinnen ein bifchen ver-
nachléssigt gefiihlt hatten.
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Die Realschilet/innen hatten ein wo-
moglich noch stirkeres Gefihl der In-
kompetenz, bezogen auf ihre fremd-
sprachlichen Verstandigungsméglich-
keiten. Die Tschechen sprachen bis auf
wenige Ausnahmen eher schlecht
Deutsch und wenig Englisch, so daB die
Schilerfinnen sich recht hilflos vorka-
men. Aus Angst, sich zu blamieren, tra-
ten sie schnell den Riickzug an in den
eigenen vertrauten Kreis der Klassen-
kameraden. Der Theaterkollege hatte
schon bei den Kennenlernspielen in
dieser Gruppe beobachtet, da insbe-
sondere einige Jungen der R9b diese
Spiele so dlbern fanden, daB sie sich
heimlich verdrickten oder offen aus-
klinkten. So erschwerten das MiBtrauen
und die Befitrchtung, sich ldcherlich zu
machen, eine Anndherung der beiden
Gruppen.

Die Hauptschilerfinnen waren sich
moglicherweise von vornherein im kia-
ren dariiber, daB ihr Englisch ihnen
nicht viel helfen wirde. Deshalb. ver-
suchten sie von Anfang an, sich 'mit
Hénden und FiBen” zu verstindigen.
Und die milhsamen Versuche der Ga-
ste, ihr weniges Deutsch oder Englisch
zu verwenden, fanden sie lustig, ohne
daB die Géste sich ausgelacht fiihiten.

So benutzten sie hemmungslos ein
deutsch-englisches Kauderwelsch, alle
"halfen ‘mit, Verstindigungsprobleme
zu Iésen™ und waren begeistert, wenn
ein Sinn dabei herauskam. Die Schi-
lerfinnen waren emotional beteiligt, sie’
erlebien die Begegnung vorwiegend als
affektive Erfahrung.



"Bedingungen stait.

Die Programmbaustéine

Jeder Einzelversuch findet schon von
der zufalligen Zusammensetzung der
Gruppen her unter- unterschiedlichen
Dennoch ist es
wichtig festzuslellen, welche Themen
oder Inhalte, welche Aktivitaten oder Er-
lebnisse besonders dazu beitragen, an-

-féngliche Distanz zwischen zwei einan-

der fremden Gruppen zu Uberwinden
und trotz sprachlicher Hemmnisse
Kommunikation zu férdern, und welche

" Situationen oder Umstinde eher das’

Gegenteil bewirken.und die Annahe-
rung erschweren.

Szenisches _Spiel, theatrale Verfrem-
dung der eigenen Person, das Darste!-
ten einer Rolle, das alles hilft, Distanz
zu (berwinden. Durch den Einsatz von
Gestik und Mimik in nonverbalen
Spielszenen, in denen Wichtiges even-
tuell auf Schildern zu lesen ist, wird
sprachliche Unbeholfenheit gar nicht
erst offensichitlich.

Allerdings 146t sich der im Rollenspiel
ungelbte Finfzehnjahrige nicht immer
spontan auf so etwas ein. In einer nei-
gungsorientierten Gruppe dagegen ist
es niemandem peinlich, sich zur Schau
zu stellen. Im Videofilm wird deutlich,
daB das darstellende Spiel unter diesen
Umstanden ein besonders geeignetes
Medium ist, sich in kurzer Zeit zu ver-
stehen; denn neben der Sprache tragen
andere Formen und Mittet des Aus-
drucks zur Verstdndigung bei.

DaB gemeinsames Singen verbindet, ist
eine alte Weisheit. Auch fremdsprachi-
ge Texle lernen sich im Lied leicht und
vermitteln ein Gefihl der Vertrautheit.
Insbesondere Lieder, die es in mehre-
ren Sprachen gibt, bewirken - wenn
auch diffus empfundene - kulturelle Ver-
bundenheit, so der "bekannte Kanon

""Meister Jakob” oder das in fast. allen
christlichen Lidndern gesungene Weih-
nachtslied "Stille Nacht”’. Auch deut-
sche, im Durchschnitt wenig singfreudi-
ge Jugendliche lassen sich dann zum
Mitsingen animieren.

* Gemeinsames Tun, bei dem sprachli-

che Verstindigung eine untergeordnete
Rolle spielt, hat sich in den drei hier be-

' schriebenen Einzelversuchen und auch

an anderer Stelle bewahrt:

Kochen, Backen, die Herstellung eines
Butfets machen sachbezogene Kom-
munikation ndtig. Aber Sprache wird

durch Zeigen oder Vormachen unier-

stitzt, und die Vorginge selbst sind
den Beteiligten weitgehend vertraut.

Sport, insbesondere spielerisch und
teambezogen betrieben, hat stets einen
verbindenden, integrativen Effekt.

Malen, Basteln nach eigener Phantasie
oder in Partner- bzw. Gruppenarbeil er-
mdglicht ebenfalls zwanglose, themen-
bezogene Annaherung.

Und schlieBlich: Es lassen sich wéh-
rend eines Schullandheimaufenthaltes
eine Vielzah! von Situationen und Kon-
stellationen organisieren, die eine Ver-
stidndigung zwischen den Teilnehmern
erfordern und férdern bzw. auf natirli-
che Weise herstellen, sei es die Unter-
bringung in gemischten Zimmern, seien
es -gemischte Tischgruppen bei den
Mahizeiten, die gemischte Beteiligung

_ am Kichendienst oder das gemeinsa-

me Losen bestimmter Aufgaben.

So wird es immer darauf ankommen,
solche Situationen zu schaffen, in de-
nen die Jugendlichen durch gemeinsa-
mes Tun méglichst schnell vergessen,
daB die anderen Fremde sind. Erst da-
mit wird auch die Freizeit im Schulland-
heim spontan und zwanglos zu einem
gemeinsamen Erlebnis! .
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Lebende Laube

Naturverbunden, pflegeleicht und mit
geringem Materialaufwand kann man
eine lebende Laube herstellen. Dazu
wird eine gewlnschte Grundfidche fest-
gelegt, die zum Beispiel kreisférmig,
viereckig, flanfeckig oder sechseckig
sein kann. An den Eckpunkten werden
Lécher fir die Pfosten ausgehoben.
Nachdem die Pfosten eingebracht sind,
werden sie durch Querstreben in Mittel-
héhe und oben miteinander verbunden.
Von einem im Mittelpunkt der Grundfla-
che eingesetzten héheren Pfosten aus
wird noch einmal zu jedem AuBenpfo-
sten hin eine Querverbindung gezogen.

Das fertige Gestell kann nun zur duBe-
ren Bedeckung entweder mit ranken-
den Setzlingen bepflanzt oder mit frisch
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geschnittenen Weidenruten besteckt

werden, die dann im feucht gehaltenen

Boden wieder ausschlagen. Zur Unter- .
stitzung der Ranken werden vom Bo-

den aus neben den Pflanzen Bindfaden

oder dinne Drahte Uber die Querstre-

ben zum Mittelpfosten gefihrt.

Im Laufe der ndchsten Jahre wird das
Laubengestell vdllig umrankt sein, Es
ist eine Laube aus lebenden Zweigen
entstanden. Hier flhlen sich nicht nur
die Kinder wohl, wenn sie sich wahrend
eines Schullandheimaufenthaites ein-
mal zurlickziehen wollen, sondern auch
viele Insekten, Spinnen und méglicher-
weise Vogel, die sich im Laubwerk an-
gesiedelt haben.




Lernen vor Or_t:

Lebensraum Wattenmeer

Ekkehard Schultze

Unter diesem Thema stand das erste
von der Arbeitsgemeinschaft Hambur-
ger Schullandheime und der Beratung
fir Schulfahrten angebotene Fortbil-
dungswochenende. Themenvielfalt und
Tagungsort miissen Interessenten ge-
radezu elektrisiert haben; denn in kiir-
zester Zeit gingen Gber 70 Anmeldun-
gen ein, denen aber nur 30 Teilnehmer-
platze in der Reihenfolge der Anmel-
dungen gegeniberstanden.

Letztendlich trafen sich vierzig Teilneh-
merinnen und Teilnehmer- éinschlieB-
lich der Referenten, der kulinarischen .
Betreuer und Organisatoren pinktlich
zur Abfahrt der Wattwagen in Salen-
burg.

Im Schullandheim Meereswogen ange-
kommen, ging es nach einer kurzen
Vorstellungsrunde zum ersten Mal hin-
aus ins Watt. Als Referenten hatten das
Ehepaar Christiane und Bernd Kdhler,

Fahrt mit dem Wattwagen
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Universitdt Hamburg, Fachbereich Er-
ziehungswissenschaften im Bereich
Grundschule und Sachunterricht, sowie
Jirgen Kretschmer, ebenfalls Universi-
tdt Hamburg, Institut {ir Didaktik der
dsthetischen Erziehung, Bereich Bewe-
gung, Spiel und Sport, gewonnen wer-
den kénnen.

Dieses erste  zwanglose  Sich-
Heranlasten ans Watt, das Sich-
Einstimmen auf Gerdusche, Gerliche,
Statisches und Bewegtes, Unscheinba-
res und Auifélliges war far die Teilneh-
merinnen und Teilnehmer beides: Ab-
schalten von der gerade beendeten
Schutwoche auf der einen Seite und
Sich-Offnen fiir eine Landschaft ganz
eigener Pragung auf der anderen Seite.

Ausgeriistet mit éiner Sammeltite
konnte jeder fir sich die Salzwiesen,
das Sandwatt, Priele, Lahnungen,

Griippel, Abbruchkanten und Watt neu-
oder wiederentdecken. Die Gruppe ver-
teilte sich weitrdumig. -

Welch herrliches Geflihl, wenn der FuB
knécheltief im Schlamm versinkt oder
die Rippet im .Sandwatt die FuBsohle
massieren. Dann der Unterschied zwi-
schen wohltemperierten Griippeln und
Vertiefungen, in denen Wasser von der
letzten Flut stehengeblieben war, und
der kiihlen und erfrischenden Strémung
- in den Prielen. Dazu eine leichte Brise
und Sonnenschein, Wirme und jede
Menge frischer Luft - was will man
mehr. . .

Der ndchste Morgen sah alle Teilneh-
mer zundchst {réhlich am Kaffeetisch.
Wiéhrend der Frischkornbrei ein ums
andere Mal gelobt wurde, gingen die
Blicke schon wieder ins Watt, wo Aber-
tausende von Austernfischern, Lach-
mdven und Brandgénsen lirmend auf-
flogen, um dann erneut zu landen und
das Watt mit FliBen und Schnabeln zu
. bearbeiten.

e

! Ein Wattwurm

.. . Es gab eine groBe Vielfalt von Denk-
anstdlen, Anregungen, praktischen
Tips und Méglichkeiten for die Beschaf-
tigung mit dem Lebensraum Watten-
meer. Was einer davon mitnahm, war
ihm selbst {berlassen. So sah man die
meisten Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer eifrig Notizen machen und Litera-
turlisten anlegen. Es gab keine fertigen
Rezepte. Alle Teilnehmerinnen und
Teilnehmer konnten ihrer Phantasie
freien Lauf lassen, um aus der Fiille von
Anregungen der Referenten die fiir sich
selbst und die eigene Klasse geeigne-
ten Mdglichkeiten herauszufiltern.

Der Nachmittag im Watt stand ganz im
Zeichen der Beobachtung. An windge-
schitzter Stelle standen kleine Aqua-
rien bereit, um die mit Kescher, Ki-
chensieb oder der bloBen Hand gefan-
genen oder mit der Gabel aus dem
Watthoden gegrabenen -Bewohner auf-
zunehmen. Schon nach kurzer Zeit wa-
ren die Behdlter mit Garnelen, Krabben,
kleinen Kugelrippenquallen, Muscheln,
Schnecken und verschiedenen Wiir-
mern besetzt. Selbst ein kleiner Fisch
war ins Netz gegangen.

Ganze Lebensgemeinschaften waren
zusammengekommen: ven Seepocken



besetzte Miesmuscheln, deren Haltefa-
den (Byssusfaden) an einem Stick al-
ten Holzes befestigt waren. Dazwischen
tummehen sich Strandfldhe und As-
seln.

Den Teilnehmerinnen und Teilnehmern
war natirlich klar, daB jede ihrer Aktivi-

tdten eine Beeintrdchtigung bzw. (Zer-) -

Stérung des Watts bedeutete. (Frage:
"WeiBt Du, auf wie vielen Tieren Du ge-

rade stehst . . . 7"} Daher wurden die |

Aktivitdten auf einen engen Bezirk be-
grenzt. .

Durch die Beobachtung der Lebenswei-

se und des Kdrperbaus der Wattbewoh-~

ner etwas sensibler geworden fir den
Lebensraum Wattenmeer, kehrien die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer nach
mehreren Stunden ins Schullandheim
Meereswooge zurlck.

Bei vielen hatte ein Umdenken einge-
setzt. Der Blick blieb nicht an der Ober-
flache, sondern ging in die Tiefe. Das
Wattenmeer, das sich zundchst als wei-
te, flache Landschaft prasentiert hatte,

in der scheinbar nur Ebbe und Flut so-.

Eine Herzmuschel

wie die Vogelschwirme Anzeichen von
Leben und Bewegung andeuteten, stell-
te sich bei eingehender Betrachtung als
von Leben prall gefiilites Biotop dar, als
Kinderstube, Brutrevier, Nahrungsquel-
le, Schutz- und Lebensraum.

Wenn es gelingt, Schilern diesen Blick
in die Tiefe zu &ffnen, bieten sich weite-
re Moglichkeiten der Beschéftigung mit
dem.Watt an, ndmlich unter dkologi-
schen Gesichtspunkten.

Am Abend kamen dann weitere Anné-
herungsméglichkeiten an den Lebens-
raum Wattenmeer zum Zuge: Nordsee-
geschichten, bei schummrigem Kerzen-
licht vorgetragen. Das milde Herbstwet-
ter ohne heulenden Sturm und klap-

_pernde Fensterldden machte es jedoch
schwer, sich in alle Geschichten sinzu-
stimmen. Den Abschlufl des Abends bil-
dete eine Reihe schweiBtreibender,
aber kommunikationsférdernder Kreis-
spiels.

Der lelzte Tag erforderte nochmals den
gesamten Einsalz der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer. Die personlichen Sa-
chen muBtén gepackt, die Zimmer und
das Haus muBten gereinigt werden - ei-
ne Selbstverstdndlichkeit in einem ~
Selbstversorgerheim.

Trotzdem blieb geniigend Zeit, sich
noch einma! intensiv mit dem Lebens-
raum Watlenmeer zu beschéftigen. Im
Mittelpunkt der Erdrerungen standen’
Fragen der unterrichtlichen Umsetzung
dessen, was die Teilnehmerinnen und
+ Teilnehmer wahrend der vorangegan-
genen Tage erfahren hatten.

Eine hervorragende Organisation, eine .
ebensolche Kiiche und herrliches Wet-
ter rundeten das Wochenende ab. Fir
das Schuljahr 94/95 sind vier weitere
Fortbildungswochenenden in  den
Schullandheimen Rosdorf, Estetal, Len-
sterhof und Nieblum vorgesehen. Man
achte beizeiten auf die Einladungen!
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Schullandheimaufenthalte fiir éltere Schiler:

Wie weit ist das Schiff entfernt?
Manfred Vogel

Manch einem mag sich heute noch das
Nackenhaar aufstellen, wenn er nur an
trigonometrische Berechnungen und
dabei an alte Aufgaben wie die folgende
denkt: 'Gegeben sind in einem Viereck
der Winkel # und die vier Seiten, Be-
rechne die restlichen Winkel und die
Flache des Vierecks’. Und das ist noch
eine der leichteren Ubungen, die Mathe-
matikbicher der 10. Klassen unseren
Schiillerinnen und Schilern abverlan-
gen.

Dabei kann die Trigonometrie geradezu
das Musterbeispiel am Ende der Sekun-
darstufe | dafir sein, wie wirklichkeits-
nah die Mathematik sein kénnte, wenn
man seinen Schilerinnen und Schiilern
nur die Gelegenheit zur Erprobung ih-
res Kénnens in der Praxis geben wiirde.

Haben die Schiler/innen die drei trigo-
nometrischen Funktionen, den Sinus-
und den Kosinussatz verstanden und
kénnen sie entsprechende Berechnun-
gen mit dem Taschenrechner durchfiih-
ren, dann solite man hinausgehen, um
'drauBen’ zu messen und die entspre-
chenden Berechnungen durchzufiihren
- am besten vom Schullandheim aus:
denn der Rhythmus des Stundenplanes
wére kontraproduktiv und stiinde allen
Bemihungen um echte Messungen ent-
gegen. .

Zum Winkelmessen eignet sich vor al-
lern der Theodolit, der - auf einem Stativ
waagerecht eingerichtet - sowohl fir
Héhenwinkelmessungen (gegen die
Waagerechts) wie fiir Winkelmessun-
gen in der Ebene gleich gut geeignet
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ist. Seine Nachteile: Er ist relativ teuer
und im Gelande recht umsténdlich zu
bedienen, da man ihn zu jeder Messung
erneut in die Waage bringen mus.

Deshalb greift man - zumindest im fla-
chen Geldnde - auch gern zum Sextan-
ten, mit dem man viel schneller messen
kann (Abb. 1). Das Einbringen in die
Waagerechte geschieht wéihrend des
MeBvorganges selbst. Man braucht nur

Sextant
1 Alhidade
2 Limbus Abb. 1

die beiden zu messenden Punkte - zum
Beispiel den FuBpunkt und die Spitze
eines Leuchtturmes - durch langsames
Verschieben der Alhidade (1) auf dem



Limbus (2) in dem kleinen Fernrohr op-
tisch zur Deckung zu bringen,‘/ und
schon kann man auf besagtem Limbus
den Winkel zwischen FuBipunkt und
Spitze des Leuchiturmes ablesen. Mit
einem Nonius erhdlt man zumindest ei-
ne Genauigkeit von 0,1°, eine MeB-
schraube ermdéglicht sogar minutenge-
naue Werte.

Mit dem Sextanten kann man aber Win-
kel in der Waagerechien nur mit kérper-
lichen Verrenkungen messen, und ihn
immer dann, wenn man keinen Horizont
in der Ebene hat, Gberhaupt nicht ge-
brauchen.

An Bord eines fahrenden Schiffes wor-
de man dagegen einen Theodoiiten nie

Abb. 2

A

" kreises: 10.000 : 90 : 60 =

Eine einfache Tangeﬁsberechnung

29
tan 0,6667° = ——————
X
29
X = ——————
tan 0,6667°
X = 2492 m .

sagt uns, daB wir noch 2500 m entfernt
sind. Da wir nun einmal auf einem
Schiff sind, rechnen wir das noch in die
seemannsgerechte MaBeinheit um: Wir
sind 1,35 sm vom Leuchtturm entfernt.
{1 Seemeile ist gleich einem Sechzig-
stel - einer Bogenminute - des ErdgroB-
1,852 km.}

LT ﬁimmm
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in die Waage bringen kénnen. Hier ist
das einzige MeBgerét - fiir die Hohen-
messung - der Sextant. Im Gebirge hin-
gegen wird man einen ebenen Horizont
vergeblich suchen. Das einzig mégliche
WinkelmeBgerét ist hier der Theodolit.

Die Kieler Forde

Wir sind in einem Schullandheim in Ki-
stennédhe und machen zur Einstimmung
erst einmal eine Fahrt durch die Kieler
Forde. Den Sextanten haben wir dabei,
und wir ndhern uns dem Leuchtturm
Kiel (Abb. 2). Dem Leuchtturmverzeich-
nis cder der Seekarte kann man dessen
Hohe Ober Normalwasser entnehmen:
29 m (notfalls kann uns das auch der
Schiffsfihrer sagen). Mit dem-Sextan-
ten miBt man 8 = 40° (Winkelminuten).

' Kiel Leuch“urm

"Nun nehmt das man nicht so genau,
Jungens,” 8Bt sich der Schiffsfiihrer
vernehmen, "'finf Prozent Luft sind da
immer drin.”

Und er nennt uns eine Formel, mll der
er selbst arbeitet:

) 29 (in Metern) « 13
x{in Seemeilen) =

B (in Minuten) » 7

Und siehe da: Die Ergebnisse stimmen
ttberein, auch ohne die 5% Luft!

Da wir zundchst noch direkt auf den
Leuchiturm zusteuern, kénnen wir in je-
der Minute eine weitere Winkelmes-
sung durchfiihren und so auch die Ge-
schwindigkeit unseres Kutters bestim-
men. :

Zuriick in Laboe uberpriifen wir die For-

- mel unseres Schiffstithrers am Marine-
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Ehrenmal in Laboe (h = 72 m). Wir ste-
hen aber viel ndher an dem Ehrenmal
als vorhin mit dem Kutter am Leucht-
turm Kiel und messen § = 4,8°.

"Unsere’ Formel:

72
X = —
tan 4,8°
\
X = 8574m
X = 0,463 sm
Die Formel unseres Kapitins:
72 « 13
X = ———————
48 » 60 =7 |
X = 0,464 sm

Diese 'nautische Elevationsformel’, die
von allen Schiffsfihrern verwendet
wird, ist ibrigens selbst bei geringen
Entfernungen noch relativ genau. In un-
serem Fall betrdgt der Fehler bei einem
Winkel von 20° weniger als 5% (0,107
sm gegeniber 0,11 sm). Und welcher
Kapitén wiirde sich auf Grund einer blo-
Ben Winkelnavigation derart in Kiisten-
nahe wagen?

Etwa einen Kilometer sldlich des Ha-
fens von Laboe stehen wir direkt gegen-
iber dem Leuchtturm Friedrichsort, der
im flachen Gewaésser auf einer kleinen
kinstlichen Insel steht. Mit dem Fern-
glas kann man auch die beiden Fahr-
wassertonnen, die rote auf der Ostseite
und die grine auf der Wesiseite der
Forde, erkennen.

Die Spitze des 32 m hohen Leuchtturms
peilen wir vom Ostufer aus unter dem
Winkel # = 1° 58’
Wir erstellen den Ansatz wie oben und
grhalten 932 m (= 0,5 sm) als Abstand
zum Leuchtturm. (Das eigentliche Fahr-
" wasser zwischen den beiden Tonnen ist
aber nur 0,3 sm breit, also ziemlich
schmal angesichts des starken Schiffs-
verkehrs auf der Forde.)
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Die Berechnungen kann man natirlich
dadurch noch spannender machen, in-
dem man die Schillerinnen und Schiiler
auffordert, die Ergebnisse vorher zu
schétzen und die Schitzungen zu no-
tieren. Die Schatzwerte dirflen zu An-
fang stark voneinander und von den er-
rechneten GriBen abweichen!

Auf Wangerooge

Eine anspruchsvollere Berechnung fiih-
ren wir auf der Nordwestseite der Nord-
seeinsel Wangerooge durch. In einiger
Entfernung sieht man dort die groBen
Frachter und Tanker von QOsten kom-
men und langsam in westlicher Rich-
tung davonfahren und umgekehrt. Be-
sonders nachts ist der Schiffsverkehr in
dem. vor der Insel liegenden Verkehrs-
trennungsgebiet - die nach Westen fah-
renden Schiffe fahren auf der nérdliche-
ren Route, die einfahrénden Schiffe ni-
her an Wangerooge - ein beeindrucken-
des Schauspiel, und selbst ohne Glas
kann man bei klarer Sicht die Leucht-
tonnen blinken sehen.

Fir die Schilerinnen und Schiler ge-
nauso beeindruckend ist es, den Ab-
stand der Schiffe von unseren Beob-
achtungspunkten, also von Land aus,
ihren Kurs und sogar ihre Geschwindig-
keit bestimmen zu kénnen. Dazu bend-
tigen wir allerdings zwei Theodoliten,
ein méglichst langes BandmaB, eine
Stoppuhr, einen KompaB zum 'Einnor-
den’ der beiden Theodoliten und zwei
einfache Sprechfunkgerdte (zur Not
muB man sich mit Handzeichen begnii-

gen). )
Auch hier sollite man die Schiler/innen

vor Beginn der Messungen und Berech-
nungen schétzen lassen, wie grof die

"Entfernung und die Geschwindigkeit

der Schiffe sind.

Zundchst messen wir gine hinreichend
lange MeBstrecke (bei uns sind es



850 m} am Strand ab, die in genau ost-
westlicher Richtung verlduft - Vorsicht:
bei Niedrigwasser nicht zu nahe an das
Wasser gehen, sonst steht man spéter
bei Flut bis zur. Halskrause (und weit
darber hinaus) im Wasser. Der Tiden-
hub betrégt hier weil Uber zwei Meter! -

Gemessene Werte: BCD = 107

“con = 80°

und stelten die beiden Theodoliten éuf
die Endpunkte C und D unserer Strecke

(Abb. 3).

Den ?’heodoliten C richten wir genau
nach Norden aus und geben ein Signal
dber das Funksprechgeréat, sobald ein
ausgewdhltes . auslaufendes.

vorher

Abb. 3
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Schiff in Hohe seiner Briicke durch das
Fadenkreuz des Theodoliten l&uft. Im
gleichen Augenblick wird der Winkel
CDA bei dem Theodoliten D zwischen
der Ost-West-Achse und dem Schiff ge-
messen. Der betrdgt in unserem Fall
80° 41’. Und gleichzeitig wird die Stopp-
uhr gestartet.

Nach genau fiinf Minuten messen beide
Theodoliten erneut ihre Winkel zur
Briicke des Schiffes. Bei C mifit man
den Winkel BCD = 107° 20’ und beim
Theodoliten D den Winkel BDC =
65° 47", . :

In unserem Beispiel haben wir das sog.
"Vorwiértseinschneiden’ dadurch ver-
einfacht, daB wir durch unsere MeBa-
nordnung bei C den rechten Winkel
ACD gewdhlt und unsere MeBstrecke
genau von West nach Ost verlegt ha-
ben. Dadurch wird die spatere Berech-
nung etwas einfacher. Das geht natir-
lich nicht in jedem Fall, bietet sich aber
- auf der Insel Wangerooge an.

Ferner vereinfachen wir unsere Uberle-
gungen dadurch, daB wir die Winkel wie
beschrieben angeben und nicht naviga-
torisch richtig rechtsdrehend, von Nor-
den aus gerechnet,

Das Messen der Winkel am bewegli-
chen Objekt ist nicht ganz einfach. Man
mufB das Fernrohr des Theodoliten im-
mer mitflhrend drehen, um zur be-
stimmmten Zeit die Schiffsbricke auch
. wirklich im Fadenkreuz zu haben. Aber
nach einiger Ubung schaffen es die
Schiilerinnen und Schiler, zumal wir
die Messungen bei anderen Schiffen
wiederholen kbnnen, da sie alle auf un-
geféhr dem gleichen Kurs innerhalb des
Verkehrstrennungsgebietes fahren
missen. Die einzelne 'Spur’ ist hier vor
Wangerooge tatsachlich nur gut 0,2 sm
(also knapp 400 m) breit.

Nun geht es an die Berechnungen:

Unser Ziel ist, die Fahrstrecke AB des
Schiffes auszurechnen und daraus sei-
ne Geschwindigkeit zu bestimmen. Wer
will, kann auch noch berechnen, wann
das Schiff auf Position E - also unserem
Beobachtungspunkt C am néchsten -
lag und wie weit es dann noch von uns
entfernt war. '

Mit Hilfe des Sinussalzes kdnnen wir
zundchst im Dreieck BCD die Strecken
BC und BD ausrechnen, da der Winkel
CBD = 180° (107° 20’ + 65° 47} =
6° 53 betragt:

850 « sin 65° 47"

BC = : .
sin 6° 53’

BC = 6468 m

und \

850 + sin 107° 20’

BD = .
sin 6° 53’

BD = 6770 m

Ohne den rechten Winkel bei C miBten
wir auf die gleiche Weise die Strecken
AC und AD berechnen. Bei unserer
Messung geht es leichter: '

AC = B850 « tan 80° 41’
AC = 51812 m
und
850
AD = —————
cos 80° 41
AD = 52504 m

Aus den beiden oben berechneten
Strecken BC = 6468 m und AC = 5181
m sowie dem Winkel BCA = 17° 30’
kénnen wir mit dem Kosinussatz end-
lich unsere Fahrstrecke des Schiffes AB
bestimmen: '

-AB? = 64682 + 51812 — 2 « 6468 x 5181 « cos 17° 20°

AB = 2168 m
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Das sind 1,17 sm, die das Schiff in fiinf Minuten zuriicklegt.
,Das Schiff hat also eine Geschwindigkeit von 14 kn (Knoten) oder 26 km/h.

Keine Berechnung chne Kontrolle!

Beim "Vorwartseinschneiden’ ist die Kontrolle (der Messung und der Berechnung)
iiber das Dreieck BDA mdglich, wobei der Winke!

BDA = 80°41' — 65° 47 =

betragt.

14° 54'

BA? = B770% + 5250,42 — 2 4+ 6770 x 5250,4 x cos 14° 54’

BA = 2168 m

Die beiden Ergebnisse stimmen also
genau iberein, auch ohne Einbezie-
hung der "finf Prozent Luft” unseres
Kapitédns.

Es sei an dieser Stelle aber darauf hin-
gewiesen, dafB die hier dargestellien
MeBergebnisse erst nach einer ldnge-
 ren Ubungsphase erreicht wurden,
nachdem wir viele andere eintachere
Messungen mit Sextant und Theodolit
- durchgefihrt hatten. Man sollte sich al-

so nicht verunsichert fihlen, wenn man .

zunidchst die 'nautischen finf Prozent
Luft'-einbeziehen muB. In der schwan-
kenden Plicht einer Segelyacht ist es

ohnehin viel schwerer, einigermalen
genaue MeBwerte - Messungen in der
Horizontalen fiihrt man dann chnehin
nur mit dem Peilkompal durch, der al-
lerhdechstens auf ein Grad genau ables-
bar ist - zu erhalten, und man ist dann
schon froh, wenn man ohne AP-Naviga-
tor bei widrigem, diesigem Welter seine
gesuchte Ansteuerungstonne irgendwo
backbords oder steuerbords seines
Bootes findet! Doch nun die letzten und
einfachsten Teile unserer Ubung:

Mit dem Sinussatz kdnnen wir jetzt in
dem Dreieck CBA den Winkel CBA be-
stimmen:

5181 » sin 17° 20’

sin CBA =

2168

CBA = 45°24

Der Winkel CAB betragt also 117° 16’,

und somit der Kurs des Schiffes, derim-
mer voh Norden rechtsdrehend ange-
geben wird,

= 117° 46" + 180° = rund 297°.

Das auslaufende Schift hat also einen
Kurs von etwa WNW und entfernt sich
damit immer weiter von der Kiste. Das
kann man auf einer Seekarte nachvoll-
ziehen, da die grofien Frachtschiffe, wie
gesagt, vor Wangerooge auf einer Spur

des Verkehrstrennungsgebietes fahren-

muissen.

Zur Vervollstdndigung noch die beiden
'freiwilligen’ Aufgabenteile:
Der kiirzeste Abstand von unserem Be-

- obachtungspunkt C liegt bei E. Und so

berechnen- wir CE als die kurzeste
Strecke:

CE = 6468 + sin 45° 24’
CE = 4605 m = 2,5 sm

Es sei darauf hingewiesen, daB - wie
ocben erwdhnt - unsere Messungen im
Westen der Insel durchgefilhrt wurden.
Im Qstteil von Wangerooge verléuft das
Verkehrstrennungsgebiet sidlicher und
damit ndher an der Insel.

1
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Zur Bestimmung des Zeitpunktes der
gréBten Anndherung am Leuchtturm:

BE 6468° cos 45° 24’
BE 4541 m = 2,45 sm

Da unser Schiff 14 Knoten fahrt, stand

es 0,175 Stunden bzw. 10,5 Minuten

vor der letzten Messung in Héhe unse-
res MeBpunkles C.

H

Steht einem nur ein Theodolit zur Verfi-
gung, so kann man mit einer abgewan-
delten Fragestellung ebenfalls die Ent-
fernung zu einem Schiff bestimmen:
Zwischen Freitagnachmittag und Sonn-
tagnachmittag liegen die Frachter vor
Wangerooge ndrdlich des Verkehrs-
trennungsgebietes auf Reede, weil die
Eigner die hohen Hafenliegegebithren
sparen wollen. Ein so liegendes Schiff
kannt man nun in aller Ruhe mit seinem
Theodoliten erst von der Position Punkt
C und dann von der Position Punkt D
aus anpeilen und einmessen. Mit Hilfe
des Sinussatzes lassen sich dann die
Strecken AC und AD bestimmen. Da
das Schiff vor Anker liegt, entfallen oh-
nehin die beiden lbrigen Berechnun-
gen (Kurs und kiirzester Abstand von C
wihrend der Fahrt).

Zusammenfassung

Hier konnten nur zwei Beispiele - ein
sehr leicht nachvoilziehbares und ein
etwas anspruchsvolleres - dargestellt
und einige weitere kurz angerissen wer-
den. Dem Leser wird sich sicher - fir ei-
nen kiistennahen Bereich genauso wie
for das Binnenland - eine Fllle weiterer
Méglichkeiten anbieten, die ihn veran-
lassen, mit Sextant oder Theodolit in
ein Schullandheim zu gehen und prakti-
sche Messungen durchzufiihren, die
dann Basis tir spétere Berechnungen
sein kdnnen.

Insbesondere das Vorwirtseinschnei-
den spielt in der Geodésie eine grofe
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Rolle. Es wére sicher eine iiberzeugen-
de Aufgabe, einen eigenen Landkarten-
ausschnitt nur mit Hilfe von vielen Win-
kelmessungen bei einer einzigen - még-
lichst genau bestimmten - MeBstrecke
zu erstellen und die daraus gezeichnete
Karte mit einem MeBtischblatt zu ver-
gleichen. Da hierbei sehr viele Messun-
gen und Berechnungen durchgefiihrt
werden missen, kann man noch diffe-
renzierter, als wir s hier dargestellt ha-
ben, in kleinen Gruppen arbeitsteilig
verfahren.

Trigonometrie, ein Kapitel aus der Mathe-
matik, das bei manchem Erwachsenen
im nachhinein noch Angsttriume wek-
ken kann, und Schullandheimaufent-
halte fiir dltere Schilerfinnen, ein in
den letzten Jahren zunehmend schwie-
riger gewordenes Unterfangen - hier
kénnen, beide aneinander gebunden,
ganz neue Erlebnisse, Erfahrungen und
Erkenntnisse gefunden werden. Das,
was Schilerinnen und Schiilern an der
Trigonomeltrie (oft} so schwer falll, ist
das Umsetzen des Textes in die 'Zeich-
nung' (Die Berechnungen selbst sind
)a, dank des Taschenrechners, im Ge-
gensatz zu den friiher notwendigen lo-
garithmischen  Berechnungen, viel
leichter und weit weniger fehlerproduk-
tiv). Da die Schiterfinnen vor Ort’ aber

. die Problemstellung vorfinden, brau-

chen sie sich. diese Realitdt nicht mehr
oder weniger phantasievoll vorzustel-
ten, sondern sie kénnen sofort das, was
sie selbst gesehen und gemessen ha-
ben, zeichnerisch direkt umsetzen.

Und zum SchiuB: Selbst Sechzehn-,

.Siebzehnjahrige finden an dem Ab-

schétzen von Entfernungen und Ge-
schwindigkeiten Gefallen. Es macht ih-
nen SpaB, egal, ob sie nun mit ihren
Schétzungen weit daneben oder sehr
nahe gelegen haben. Und mit Freude
merken sie, daB sie auch hierbei iben
und nach einigen Tagen weit bessere
Schéatz-Ergebnisse erzielen.



Das Ameisenduftspiel

Ein -Spiel fiir Kinder (auch Vorschulkinder)

Das Spiel solite moglichst im Waid
durchgetiihrt werden. Bei Regenwetter
kann man auch'in einen Raum auswei-
chen. :

Es werden zwei oder drei "Wichterin-
nen’ bestimmt, die je einen "Ameisen-
haufen’ zu bewachen haben. Jede
Wichterin hat ihren ganz eigenen Duft.
Sie trigt ihn in einem Duftddschen oder
Duftflaschchen béi sich. Die Augen der
Wachterinnen sind verbunden.

Die Obrigen Kinder sind ’Arbeiterinnen’

und bekommen ebenfalls Ddschen ent-

weder mit den gleichen Diften wie die

der Wéchterinnen oder aber mit ande-

ren (fremden) Dufistolfen. Dies wird
. aber nicht verraten.

Die Duftstoffe missen eindeutig unter-
scheidbar sein, Daher sollen keine sehr
dhnlichen Duftstoffe verwendet werden.
Es eignen sich Fichtenharz, Zwiebel-
saft, verschiedene Kiichengewiirze, Zi-
tronensaft, atherische Ole von Minze,
Latschenkiefer, Kamitle, Thymian, Eu-
kalyptus u.a.

Die Arbeiterinnen wollen nun in ihren
_Ameisenhiigel gelangen. Dazu lassen

Wichterin: Du duftest wie wir
und darfst eintreten!

* QOrientierung

sie die Wéchterinnen an ihrem Dufl rie-
chen. Die entscheiden, ob die Arbeite-
rinnen genau wie sie duften und damit
in den Haufen krabbeln dirfen, oder ob
sie abgewiesen werden missen, weil
sie einen fremden Duft besitzen. Wenn
die Wachterinnen vor lauter fremden
Duiften ihren eigenen vergessen haben,
dirfen sie zur Kontrolle auch wieder an
ihrem eigenen Duftflaschchen riechen.
Am Spielende wird (berprift, ob sich
keine Ameise aus einem falschen Nest
eingeschlichen hat.

Mit diesem Spiel wird beabsichtigt, daB
die Kinder ihr geruchliches Wahrneh-
mungsvermégen schulen und die Ver-
stidndigungsmaglichkeit . der Ameisen
erfahren und verstehen.

Zur Sachinformation: Ameisen besie-
deln zahienmaBig die Erde so stark wie
kaum eine andere Tiergruppe. Mehrere
Tausend Ameisen bilden einen Staat,
der ein Ameisennest bevélkert. Es gibt-
Staaten mit bis zu 100.000 Mitgliedern.

Das Zusammenleben im Staat und die
werden  (berwiegend
durch Duftstoffe (Pheromone} geregelt.
Die AmeisenstraBen werden zum Bei-
spiel durch Duftspuren markiert (bis zu
hunden Meter vom Nest). Bei der Rick-
kehr in ihren Ameisenhaufen werden
die Arbeiterinnen am Eingang von den
Wichterinnen auf ihren Duft iberpriift.
Damit soll verhindert werden, daB sich
Ameisen aus einem fremden Ameisen-
volk einschleichen kénnen.

Quelle: Kersbarg u.a.: Spiele zur Natur- und
Umwelterfahrung, Verlag Verband Deut-
scher Schullandheime, Hamburg.
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Der Spiele-Tip

Das groBe Buchstabenrennen

~

Helge Thielemann

Fir zwei Gruppen sind 60 Karten (etwa in PostkartengréBe) mit folgenden Druck-

buchstaben anzufertigen:)

2 mal: A-B-D-F-G-K-M,-O~R-S-T-_U-W-Z(28Karten)

4mal: C-H-1-L-N (20 Karten)
6 mal: E-P (12 Karten)

Aus diesen Karten sollen die aus jeweils
10 Buchstaben bestehenden Wérter
BUCHENWALD
LINDENBAUM
SPITZAHORN
ERLENZWEIG
BIRKENSAFT
STIELEICHE
ESCHENBACH
WEIDENKORB
PAPPELHOLZ

Zusammengesetzt werden.

Wir bilden zwei Gruppen. Jede Mann-
schaft erhélt einen Buchstabensatz von
30 Karten, den sie am Boden oder auf
einem Tisch ausbreitet. .

Der Spielieiter ruft das erste Ldsungs-
wort, z.B. BUCHENWALD. Daraufhin
wiéhlen die Kinder aus dem Kartenvor-
rat die entsprechenden Buchstaben
aus und stellen sich so schnell wie még-
lich in der richtigen Reihenfolge auf.
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Dabei halten die Schuiler ihre Buchsta-
benkarten hoch, damit man das zusam-
mengestellte Wort besser {iberschauen
und lesen kann. Die Gruppe, die sich
zuerst in der richtigen Buchstabenrei-
henfolge aufgestellt hat, gewinnt und
erhélt einen Punkt.

Es folgt dann das nichste Wort.

Innerhalb der Gruppen miissen Abspra-
chen getroffen werden, z.B. wer fir wel-
che Buchstabenstelle im Wort verant-
worllich ist. Bei kleineren Gruppen (also
unter zehn Schilern) ware vorher zu
kidren, ‘wer zwei Buchstaben (iber-
nimmt. Besteht die Mannschaft aus
mehr als zehn Spielern, so unterstiitzen
die Obrigen Teilnehmer unsichere
Schiller beim Auswéhlen der Buchsta-
ben und helfen mit beim Aufstellen in
der richtigen Reihenfolge.

Leichter fiir Gruppen jingerer Schiiler
ist es, wenn die Losungswoérter zusatz-
lich - auf Pappstreifen oder Tafel ge-
schrieben - dargeboten werden.



Fehlende Reisekosten:

Die steuerliche Alternative

Manfred Vogel

Reisekosten - bzw. ihre zu geringe Zu-

weisung - sind ein ewiges Thema vieler .

Konferenzen, Eingaben und Proteste.
Hier sei das Problem der Aufteilung.der
einer Schule zugeteilten Reisekosten
unter steuerlichen Aspekten darge-
stellt.

Ohnehin werden den Lehrerinnen und
Lehrern, die mit ihren Klassen Wander-
tahrten durchfilhren, in’ den meisten
Bundesléndern die Tagegeldsétze ge-
kirzt - in Jugendherbergen und Schul-
landheimen it man bekanntlich preis-
werter als in einem Restaurant, so die
Meinung der Finanzbehérden und teil-
weise die Fahrtkosten ganz gestrichen.
Als Lehrer/in muB man, zumindest in ei-
nigen Bundesldndern, die angebotenen
Freifahrten nutzen, und wo es die nicht
gibt - so bei Busfahrten - soll der Bus-
unternehmer angehalten werden, die
Kosten so zu kalkulieren, daB Freifahr-
ten flr die begleitenden Lehrkréfte ein-
gerdumt werden kdnnen.

Und trotzdem reichen die den Schulen-

von den Kultusministerien zugeteillen
Reisekosten bei weitem nicht. Die er-

sten Reaktionen - Frust, Entt3uschung,

Verweigerung - sind abgeklungen. Die
Riicksichtnahme auf die Kinder siegte
meist; aber der Zorn lebt immer wieder
auf, besonders dann, wenn die Schulen
in ihrem Bemihen um eine méglichst

gerechte Lisung die viel zu geringen.

. Reisekosten gieBkannenartig an alle an
Fahrten teilnehmenden Lehrerfinnen

verieilen und der kléglich\e Tagessatz
noch nicht einmal ausreicht, um davon
das K&nnchen Kaffee oder die Schach-
tel Zigaretten zu 'finanzieren’.

Dabei gibt es eine vollig legale Quelle,
um hier zusétzliche Mittel zu schépfen -
und damit den ’Schaden’ wenigstens
ein wenig geringer zu halten: das Fi-
nanzamt. ’

Besserverdienende zahlen wegen der
Progression im Spitzenbereich ihres
Einkommens weit mehr Einkommen-
steuer ais im Durchschnittsbereich.
Zwei Beispiele: Ein Lediger mit einem
zu versteuernden Jahreseinkommen
von 90.000 OM zahlt fir die letzten
10.000 DM (rund) 43% Steuern, und
wenn ein kinderloses Ehepaar im Jahr
160.000 DM versteuert, dann bezahlt es
fiir die letzten 10.000 DM (rund) 42% an
den Staat 7).

Demgegeniber kassiert das Finanzamt
bei einer teilzeitbeschaftigten Lehrkraft,
die im Jahre 40.000 DM versteuert, fiir
die letzten 10.000 DM {nur) rund 27,2%
Steuern.

Gelingt es also einem Besserverdienen-
den, sein zu versieuerndes Einkommen
- etwa durch nachgewiesene Reiseko-
sten fiir Schullandheimautenthalte - zu
reduzieren, dann hat er eine deutlich
héhere Einsparung - sprich: eine weil |
héhere 'Erstattung’ fir seine Reiseko-
sten - als der weniger Verdienende.
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Rechnen wir das einmal durch:

Der ledige Studiendirektor mit dem
oben genannten zu verstevernden Jah-
resgehalt fahrt fiir 14 Tage in ein Schul-
landheim. Es stehen ihm Verpflegungs-
pauschbetrage, deren. RechtmaBigkeit
der BFH mehrfach, letztmalig am
25.10.85 - BStBIl. 1986 Il, Seite 200 2) -,
anerkannt hat, in Héhe von 14 Vérpfle-

gungstagesséitzen zu 46,- DM = 644,- -

DM zu.

Dazu kommen die Ubernachtungsko-
sten, die man sich von dem Schulland-
heimtrager bestatigen lassen kann, die
anteiligen Fahrtkosten und Nebenko-
sten wie Telefon u.a.

Nehmen wir an, daB sich diese Kosten
auf 800,- DM addieren, dann spart der
A15-Beamte rund 344,- DM Steuern,
namlich 43% von B0O,- DM, plus rund
27, DM Kirchensteuer.

Die jlingere Teilzeitlehrerin kann dage-
gen ihre Steuern nur um 217,60 DM
plus rund 17.- DM Kirchensteuer bei ih-
rem niedrigen Spitzensleuersatz’ von
27,2% mindern.

Haben jetzt beide vorher wahrend der
Ffingstferien zur Information das Schul-
landheim besuchi, so sind das bei an-
genommenen 240 Kilometern einfacher
Fahrt und drei Tagen 240 x 2 x -,52 DM
= 249,60 DM Fahrtkosten, 3 x 46,- DM
Verpflegungspauschbetrag (wenn man
vor 12.00 Uhr losgefahren und nach
12,00 Uhr zurlckgekehnt ist), Uber-
nachtungskosten in wirklicher Héhe
(angenommen: 2 x 35,- DM ohne Friih-
stiick}, 12,40 DM Nebenkosten. Das er-
gibt dann 470,- DM. '

Der Studiendirektor erhélt davon 43%
von 470,- DM = 202,10 DM Steuern
plus rund 16,- DM Kirchensteuer vom
Finanzami erstattet, die junge teilzeit-
beschaftigte Lehrerin aber nur 27,2%
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von 470,- DM = 127,84 DM plus rund
zehn Mark Kirchensteuer.

Angesichts dieser Zahlen der folgende
Vorschlag:

Alle die Lehrerinnen und Lehrer, die we-
gen ihres hohen Gehaltes oder als so-
genannte 'Doppelverdiener’ einen rela-
tiv hohen Spitzensteuersatz - er kann
bis zu 53% {plus Kirchensteuer) betra-
gen! - erreichen, sollten auf die Auszah-
lung der geringen Reisekostenanteile
verzichten und sich vom Schulleiter be-
statigen lassen, da8 sie "'fur die aufge-
fihrten und im dienstlichen Interesse
durchgefiihrten Fahrten keine Reiseko-
sten erhalten’’ haben.

lhre’ Steuerersparnis diirfte in etwa der
gleichen Héhe liegen wie die ihnen zu-
stehenden - verringerten - Reisekosten.

Dafiir sollten die gesamten der Schule
zur-Verfllgung stehenden Reisekosten
den Kolleginnen und Kollegen - mdg-
lichst in voller zustehender Hohe - zu-
kommen, die wegen ihres (noch) gerin-
gen Einkommens undfoder wegen ihrer
Kinderfreibetriige nur einen relaliv ge-
ringen Spitzensteuersalz erreichen.

Somit hatten beide Beteiliglen, der &lte-
re Besserverdienende und die jiingere
Teilzeitbeschéftigle, einen zwar immer
noch - gemessen an den vollen Reise-
kosten fiir Beamte und den absetzungs-
fdhigen Reisekosten von Freiberufiern -
bescheidenen Teilausgleich fiir die tat-
séchlich wahrend des Schullandheim-
aufenthaltes entstandenen Kosten.

Der liegt aber doch deutlich héher als
der Betrag, der durch eine gleichmégi-
ge Verteilung der zu geringen Reiseko-
sten fur Schuifahrien an alle fir jede
einzelne Lehrkraft Obrigbliebe.

Y Grimm/Weber, Stevertips fiir Lehrer, Lo-
seblattsammiung Mai 93, Blatt 12¢, 1, (9)

?) ebenda, Mai 91, Blatt 4b, 57 {4)
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Ein Schullandheim stelit sich vor: '

Rantum/Sylt und sein ADS-Schullandheim

Helge Jansen

Anno 1142 befindet sich auf den See-
karten der Nordsee die Bezeichnung
'Raantem’ in Verbindung mit der
'Westersee-Kirche'. Eine Kirche als
Seezeichen, das |aBt auf einen groBe-
ren Bau schlieBen. So liegt die Vermu-
tung nahe, daB Ranturn vor gut tausend
Jahren ein verhdltnismaBig groBer Ort

in diesem Inselgebiet gewesen sein

muf.

Im Laufe der Jahrhunderte sind das 1.
-Rantum 1362 und das 2. Rantum 1634
von der Gewalt der Sturmfluten zerstort
worden. Das 3. Rantum ist im 17, Jahr-
hundert durch die Wanderdiinen ver-
sandet und wurde umgesiedell. Um je-
nen neuen Standort; heute die weiBen
Friesen-Hauser um die Rantum Inge
herum, entstand das 4. Rantum. Um die
Jahrhundertwende standen dort " elf
Hiuser, in denen etwa 60 Menschen
lebten.

Die Fremdenverkehrsentwicklung, de-
ren Anfange Westerland. und Wennig-
stedt zum Aulschwung verhalfen; lieB
Rantum in den Vorkriegsjahren unbe-
rihrt. Es gab lediglich das 'Seeheim Alt
Rantum’, ein Erholuhgsheim der
Reichsbahn.

- Die Deutsche Wéhrmacht erklarte die-

inset Sylt zu einem strategisch wichti-
gen Ort und begann mit dem Bau vieler
Veneidigungsantagen. So sollte auch in

Rantum neben vielen Flakstellungen in

den Dinen ein Marine-See-Fliegerhorst
entstehen. Eine eingedeichte Wasser-

fléche sollte, unabhéngig von der Tie-
de, als Landeplaiz fir Wasserflugzeuge
dienen. Diese Wasserflache ist heute
das Rantumer Becken, ein groBes Vo-
gelschutzgebiet.

Die Erdmassen, die aus dem Rantumer
Becken herausgebaggert wurden, sind
als Grundlage fiir die Kasernenanlage
aufgespillt worden, die seinerzeit einen
Kasernenblock, einen Wirtschafisbe-
trieb und drei groBe Flugzeughallen um-
faBte.

Die: Fertigstellung der Anlage ist vom
Kriegsende eingeholt worden.

In die halbfertigen . Kasernen .wurden
nach dem Krieg Fllchtlinge einquar-
tiert, so daB die Gemeinde Rantum
1946 lber 2500 Einwohner zdhite. Heu-
te sind es rund fiinfthundent.

Mit der Eréffnung des Schullandheimes
'Rantum’ am 15. Mai 1951 in dem ehe-
maligen Seefliegerhorst begann eine
Schullandheimpraxis, die in der Folge-
zeit das Schulleben im Landesteil
Schleswig und zum Teil auch in ganz
Schleswig-Holstein. mit bestimmt und

mit Erlebnissen besonderer Art durch- .

wirkt hat.

Natirlich héngt das zusammen mit der
Insel Sylt, aber auch mit dem Improvi-
sieren dber viele Jahre hinweg, die Gber

. gemeinsame Erlebnisse bleibende Be-

ziige entstehen lieBen.

Lehrerfinnen und Schiiler/innen sahen
sich in den ersten Jahren gezwungen,
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mit den gegebenen Verhéltnissen fertig
zu werden, wenn auch im allgemeinen
die Anspriche in den ersten Jahrzehn-
ten nicht so hoch waren wie heute. In
Spitzenzeiten wurden bis zu 420 Kinder
in Zimmern mit zehn bis zwanzig Betten
untergebracht. Zwei Lehrerzimmer wa-
ren mit je sechs Betten und einem ge-
meinsamen Waschbecken ausgestat-
. tel. Die Duschen lagen im Keller; sie lie-
ferten erst viel spater heiBes Wasser.
Als Tagesraum bei. schlechlem Wetter
oder zu Abendveranstaltungen diente
der Dachboden.

Seit 1957 werden im Heim wéhrend der
Ferien unterschiedliche Gruppen im
Rahmen von JugendpflegemaBnahmen
beherbergt. Diese Sonderbelegungen
haben im Laufe der Jahre zugenommen
und tragen wesentlichen Anteil an der
Ausfinanzierung der Schullandheimar-
beit.

Problematisch war in den ersten Jahren
auch die Bereitstellung der Verpfle-
gung. Die benachbarte Gaststitte Ran-
tum Becken lieferte das Essen, bis die
ADS eine GroBkliche einrichtete, die fir
deflige und gute Hausmannskost sorg-
te. 'Hausmannskost’, das war morgens

- eine  wohlschmeckende Milchsuppe
und abends nicht selten eine kriftige
Brotsuppe.

Diese bescheidenen Verhdltnisse sind
natiirlich auf Dauer nicht zu halten ge-
wesen, Das Haus und der Ubergang auf
ganzjihrige Belegungen machten bau-
liche Verdnderungen erfordetlich; das
tUmfeld muBte Sport- und Spielflichen
aufnehmen, den besténdig steigenden
- Anforderungen war Rechnung zu tra-
gen.

So verdnderte sich Jahr um Jahr und in
einer Vielzahl von an den Finanzie-
rungsméglichkeiten orientierten Teil-
projekten Haus und Umgebung grund-
legend.

Die Anlage wurde neu eingedeckt und
erhielt neue Fensler, Wande wurden
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gezogen, so daB die GroBrdume ver-
schwanden. Es enstanden wohnliche
Tagesraume flr die Belegklassen. End-
lich hatte jede Klasse im Heim ihren ei-
genen unler den zwdlf Tagesrdumen.
Ein Lesezimmer wurde singerichtet,
Betten und Schranke in den Unterkiinf-
ten erneuert. Das gesamte Heizungs-
und Sanitdrsystem muBte durch ein
zeitgeméBes Konzept ersetzt werden,

Lehrereinzelzimmer und Lehrerdoppel-
zimmer wurden geschaffen, Teppichbo-
den ausgelegt und Raume mit beque-
men Sitzen ausgestatiet, um die Atmo-
sphire des Hauses zu verbessern.

Die Wintschaftsbetriebe wurden zu ei-
ner leistungsfdhigen GroBkiche mit
modernem Geréat ausgebaut und zeitge-
méBe Unterkiinfie fiir das Personal ge-
schaffen. Die Bettenzahl wurde auf 270
in 45 Schilerschlafrdumen reduziert.
Daze koemmen 16 Lehrerschlafrdume.

" Dem Heim stehen heute mit einem Vol-

leyballfeld, einem Rasenplatz, einem
Hartsportplatz mit zwei FuBballfeldern,
einem Basketballfeld, einem Handball-
feld und einer Tennisfliche fast 20.000
am Sportfliche zur Verfigung.

Die AuBenflichen werden durch den
Lagerfeuer- und Grillplatz abgerundet.

In Schlechtwetterperioden kann in die
Sponhalle ausgewichen werden.

In der ehemaligen Gaststitte Rantumer
Becken wurde ab 1975 ein Freizeit-
Zentrum eingerichtet, das in Ergdnzung
padagogischer MaBnahmen dem Leh-
rer eine Vielzahl von Freizeitaktivitdten
anzubieten hat wie Kegelbahn, Fotola-
bor, Computer-Trainer, Audio-Video-
Studio, Tischtennisraum mit drei Plat-
ten und fiinf Spielrdume. Auf Mietbasis
stehen finfzig Fahrrader zur Verfi-
gung.

Ein Seminartrakt dient der Durchflih-
rung von Fortbildungsveranstaltungen,
insbesondere auch zum Thema der
Schullandheimpadagogik.



_ Bdchbesprechungen

Rolf 6erter
Psychologie des Spiels

{-el) Spiel wird landlaufig gern als Medium
der Férderung kognitiver und sozialer Ent-
wicklung angesehen. Von daher wird auch
seine padagogische Legitimation abgeleitet.
Der Autor, Inhaber des Lehrstuhls tir Ent-
wicklungspsychologie “an der Ludwig-
Maximilians-Universitdt in MUnchen, zeigt
demgegeniber auf, daB das Spiel tir das
Kind eine grundlegende und existentielle
Handlungsmodalitét bildet. Primdr dient fir
Oerter das Spiel der Lebensbewdltigung an-
gesichts eines massiven, gerade auf das
Kind einwirkenden Sozialisationsdruckes,
und er befaBt sich mit dieser zentralen These
in ginem umfangreichen Kapitel seines Bu-
ches.

Eine Vielzahl von Untersuchungen und Be-
obachtungen, sowchl neuere wie in der Lite-
ratur bereits bekannte, helfen, das kindliche
Spielverhalten zu durchleuchten: Wozu ver-
wenden die Kinder thr Spielzeug und welche
Bedeutung hat es fir sie? Und: Welche Ent-
wicklungsthematiken bewaltigen sie in ihrem
Spiel? Wie kommen sie beim Spiel vom
Selbstbezug zum Partnerbezug? Welche
Spielgerdte bevorzugen Kinder in welcher
Entwicklungsphase, wobei  klassisches
Spielzeug genauso untersucht wird wie ak-
tuelle Spielgerdte bis hin zum Computer.
Erst in zweiter Linie dient nach Meinung des
Autors das Spiel dem Lernen und Einiban
von Techniken.

Nach Meinung des Autors sind Lerneffekte

nur ein Nebenprodukt des Spielzeugs. Hier

spricht eben mehr der Entwicklungspsycho-
loge als der Pédagoge; denn in dem 330 Sei-
ten starken Werk stoBt man durchaus immer
wieder auf Anséitze und Hinweise, die zei-
- gen, daB das Spiel eben auch entscheiden-
de Lerneffekte hat und.hilft, Kulturtechniken
und Werktechniken zu entwickeln und zu
(iben.

Diese unterschiedliche Sicht soll aber die
umfassende Zusammenschau des Werkes
nicht mindern, Das Buch kann dem Studie-

renden eine gute und leshare Quelle sein
uber die entwicklungspsychologischen Er-
kenntnisse der Bedeutung des Spiels im ge-
samten Lebensbereich vom Séugling bis hin
zum spielenden Erwachsenen, und es kann
- ganz praktisch - dem Lehrer im Schulland-
heim aufzeigen, welche Spielformen welcher
Entwicklungsphase entsprechen und wa-
rum, umgekehrt gesehen, bestimmte Spiel-
vorschlage von Kindern weniger akzepliert
werden.

Quintessenz-Verlags-GmbH, Manchen,
1993, DM 48,—, ISBN 3-928036-47-5,
Verlagsbestellnummer 5112

% |

Computerspiele
SpielspaB ohne Risiko

Dieses von der Aktion Jugendschutz heraus-
gegebene und vom Bundesministerium for
Frauen und Jugend gefdrderte Heft setzt
sich im ersten Teil mit dem Problem des
Computers als Spiel-, aber auch als Arbeits-
gerét fir Jugendliche auseinander und tragt
im zweiten Teil eine Fille von Computerspie-
len zusammen, die-von Padagogen geprift
wurden.

Die Spiele, teilweise aufgelistet nach
Schwierigkeitsgrad bzw, Alter der Spielen-

.den, werden nach ganz unterschiedlichen

Bereichen gruppiert. So gibt es Reaktions-
spiele, Geschicklichkeitsspiele, Sportspiele,
SchieBspiete, HOpf- und Sammelspiele,
Breakout-Spiele, Simulationsspiele, Denk-
spiele, Wirtschaftsstrategiespiele, sozialwirt-
schaftliche Spiele, Abenteuerspiele, Lern-
spiele, Quizspiele, Brettspielumsetzungen.
Diese unsere Liste diirfte noch nicht einmal
vollsténdig sein. :

Neben einer kurzen Spielbeschreibung wird
dargelegl, welche Geréte fiir das Spie! erfor-
derlich sind, ob eine Joystick-Steuerung er-
forderlich ist und ob das Spiel von einem
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einzelnen Spieler oder von mehreren Kin-
dern gespialt werden kann.

Ein kleines Verzeichnis soll den Eltern hel-
fen, sich mit den Fachausdricken des
Computer-Chinesisch vertraut zu machen.
Ob das gelingt, kann bezwelitelt werden, zu-
mal Begriffe, die bei der Beschreibung der
Spiele verwendet werden, nicht erkiart sind.
So ist bei einigen Spielen ein '"VGA’ erforder-
lich, aber nirgendwo steht, was das ist.

Ein Inbaltsverzeichnis stellt die (ber 230
Computerspiele alphabetisch zusammen
und hilft so, sich in der Fllle der Spiele zu-
rechtzufinden, die "als fir Kinder und/oder
Jugendliche geeignet” befunden wurden.

Die in zweiter, (berarbeiteter Auflage er-
schienene 64seitige Broschdre ist erhaltlich
iber die Aktion Jugendschutz (AJS), Hohen-
zollernring 85-87, 50672 Koin.

ISBN 3-928168-08-8.

Handreichungen
zum Thema ’Umweltschutz
und Landschaftspflege”’

(-se) Diese Handreichung, die zundchst nur
fir die Unterrichtsvorbereitung an berufli-
chen, vornehmlich bayerischen Schulen in
der Agrarwirtschaft gedacht war, hat mittler-
weile weil Ober diesen Bereich hinaus Be-
achtung gefunden, auch bei Fachbehdrden
und Verbdnden. Auf Grund der Themenaus-
wahl kann die Handreichung auch fiir Kolle-
ginnen und Kollegen des allgemeinbilden-
den Schulwesens, die sich mit dem Themen-
komplex 'Okalogie’ botassen, eine wertvolle
Hilfe sein.

Es werden die wichtigsten Landschaftsele-
mente vorgestellt, so daB die verschiedenen
Regicnen Bayerns eine angemessene Be-
ricksichtigung finden. Alle Kapitel sind so
aufgebaut, daB zundchst Sachinformationen
zum jeweiligen Thema und anschlieBend
Hinweise fir die Umsetzung im praktischen
und theoretischen Unterricht gegeben wer-
den.

S0

Die Handreichung ist mit einer Vielzahl von
Abbildungen versehen, die so gestaltel sind,
daB sie direkt als Folienvorlagen oder Ar-
beitsbidtter verwendet werden kénnen.

Die soeben erschienene dritte Auflage kann
gegen eine Schutzgebihr von DM 14, bei
der Bayerischen Akademie fir Naturschutz
und Landschaftspfiege, Postfach 1261,
83406 Laufen, bezogen werden.

Spiel als Bildungchance — Modell-
projekt der Lehrerfortbildung in
Schleswig-Holstein

(-el) Da war die junge Lehrerin, die Argar mit
den Eltern ihrer Schiilerfinnen bekam und ei-
ne Beschwerde beim Schulrat: "Gespielt
wird da und nicht gelernt.” Aber der Schulrat
konnte sich davon (Oberzeugen, daB keine
wertvolle Unterrichtszeit versdumt wurde.

Es gilt also, nicht nur die Lehrerschaft, son-
dern noch viel mehr die Eltern davon zu
Oberzeugen, daB das sinnvoll in den Unter-
richt einbezogene Spiel kein- Selbstzweck
und erst recht keine Spielerei der Lehrerin
und des Lehrers ist.

lind so hat man Erfahrungen (iber das Spiel
im Unterricht im Rahmen des Modellprojek-
tes 'Spiet als Bildungschance' von den vie-
len Arbeitsgruppen zusammengetragen und
vom Landesinstitut Schleswig-Holstein fir
Praxis und Theorie im Unterricht (IPTS) her-
ausgegeben. Hochschullehrer und Praktiker
stellen die padagogischen, psychologischen
und soziologischen Grinde dar, weshalb
man Spiele im Unterricht einsetzen sollte
und wie man sie benutzen und fir die indivi-
duellen Bedirinisse seiner Klasse abwan-
deln kann.

Bei dieser Dokumentation geht es weniger
um die Beschreibung einzelner Spiele, son-
dern vielmehr um die Begrindung fiir das
Spiel in der Schule - und wiaviel mehr erst im
Schullandheim, aber das wird hier nicht er-
wihnt - als reines Lehr- und Lernspiel, als
Mittel zur Konzentrationsfestigung, zur Sta-
bilisierung des Kurzzeitgedéchtnisses, als



notwendige Voraussetzung zur Einhaltung
vorgegebener oder selbsterdachter Regeln,
als Moglichkeit zur Freiarbeit, als Betreu-
ungsangebot, fir die sinnvolle Nutzung von
Vertretungsstunden, . |

Die 128seitige Dokumentation bietet eine
Fiille von Argumeniationshilfen fiir den Ein-
satz des Spiels in der Schule - und zwar
nicht nur im Primarbereich und den Stellen-
wert des Spiels in einer Oftenen Schule. Sie
regt gleichermaBen die Lehrerin und den
Lehrer an, die ein Schullandheim besuchen
wollen, sich intensiver mit den Moglichkeiten
_des Spiels auseinanderzuselzen, um den
Aufenthalt noch sinnvoller zu gestalten in
Phasen, in denen das Waetter einen lAngeren
Aufenthalt ‘drauBen’ verbietet, und auch
selbstzwecklich, das Spie! als Bildungs-
chance verstehend, oder einfach deshalb,
weil den Kindern - und auch vielen Erwach-
senen - das Spielen mehr Spa macht, als
mancher glauben mag.

Die "Handreichungen’ sind zusammengetra-

gen von Margarete Vorndran und Horst Grenz

und kénnen bezogen werden liber den Ra-
vensburger Verlag, 88188 Ravensburg.

Umweltschutz —
eine Aufgabe der Berufsschule -

{-se) Die zunehmende Brisanz der Umwelt-
problematik stellt eine groBe Herausforde-
rung fir unsere Gesellschaft dar, Nicht nur
der Privatbereich, sondemn: in erster Linie
auch das berufliche Tun muB einer kriti-
schen Betrachtung unterzogen werden. Ge-
- fordert ist hier vor allem die berufliche Aus-
bildung und jeder, der in ihr tétig ist.

Ansatzpunkte fr éine Umwelterzichung in
der Berufsschule aufzuzeigen, war die Auf-
gabe des Modellversuchs "Umwelterziehung
- eine Aufgabe der Berufsschule'. Diese wur-
de vom Staatsinstitut fiir Schulpddagogik
und Bildungsforschung, Minchen, im Aul-
trag des Bundesministeriums fir Bildung
und Wissenschaft durchgefibhri und Ende
1992 zum Abschluf gebracht.

In dreijéhriger Arbeit wurden fir insgesamt
sechs Ausbildungsberufe aus vier Berufsfel-
dern Vorschiige fiir einen facherdbergrei-
fenden, projektorientierten Unterricht erar-
beitet und an den Schulen auf ihre Durch-
fihrbarkeit hin Uberpraft.

Der AbschluBbericht, der die Ergebnisse zu-
sammenfassend dokumentiert, liegt nun-
mehr vor. Die Unterrichtsbeispiele flr die
einzelnen Ausbildungsberufe wurden jeweils
in giner eigenstdndigen Handreichung verdf-
fentlicht. Sie liegen flr die folgenden Ausbil-
dungsberufe vor:  Landwirt, Gértner,
Zentralheizungs- und Luftungsbauer, Efek-
troinstallateur und Chemikant.

Dariber hinaus wurde ein Beispiel projekio-
rientierten Unterichis fir den Metallbereich
mit dem Titel "Wir kochen mit Sonne’ als
Handreichung herausgebracht.

Die Handreichungen, die finanziell vom Bay-
erischen Staatsministerium fir Landesent-’
wicklung und Umweltfragen mitgetragen
werden, kbnnen gegen eina Schutzgebilhr
von DM 10,- bzw. DM 14,- beim Verlag Alfred
Hintermaier, Edlingerplatz 4, 81543 Min-
chen, bezogen werden.

*.
\.

Herbert Kersberg u.a.

Spiele zur Natur-
und Umwelterziehung

(-e!) Die Umwelt spielerisch erfassen. Eine

.Aufgabe, die beim ersten Hinsehen lgicht er-

scheint; finden nicht alle Spiele auBerhalb
der vier Wande in der Umwelt statt? Legt

“man aber die MeBlatte héher, fragt man, ob

man einerseits durch die Spiele die Umwelt
nicht gerade schidigt und wie man anderer-
seits Verstdndnis und Empfinden fiir die Be-
lange der Natur, der Pflanzen und der Tiere
darin wecken kann, dann reduziert sich die
Zahl der uns gelaufigen Spiele schnell,

Herbent Kersberg hat mit seiner Arbeitsgrup-
pe eine Fllle von Spielen zusammengetra-
gen und neu erdacht, die beiden ¢ben ge-
nannten Kriterien gerecht werden. Es sind
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Spiele tir Kinder im Varschulalter und sol-
che, die auch Jugendliche und - Fortbil-
. dungsmaBnahmen haben es gezeigt - auch
’dltere Semester’ gern spielen. Da gibt es
Spiele zur Sensibilisierung, zur Einsicht in
Naturphanomene, zu Erfahrungen im Raum,
zum Erfahren von Stille, zur Gestaltung mit
Naturmaterialien bis hin zu Spielen, die man
bei der DAmmaerung oder in der Nacht (drau-
Ben!) spielen kann.

Jeder Spielbeschreibung ist ein dbersichtli-
cher Vorspann vorgegeben, dem man ent-
nehmen kann, wie viele Kinder welcher Al-
tersgruppe daran teilnehmen kdnnen, wo
man das Sple! tunlichst durchfihren solite,
was es beinhaltet und welche Materialien da-
. zu’bendtigt werden. So wird es dem Lehrer
leichtgemacht, sich und seine Schillerfinnen
bereits zu Hause "einzustimmen’ und die be-
nétigten Gerdtschaften, die man entweder
hat oder fir wenige Mark beschaffen kann,
bereitzustellen.

Uber sechzig Spiele zur Natur- und Umwslt-
erfahrung. Die reich bebitderte Schrift im
DIN-A4-Format mit einem Umfang von 130
Seiten kostet 18.50 DM und ist im Verlag
Verband Deutscher Schullandheime, Ham-
burg, erschienen.

*

Die Erde ist kaputt —
was lernen wir daraus?

(-se) Berichte Uber Umweltzerstérungen und
Okologische Katastrophen gehdren zum tig-
lichen Nachrichtenmenii von Kindern und
Jugendlichen. Sie wachsen in einem extre-
men Spannungsfeld zwischen Umweltang-
sten und Zukunftshoffnungen aui. Mit ihren
Beitrigen haben Praktikerfinnen und Wis-
senschaftlerfinnen verschiedener Fachrich-
tungen, so Wilfried Buddensiek, Jlrgen For-
kel, Horst Petri, Horst-Eberhard Richter u.
a., wichtige Impulse fir die Diskussion um
die kiinftige Umwelterziehung gegeben und
Handlungsmbglichkeiten aufgezeigt. Um-
weltschutz von und mit Kindern wird nicht
auf die Schule begrenzt, sondern als gine all-
gemeine politische Aufgabe umrissen.

Verlag Die Werkstatt, ISBN 3-923478-84-4,
256 Seiten Paperback.

52

Barbara Cratzius u.a.
Die Dinobande

Schine alte Dinclieder und Spiele sind, so
man dem Buch glauben darf, vor 225.333.111
Jahren und 24 Tagen zum erstenmal erklun-
gen. Jetzt sind sie zusammengetragen und
kdnnen die Abende in einem Schullandheim
durchaus bereichern. Zunéchst stellen sich
die Dinos auf farbenfrohen Bildern mit lusti-
gen Texten vor, dann erzéhlen, singen und
tanzen sie. Eine MC und eine CD kénnen
mithelfen, die Lieder zu lernen. Im tolgenden
groBen Teil werden Dinospiecle, Bastelideen
und Dino-Rezepte vorgestellt. Auf den letz-
ten Seiten erfahren die Kinder etwas Uber
die wirklichen Dinos und die maglichen
Grande Ober ihr Aussterben.

Ein durch die farbige Gestaltung, die flotten
Texte und den groBformatigen Druck fir
Grundschulkinder gut geeignetes Buch,
das erschienen ist im Impulse-Musikverlag
Edelkétter, 48309 Drensteinfurt, ISBN-Nr.
3-9265597-38-0. Das Buch, 130 Seiten, ko-
slet 26.80 DM, die CD oder die MC jeweils
19.80 DM.

*

:

Heiko Steffens
Zeitlupe ’Berufswahl’

(-el} In einer Auflage von iber 500.000
Exemplaren ist die 'Zeitlupe Nr. 29" erschie-
nen, die den Schiilerinnen und Schilern vor-
nehmlich der Sekundarstufe | "Mut zur Be-
rufswah!l' ‘machen soll. In einer lockeren,
treffend illustrienten Form hilft der Autor,
Prof. am Institut fir Arbeitslekre an der
Technischen Universitét Berlin, den jungen
Menschen, sich selbst zu erkennen und sich
kritisch mit ihrer Einstellung zu dem kinfti-
gen Beruf auseinanderzusetzen. Die Bedeu-
tung des Praktikums und die Méglichkeiten,
die die Berufsberatung durch das Arbeitsamt
bietet, werden genauso angesprochen wig
der auch heute noch giiltige Sinn einer Leh-
re und das 'Fernziel' Mobilitat.

Die Schrift zeigt an einer Reihe von treffen-
den und methodisch gut auswertbaren Baei-



spielen, wie man nach einer entsprechenden
schulischen Qualifikation stufenweise héher-
qualifizierende Berufe erreichen kann. Man

‘verweist auf Schnittstelien mit den bekann-

ten Unterlagen der Bundesanstalt far Arbeit,
und es gelingt, Uberschne:dungen mit die-
sen Materialien zu vermeiden. Man vermei-
det auch "Schinférberei’ und ermuntert ge-
rade dadurch die jungen Menschen, trotz

der heutigen ungiinstigen Realitat den 'End-
spurt fir Berufswihler' anzutreten und
selbst dann nicht zu verzweifeln, 'wenn alles

.danebengeht’.

Die Zeitlupe Nr. 29 'Berutswahl’ kann auch
in groBeren Stickzahten kostenlos bei der
Bundeszentrale fir Politische Bildung, Ber-
liner Freiheit 7, 53111 Bonn, angefordert
werden

Leserbrief

Mehrweg- nicht Einweg- . . . ist in
(Versuch einer Erwiderung)

_leh will im felgenden versuchen, auf die bei-

den Artikel von Willi KleiB aus der Ausgabe
1/94 unserer Fachzeitschrift aus der Sicht ei-
nes aktiven Schullandheimers einzugehen.
Das heilt, aus der Sicht eines Lehrers, der
heutzutage (1994) mit seiner Klasse ins
Schullandheim fahrt und der nebenher in
seinem Verein tétig ist.

Auch wenn die von mir gewahlte Uberschrift
vermuten 13Bt, daB ich nicht mit Willi Klei8
Ubereinstimme, der sich ja gegen viele We-
ge (nach Rom} ausspricht und den einen ge-
meinsamen Weg fordert, méchte ich vorab
klarstelten, daB ich sehr wohl einsehe, daB
wir - die einzelnen Trdger(vereine) der Schul-
landheime - unsere iberregionale Vertre-
tung, sei es in der Form eines Landes- oder
des Bundesverbandes, brauchen,

Ganz dick unterstreichen mochte ich auch

die Forderung, daB die Pddagogische Ar-

beitsstelle von uns, den Mitgliedern im Ver-
band, finanziell abgesichert werden muB. Ich
gehe sogar so weit, daB ich behaupte, da8
gerade sie es ist, durch die viele der einzel-
nen Schullandheime und ihrer Trager an den
Verband gebunden werden. Sie war, ist und
wird auch hoffentlich in Zukunft immer der
Aktivposten sein, der fir uns hier unten {in
den Vereinen) etwas in Bewegung setzl.

Pardon, wenn jetzt einige 'Vorsténdler' in
den oberen Etagen enttduscht sind und ein-
wenden wollen, daB die Pddagogische Ar-
beitsstelle doch auf der Basis von Vorstands-
beschlussen . . . akliv ist. Dieser Vorstand
aber ist auf unserer, der Vereinsebene, nicht
S0 prés_enl wie Klaus Kruse. fch denke, es ist

erlaubt, die Padagogische Arbeitsstelle mit
ihm gleichzusetzen.

Damit habe ich aber auch schon fast den
Teil abgearbeitet, der nicht zu dem von mir
gewdhlten Untertitel - Versuch einer Erwide-
rung - paBt.

Ich kann und will aber nicht glauben, dag
das Heil unserer Schullandheime fir die Zu-
kunft einzig und allein im hauptamtlichen
Mitarbeiter im Schullandheim liegt. Ich glau-
be dies vor allem deshalb nicht, weil aus
meiner Sicht auch die Gegenwart im Schul-
landheim nicht so schlecht ist, wie sie uns
Willi KleiB darstellen will. Dgr Anteil der Klas-
sen, die im Schuliandheim nur gammeln, ist

- klein. Diese Gruppe kann nicht als Argument
fir einen hauptamilichen Schullandheim-

padagogen herangezogen werden. Oder an- -
ders ausgedriickt, die Lehrer heute sind
nicht so gleichgiltig, sie fahren nicht nur mal
s0 ohne Programm ins Schullandheim, auch
wenn dis andere Aussage von Willi Kleid zu-
tritft, daB Zeitumstdnde und Bediirinisse von

- Schiilern und Lehrern sich gednden haben.

Mur wenn an der .einen Stelle - im Artikel
"Viele Wege filhren (nicht} nach Rom™
stehi, daB das Schullandheim sich diesen
Verédnderungen anpassen miisse, dann
kann man doch eigentiich an der anderen
Stelle - im anderen Artikel im gleichen Heft -
nicht nur disse Veridnderungen - negativ -
auflisten und das Heil nur im Zurlick in die
Vergangenheit sehen, allerdings mit einem
hauptamtlichen Schullandhelmpadagogen
als Allheilmittel.

Anders als 'Zurdck in die Vergangenheit’
kann ich es nicht interpretieren, wenn in dem
Artikel die tollen mehrwdchigen Aufenthalte
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von friiher mit den sogenannten Kurzaufent-
halten von heute vergliechen werden. Ein
Blick in das Heft 158 (2/93) unserer Ver-

bandszeitschrift hitte . . . sofort gezeigt: Nur ,

in den allerwenigsten Bundeslandern sind
nach derzeitiger Rechtstage Schullandheim-
aufenthalte von mehr als einer Woche Dauer
méglich.

Weshalb dann so intensiv das Anprangern
der sogenannien Kurzaufenthalte, bei dem
fiir mein Empfinden immer mit durchklingt,
als seien die Lehrer heute nicht bereit, lan-
ger mit ihrer Klasse ins Schullandheim zu
fahren?

Ich mdchte ein weiteres Argument fir kurze
Schullandheimaufenthalte anfithren, das zu-
mindest firr meine Schulform - Grund- und
Hauptschule - gilt, sicher in besonderem Ma-
. Be an Schulstandorten wie dem meinen: Ein
groBer Teil unserer Schijler kemmt aus un-
vollstdndigen Familien, die Arbeitslosigkeit
unter den Eltern steigt, fast alle Klassen mit
einem Auslanderanteil von 20 und mehr Pro-
zent {buntes Gemisch von Nationen). Da ver-
trete ich den Standpunki, daB ein kurzer
Schullandheimaufenthalt besser ist als gar
kein Aufenthalt. Die Finanzierbarkeit des so-
genannten Kurzaufenthaltes ist fiir viele El-
tern gerade noch machbar, mebhr ist finan-
ziell nicht drin,

Und eine Klassenfahrt, ein Schullandheim-
aufenthall, bei dem groBe Teile der Klasse
aus finanziellen Griinden nicht teilnehmen
kdnnen, ist ja wohl nirgends das Ziel.

DaB dies fir uns als Tréger eines Schulland-
heimes Schwierigkeiten mit sich bringen
kann, ist klar. Viele Schultandheimtréger ha-
ben sich auch daher in den letzien Jahren in-
tensiv darum bemaht, neue Belegungsgrup-
pen fir ihre Hauser aus Schulen, die kein ei-
genes Schullandheim haben, zu gewinnen.
- Ein erfolgreicher Weg hierbei sind Infomap-
pen, durch die den Kolleginnen und Kolle-
gen das ortsgebundene Schullandheimre-
pertoire vermittelt werden kann. Diese von
Willi KleiB bei den Lehrkréften vermiBten
Kenntnisse konnten und kdnnen auch wei-
terhin vermittelt werden. Auch eine ganze
Reihe von Heimverwaltern kann nicht nur
angeblich, sondern tatséchlich den 'neuen
Lehrkraften’, die erstmalig in diesem Schul-
landheim sind, Hilfen gebent!
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ich gebe zu, daB dieses Bereitstellen von An-
regungen etc. arbeitsintensiv ist und eine
Menge an Engagement bei den im Schul-
landheimverein Verantworllichen nétig war
und ist. Als Folge davon sind allerdings auch
die unterschiedlichen Schwerpunkte der gin-
zelnen Hiuser noch stérker in den Vorder-
grund getreten. Wenn der Trigerverein
eines Schullandheims an einer Grund-
und Hauptschule angesiedelt ist, wird von ~
diesem auch ein Projektangebot vorgehal-
ten, das eben gerade dieser Klientel ent-
spricht,

Ich meine, daB diese Unterschiediichkeit der
Hauser und Schwerpunkte nicht zu bekla-
gen ist, sondern daB wir - d.h. der Verband
- gerade dadurch zu Recht sagen kdnnen,
daB es passende Schullandheime fir jeden
Schiiter von der Grundschule bis hin zur Se-
kundarstufe 1l und zu den berufsbildenden
Schulen gibt.

2wei grofie Vorteile hat dieses Verfahren, in-
tern Anregungen auszuarbeiten und allen
Belegern des jeweiligen Schullandheimes
zur Verfliigung zu stellen, den wir alle im Ver-
band nicht unterschétzen sollen: Auch in der
eigenen Schule wird Uber die Anpassung
des Schullandheimes, oder besser der Ge-
staltung von Schullandheimaufenthalten, an
die heutigen Anforderungen nachgedacht
und entsprechende Projekte elv erarbeitet
und - zweiter Vorteil - das Verfahren isi so
gut wie kostenneutral.

Alles, was mit Kosten verbunden ist, muf so
mancher Schullandheimtréger allein des-
halb sehr kritisch begutachten, Hier wirken
sich auch die nach meiner Ansicht sonst gut
zu vertretenden sogenannten Kurzaufenthail-
te aus. Wie der von Willi Klei geforderte
hauptamtliche Schullandheimpédagoge fi-
nanziert werden soll, wird uns in seinem Arti-
kel leider nicht verraten. An anderer Stelle
weist Willi KleiB auch darauf hin, dab bei aus-
bleibender finanzieller Unterstiitzung viele
Schullandheime existentiell in Gefahr gera-
ten kénnten. Daraus kann ich nur ableiten,
daB Willi Klei die Kosten flr den Schulland-
heimpéddagogen nicht den Trdgervereinen
"aufdriicken’ will.

Also kann es doch nur bet der derzeitigen
Vielfalt der pddagogischen Ausrichtung der
Schullandheime bleiben.



Obwonl fiir mich damit eigentlich schon das
Thema 'hauptamtlicher Schullangdheimpéid-
agoge’ abgehakt ist, weil wir ihn nicht finan-
zieren kénnen, dennoch drei weitere kurze
Anmerkungen dazu:

1. Als Helfer, Betreuer einer Arbeitsgruppe
ware er mir willkommen, aber es kann

doch wohl nicht Sinn eines Schulland-,

heimaufenthaltes sein, daB ich meine
Klasse dort abgebe und mir selbst - go-
treu dem oft gehérten Vorurteil iber Leh-
rer - ein paar schéne Tage mache. Mir
striuben sich die Haare, wenn ich lese,
daB er dem Lehrer die Moglichkeit ganz-
tégiger Abwesenheit gibt. Wer will, da8
Klassen wieder, rechtliche Mbglichkeiten
vorausgesetzt, fir 14 Tage ins Schul-
landheim fahren, muB auch von uns Leh-
rern dies einfordern!

2. Wir erfahren von Witli KleiB nicht, wie der
" Schullandheimpidagoge seine Ausbil-
dung erhalten soll, denn - da stimme ich
2u - die derzeitige Lehrerausbildung be-
reitet nicht hinreichend auf die Durchf(h-
rung von  Schullandheimaufenthalten
vor. £s miiBte dann eine besondere Aus-
bildungsform "hauptamtlicher Schulland-
heimpéddagoge’ geben. - Um wiaviel bes-
ser wére es, wenn die Lehrerausbildung
grundsétzlich verandert wirde, damit je-

der Lehrer ein Schullandheimpidagoge
ist! i -

3. Wir dirfen uns nicht der lllusion hinge-
ben, daB mit einem kurzzeitigen Einsatz
eines hauptamtlichen Schullandheimpad-
agogen in unserem Schullandheim fir
die Zukunit alles gerichtet werden kann.
Dies gelingt nur, wenn wirklich eine Dau-
erstellung fiir den Schullandheimpadago-
gen geschaffen wird. Einige Vereine ha-
ben bereits Uber AB-MaBnahmen kurz-
zeitig etwas bewegen kénnen. Alle, die
ich kenne, muBten dann aber aufgeben,
wenn s um die Frage der Dauerbeschéf-
figung ging, und miihen sich nun, das
entwickelte padagogische * Programm
weiter am Laufen zu halten. Deutlichstes

. Beispiel fir mich ist das Projekt 'Behin-
derte-und Nichtbehinderte im Schulland-
heim’, das die Arbeitsgemeinschaft Nie-
derséchsischer Schullandheime mit ei-
ner. ABM-Kraft durchgetiihrt hat.

Mein Reslimee heiBt also: Dig Vielfalt in der
deutschen Schullandheimlandschaft muB er-
halten bleiben, auch zwischen Schullandhgi-
men mit einem hauptamtlichen Schulland-
heimpédagogen - wo er finanzierbar ist - und
Schullandheimen, die mit Hilfe engagierter
Kolleginnen* und Kollegen ehrenamtlich
Schultandheimarbeit vorantreiben.

Jochen Stevers, Braunschweig

Aus den Landesverbinden

Landesverband
Baden-Wiirttemberg

Werner Voitsch verstorben

Im Januar diesen Jahres verstarb unerwartet
Werner Voitsch, der als Vorstandsmitglied
im Schullandheimverband Baden-Wiirttem-
berg e.V. zwanzig Jahre lang die Kassen-
fuhrung &uBerst gewissenhaft ausgedbt hat-
te. Dreizehn Jahre war er als Oberlehrer an
der Grund- und Hauptschule Stutigart-Mann-
heim tatig, in der auch die Geschéftsstelle
unseres Landesverbandes untergebracht
ist. 1984 trat er aus gesundheitlichen Grin-
den in den vorzeitigen Ruhestand, fihrte je-
dech die Kasse des Landesverbandes wei-

ter. Als geblrtiger Leipziger hat er sich an
die sprichwdriliche Sparsamkeit der Schwa-
ben angepaBt und eisern die ohnehin be-
scheidenen Gelder in der Verbandskasse
zusammengehalten. Allerdings muBte er An-
fang der achtziger Jahre die angesammelten
Riicklagen angreifen, als der Schulland-
heimverband Baden-Wiiritemberg e.V. mit
eigenen Fortbildungsangeboten wéhrend
der Ferienzeit an die baden-wiirttembergi-
sche Lehrerschaft herantrat.

Peter Krdssinger wirdigte anldlich der Bei-
setzung am 21.01.94 in seiner Eigenschatft
als Geschédfistihrender Vorsitzender des
Landesverbandes und als Schulleiter die be-
sonderen jahrelangen Verdienste Werner
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Voitschs, die er fiir den Verband und fir die
Erziehung und Bildung der Stammheimer
Jugend erworben hatte.

Fir die Ubergangszeit bis zur Neuwah! hat
Lothar Epple, Sachbearbeiter und Vorstands-
mitglied, dankenswerterweise die Kassen-
fihrung kommissarisch bernommen.

Neue Heimliste 1994/95

Im Mairz diesen Jahres veréffentlichte der
Schullandheimverband Baden-Wirttemberg
e.V. seine neue, mit zeitgemédBem Layout
versehene Heimliste, die fir die ndchsten
beiden Jahre gilt. Vor fast 30 Jahren wurde
diese Schrift konzipiert, um den baden-
wirtembergischen Lehrerinnen und Leh-
rern bei der Planung von Schullandheimauf-
enthalten die schwierige Auswahl von ge-
eigneten Einrichtungen zu erleichtern.

Alle rund zweihundert verdftentlichten Hau-
ser sind im Interesse des Ministeriums flr
Kultus und Sport Baden-Wirttemberg von

Mitarbeitern des Landesverbandes Uberprift °

und begutachtet worden. Dies ist notwendig
geworden, da in Baden-Wurttemberg nur
noch sechs Schullandheime in der Trager-
schaft von Schulvereinen bestehen. Bei rund
3000 Schullandheimaufenthalten von baden-
witrttembergischen Klassen im Jahr missen
deshalb andere geeignete Einrichtungen zur
Verfigung gestellt werden. In der Mehrzahl
sind dies Hauser anderer gemeinnutziger
Trager sowie solche von Landkreisen und
Kommunen. Selbst auf private Heime muB
zuriickgegriften werden. Durch die regeim&-
gige Uberpriifung ist die Qualitat der Einrich-
tungen stets auf einem hohen Niveau.

Die Hauser sind nach Landschaften geord-
net und werden mit Hilfe von Piktogrammen
in Kurzform beschrieben. Den Landschaften
vorgeschaltet ist jeweils eine Ubersichtskar-
te mit der geographischen Lage der Haeime,

Die Heime sind nach folgender landschatt-
licher Gliederung geordnet:

— Allgau und Umgebung,

— Bodensee, Oberschwaben,

— Hohenlohe, Bauland,

— Odenwald, Kraichgau, Pfalz,

— Schwabische Alb,

— Schwibischer Wald,
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— Schwarzwald,
— Mittlerer Neckar.

AuBerdem sind aus historisch gewachsenen
Wurzetn her Hauser in Sadtirol enthalten,
die vor nunmehr dreiBig Jahren erstmals
baden-wiirttembergische Klassen autge-
nommen hatten. Zum zweiten Mal enthalt
die Heimtiste wieder Schullandheime aus
dem neuen Bundesland Sachsen, dem Part-
nerland Baden-Wirttembergs. Diese acht-
zehn Einrichtungen sind alle dem Séchsi-
schen Landesverband der Schullandheime
e.V. angeschlossen.

Unsere Heimliste wird traditionsgemés (ber
die Oberschulamter bzw. die Staatlichen
Schuldmter an alle baden-wilrttembergischen
Schulen versandt. DafGr wie auch fir eine.
gewisse finanzielle Unterstitzung durch das
Ministerium fiir Kultus und Sport durfte sich
der Zweite Vorsitzende und Geschaftsfihrer
des Schullandheimverbandes Baden-Wirt-
temberg e.V., Peter Krossinger, herzlich be-
danken.

Landesverband Bayern
Fortbildungsveranstaltung:

05.09.94 bis 09.09.94
im Schullandheim WeiBenstadt/Ofr.

Spielen im Schullandheim
Leitung: Michael Stirmer, Sontheim.

Im Spielen erschliefen sich auBercrdentli-
che Lern- und Erfahrungschancen insbeson-
dere im sozial-emotionalen, kommunikati-
ven, psychomotorischen, aber auch im kog-
nitiven Bereich. Schullandheimaufenthalte
kénnen - richtig geplant und vorbereitet -
auch in dieser Hinsicht eine willkommene Er-
génzung und Bereicherung des schulischen
Lernens sein. Neben dem theoretischen Zu-
sammenhang zwischen Spielen und Lernen
sollen vor altem praktische Umsetzungs-
maglichkeiten zu folgenden Themenberei-
chen vermittelt werden: Aufwérm- und Ken-
nenlernspiele; physikalische Spisle und Ex-
perimente; Spielen mit Licht, Schatten und
Bewegung; Herstellung und Einsatz von



Brettspielen;
abends oder Spielfestes. Begleitet wird der
Lehrgang von einer umfangreichen Ausstel-
lung an Spielbiichern, Karteien, Brettspie-
len, Bastel- und Werkbidchern sowie Bi-
chern zum Thema 'Feste und Feiern'.

Den Schullandheimvereinen bietet sich hier
die Mdglichkeit, Lehrerinnen und Lehrer aus
ihrer Region als Multiplikatoren fiir Zwecke
tokaler oder regionaler Fortbildung bzw. als
Berater fir Schullandheimaufenthalte zu
qualifizieren.

Teilnehmergebihr: DM 180,-- elnschlleﬁhch
Ubernachtung und Verpflegung im Schul-
landheim.

‘Ferienaufenthalt
im Schullandhelm Hobbach

Vigle Kollegen in der ganzen BRD sind sicher
daran interessiert, dieses wunderschdne, mit-
ten im Spessart gelegene Haus mit seinen
vielfaltigen Anlagen kennenzulernen, ohne
Klasse und ohne die Verpflichtungen eines
verantwortlichen Klassenlehrers, nur im Kreise
seiner Familie oder Gleichgesinnter.

Die Betreiber des Schullandhgims Hobbach
haben daher beschlossen, das ganze Haus
fir einen originellen Familien-Ferienaufent-
halt in der Zeit vom 25. Juli bis 20. August
1994 zu dffnen. Es stehen 4 Einbettzimmer,
6 Zweibett-, 1 Dreibett-, 12 Vierbett- und
4 Sechsbettzimmer bereit. :

Herr Laders als Leiter unseres Umweltzen-
trums steht lhnen auf Wunsch mit seinem
vielfdltigen Wissen und Kénnen zur Verfi-
gung, sei es als. Wanderbegleiter, als Bera-
ter tir ein Lagerfeuer oder fUr detailliertes
Umwelterleben. Unsere neuzeitlichen Sport-
und Spielanlagen dirfen unsere Géste und
lhre Kinder kostenlos benutzen.

Wir bieten Vollpension (U/FriMi/kaltes Ab)
oder Halbpension (ohne 'Mittagessen} an.

Kosten:

bis 3 Jahre: VP DM 10.—, HP DM B8.— .
bis 12 Jahre: VP DM 18.—, HP'DM 14.—
bis 18 Jahre: VP DM 24—, HP DM 18.—
Erwachsene: VP DM 32.—, HP DM 24.—

Auskiinite und Anmeldungen im Schulland-
heim Hobbach (Frau Keil), Bayarnstr. 2/4,
63863 Eschau-Hobbach, Tek: 0 93 74 / 78 87,
Fax: 0 93 74 /3 67.

Organisation eines - Spiel-

Arbeitsgemeinschaft
Berliner Schullandheime

Sparen - Sparen -

Die 6ffentlichen Haushalte sind seit siniger
Zeit auf einen allgemeinen Sparkurs einge-
schwenkt, Alle Bundeslander sind von dieser
Sparwelle betroffen.

Flr die Schullandheimarbeit ergibt sich 50
eine mehrfache Belastung:

1. Die Zuschisse der éffentlichen Haushal-
te fur die direkte Arbeit in den Vereinen
und Verbinden werden gekiirzt.

2. Die Unterstitzung bedarftiger Schi-
lerfinnen flr Fahrt- und Aufenthaltsko-

sten wird vermindert, da die entspre--

chenden Haushaltsansétze bei den Ver-
waltungen gekiirzt worden sind.

3. Dazu erhdht sich der Finanzierungsbe-
darf wegen der steigenden Arbeitslosig-
keit und der damit verbundenen Unter-
stitzungsbedirftigkeit der Kinder fiir die
Fahrt in das Schullandheim.

4. Und schlieBlich: Dienstreisekosten fiir

Lehrerfinnen bei Schullandheimautent-
halten stehen schon lange nicht mehr
ausreichend zur Verflgung.

Die Folge ist eine Verminderung der Zahl der -

Schullandheimaufenthalte, zumindest je-
doch eine Verklrzung der Aufenthaltsdauer.
Dadurch sinken die Einnahmen der Heimtré-
ger, wihrend die Ausgaben auf der alten H6-
he bleiben, wenn sie nicht durch Teuerung
und Erhéhung der Personalkosten sogar
noch steigen.

Ein gemeinniitziger Schullandheimverein

hat in der Regel keine Ricklagen, mit denen

er Jahre verminderter Belegung Uberstehen

kann.

Es gibt nur zwet Maglichkeiten zur Uberwin-

dung der Schwierigkeiten:

1. SchlieBung des Hauses (evtl. nur tempo-
rdr). Das wére die schlechteste Ldsung.

2. Durchforstung der Vereinshaushalte mit,
dem Ziel der Klrzung von Ausgaben.

Hier eine Erfahrung aus Berlin:

Mit den steigenden Kosten fiir das Briefporto
begannen die Uberlegungen zur Senkung
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der entstehenden erhdhten Kosten. Man
kann zwar Massensendungen kostengitnstig
aufgeben, dann kostet der Brief nur DM -.38
statt DM 1.--, eine stattliche Einsparung. Nur
versendet ein Verein verhéltnismaBig wenig
Massensendungen. So ist das nicht der
Weisheit letzter SchiuB.

Da gibt es aber in Berlin - und maglicherwei-
$e auch in anderen GroBstidien die sog.
Fachpost, die zur Zeit neben Berlin auch
noch Potsdem-Stadt erreicht. Ein Antrag
teim Landesverwaltungsamt auf Teilnahme
an der Fachpost hatte kurzfristig Erfolg. Un-
sere Antragsbegrondung: Wir erfiillen eine
Aufgabe, die eigentlich der Senatsschulver-
waltung obliegen wirde. Die begniigt sich
damit, die Schullandheimvereine durch ei-
nen ZuschuB von derzeit DM 7.500,-pro Jahr
fir ein Heim mit 100 Betten zu tdrdern.

Werbebriefe an Schulen, Informationsmap-

pen u.a. werden seit Jahresbeginn unent-

geltlich betérdert. Wir schitzen unsere Por-

toersparnis auf ca. DM 2.000,~- pro Jahr. Das
_ Ist nicht viel, hilft aber ein wenig weiter.

Arbeitsgemeinschaft
Hamburger Schullandheime
e.V.

Windkraftwerk

Gesucht wird ein Schullandheim, das daran
interessiert ist, auf seinem Gelédnde in Zu-
sammenarbeit mit der Deutschen Gesell-
schaft fir Windenergie ein Windkraftwerk er-
richten zu lassen. Voraussetzung fir ein sol-
ches Vorhaben ist logischerweise eine Lage
in einer windtrachtigen Gegend, also vor-
zugsweise an der See. Mitgliedseinrichtun-
gen, die der Meinung sind, daB auf ihrem
Gelinde die Méglichkeiten eines solchen
Vorhabens gegeben sind, kénnen mit Herrn
Jirgen Sievers-Tausch, Heinsonweg 51h,
22359 Hamburg, Kentakt aufnehmen.
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Termine
16.09.94 - 18.09.94

Bewegen und Spielen am Strand und im
Wasser; Fortbildungswochenende im SLH
Nieblum. Leitung: Prof. Dr. Jirgen Kretsch-
mer und Ekkehard Schultze.

256.11.94 - 27.11.94

Erndhrung und Essen - Bewegung und
Spielen; Fortbildungswochenende im SLH
Lensterhof. Leitung: Gabriele Herold, Mar-
tina Siebert, Jirgen Kretschmer, Exkehard
Schultze.

18.11.94

Open door - geselliger Jahresausklang in der
Finkenau.

17.02.95 - 19.02.95
Ampeitrinken bis zum Abwinken, oder?

Maglichkeiten der Suchtprivention auf
Schutfahrten; Fortbildungswochenende im
SLH Emsen; Leitung: Barbara Ligsler, Ekke-
hard Schultze.

07.04.95 - 09.04.95

Lernen vor Ort - Lebensraume Wald, Wasser
und Boden; Fortbildungswochenende im
SLH Estetal; Leitung: Heike Elvers, Bernd
Schumacher, Jargen Kretschmer, Ekkehard
Schulize.

19.05.95 - 21.05.95

Schullandheime: Lernornt fiir Projektarbeit;
Fortbildungswochenends im SLH Rosdorf:
Leitung: Jirgen Kretschmer, Wulf Garde,
Claus-Peter Cramer, Ekkehard Schultze.

Landesverband
Mecklenburg-Vorpommern

Weiterbildungsangebote

Naturkontaktspiele

Spielerisches Bewegen in der Natur, Natur
sinnlich entdecken und erfahren, Erkennt-
nisse in umweltvertrdgliches Handeln um-
setzen und an Beispielen erproben.



_Ort: ein Schullandheim in Mecklenburg-Vor-
pommern

Termin: 06.05. bis 07.05. 94

Anmeldung: Landesverband, Alte Crivitzer .

Landstr. 6, 19063 Schwerin
Max. 20 Teilnehmerf/innen

Bewegen und Spielen
am Strand und im Wasser
Zum Programm gehoren u. a. der Bau und

die Erprobung von Bewegungsspielgeraten
fur Strand und Wasser sowie die Vorstellung

und die Erprobung neuer Spiele und Beawe-

gungsaktivititen.

Ort: Ein Schullandheim in Mecklenburg-Vor-
pommern .

Termin: Mitte Juni (Freitag bis Sonntag)

~ Anmeldung: Landesverband, Alte Cnvnzer
Landstr. §, 19063 Schwerin.

Max. 20 Teilnehmerfinnen ‘

Landesverband
Niedersachsen e.V.
Kultusminister Prof. Rolf Wérnstedt:

Landesmittel fir Schuliandheime
werden aufgestockt ’

~

“Die Landesmittel fir Schullandheime in
Niedersachsen sind fiir ‘dieses Jahr um
100.000 DM auf 340.000 DM erhéht worden.
Hierdurch sollen die ab 1994 wegfallenden
Bundesmittel aus dem Zonenrandfdrderungs-
programm von bisher jahrlich 100.000 DM
kompensiert werden’', antwortete der nie-
dersichsische Kultusminister Prof.
Wernstedt auf eine Kleine Anfrage des CDU-
Abgeordneten Friedrich Pdrtner.

Von diesen Geldern sind 40.000 DM zweck-
.gebunden, um die Umweltstationen in den
Schullandheimen zu fordern. Dort werden
belsplelhafte Unterrichtseinheiten und Pro-
jektvorschlage fiir schulische Lerngruppen
erarbeitet, erprobt und dokumentiert.

* Die Gbrigen 300.000 DM stehen den 37 nie-

dersachsischen Schullandheimen auf An-,

Rolf -

trag als finanzieile Unterstitzung fir Mo-
dernisierungs- und SanierungsmaBnahmen
oder fir die Ausstattung zur Verfiigung.

Die Lehrkréfte in den sechs Umweltstationen
sind auBer dieser beispielhaften Entwicklung
von Projekten mit dem-Aufbau der Station
sowie mit Beratungs- und Fortbitdungsauf-
gaben betraut. Fiir diese Titigkeit sind den
Lehrkriften 62 Anrechnungsstunden einge-
raumt worden, die auch in den folgenden

. Jahren erhalten bleiben sollen.

Die Umweltstationen sollen so mit_Untersu-
chungsgeréten, Medien, Projekt- und Unter-
richtsmaterialien sowie mit Beratungsange-
boten ausgestattet sein, daB sie von allen

__Lehrkraften und Lerngruppen weitgehend

selbstindig genutzt werden kdnnen.,

£

" Landesverband

Nordrhein-Westfalen
Herbsttagung 1994

'
Der Landesverband NRW ladt alle Mitglieder
und Trdger von Schullandheimen zu dem
traditionellen Herbstireffen ein, das vom 4.
bis zum 6. November 94 durchgefuhrt wird.
Der Verband ist diesmal zu Gast im Schul-
landheim Haus Pempeffort in 51545 Wald-
brél des Schullandheimvereins des Hum-
boldt-Gymnasiums Dasseldorf.

Neben einem aligemeinen Erfahrungsaus-
tausch wird tber Realisierungsmdglichkei-
ten des neuen Meodellversuchs EFEU in
NRW und Gber die Auswirkungen der Be-
schlilsse von Rantum gesprochen-werden.

Gidste, auch aus anderen Bundesldndern,
sind herzlich willkkommen.

Neues Mitgliederverzeichnis
erschienen

Der Landesverband hat sein Mitgliederver-
zeichnis nach -den neussten Angaben der
Tragervergine novelliert. Es kann kostenlos
beim Landesverband, Heidestr. 176, 32120
Hiddenhausen, Tel. 0 52 21 /6 58 87, Fax
0 52 21/ 6 27 85 angefordert werden.
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Programm

der Bundesarbeitstagung

des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.
vom 30. September bis 2. Oktober 1 994

in Rantum/Syilt

Freitag, 30. September 1994

*17.00 Uhr

© 20.00 Uhr
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Anreise
Anmeldung im Tagungsbiro

Bilhnensaal des ADS-Schullandheimes:
Erdffnung

Wilhelm KlaiB,
Vorsitzender des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

BegriiBung

Horst Aye,
Vorsitzender des Landesverbandes Schleswig- Holsteln e.V.

GruBwort

Gisela Béhrk,
Ministerin fir Frauen, Bildung, Weiterbildung und Sport
des Landes Schleswig-Holstein

GruBwort

Ministerialdirigent Dr. Werner Boppel,
Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft

Referat

Dr. Per Dalin, Oslo:
"'Die verdnderte Aufgabe der Schule im geeinten Europa”

Musikalische Umrahmung

Chor und Orchester der Musikschule Sylt
Leitung: Beate Salzig, Westerland

BegriiBungsabend
Quellenhaus der 'Sylt Quelle’



Sonnabend, 01. Oktober 1994

8.00 Uhr

9.00 Uhr

Frihstiick N
Speiserdume des ADS-Wirtschaftsbetriebes

Arbeit in Gruppen

Arbeltsgru ppe | K .

Bildung fir Europa - gemeinsame Prob!eme im vereinten Eu- .
ropa, Einfihrungsreferat: MinDir. Dr. Werner Boppel, Bonn -
Prof. Dr. Lothar Beinke, GieBen; Klaus Kruse, Hamburg

Arbeitsgruppe i

Umwelterziehung im Schullandheim - wichtige padagogische
Impulse bleiben auch nach Ende des Modellversuches, Prof.
Dr. Herbert Kersberg, Dortmund; Gerhard Winkel, Hannover

Arbeitsgruppe Il

Lern- und Erlebnisont Nordseekiiste: Praktische Arbeit an
'Lernstationen’ im Schullandheim mit Schilerinnen und Schii-
lern ‘Sylter Schulen, Helge Thielemann, Schleswig; Franz
Trummer, Flensburg

Arbeitsgruppe IV

Handlungsorientiertes selbstindiges Arbeiten mit Gedichten
zum Thema Wetter, Méer und Kiiste, Uirich Brinkmann, Flens-
burg o

Arbeitsgruppe V .
Bewegung, Spiel und Sport im Schullandheim, Arnd Schuster,

. Flensburg; Johannes Sominka, Flensburg

Arbeitsgruppe VI

Ténze, von einer Gruppe im Schullandheim gestaltet Holger
Muller, Hamburg

Arbeitsgruppe Vi

Astronomische Bildung bei Schullandheimaufenthalten, Prof.
Dr. Rudolf Szostak, Miinster; Dieter Vornholz, Bremen *

Arbertsgruppe VIl und 1X T .

EinfOhrungsvortrag: “Das Schullandheim als padagoglscher
Partner der Schule”, Prof. Dr. Heinz-Jirgen tpfling, Regens-
burg .
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13.00 Uhr

14.30 Uhr

anschlieBend:
Arbeitsgruppe VHI

Kann die Organisationsform von Schullandheimarbeit vor ak-
tuellen Gefdhrdungen bewahren? (Berichte, Diskussion), Wil-
helm KleiB, Nirnberg

Arbeitsgruppe IX

Offentlichkeitsarbeit vom Schullandheim / vom regionalen
Vereinstrdger aus (Seminar), Prof. Adalbert Ruschel, Niirn-
berg

Gemeinsames Mittagessen

Speiserdume des ADS-Winschaftsbetriebes

Fortsetzung der Arbeitsgruppen

16.30 Uhr

Fiir Mitglieder
des Verbandes Deurscher Schuﬂandhe:me e. V

AuBerordentliche Hauptversammliung

Quellenhaus der 'Sylt-Quelle’
BegriiBung, Eréffnung (Withelm KileiB)
Aus der Arbeit des Vorstandes (Vorstandsmitglieder}

Antrag: Umstellung der Beitragsregelung zum 01. 01. 95
und Erhdhung des Milgliedsbeitrages (Wolfgang
Neckel, Hans-Jirgen Hiibner, Withelm Kleif}

Bundestagung 1996 (Wilhelm KleiB)

19.30 Uhr

20.30 Uhr
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Gemeinsames Abendessen

Speiserdume des ADS-Wirtschafisbetriebes

'Sylter Welle” - ein geselliger Abend

Kursaal der Kurverwaltung Rantum



Sonntag, 02. Oktober 1994

8.00 Uhr bis Frithstiicks-Brunch )
11.00 Uhr Uhrensaal des ADS-Winschafisbetriebes

10.30 Uhr bis  Angebote zu Exkursionen auf der Insel Syt
- 13.00 Uhr unter Fuhrung fachkundiger Mitarbeiterfinnen

13.00 Uhr . Gelegenheit zur Mittagssuppe
o Uhrensaal des ADS-Wirtschatfshetriebes

15.00 Uhr Méglichkeit der Sylterkunciung: .
Ausflug zur Lister Wanderdiine

15.00 Uhr Sitzung der Bundesarbertsgruppe "Das Schwlandhefm als
" Lern- und Begegnungsort -fir Europa (BAG 'EFEU ),
Klaus Kruse, Hamburg

15.00 Uhr  Sitzung des Arbeitskreises "Astronomie und Astrophysik '
im Unterricht des Fachverbandes Didaktik und Ph ysrk” der
DPG, Prof Dr. Rudolf Szostak, Minster

19.00 Uhr  Abendessen :
Uhrensaal des ADS-Wirtschaftsbetriebes

20.00 Uhr Otfentlicher Abendvortrag:
' Quellenhaus der "Sylt Quelle’
"Auf der Suche nach extraterristischem Leben
Prof Dr. Rudolf Klppenhahn Gittingen

Die Anmeldung
erfolgt in der Geschitisstelle des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

Mendelssohnstrafe 86
22761 Hamburg

Telefon: 0 40 / 8 90 15 41
Fax: 0 40 / 89 86 39.

Die Mitglieder des Verbandes erhalten eine gesonderte schriftliche Einla'dung .
mit Anmeldekarte.

An der Bundesarbeitstagung Interessierté sind herzlich willkommen. Bitte,
fordern Sie die Unterlagen bei der Geschéftsstelle an.
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Heinrich (,Heio”) Wies
19. 10. 1918 - 20. 01. 1994

Trauer und Nachdenken bestimmen uns, wenn wir den Tod eines Nahe-
stehenden und Vertrauten, eines Freundes in der Sache und als Mensch hin-
nehmen miissen.

Heinrich Wies hat uns zu Beginn dieses Jahres verlassen. Nach kurzer,
schwerer Krankheit wurde er von seinem Leiden erldst.

Mit Heio Wies haben der Verband Deutscher Schullandheime und vor allem
sein Landesverband Hessen einen engagierten Pidagogen verloren.

Als junger Lehrer im Oberhessischen
und in Frankfurt, spiter als Rektor in
Frankfurt und Verantwortlicher fiir das
Schullandheim Jugenddorf Wegscheide
bei Bad Orb hat er Wesentliches und
Entscheidendes fiir die Verbreitung der
Schullandheimidee und die Entstehung
von Heimen geleistet.

Nach seinem Ausscheiden aus dem
Schuldienst verfolgte er mit beeindruk-
kender Ausdaver die Griindung des Lan-
desverbandes Hessen im Jahré 1981, dem
er bis 1992 vorstand. In dieser Zeit war
er nicht nur Ratgeber und Initiator fiir
die Schullandheimbewegung. Vielmehr
begleitete er uns als Freund.

Den Ehrenvorsitz im Landesverband konnte er leider nicht lange wahr-
nehmen. Aber dies kennzeichnet ihn:*Wirken und Arbeiten, solange die
Kraft reicht.

Im Nachruf seiner Familie heiflt es: “Mit unermudlicher Kreativitit und
zeitbewufitem Idealismus forderte er Eigenverantwortung und Leistungs-
freude seiner Schiiler und Studenten.”

Wir kénnen hinzufiigen: auch der Schullandheime.

Wir schulden Heio Wies Dank und werden ihn als glaubwiirdigen, niche
ungestiimbeunruhigenden, sondern iiberlegend-abwigenden Ideengeber und
Motor fiir die Sache der Schullandheime in Erinnerung behalten.

Alfred Grysczyk Wilhelm Kleif}




_ Mitgliederverzeichnis
- Das aktuelle _

Verzeichnisder - || 1994
Schullandheime im : .
Verband Deutscher |
Schullandheime e. V. .

. ist gerade erschienen.

'Es ist zum Preis von DM 6,50 bei:

" Verlag Verband Deutscher Schullandheime-
MendeissohnstraBe 86 '
22761 Hamburg

Telefon: {0 40) 8 90 15 #1 . _
Telefax: (0 40) 89 86 39 ’ . ‘ .

erhéitlich. ' -  VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME E. V.

Verkauf
unseres Schullandheims
im Schwarzwald

A \‘ﬁ dk w‘r » Haus im Berghotel-Stil,
X groBe Sonnenterrasse

i - .. - > umfangreich'es Raumangebot,
.,/ MENSCHENWURDE . 40 mébliente Zimmer

: ‘\‘.') thalen
Postgiro Kiéln 556-505 .
. P 3.891 m? Nutzfliche

MlSE&”gQB ' P schénste Lage (1.220 m i.d.M.) unter-
Aliow gagev

halb des Schauinslandgipfels/Hoch-

Komnkhot i chor W Posciach s0 schwarzwald
52015 Aachen

Preis (VHB) DM 1,1 Mic.
(keine Maklergebiihren)

18/94 | ‘ Telefon (07 61) 4 2181

-1 Arbeiterwohlfahrt

- | Kreisverband Freiburg e. V.
Sulzburger Strase 4

79114 Freiburg im Breisgau




Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grobter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt offmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstiick ver-
schont. .

Aber keine Sorge: Obijekieinrichtungen von Sudahl vertragen je-
den Spaf. Und bieten Platz fur jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Betft hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert. .

Etagenklappbett 8181,




¢’

 Nichts nehmen diese Betten krumm.-Auch nicht den gréfiten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spéatestens bei der néich-
sten Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet. -

Hochste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fir Ju-
gendherbergen und Schullondheme

zu bieten hat:

SUDAHL GmbH & Co. KG

MUBELWERKSTATTEN

Produktion und Verwaltung

Haller StraSe 54
Postfach 24

74532 lishoten

Telefon 0 79 04 / 10 14
Telefax 0 79 04 / 10 55

OBJEKTEINRICHTUNGEN

Zweigbetrieb und
Ausstellung
Briickenweg 16

74547 Untermiinkheim-
Enslingen

Teleton 0 79 06 / 5 84

SUDAKHL

A

/. O\

‘Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischenstocken 181671,
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Deutscher Text: Clans Ludwig Lane, aus. Laute, schlag an, Georgs-Verlag, Diisseldord




