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Sehr geehrte Leserinnen und Leser,
liebe Freunde der Schullandheimarbeit!

Diese erste Ausgabe des Jahrgangs 1993 und die zweite der neuen Redaktion be-
faBt sich vor alfem mit den Urspriingen der Schullandheimbewegung. Ein terminii-
cher AnlaB besteht eigentlich nicht: Der 65. Geburtstag des Verbandes ist vorbei-
gegangen, ohne daB es sonderlich auffiel. Und trotzdem war es Zeit, sich auf seine
Véter zu besinnen, so vor allem auf Dr. Heinrich Sahrhage und Dr. Rudolf Nicolai
und auf deren pddagogisches Fundament, die Reformpéddagogik des ersten Quar-
tals unseres Jahrhunderts.

Das Jahrbuch des Reichsbundes der deutschen Schullandheime aus dem Jahre
1929, das nun in einer Reprintausgabe vorliegt, ist weit mehr als eine Zusammen-
fassung der Berichte der einzelnen Schullandheimvereine der damaligen Zeit. Es
bietet vielmehr eine solche Fiille von pddagogischen und soziologischen Aussa-
gen, daB auch ein mehrseitiger Bericht dariber nur kurze Einblicke gewdhren
kann. Es wére wert, als Basisquelle fiir eine wissenschaftliche Arbeit iiber die
Péddagogik der 20er Jahre genutzt zu werden!

Wir geben lhnen mit dieser Ausgabe unserer Fachzeitschrift Quellenmaterial aus
jener Zeit an die Hand und Interpretationen (iber die Arbeit in jener Zeit.

Manfred Voge!
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Der Reichsbund der deutschen Schullandheime
— ein Netzwerk reformpéadagogischer Praxis

Klaus Kruse

Unter dem Thema ‘Nationale und internationale Verbindungen der Versuchs- und
Reformschulen in der Weimarer Republik’ veranstaitete die Arbeitsstelle Hambur-
ger Schulgeschichte der Uni Hamburg im Hamburger Schulmuseum unter der
Leitung von Prof. Dr. Reiner Lehberger am 17.11. und 18.11.92 eine Tagung, auf
der Klaus Kruse den folgenden Beitrag vortrug.

Fiir'die Einladung zu dieser Tagung
mdchie ich mich ganz herzlich bei lh-
nen bedanken und auch fir die freundli-
chen Worte zur EinfOhrung. Ergénzen
méchte ich dies mit folgendem Hinweis:
1974 wurde beim Verband Deutscher
" Schullandheime jemand gesucht, der
fur das geplante Handbuch 'Padagogik
im Schullandheim’ einen geschichtli-
chen AbriB schreiben wiirde. Das Buch
sollle 1975 erscheinen. Es blieb also
nicht vig! Zeit. Da ich mich wéhrend
meines Studiums mit Padagogik und
auch z.T. mit deren historischer Erfor-
schung befaBt hatte, interessierte mich
das Thema. tch erklarte mich bereit,
diese Aufgabe zu Ubernehmen.

Die Sichtung des Materials war nicht so
einfach, wie ich es mir zunichst vorge-
stellt hatte. Das friher einmal sehr um-
fangreiche Archiv der Schullandheim-
bewegung stand mir nicht voll zur Ver-
flgung, weil ein groBer Teil des Mate-
rials nicht auffindbar war. Spéter haben
uns Hinweise auf die Spur von mehre-
ren Kisten und Akienordnern sowohl
Uber die gesamte Schullandheimbewe-
gung als auch ber die Hamburger Kin-
derlandverschickung gefihrt - gesam-
mett von Otto und Heinrich Sahrhage.
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Die Materialien'lagen auf dem Dachbo-
den des Albrecht-Thaer-Gymnasiums,
das eines der ersten Schullandheime,
und zwar in Hoisdorf, eingerichtet hatte,
und an der Heinrich Sahrhage - der
langjahrige Vorsitzende des Reichs-
bundes der deutschen Schullandheime
und seiner Nachfolgeorganisation, des
Verbandes Deutscher Schullandheime
e.V., - als Lehrer tatig gewesen war.

Gern wollte uns bei der Sichtung und
Systemalisierung des Archivmaterials
ilber die Schullandheimbewegung
Eberhard Johannson aus Bremen hel-
fen. Doch sein plétzlicher Tod im Som-
mer 91 hat dies verhindert. Er hitte si-
cher sehr gern an dieser Stelle zu thnen
gesprochen, zumal er in seiner Person
noch die Verbindung von Versuchs-
schulen der Reformpidagogik, der
Schullandheimbewegung und der Initia-
tiven zur Griindung von schulgeschicht-
lichen Sammlungen verkdrperte: Er war
Vorstandsmitglied der Bremer Schulge-
schichtlichen Sammlung, er war Lehrer
an einer Bremer Schule, die in den
zwanziger Jahren Versuchsschule war
und ein eigenes Schullandheim besag,
er war jahrelang Vorsitzender der Ar-
beitsgemeinschaft Bremer Schulland-



heime e.V. und in dén letzten Jahren
Vorsitzender des Verbandes Deutscher

. Schullandheime e.V.

Nun miissen Sie mit mir als Autor des
Beitrages 'Zur Geschichte der Schul-
Iandhelmbewegung und Schulland-
heimpé&dagogik’ im Handbuch 'Padago-
gik im Schullandheim’ vorliebnehmen.

Was sind. Schullandheime?
Schuliandheime sind padagogische,

- die Schule ergénzende Einrichtungen.

‘Als solche werden 'Heime' auf dem

‘Lande’ bezeichnet, deren Hauptaufga-
be es ist, "Schul’-klassen oder -gruppen
gemeinsam mit ihren Lehrerinnen und
Lehrern fiir mehrtdgige Aufenthalte -

"meist ein bis zwei'Wochen, friiher sogar

drei oder vier Wochen - zur Verfiigung
zu stehen. :

Von ihrem Aufgabenbereich und auch
von ihrer Tragerstruktur stehen Schul-
landheime alsc in enger Beziehung zur
Schule.

Aufenthalte in Schullandheimen gehd-
ren zuv dem Bereich der Schulfahrten
und sind an vielen Schulen aus Gro8-
stadten, .aber auch oft aus kleineren
Stadten, fester Bestandteil der schuli-
schen Arbeit. Schullandheimaufenthal-
te arweitern 'die Erfahrungsméglichkei-

ten der Kinder und die Chancen fir ein-

erfahrungsorientiertes, natdrliches Ler-
nen auBerhalb des Klassenzimmers.
Der Schuflandheimaufenthalt stellt eine
'besondere padagogische Situation der
Schule’ dar und ist Fortsetzung und Er-
gdnzung von Erziehung und Unterricht

an einem auBerhalb des Klassenzim- -

mers in einer ldndlichen Umgebung ge-
legenen Ort.

Bekannt sind Schullandheime in be-

stimmten Regionen auch noch unter,

der Bezeichnung 'Schulheime’, 'Land-
heime’ oder gar (félschlich) 'Landschul-

heime'. Aber bereits in den zwanziger
Jahren begann sich die Bezeichnung
*Schullandheim’ allgemein durchzuset-
zen. Damit wird auch Verwechslungen
vorgebeugt. So sind die Schullandhei-
me zu unterscheiden.von den heutigen
‘Landschulheimen’ oder ’Landerzie-
hungsheimen’, die eigene Schulsyste-
me darstellen und meist als Infernate
gefiihrt werden, so beispielsweise die
Landschulheime Solling, Salem,
Schondorf oder die Odenwaldschule.

In der Bundesrepublik Deutschland gibt
es zur Zeit Uber 400 Schullandheime,
die Giberwiegend im Verband Deutscher
Schullandheime  e.V. zusammenge-
schlossen sind. Jahrlich fahren (ber
800.000 Schiilerinnen und Schiiler far .
ein bis drei Wochen in diese Schul-

. landheime.

Urspriing:e

1990 bestand die organisierte Schul-
landheimbewegung 65 Jahre. Als Kind
der reformpédagogischen Bewegungen
seit der Jahrhundertwende ist sie 1925
'zur Welt gekommen’. Nun ist sie also
in einem Alter, in dem 'man normaler-
weise in den Ruhestand geht.

Doch nicht die Schullandheimbewe-
gung. Schullandheime und Aufenthalte’ .
von Schulklassen und Schulgruppen in
Schullandheimen wird es auch in der
Zukunft geben, wenn padagogische Im-
pulse sie tragen und wirischafiliche
Rahmenbedingungen . gegeben sind.
Und dies nicht nur auf dem Gebiet der
alten Bundeslénder, sondern auch in
den finf neuen Landern, in denen es
zwar in.den zwanziger Jahren eine gan- |
ze Zahl von Schullandheimen gab, in
denen jetzt aber erst ein Neuanfang be-
gonnen hat.

Heute sind z.B. die Umwelterziehung
und Friedenserziehung wichtige pad-
agogische Impulse der Gegenwart und



der Zukunft fiir Schule und Schulland-
heim. Damals war, der entscheidende
Impuls zur Griindung der Schullandhei-
me bzw. von schullandheim&hnlichen
Einrichtungen neben der Sorge um die
Gesundheit der Kinder, auf die spéter
noch eingegangen werden soll, die radi-
kale Kritik an der damaligen Schule als
"Unterrichtsanstalt’, als 'Statte der rei-
nen Wissensvermittiung’. Die Schule
als 'Lernvollzugsanstalt’, als 'Pauk- und
Lernbetrieb’ wurde abgelehnt, weil sie
nicht den Bedirfnissen des Kindes ent-
spreche und den ganzen Menschen
vernachlassige. Unter dem EinfluB der
Schulkritiker - aber auch der gesamtge-
sellschaftlichen Entwicklung am Ende
des 19. Jahrhunderts - bildete sich die
Padagogische Bewegung’, die eine ra-
dikale Erneuerung des Schulwesens
verlangte. 'Erziehung’ war ein Leitmotiv
dieser Bewegung. y

Schule dirfte sich also nicht nur auf die
Vermittlung von Wissen reduzieren las-
sen, Zensuren verteilen und ein Ausle-
seinstrument  flir
sein. Schule habe auch einen Erzie-
hungsauftrag und misse dazu pddago-
gische Situationen schaffen, die fur die
Entwickiung des Kindes in seiner gan-
zen Persénlichkeit férderlich sind. Dazu
war es notwendig, mindestens von Zeit
zu Zeit das Klassenzimmer der GroB-
stadtschule zu verlassen und in landli-
cher, reizvoller Umgebung gemeinsam
zu leben und zu lernen.

Dokumente, die dies belegen, sind
noch vorhanden. So hatte die Schule
TelemannstraBe 10 in Hamburg fiir den
23.09.19 zu einem Elternabend eingela-

. den. Zwei Themen standen auf der Ta-

gesordnung:
1. Das Landheim unserer Schule
2. Der Unsinn von Schulzeugnissen

Hier wird die Grundtendenz der pdda-
gogischen Diskussionen jener Tage
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die Herrschenden -

verdeutlicht, die nfcht nur unter der Leh-

rerschaft, sondern auch mit den Eltern
und mit den Schiltern und Schilerinnen
gefihrt wurden.

Die Urspriilnge der Schullandheimbe-
wegung lassen sich noch weiter, bis in
die Zeit vor dem Ersten Weltkrieg, zu-
rickverfolgen. Die Grindung der ersten
schullandheim&hnlichen Einrichtungen
kurz nach der Jahrhundertwende er-
folgte auf dem Hintergrund der gesami-
gesellschaftlichen Bedingungen und
Verdnderungsprozesse aus der Zeitge-
gebenheit heraus.

Die unmittelbaren Ursachen fir die Ent-
stehung von Schullandheimen, motiv-
geschichtlich gesehen also die Idee,
Aufenthalte von Schulklassen mit ihren
Lehrerinnen und Lehrern fiir einen ge-
wissen Zeitraum 'in der padagogischen
Provinz’ - heute wiirde man wohl sagen,
in einem von Zwingen des Schulalltags
'entlastelen Raum’ - durchzufihren, lie-
gen in den geistigen, sozialen und &ko-
nomischen Veranderungen der Gesell-
schaft Ende des 19. Jahrhunderts. Da-
mals gab es, wie heute auch - und auf
diese Parallelen mdchte ich hinweisen -
als Antwort auf die negativen Auswir-
kungen starker Verdnderungen inner-
halb einer Generation (Zivilisationsmi-
digkeit, Fortschrittsskepsis, Antiautori-
tatsdenken usw.) Protestbewegungen
in vielen Bereichen der Gesellschafi.

Dazu gehdrten u.a. die Jugendbewe-
gung und im padagogischen Bereich
die Kunsterzieherbewegung, die Land-
erziehungsheimbewegung, die Freiluft-
schulbewegung, die pidagogische Be-
wegung "vom Kinde aus’und schlieBlich
auch die Schullandheimbewegung.

Gedankliche Einfilisse - von Locke,
Rousseau, Pestalozzi, Salzmann, Cam-
pe, Frébel, Lielz, Wynecken, Geheeb
und anderen - lassen sich unmittelbar
aufzeigen in der Konzipierung und Ver-
wirklichung der Schullandheimidee.



Nach dem Ersten Weltkrieg bekam die -

Schullandheimidee einen weiteren Auf-
trieb durch die Forderungen nach alige-
meiner Gesundheitsfiirsorge und '8f-
fentlicher Erziehungsfirsorge’ fir den
jungen Menschen. Die negativen Aus-
wirkungen des Krieges und die Not der
Nachkriegszeit - besonders im Hinblick
auf die Gesundheitsgefdhrdung der
Schulkinder - forderten im gesamten
deutschen Reich den Bau von Heimen

~ auf dem Lande. Das 'Schullandheim’

als Einrichtung auf dem Lande war in

. der Lage, die Aufgaben-der vorbeugen-

den Wohlfahrtspflege im Rahmen des
schulischen Feldes wenigstens fiir zwei
bis vier Wochen fiir Schiilerinnen und

Schiler der offentlichen- Schulen zu

Obernehmen. - o ]
In enger Zusammenarbeit zwischen El-

tern, Lehrern und Schilern fanden des-.

halb an vielen Qrten 'Schullandheim-

grindungen’ slatt. Vieles wurde in -

Selbsthilfe getan. Die Véter halfen beim
Aufbau, bei der-Instandhaltung und der
Verwallung, die Mutter bei der Bewirt-
schaftung der Heime.

‘Der Pragmatismus der Schullandheim-

griinder hat in jener Zeit wesentlich mit-
geholfen, daB Heime errichtet wurden
in denen ‘dann zunehmend pédagogi-
sche Uberlegungen eine Rolle spielten:
""Stand am Anfang der gesundheitliche
Gesichispunkt im Vordergrund, “verla-
gerte sich der Schwerpunkt allmahlich

auf das Unterrichtliche und vor allem’

auf das Erzieherische” (R. Nicolai). -

’

Der Uberregionale

Zusammenschluf

Erst einiée Jahre nach Grindung der
ersten schullandheiméhnlichen Einrich-

tungen erfuhren die breitere padagogi--
~ sche Offentlichkeit und auch viele An-
hanger - der Schullandheimbewegung

selbst von der Existenz einer gréBeren

Anzah! dieser Elnnchtungen in Deutsch-
land.

_Im Mai 1925 fand eine Tagung der Land-

erziehungsheime und Freien Schulen
statt, die vom Zentralinstitut fir Erzie-
hung und Unterricht in Berlin veranstal-
tet worden war. Wahrend der Beratun-
gen wurde die Frage angesprochen,
"wie der wohitatige padagogische Ein-
flul des Landlebens wenigstens vor-
Ubergehend auch den Schiilern und
Schillerinnen der Grofistadtschulen zu-
ganglich gemacht werden kénne” (Vor-
wort zu 'das Schullandheim’, 1926).

Aus dem Kreis der anwesenden Pada-
gogen von Landerziehungsheimen kam
der Hinweis auf die bereits bestehen-

. den Schullandheime, die dffentlichen

Schulen als Erganzungseinrichtungen
auf dem Lande fir diesen Aufgabenbe-
reich zur Verfliigung stiinden. Das Zen-
tralinstitut far Erziehung und Unterricht -
als Veranstalter wurde nach einer Aus-
sprache’ (ber das Phdnomen ’'Schul-
landheim' gebeten, eine Sammelstelle
fur Informationen und Verdffentlichun-
gen iber diese Heime auf dem Lande
einzurichten. :

Der Leiter der pidagogischen Abtei-
lung, Oberschulrat Franz Hilker, beauf-

. tragte den Studienrat Df, Rudolf Nico-

lai, mit Hilfe eines Fragebogens festzu-
stellen, in welchem Umfange den Schu-
len bereits sogenannte 'Schul- oder
Landheime' angegliedert waren, Man
verschickte diese Fragebogen an alle
Schulen der GroBstddie. Gleichzeitig
wurde eine Tagung fiur den Herbst 1925
vorbereitet, auf der Anhédnger des
Schuliandheimgedankens die Gelegen-
heit zu einem Gedankenaustausch ha-
ben sollten.

Das Ergebnis der Umfrage war fiir das’
Zentralinstitut und die péadagogische
Offentlichkeit sehr iiberraschend: Es
meldeten sich mehr als 100 ‘Schulen,
die Einrichtungen dieser Art hatten, aus



rund vierzig Stédten. Und die wenigsten
wuBten von dem Tun der anderen.

Vom 6. bis 7. Oktober 1925 versammel-
ten sich dann auf Einladung des Zentral-
instituts zum erstenmal Vertreter von
Schullandheimtrdgern, um dber die
vielfdltigen Gesichtspunkte und Proble-
me der Arbeit in den Heimen zu bera-
ten. Man erkannte, daB der Arbeit in
den verschiedenen Heimen aller Schul-
arten als gemeinsame, pidagogische
Idee und Aufgabe das Bemiihen um ei-
ne 'innere Schulreform’ zugrunde lag,
d.h. daB alle bestrebt waren, den her-
kdmmlichen Schulbetrieb durch die
Herausfihrung der Schulkinder aus der
Stadt in eine ldndliche Umgebung auf-
zulockern und die geistige Schulung
aufgrund gemeinschaftlichen Erlebens
und selbsttdtigen Erarbeitens zu er-
mdoglichen.

Fiir die zu jener Zeit noch sehr unter-
schiedlich bezeichneten ’'Heime auf
dem Lande' einigte man sich dort auf
den seitdem glltigen einheitlichen Be-
griff 'Schullandheim’, wobei man die im
Hamburger Raum Gbliche Bezeichnung
'Schulheim’ verknlpfte mit dem in
Sachsen gebrduchlichen Namen 'Land-
heim’. So hatte man einen Begriff ge-
pragt, der die enge Beziehung zwi-

schen den Aufgaben der Schule und

denen des Heimes in tandschaftlich
reizvoller Umgebung widerspiegelte.

So betonte H. Sahrhage 1925: ""Der Na-
me 'Schullandheim’ bedeutet ein péda-
gogisches Programm: Die stddtische
Schule verlegt ihre Klassen unter Fiih-
rung der Lehrer in regelméBigem Wech-
sel voribergehend aufs Land, um ih-
nen ein Heim mit frohem und gesun-
dem Gemeinschafisleben zu bereiten,
worin die Kinder nicht nur unterrichtet,
sondern zu ganzen Menschen erzogen
werden.” Die Definition des Begriffs
‘Schullandheim’ wurde demnach unter
dem funktionalen Aspekt des Schul-
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landheims vorgenommen; in dem aber
sowchl intentionale als auch funktionale
Erziehung des jungen Menschen im
Rahmen der schulischen Erziehung
stattfindet. Deutlich grenzte man sich
gegeniiber den Landerziehungsheimen
ab.

Als Ergebnis der Beratungen beschlos-
sen die anwesenden Anhdnger der
Schullandheimbewegung weiterhin, die
intensivierung der Zusammenarbeit
und die Verbreitung der gemeinsamen
padagogischen Grundlagen durch ei-
nen organisatorischen (iberregionalen
Zusammenschlu8 zu ermdglichen. So
wurde noch wihrend dieser Berliner Ta-
gung der 'Reichsbund deutscher Schul-
tandheime’ durch zundchst 71 zustim-
mende Unterschriften gegriindet.

1926 erfolgte dann auf einer zweiten
Tagung in Disseidorf der endgiiltige
ZusammenschluB als 'Reichsbund der
deutschen Schullandheime e.V.’. Zum
Vorsitzenden wurde Herr Dr. Rudolf Ni-
colai gewahlt, der dieses Amt bis zur
Auflésung des Reichsbundes im Jahre
1934 innehatte.

Ausbreitung
der Schullandheim-ldee

Durch den Gberregionalen Zusammen-
schluB, in dem sich nun Lehrerinnen
und Lehrer aller Schularten, Eltern, Ar-
chitekten, Schulaufsichtsbeamte, Schul-
drzte u.a. vereinigten, hat die Schul-
landheimbewegung nach 1925 sehr an
Bedeutung zugenommen. Sie trat als
eine der padagogischen Reformbewe-
gungen in das BewuBtsein der Offent-
lichkeit. Zahlreiche Verdftentlichungen
erschienen Uber die Schullandheimar-

. beit, besonders in Zeitschriften. Uber

die Tatigkeit des Reichsbundes wurde
die padagogische Offentlichksit laufend
unterrichtet, zunéchst durch das 'Pad-
agogische Zentralblatt’ des Zentralinsti-
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tuts, von 1927 bis 1929 durch die 'Mit-

~teilungen des Reichsbundes.der deut-

schen Schullandheime e.V.".

Diese Arbeit zeigte Wirkung. Gab es
1925 gerade 120 schullandheiméhnli-
che Einrichtungen, so wuchs die Zahl
der Schullandheime bis 1933 auf 255
Hauser. Schwerpunkte waren Ham-
burg, Berlin, Hannover, das séchsi-
sche, das schlesische und das
rheinisch-westfilische Industriegebiet,
das Rhein-Main-Gebiet, Anhalt und
Schleswig-Holstein. ‘ .

Die schrittweise .Anerkennung'- der
Schullandheimarbeit durch die Behor-
den machte das Schullandheim zu ei-

. nem offiziell integrierten Bestanditeil

des &ffentlichen Schulwesens, abwohl
die Trager der Heime zumeist privat-

rechtlich verfaBit blieben. Z.T. wurden
" Richtlinien von den Beh@rden flr die

Einrichtung und Belegung von Schul-
landheimen erlassen, so in PreuBen.

Die Anhénger der Schullandheimbewe-

gung fanden wiederho!t auf Tagungen

die Gelegenheit, Erfahrungen in der
Schullandheimarbeit  auszutauschen,
die pddagogischen Grundlagen der Ar-

beit zu diskutieren und die wirtschaftli- .

chen und finanziellen Probleme zu be-

- sprechen. So traf man sich, wie schon

erwidhnt, 1925 in Berin und 1926 in
Diisseldorf. Weitere Tagungen fanden
1929 in Hamburg, 1931 in Dresden und

'1933 in Hannover statt.

Pddagogik vom Kinde aus

Die Schullandheimbewegung der zwan-
ziger Jahre wollle als eine der reform-
péddagogischen Bewegungen einen Bei-
trag leisten fiir die 'innere Erneuerung
des deutschen Schulwesens’ und
durch die Erziehung des jungen Men-
schen im Sinne der Gemeinschaftser-

" ziehung auch eine Erpeuerung des ge-

sellschaltlichen Lebens auf der Grund-

lage geistiger Wertvorstellungen ge-
wiahrleisten. Die Reformer blieben trotz
ihrer kritischen Einstellung gegeniiber
der bestehenden Schule innerhalb des
Systems "Schule’. Sie wollten die Schu-
le " nicht abschaffen, sondern re-
formieren.- '

Die Kritik an der Lernschule herbertiani-
scher Pragung und am Zustand der Ge-
sellschaft konkretisierte sich bei der
Schullandheimarbeit in pddagogischer
Praxis. Die 'Schuliandheimpédagogen’,
wollten die schulische Realitdt durch
'pédagogische Taten’ und nicht durch
Worte verdndern. In diesem Sinne ver-
standen_ sich auch Schullandheimpéd-

agogen wie. R. Nicolai, H. Sahrhage, --

Reinhold, C. Matzdorff, M. Walter, Jas-
pert u.a. als Praktiker, die ihren Auftrag .
darin sahen, piadagogische Ideen in die
Praxis umzusetzen und zu erproben.
Die "péadagogische Tat', wie es Nicolai
und Sahrhage 1925 formulierten, war
fir sie das Ausschlaggebende.

Im. Selbstverstiandnis der Schulland-
heimpédagogen . war Schullandheim-
praxis daher eine padagogische Tat, ei-
ne ' ’Padagogische - Aufgabe, welche

-dem Kinde zu dienen hat” (Sahrhage)

und zum Ziel hat, das Kind "als Ganzes
zu erfassen, d.h. dem Kinde in seiner
kérperlichen, geistigen und sittlichen
Entwicklung Helferin zu séin” (Nicolai).

Schullandheime scllten vor allem den
Schulkindern aus Grofistddien oder
Ballungsgebieten wenigstens flr einen
bestimmten Zeitraum besondere Még-
lichkeiten und Bedingungen fir ein Le-
ben, Lernen und Erleben in Gruppen
bieten, die sie in ihrer tdglichen Umwelt
nicht hatten. 'Leben im Heim auf dem
Lande’, natiirlicher, lebensnaher Unter-

“ficht, Unterricht in der Natur - dies wa- .

ren die Grundpramissen der Schulland-
heimbewegung. Die Schiilerinnen und
Schiller sollten von der Rezeptivitat zur-
Aktivitdt und somit zur Selbstandigkeit
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und Selbstiatigkeit - ein wichtiges Prin-
zip der Arbeitsschulpddagogik Ker-
schensteiners - geflhrt werden, das
durch Vertrauen, -Riicksictinahme,
Hilfsbereitschaft und andere mit-
menschliche Verhalttensweisen gekenn-
zeichnet ist. Den Schilerinnen und
Schillern sollte durch den. Aufenthalt
auf dem Lande Gelegenheit geboten

werden, die einfache und naturgebun- .

dene Lebenserziehung innerhalb einer
Gemeinschaft zu erfahren.

Neben dem schul- und lehrplanmaBi-
gen Unterricht und dem Gelegenheits-
unterricht entwickelte sich in Ansétzen
ein schullandheimbezogener Unterricht
als facherlbergreifender Gesamtunter-
richt, der seine Inhalte weitgehend der
Umwelt des Heimes entnahm. Die Er-
kundung der Umgebung, die Realbe-
gegnung, das Lernen im Gegeniber
der Wirklichkeit, aber auch das natlrli-
che Lernen, die Sachbegegnungen mit
anschlieBender Reflexion und prakti-
sche Tétigkeiten waren grundlegende
Unterrichtsprinzipien. Als Arbeitsfor-
men dominierten Gruppen-, Partner-
und Individualarbeit. Spiel, Sport, Fei-
ern, Tanz, Werken und kinstlerische
Betdtigungen ergénzten das padagogi-
sche Tun im Schullandheim.

Die Schullandheimbewegung der 20er
Jahre hatte mit den anderen pddagogi-
schen Bewegungen eine Reihe von An-
sétzen gemeinsam, die sich auch heute
noch recht zeitgemaB anhdren:

— harte Kritik am reinen Lernbetrieb
der Schule als 'Anstalt der Wissens-
vermitthung’,

= Auflehnung'gegen eine zu starke In-
tellektualisierung von Schule und
Gesellschaft,

— Forderung nach selbstandiger Akti-
vitdt der einzelnen Schii!lerinldes
einzelnen Schiilers,
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— Arbeitsunterricht in kleinen Grup-
pen,

— Erziehung zur' Gemeinschaft, zur
Gruppe durch die Gemeinschatt, die
Gruppe.

SchluBbemerkung

Der Schullandheim-ldee lag von Anfang
an kein einheitliches padagogisches
Programm zugrunde. Auch gab es kei-
ne richtungweisende Pddagogin und
keinen richtungweisenden P&dagogen,
auf die/den sich die Schullandheimbe-
wegung als 'ihre geistige Mutter oder
ihren geistigen Vater’ héatte berufen
kénnen. Vielmehr lag "'der Schulland-
heimgedanke . . . in der Luft - besser ge-
sagl: er war zeitgebunden. Spontan
brach er sich an mancher Schule . . .
Bahn, ohne daB die eine etwas von der
anderen wufite” (Sahrhage).

Als gemeinsame Idee, als gemeinsame
reformpddagogische Aufgabe fur die
Arbeit in den Schullandheimen 148t sich
aber herausstellen: Das Bemihen um
eine 'innere Schulreform’ hatte dazu
gefiihrt, Heime auf dem Lande zu griin-
den, um den herkdmmlichen Schulbe-
trieb durch die Heraushebung der
Schulkinder aus der Stadt in eine landli-
che Umgebung aufzulockern und die
geistige Schulung aufgrund gemein-
schaftlichen Erlebens und selbsttatigen
Erarbeitens zu ermdglichen.

Kollegien und Eltern schlossen sich zu-
sammen und starteten Initiativen, Hei-
me auf dem Lande zu bauen und durch
padagogische Taten Prozesse in Gang
zu setzen, die sowohl das individuelle
Leben als auch die Gemeinschaft der
Klasse, ja die ganze Schulgemein-
schaft, das gesamte Schulleben nach-
haltig beeinfluften.

Angemerkt werden sollte in diesem Zu-
sammenhang, daB die Grindung von
Vereinen als Triager von Schuilandhei--



men, der gemeinsame Aufbau der Hei-
me, ihre bauliche Unterhaltung und ihre
padagogische Nuizung auch als gine
Vernetzung von verschiedenen: Perso-
nen, Eltern, Schilerinnen, Schiilern,
Lehrerinnen und Lehrern einer Schule
im Sinne padagogischer Praxis verstan-
den werden kann, die der Schulgemein-

de und damit dem Schulleben viele

wichtige Impulse gegeben hat. Beson-
ders in den Versuchsschulen in der
Weimarer Zeit ist dies festzustellen.

Die Grindung des 'Reichsbundes der
deutschen Schullandheime e.V." in den
Jahren 1925/1926 |48t sich m.E. ver-
gleichen mit der Netzbildung einer
Spinne. In diesem Falle, so kann man
sagen, ist das Zentralinstitut f{ir Erzie-
hung und Unterricht in Berlin mit Franz
Hilker die 'Spinne' gewesen, die zu-
nichst das Netz zwischen verschiede-
nen regionalen Knotenpunkien herge-

stellt hatte. Dieses Netz verband die en-

gagierten Padagoginnen und P&dago-
gen, die ehrenamtlich in den Vereinen
die Schullandheime leiteten und Schul-
landheimaufenthalte in schuleigenen
Schullandheimen oder in Gemein-
schaftsheimen  mehrerer  Schulen
durchflhrten.

Der Vorstand des Reichsbundes der
deutschen Schullandheime e.V. organi-
sierte bald selbst den Erfahrungsaus-
tausch und veranstaltete mehrere lber-

regionale Tagungen. In vielen piddago- .

gischen Zeitschrifiten wurde Ober die
Schullandheimarbeit berichtet.

Ein weiteres Netz kniipfte der 'Deut-
sche Landheimring’. Er wurde 1928 als
Untergruppe des Reichsbundes auf Ini-
tiative Thiringer Kellegien gegriindet
und regte den Austausch von Schui-
klassen der hdheren Schulen in unter-

schiedliche Heime/Regionen/Land-
schaften an. :
Die Schullandheimbewegung hatte

aber auch vielfiltige Kontakte zu ande-

ren reformpadagogischen Bewegun-
gen, insbesondere zu den Landerzie-
hungsheimen und zu P&dagoginnen
und Pddagogen verschiedener Verban-
de und Organisationen, u.a. zum 'Welt-

‘bund fir Erneuerung und Erziehung'.

Es wére sicher reizvoll, auch diese Ver-
bindungen zu analysieren und darzu-
stellen. Doch das kann und soll mit die-
sem Beitrag nicht mehr geschehen.
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Das Handbuch des Reichsbundes der deutschen Schullandheime eV,

Schullandheime vor 65 Jahren

Manfred Vogel

"Wer in einer Schule der GroBstadt un-
terrichtet, weiB, wie das hastige Drén-
“gen und Treiben des brausenden Le-
bens, die nervise Unruhe sich auf die
Schilerinnen und Schiiler Ubertragt, er
weiB, wie sie immer weiter und weiter
von der Natur durch die grauen Stra-
B8enmavuern abgedréngt werden, wie sie
.. . sich immer mehr dem Leben der Er-
wachsenen anpassen und . . . die welt-
ferne Kindheit verlieren. Wohl der Schu-
le, die in der Lage ist, hier helfend ein-
zugreifen und den Kindern fern von
StraBenldrm und Benzingeruch ein
Heim zu schenken, das umgeben ist
vom Frieden und von der Stille der Hei-
matnatur.” (3. 47).

Dieses Zital von M. Stiewe, der Leiterin
der Firstin-Bismarck-Schule in Berlin-
Charlottenburg, stammt aus dem Jahre
1929 und kdnnte kaum besser die
Grundidee der Schullandheimbewe-
gung beschreiben. lhre Schule hatte
schon im Jahre 1921 ein Schullandheim
gegriindet. Das Stammhaus war eine
ehemalige Baracke fiir Guts- und Wal-
darbeiter in der Kemnitzer Heide bei
Werder an der Havel, ’’in zwei Stunden
von Charlottenburg aus erreichbar”,
Acht Jahre spiter war daraus ein win-
terfestes Haus geworden. Auf die Zen-
tralheizung war man offensichtlich be-
sonders stolz.
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Dieses Schullandheim ’Robert Burg’
der Charlottenburger Schule ist bei wei-
tem nicht das dlteste Haus, das in dem
"lllustrierten Handbuch des Reichsbun-
des der deutschen Schullandheime
e.V.”") beschrieben wird. Ein Vorldufer
der Schullandheime war das Qlgaheim
der Hamburger Schule des Paulsen-
stifts, das 1896 als Ferienhaus fiir die
Schillerinnen dieser Schule auf Betrei-
ben ihrer Leiterin, der Frau Direktorin
Anna Wohlwil, am Timmendorfer
Strand gebaut, aber zundchst "aus-
schlieBlich sozialen Zwecken, ndamlich
der Pflege erholungsbediirftiger Kin-
der” zur Verfigung gestellt wurde. Erst
vom Jahre 1919 an wurde das Haus
"auch als Schullandheim fir den Be-

.such geschlossener Klassen' genutzt.

Erste Versuche in Hamburg

Das erste wirkliche Schullandheim diirf-
te das Hoisdorfer Heim sein, das im
Jahre 1911 von der Hamburger Pad-
agogischen Vereinigung von 1905 e.V.
aus einem ’'massiv in niederséchsi-
schem Stil” erbauten Haus bestand
und 45 Schiler unterbringen konnte.
Die Belegungskosten beliefe:n sich da-



* mals auf etwa 1.30 RM pro Tag. Der
Hamburger Senat trug davon eine
Reichsmark! Hoisdorf ist noch heute
Standort eines Schullandheimes, und
zwar des Albrecht-Thaer-Gymnasiums
Hamburg 54.

In jener Vorkriegszeit und in den ersten
Jahren nach dem Krieg war die Hanse-
stadt Hamburg offensichtlich das Zen-
trum der Schullandheimbewegung. So
‘schrieb die Arbeitsgemeinschaft Ham-
burger Schuflandheime e.V., die im
Jahre 1920, also sechs Jahre vor der
Grindung des Reichsbundes der deut-
schen Schullandheime e.V., gegriindet
wurde, nicht ohne Stolz, daB "Hamburg

. unter den deutschen Stddten die
gréBte Zahl von Schullandheimen (be-
sitzt). deren Entstehung zum Teil auf
die Zeit vor dem Kriege zurlickgeht™ (S.
310). Viele der heutigen Schulland-
heimsitze Hamburger Schulen und Ver-
eine findet man in dem Handbuch wie-
der, so, ohne Anspruch auf Vollstandig-

keit, das Schullandheim Schneverdin- -

gen der Knabenschule BinderstraBe,
das Schullandheim Hermann-Helms-
Haus am Schdneberger Strand der
Volksschule BurgstraBe, das Schulland-
heim Erlenried der Knabenschule Wall-
strafle, das ehemalige Kurhaus Wen-
ningstedt/Sylt der” Oberrealschule -an

der BogenstraBe und das Jugenderho- -

lungsheim Puan Klent auf Sylt, benannt
nach dem Seerduber Paul (Puan), der

damals den -Hanseatischen Kaufleu-"

ten weniger gefalien haben mag, denn
der friesische Puan . . . war ein gefiirch-
tleter Seerduber des Mittelallers, der
von seiner Klent (Schlucht) aus im Sd-
osten Sylts seine eintrdglichen Raub-
fahrten unternahm” (S. 361).

Zentrum Berlin . . .

Mitte der 20er Jahre wurden indes von
Berlin mehr und mehr Schullandheime

gegriindet. Aber auch hier gab es erste

Versuche bereits vor dem Kriege. Das

erste Berliner Schullandheim dirfte das
"Jugendlandheim Sperenberg’ sein,
das, im Kreis Teltow gelegen, im Jahre
1914 erbaut wurde, "'einen groBen,
schén ausgestatteten Aufenthaltsraum
mit Klavier, Blcherei und Spielschrank,
zwei hohe luftige Schlafriume mit 37
Uberzogenen Betten . . . und drei mit al-
len Bequemlichkeiten ausgestattete
Fithrerzimmer’’ hat (S. 64). Betrieben
wurde -das Jugendlandheim Speren-
berg von Lehrern des Hohenzollern-
Gymnasiums, Berlin-Schéneberg.

Die Namen der meisten damaligen Ber-

liner Schullandheime sagen heute nicht

mehr viel, da sie, vornehmlich in der
ehemaligen DDR und in Schlesien gele-
gen, den Schulen und Vereinen verlo:
rengegangen sind.

Das Zentrum 'Berlin’ manifestierte sich
Mitte des Jahres 1926 mit der Grin-
dung des Reichsbundes der deutschen

Reichshauptstadt. Der Zweck des Ver-
eins galt der ""Beratung in organisatori-
schen und wirtschaftlichen Dingen bei
Griindung und Verwaltung von Land-
heimen. . ., (der) Wahrnehmung ge-
meinsamer Belange den Behérden ge-
genuber, z.B. Regelung des Versiche-
rungswesens, der Steuerfragen, der
FahrpreisermaBigung, der Einfiigung
des Heimbetriebes in das offentliche
Schulwesen . . . (und der) Erhebung
Gber Entwicklung des Landheimgedan-
kens und Einrichtung eines Archivs’ (S.
383). Setzt man fir 'Landheimgedan-
ken' - man sprach damals, obwohl Mit-
glied des Reichsbundes der deutschen
'Schul'-landheime, gern von ’Landhei-

“men’ - 'Schullandheimpidagogik’, ge-

meint war ohnehin &hnliches, dann
kdnnte man den Paragraphen Gber den
Zweck des Vereins heute noch (ber-
nehmen.
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... und Sachsen . ..

Ein weiterer Kristallisationspunkt ist das
sdchsische Industriegebiet. Auch hier
lassen sich zu den heutigen sachsi-
schen Schullandheimen kaum noch
Spuren verfolgen. Zu sehr glaubte man
wohl in der ehemaligen DDR, auf derar-
tige Traditionen verzichten zu miissen.
Aber ein Heim sollte hier doch erwéhnt
werden. Es ist das Schullandheim J&h-
stadt im Erzgebirge, ein altes Schitzen-
haus, das 1922 von dem "Bund der El-
tern und Freunde des Annaberger
Staatsrealgymnasiums e.V.” (8. 221)
erworben und seil 1924 als Schulland-
heim genutzt wurde, fiir dessen Einrich-
tung sich vor allem Dr. Rudolf Nicolai,
der spitere erste Vorsitzende des
Reichsbundes der deutschen Schul-
landheime e.V., eingesetzt hatte. Der
Kauf des Hauses wurde Gbrigens er-
mégticht durch die Spende zweier Hol-
landerinnen, Elisabeth und Johanna
Drost aus Oegstgeest bei Leiden.

. . . und anderswo

Aus Bayern wird in dem Handbuch nur
ein einziges Schullandheim, die Wilz-
burg bei Weienburg in Bayern, eine
Bergfestung aus dem 16. Jahrhundert,
erwdhnt. Das Gebdude muBte 1978 auf-
gegeben und durch einen Neubau er-
setzt werden, weil die Reparaturkosten
zu hoch wurden.

Auch sonst werden in dem Handbuch
Schullandheimstanderte genannt, die
heute noch eine guten Namen haben,
wie beispielsweise das Schullandheim
Stucken in Herscheidt der damaligen
Freien Schule an-der Wérther StraBe in
Elberfeld, das Schullandheim Ristedt in
Syke der Versuchsschule an der Helgo-
lander, StraBe, Bremen - hier hat sich
noch nicht einmal die Anschrift des Tré-
gers gedndert - oder das Schulland-
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Das Hauptzie!

heim Altenau/Oberharz des Stédt.
Oberlyzeums in Braunschweig.

Die Oberrealschule in Barmen betreibt
ihr Schutiandheim Sulzfluh in Voralberg
seit 1927. Heute ist es in der Hand des
Carl-Duisberg-Gymnasiums, Wupper-
tal. Die Oberrealschule am Flrstenwall
in Disseldorf konnte im Jahre 1924 ej-
ne alte Gaststitte in Hitzenlinde, All-
gédu, erwerben. Das Schullandheim war
“vom Schulort 637 Bahnkilometer ent-
fernt” und man meinte: "Wir sind uns
des Nachteils dieser grofen Entfernung
sehr bewuBt, glauben aber trotzdem,
nicht fehlgegriffen zu haben, da die wei-
le Entfernung eine bessere Ausnut-
zungsmoglichkeit als das Naheliegende
bietet'” (S. 179).

A A

Die meisten Triger wollten, wie gesagt,
ihr Schullandheim in der Nachbarschaft
wissen, und man war stolz darauf, daf§
man mit wenigen Pfennigen die Fahrt
zum Schullandheim finanzieren konnte:
So die Bosse-Mittelschule in Bielefeld,
die im Jahre 1927 ihr Schullandheim Ar-
min in Oerlinghausen, nur wenige Kilo-
meter von der Schule entfernt, auf 22
Morgen Land erbaute, oder die Oberre-
alschule in Soest, die ihr Heim im glei-
chen Jahr direkt an der MShnetalsperre
in Korbecke errichtete und sich bewuBt
flir das "Nahheim’” entschieden hatte
(S. 206).

Gesundheitliche Betreuung. ..

von Schullandheim-
Aufenthalten sah man in den zwanziger
Jahren vornehmlich in der gesundheitti-
chen Betreuung. Das gilt natirlich be-
sonders flir die Kinder aus Ballungsge-
bieten. ""Industriekind. . . . Trostlos ist
vor allem das Milieu, das ihm Heimat
sein soll. Giftige Rauchschwaden, das
Gerdusch stampfender Maschinen,
staubige, schmutzige StraBen, unzurei-
chende, oft menschenunwiirdige Woh-



nungen. . .

- Berlins nicht verlassen haben,”

Das ist steiniger, dorniger,
unfruchtbarer Boden, auf dem das Kind
nimmer gedeiht,' kérperlich und see-
lisch Schaden leiden muB”’, so aus ei-
nem Duisburger Bericht (S. 170). *

Oder an anderer Stelle von der Luisen-
Oberrealschule in Berlin SO 14, dab bei
der Aufnahme in ihr Schullandheim
“Kinder bedirftiger Eltern, blutarme,
bleichsiichtige, skrofuldse Schiiler, dar-
unter viele, die seit Jahren die Mauern
bevor-
zugt wirden (S. 43). ;

Der Erfolg eines.Schullandheimaufent-
haltes wurde deshalb vornehmlich mit

.der Personenwaage gemessen. 'Ge-

wichtszunahmen von acht bis zehn
Pfund in drei Wochen sind keine Selten-
heiten," heift es bei dem Bericht des
Stédtischen Reformgymnasiums Alto-
na, das ein Schullandheim in Nieblum
auf der Insel Féhr betrieb (S. 91). Und
die Oberrealschule Kiel, Am Kdénigs-
weg, lieB dariber hinaus bei den Schi-

A.‘
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lern, die ins Schullandheim gefahren
waren, vorher und nachher die "Mus-
keibildung und Lungenweitung” (S.
100) messen und mit gleichaltrigen
Schiilern vergleichen, die zu Hause ge-
blieben waren.

. und Unterricht

Die unterrichtlichen Konsequenzen ei-
nes - tdngeren - Schullandheimaufent-
haltes zog der Vertreter der Stadt Ber-
lin: ""Zur vollen unterrichtlichen Auswer-
tung eines Landheims - die Dauer des
Aufenthalles der Kinder zur Erzielung
einer wirklichen Erholung auf vier bis
sechs Wochen angenommen - muB das

- Schullandheim so groB sein, daB meh-

rere - mindestens zwei bis drei - Klas-
sen einer Anstalt das Heim gleichzeitig
besuchen. Nur dann geniigt die Zahi
der Lehrer den Anforderungen, welche -
die Vielgestaltigkeit des-modernen Lin-
terrichts nun einmal stellt”” (S. 30). Oder
an anderer Stelle: 'Grundsatzlich wer-
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den in der Schulzeit immer zwei Klas-
sen geschlossen ins Heim geschickt.
Betreut werden sie von drei Lehrern,
die verschiedenen Fachergruppen an-
gehdren missen (1). . . , so daB der Un-
tericht fast ebenso wie zu Hause durch-
gefiihrt werden kann. . . . Der Unterricht
. . . findet vormittags statt in vier Voli-
stunden (55 Minuten)” (S. 201), so Dr.

Otto Hagen von dem Reformgymnasi-
um Hagen. Langere Unterrichisstunden
und am Nachmittag *'Arbeitsdienst’”’,
Vorbereitung fir. den Unterricht des
néchsten Tages und Hausaufgaben so-
wie Prdparation auf das Abiturexamen
fir die Oberprimaner wéihrend der
Weihnachtsferien. Doch wohl keine gro-
Be Reform des Reformgymnasiums!

Schullandhgimbezogene Unterrichtsinhalte?

Zundchst - und im Sinne der Gesund-
heitserziehung von primérem Rang -
spielte natiirlich der Sport eine groBe
Rolle, “'wie denn Gberhaupt durch még-
lichst viel Baden in Luft und Wasser,
Schwimmen, Radfahren und Wandern
. fir die kérperliche Durchbildung und
Filege gesorgt wurde’ (S. 40). Und so
zeigt eine Vielzahl der Abbildungen des
‘Ilustrierten’ Handbuches Schiilerin-
nen und Schiiter bei sportlichen Aktivi-
téten: beim Baden am See, bei dem -
damals wohl unvermeidbaren - Frith-
sport, der auch immer wieder in den Ta-
gesplanen auftaucht, bei Skiunterricht,
beim Tennis (!), bei Bootsfahrten - oft
mit setbstgebauten FliBen und Booten -
und natiirlich bei Wanderungen. Auf ei-
" nem Photo ist eine Gruppe von neun
jungen Damen zu sehen, die in schwar-
zen Badeanzigen - heute wirde man
sie eher als Minikleidchen bezeichnen -
lachend hinter einer fiedelnden Mit-
schiilerin einherwandern.

In vielen Fallen wurde offensichtlich ein
dhnlicher Unterricht wie in der heimatli-
chen Schule durchgefiihrt. So heibt es:
"Der Unterricht (vier Stunden téglich)
wird grundsatzlich forigesetzt” {S. 81).
Und &hnliche Aussagen wiederholen
sich immer wieder,

Hier ein dafiir typischer Tagesplan (S.
27): .
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"Mittwoch, den 12. September 1928.

. 6.45 Wecken
6.50 Morgenlauf
7.30 Frilhstick
8.00 Mathematik
8.45 Franzésisch
9.30 2. Friihstiick
9.45 Biologie
10.25 Geschichte
11.05 Baden
12.00 Mittagessen
12.30 Mittagsruhe
2.05 Arbeitsstunde
3.30 Vesper
3.45 Freizeit
4.30 Sport und Spiel
6.30 Abendessen
7.00 Klassengemeinde .
Thema: Echte Gemeinschaft
8.15 Sternenkunde )
9.00 Schlafengehen”
Die Kérperpflege ist fiir diese Schiilerin-
nen (es handelt sich um ein Oberly-
zeum) wohl selbstverstandlich. Bei an-
deren Tagesplanen wird jede morgend-
liche und abendliche Reinigung von

Kérper (und Schuhwerk) noch extra auf-
gelistet.

Der Unterricht, darauf legen viele Schu-
len Wert, findet méglichst im Freien



statt. Eine groBe Zahl von Photos doku-
mentiert das. Aber das, was wir heute
. 'Schullandhetmpéadagogik’ nennen, fin-
det. man in vielen Berichten kaum,
héchstens ein erstes Anklingen schul-
landheimorientierter  Stoffplidne, * die
méglicherweise auch 'nur’ bedingt wa-

ren durch das Fehlen von geeigneten

Unterrichtsrdaumen. Diese werden je-
denfalls in vielen Beschreibungen der
Hauser nicht erwahnt. .

_ Es gibt aber durchaus auch deutliphere
Zeichen dafiir, daB sich Lehrer Gedan-

ken dariber machen, was in einem -
Schullandheim pddagogisch anders

sein kann als in den Mauern ihrer Schu-

le: "Wir sehen den Hauptzweck unse-

res Landheims. darin, daf dort Lehren-
de und Schiler unter ganz anderen
Verhdltnissen und Voraussetzungen
zusammen sind und sich im Umgang
ndherkcmmen:?” An dieser Schule, dem
privaten Steimer-Lyzeum in Frank-
furt/Main, wird ausdriicklich “kaum
(herkdmmlicher}  Unterricht

Garten- und Obstbau kennen, und ’das

" Einmachen geht Hand in Hand mit den’

verschiedenen Ernten” (S. 160f.).

An anderer Stelle: “Dafil das gesamte
Schulleben, vor allem das Verhiltnis
zwischen Lehrern und Schitern, in fréh-
licher Weise (durch den Landheimauf-

enthalt) beeinfluBt wird, 1eilt unser Heim.

mit vielen Heimen" (S. 19). Und noch
wesentlich deutlicher: ’'Der Unterricht
geht nach Méglichksit auf die Gegeben-
heiten in Natur- und Wirtschaftsleben
der Gegend ein. Es wurde auch in Vor-
schlag gebracht, den Gesamtunterricht
im Heim unter eine leitende Idee zu
stellen: astronomische Woche, mete-
orologische Woche, Goethewoche, Ga-
lileiwoche.” (S. 22). So das Schiller-
Realgymnasium in Stettin.

Die Hebbelschule, Oberrealschule in
_Kiel, erteilt einen weitgehend standort-

! erteilt”.
Vielmehr lernen die Madchen den

bezogenen Unterricht auf der Terrasse.
"Im Geschichtsunterricht holen Prima-
ner aus den benachbarten Guisarchi-

- ven Nachrichten tber die Geschichte

des Gutes. Dem naturkundtichen Unter-
‘richt werden die Versteinerungen-vom
Strande, die seltenen Pflanzen, Bdume
und Straucher des Parks dienstbar ge-
macht. An Arbeitstagen durchziehen
Arbeitskolonnen von Schiillern  den
Park, reinigen Teich und Wege, strei-
chen Gartenmdbel.und Briicke an . . .”
(8. 97).

Und auf dem Sophienhof der Herschel-
Schule, Oberrealschule .in - Hannover,
“"sitzt der Biologe in einer UbergroBen
Fillle von tandldufigen und selteneren
Pflanzen, der Zoologe kann Plankton
untersuchen, den Froschlaich bepbach-
ten, die Waldtiere und die Vbgel zeigen.
Wer Volkskunde betreiben will, wer nie-
dersichsische . ... Sitten und Gebréu-
che seinen Schillern zeigen mag, wer,
GroBstadter in den Existenzkampf des
Landwirtes schauen lassen will - der fin-
det gerade von unserem Heim aus
reichlich Stoff"’ (8. 117).

Das private Lyzeum Klostermann, Bonn:

“Wir wollen wissen, wie es mit der Ernte

steht, und werden nicht Fe[der und Wie-
sen durch Blumenpfliicken verwiisten.
Wir. michten beobachten, wovon die
Leute leben, was sie arbeiten, welchen
Dialekt sie sprechen, was an Sprichwdr-
térn, Sagen, Sitten und altem deut-
schen Gut bei den Hunsriickbewohnern
lebendig ist. Und alles, was wir cben er-
lebt ung gélernt haben, soll.nachher der
Schulunterricht sammeln, einordnen
und vertiefen. lch glaube, der ausfallen-
de Unterricht wird reichlich ersetzt
durch solche viel besser haftende, an
Erlebnisse anknilpfendeé Kenntnisse,
die eingetaucht bleiben In das Glick
-der Landheimtage.” (S. 177).

. Ein wichtiges pédagogiéches Ziel, das
Miteinander, wird immer wieder ange-

Lo
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sprochen. "Alie Kinder haben gleiche
Pflichten. . . . Sie helfen in der Kiiche
Kartoffeln schélen und Gemiise putzen,
auch Geschirr abtrocknen. . . Jeder hat
sein Amt. Alle dienen allen in enger Ge-
meinschaft. Die Schnellen lernen Acht-
samkeit, die Langsamen Schnelligkeit,
die Kecken missen zuriicktreten, die
Schilchternen tauen auf . ..’ (S. 175 f).

Das Stadtische Oberlyzeum und die
Studienanstalt Altona, das ihr Schul-
landheim Sophienhdhe bei Bad Harz-
burg betreibt, fihrt wihrend des Aufent-
hattes detaillierte Schilerbeobach-
tungsbogen: "' Uber jedes einzelne Kind
wird vom Kiassenleiter genau Buch ge-
fithrt, dem vom Vorstande die Formula-
re usf. zur Verfligung gestellt werden.

Auch Beobachtungen und MaBnahmen
psychologischer und padagogischer Art
finden auf dem Bogen Aufnahme, die
selbstverstéandlich als vertrauliches Ma-
terial von einem Jahr zum folgenden
weitergegeben werden, die also mit
dem Kinde weitergehen; denn es
scheint von wesentlicher Bedeutung zu
sein, daB solche Beobachtungen, die ja
infolge des innigeren Zusammenlebens
gut begrindet sind, von vornherein dem
tibernehmenden tehrer bekannt sind.

Dienen sie doch gerade dazu, das Bild
des Schilers schéarfer zu umreiBen.”
(S. 89) - Die armen Kinder. Datenschutz
war eben damals noch unbeka_nnt.

Ganz anders das Sophien-Lyzeum in
Hannover, das d{brigens sein Schul-
landheim noch heute betreibt: "'Den
Hauptzweck des Heimes sehen wir in
der Anbahnung und Befestigung des
Vertrauensverhéltnisses zwischen Leh-
renden und Schilerinnen, das sich in
der erziehlichen Tatigkeit in der Schule
weiter glinstig auswirkt und im kleinen
Rahmen das ersetzt, was die engli-
schen boardingschools vor uns voraus-
haben. Auch das Verstandnis der Schii-
lerinnen foreinander wird durch die né-
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here Beriihrung im Heim und durch das
Leben unter gleichen Bedingungen er-
weiterl. Das Cliquenwesen I6st sich
nach unseren Erfahrungen trotz des Zu-
sammenschlafens von Freundinnen (in
Zwei- bis Finfbettzimmern!) im Land-
heim auf. Der Gemeinschaftssinn wird
gestérkt.” {S. 126). Die Schiilerinnen
""auBer der Sexta’” besuchten ihr Schul-
landheim jahrlich einmal fiir eine Wo-
che. Sie waren bei den Dorfbewohnern
gerngesehene Géste, "helfen auch
woh! beim Heumachen, oder jene besu-
chen uns bei unseren kieinen Festen.”

Die Viktoriaschule, Stdadt. Lyzeum in
Breslau, konnte sogar errgichen, was
die Trager fast aller Schullandheime
der alten Bundeslander noch nicht ein-
mal als Fernziel zu trdumen wagen:
"Jetzt ist auf Kosten des Vereins eine
Junglehrerin dauernd im Heim’’ (S. 84).
Ob diese junge Kollegin allerdings orts-
spezifische Projekte erarbeiten sollte
ader ob sie allein nur deshalb angestelit
worden war, damit die Schule fiir die
belegende Klasse nur eine Lehrkraft ab-
zustellen brauchte, wird aus dem Be-
richt nicht deutlich. Man muB es beina-
he vermuten; denn der Tagesplan in
diesem Heim wirkt doch recht kon-
servativ.

Ahnlich konnten die Freien welilichen
Schulen Harburg in ihrem Schulland-
heim Sprétze einen ''Hilfslehrer auf
Dauer"” einstellen {S. 130).

Schullandheime bemiihen sich heute
verstérkt um die Begegnung von jungen
Menschen, die aus verschiedenen Re-
gionen kommen. Derartige Uberlegun-
gen finden sich bei den meisten Berich-
ten nicht. Jede Schule hatte ‘ihr’ Schul-
landheim, und sie vermietete es hdch-
stens einmal an befreundete, benach-
barte Schulen. Aber ein Verein, der
"JugendschloB Idstein e.V.’, ging in sei-
nem {ber 300 Jahre alten SchloB, in
dem bis 1721 die Fursten von Nassau



regiert und residiert hatten, neue Wege.
Bewust lud man "Schulen aus Nord-
-deutschland  {Hannover, Schleswig-
Holstein)’” zu Treffen mit Frankfurter
Schilerinnen und Schiilern .ein und
schrieb solche Begegnungen sogar in
der Satzung fest. Das Heim sollte der
gesamten deutschen Jugend zur Erho-
lung dienen. "'So.ist das alte Schiofl zu
Idstein ein JugendschloB geworden in
des Wortes wahrster Bedeutung” (S.
164). .

Schullandheimbauten

Was waren das nun fir Gebaude, in de-
. nen man wéhrend und kurz nach der In-
flation Schullandheime einrichtete? Nur
wenige Vereine hatten das Gliick, zu-
mutbare Rdume benutzen zu kénhen
wie z.B. die Schiler der Oberrealschule
"HolzmiillerstraBe in Hagen, die in das

Tuppenh:lu mit Fligeltir zum Speisesaal
(Sd!ul:rzelchnung)

OranienschloB Windhof der Grafen von
Nassau-Weilburg einziehen konnten.
Der Verein hatte es durch Vermittlung
des Staatsministers Dr, Hopker-Aschoff
glnstig pachten kédnnen. Das Realgym-
nasium Brandenburger StraBe in Mag-
deburg durfte - kostenlos - das SchloB
Annaburg, Bez. Halle, eine vormalige
Kadettenschule, (ibernehmen. Die Mit-
telschule in Gera konnte im Jahre 1927
mietfrei das Gotische SchloB im SchioB-

" park Heinrichsruh bei Schleiz von dem

Firstenhaus Heinrich )(XVII ReuB j.L.
beziehen.

Aber die Folgekosten fiir Reparaturen,
Heizung und Bewirtschaftung waren in
solchen historischen Bauwerken beson-
ders hoch. Uber das 'Aus’ in der Wiilz-
burg hatten wir schon gesprochen.

Kaum eln Verein hatte auch nur anné- |

hernd die Mittel, um einen Neubau zu fi-

nanzieren. Es sei denn, es gab - aus

Speiscsaal
(Schiilerzeichnung)

Oranienschlo8 Windhof, Schullandhelm der Oberrealschule mit Reformgymnasium in Hagen
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dem Ausland kommende - Spenden wie
die der Quarter-Collektion, einer Verei-
nigung von Deutsch-Amerikanern, die
aus rein privaten Sammlungen den
Kauf und Umbau des Hotels in Scheller-
hau/Erzgeb. finanzierte und das Haus
als Schullandheim zur Verfigung stellte
(S. 250).

Oder man hatte eine so tatkréftige El-
ternschatft, die ihr Schullandheim in vol-
liger Eigenleistung erstellen konnte wie
der Verein des Schullandheimes 'am
weiBen Berge’ in Langwedel der Ver-
suchsschule Stader StraBe, Bremen:

. am 2. Méarz 1925 konnten die El-
tern mit der praktischen Arbeit begin-
nen, fir die uns nur die Sonnabend-
abende und die Sonntage zur Verf(-

‘gung standen. Es Dbeteiligten sich
durchschnittlich 70 bis 80 Eltern. Nat(r-
lich waren auch Sonntage dabei, an de-
nen nur 20 bis 30 drauBen waren. . . Die
verschiedensten Arbeiten muBten erle-
digt werden. Da gab es Facharbeit fiir
Maurer, Tischler, Schlosser, Installa-
teur, Dachdecker, Zimmerer, Maler,
Glaser. . . Es galt, vier Doppelwaggon
Holz, mehrere 100 Zentner Zement,
Kalk, Gips, 200 Rollen Dachpappe,
Steine usw. von der Landstrafe an den
Bau zu befordern. An den Transport per
Achse war wegen des sandigen, hiigeli-
gen Gelédndes nicht zu denken. So muB-
te altes 700 m weit auf dem Riicken ge-
schieppt werden.” (S. 370).

Eine solche Strapaze nahmen nur weni-
ge auf sich. Meist begnigte man sich
anfangs mit ehemaligen Militarba-
racken - vor allem im Kistenbereich -,
mit allen Bauernhdusern, Scheunen,
aufgegebenen Holzarbeiterunterking-
ten nahe der Wilder, Forstereien, ver-
lassenen Gaststitten, Verwallungsge-
biuden, geschlossenen Fabriken usw.
Ja, sdgar stillgelegte Schmieden und
Wassermilhlen, ein altes danisches
Zollhaus, Klosterschulen und grdBere
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Privathduser wurden zu Schullandhei-
men umfunktioniert. Die sanitdren Ver-
héltnisse waren vielfach den Gebauden
"angepaBt’: "Das Grundstick hat (eine)
eigene Quellwasserleitung, . . . {(und)
Aborte und Waschgelegenheit im Gar-,
ten und Hof (8.79),”" so die Gerhart-
Hauptmann-Oberrealschule in Breslau
dber ihr Schullandheim Arnsberg im
Riesengebirge.

Der Vorteil solcher Objekte: Sie konn-
ten meist sehr kostenginstig, in der Re-
gel weit unter 10.000 RM, erworben
werden. Der Nachtell: Die Kosten fir
notwendige Reparaturen und den wei-
teren Ausbau lagen dann weit hdher
und iiberstiegen den Anschaffungs-
preis oft um das Zehnfache. Bisweilen
sah man sich nach ein paar Jahren so-
gar gezwungen, das Haus abzureiBen
und einen Neubau zu erstetlen. Von ei-
nigen seltenen Fallen wird sogar berich-
tet, daB das Schullandheim nach weni-
gen Jahren wieder aufgegeben werden
muBte.

Der folgende Fall ist gottlob eine Aus-
nahme. Der Chronist schreibt: 'Sehr
traurig ist es, daB das Heim der Muster-
schule in Soden-Salminster, von dem

_verdi'enten Vorkdmpfer, Herrn Geheim-

rat Walter, mit so groBer Begeisterung
und Arbeitskraft gegrindet und verwal-
tet, eingegangen ist.” Der Nachfolger
Walters konnte sich fiir den Landheim-
gedanken nicht erwédrmen; er versprach
sich grdBere Vorteite von Schilerrei-
sen. So hat auf sein Drangen hin der
Landheimverein . . . sein Heim verkauft
und benutzt die Zinsen des Erléses da-
zu, Schilerfahrten finanziell zu ermdgli-
chen."” (S. 154), Bahn- und Bustouris-
mus statt Schullandheimaufenthalt und
finanziert durch Verkauf eines Schul-
landheimes. Welcher Anachronismus!

Die Einrichtung der Hauser entsprach
ihrem AuBeren. Baracken und dliere
Bauernh&user hatten natirlich kein flie-



Bendes Wasser und deshalb™ weder
Duschen noch Innentoiletten. So sieht
man auf einigen Photos Pumpen, unter
denen man sich auch waschen konnte,
und wasserschleppende Jungen. Eini-
ge Lagepldne weisen die 'Aborte’ aus,
quer Gber den Hof und méglichst weit
von den Wohnbereichen entfernt. Uber
die Heizung wird meist geschwiegen,
‘es sei denn, man kann sich einer Warm-
wasserheizung rihmen und hat demzu-
folge auch warmes Wasser und ent-
sprechende Duschen. Aber das sind
Seltenheiten.
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Die , Aborte” :
waren weit von den Hausern entfernt

Geschlafen wurde zumeist in Schiafsa-
len, wobei Betten in Klassenstéirke pro
Schlafsaal nicht die unbedingte Aus-
nahme waren: "'Der Schlafraum . . .
kann etwa 40 Schilerinnen aufnehmen,
Eine Lehrerin wird im Nebenraum, der
nur durch eine Schiebewand abge-

" nen,

trennt ist, Gbernachten” (S. 95). So in
einem umgebauten l&ndlichen Schulge-
bdude, dem Schubandheim Bordes-
holm der Volksschule Karlstal 27, Kiel-
Garden. Man vergifit nicht -zu erwéh-
daB eine ménnfiche Lehrkraft
selbstredend nicht dort bei den Mé&d-
chen, sondern in “’der fiir thn geschaffe-
nen Dachstube schlafen” kann.

Es gab natiirlich auch damals schon an-

‘dere Schullandheime, die Zimmer mit

acht, sechs oder gar nur zwei Betten
(fur die Schiiler) hatten. Aber die waren
selten.

Verpflegung und Preise

Fast jeder Trager legt Wert auf einen
ausgewogenen und ausgesprochen ka-
torienreichen Speiseplan. Hier nur als
ein typisches Beispiel die Mend- -
Zusammenstellung des Schulland-
heims Schbénhagen der Hebbel-
Oberrealschule in Kiel:

J'Mittwoch, den 3. Juli 1929 .

Fruhstick: Buchweizengritze in Milch,
2 Scheiben-Brot mit Butter und Marme-
lade, .1 Klében (das ist ein Hefe-
teilchen).

Mittagessen: Mehlpudding mit Back-
obst, Reis-Julienne-Suppe, 1/4 1 Milch.

Vesper: Kakao, 1 Kldben, 1 Brétchen.

" Abendessen: Reismehl mit Saft, 3 Schei-

ben Brot, belegt, 1/4 | Milch.”
Das war nur ein ganz gewdhnlicher All-

- 1ag. Am Sonntag hatte es 'eine Vorsup-

pe, Rinderbraten mit Gemiise, Kartof-
feln und anschlieBend Puddlng gege-
ben” (8. 99).

Wen wundert es da, daB Gewichtszu-
nahmen von einem Pfund pro Tag keine
Seltenheit waren!

Die Bender-Oberrealschule in Breslau

nennt die Verpflegung ihres Schulland-
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heims in Silberberg "einfach, aber
reichlich und nahrhaft. Alle Tage
Fleisch und firs Brot die beste Holstei-
nische Molkereibutter” (S. 77). Die But-
ter aus dem Eulengebirge war dann
wohl nicht gut genug. Die schon er-
wahnte Gerhart-Hauptmann-Oberreal-
"schule in Breslau unterhdlt sogar einen
richtigen Bauernhof. Aber dies nicht
aus pddagogischen Grinden, sondern
einem Foto zufolge (auch) zur Sicher-
stellung der Verpflegung. Und die Kin-
der erleben das Schweineschlachten
leibhaftig mit (S. 80)!

Die Kosten tir Ubernachtung und Voll-
verpflegung lagen im Jahr 1929 um
oder knapp unter zwei Reichsmark. Wa-
ren sie wesentlich niedriger, dann gab
es mit Sicherheit 6ffentliche Zuschisse
fir Verpflegung und Unterkunit.

Manche Trager boten auch gestaffelte
Preise an: "'Einen festen Satz fiir volle
Verpflegung haben wir nicht. Jeder
Fahrer soll fir die At der Verpflegung
selbst verantwortlich sein. Deshalb be-
stimmt er sie nach MaBgabe der ihm zur
Verfiigung stehenden Mittel, d.h. er gibt
Brotchen mit oder ohne Aufstrich zum
Kaffee, er |46t sdmtliche Butterbrote mit
Aufschnitt belegen oder gibt Obst dazu,
er bestellt zum Abendbrot Kakao oder
nur Mileh.” (S. 61 t.). Ahnlich konnten
auch die Qualitét des Mittagessens und
die Preise dazu vereinbart werden. Die
Verpflegungspreise schwankten dann
zwischen 1.35 RM und 1.50 RM. Dazu
kamen die Ubernachtungskosten. Die-
se Regelung wurde von dem Schéne-
berger Landheimverein e.V. aus Berlin
ausgearbeitet und soll, dem Bericht zu-
folge, stets “reibungslos’ verlaufen
sein.

Vergleicht man die akiuellen Kosten ei-
nes Schullandheimaufenthaltes mit den
Betrdgen vor 65 Jahren und seizt sie in
Beziehung zu den Facharbeiterléhnen
damals und heute, dann kommt man
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leicht zu dem Ergebnis, daB Schulland-
heimaufenthalte heute trotz des weit
komfortableren Angebotes preisgiinsti-
ger sind als damals.

Ausblick

Die Zahl der Schullandheime um das
Jahr 1929 geht aus dem Jahrbuch nicht
hervor. Es dirften etwa halb so viele ge-
wesen sein, wie unser heutiges Mitglie-
derverzeichnis ausweist. Vor zehn Jah-
ren forderten die Kultusminister der
Bundeslédnder auf der Konferenz am 30.
September 1983, daB "jeder Schiler
mindestens einmal wihrend seiner
Schulzeit an einem Schullandheimauf-
enthalt teilnehmen” soll. Damals
winschte sich ein Minister Dr. Becker,
"daB jede deutsche Schule ein Schul-
landheim bekommt’'. Die Schulen, die
ein eigenes Heim hatten, schickten viel-
fach ihre Klassen in jedem Jahr in ihr
Schullandheim.

Und die Kinder fuhren gern dorthin. So
der Leiter des Staatlichen Goethe-
Gymnasiums in Hannover: "'Wenn man
von einem Schiller hort, daB er dieses
Jahr leider nicht ins Heim kdnne, son-
dern in die Schweiz miisse, oder wenn
von zwei Bridern der eine mit seinen
Eltern nach Tirol, der andere ins Heim
soll, und nun keiner nach Tirol, sondern
beide ins Heim wollen, so ist das eine
Belohnung fiir die viele Arbeit und ein
Beweis, daB wir mit unserem Landheim
und der ganzen Landheimbewegung
auf dem richtigen Wege sind.”’ (S. 111).

") Hiustriertes Handbuch des Reichsbun-
des der deutschen Schullandheime e.V.;
Reprint erhéltlich iber den Verlag des
Verbandes Deutscher Schullandheime
e.V., MendelssohnstraBe 86, 2000 Ham-
burg 50 (DM 150.—). Die Seitenangaben
in diesemn Buaitrag beziehen sich auf das
Handbuch.
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" Rudolf Nicolai

| Motor der Schullahdheimbewegung

Ingrid. Grohmann

Vielerorts organisierfen n'ach dem Er-‘.
sten Weltkrieg sozial engagierte Pada-

gogen - zundchst vornehmlich der Gym-
nasien - Aufenthalte von Schulklassen
in landlich gelegenen Heimen. Mit die-
sen Aktionen wurden den Kindern in je-
ner Not- und Krisenzeit, als jéﬁrliche Ur-
laubsreisen mit den Eltern noch kein
Allgemeingut waren, nicht nur erlebnis-
reiche und erholsame Aufenthalte fern

- von Wohnort und ‘Schule. bereitet, die

vor allem sozialen Bedirfnissen ent-
sprachen, sondern es wurde auch eine

zeitbedingte Kritik am- traditionellen-

Schulbetrieb vorgenommen. Durch die
Anreicherung mit Elementen der Wohl-
fahrtspflege, der. Jugendbewegung und
der neueren Pddagogik sollte die bis-
lang gultige
werden. So konnte sich die Schulland-

heimbewegung der'20er Jahre zu ei-
-nem aufeinander abgestimmten Sy-
_stem zwischen korperlicher Erholung,

unterrichtlicher Unterseisung und erzie-
herischer Beelnflussung entwickeln.

Neben Dr. Heinrich Sahrhage und The- .

‘odor Breckling aus Hamburg, Weilhelm
Berger aus Bremen und anderen hat
sich insbesondere Dr. Rudolf Nicolai
aus Annaberg im Erzgebirge fiir die
Schullandheimbewegung in .Deutsch-
land engagiert. Als erster und langjahri-

ger Vorsitzender des Reichsbundes der -

deutschen Schullandheime hat er ver-

‘Lernschule’ reformiert.

sucht, die Anliegen und humanisti-
schen |deale dieser reformpédagogi-
schen Bewegung aus der Zeit der Wei-
marer Republik in den Jahren des Na-
tionalsozialismus zu ‘bewahren und
nach 1945 auf dem Gebiet der sowjeti-

.schen Besatzungszonne 2zu reak- -

fivieren.

Hier aber schelterte er an der.damali-
gen Blldungskonzeptlon Daher wurde
Rudolf Nicolai in der Geschichte der
Pddagogik in der DDR totgeschwiegen,
und auch das noch, als erste Versuche
zur Aufarbeitung der Schullandheimbe-
wegung als Teil der Reformbewegung -
der Weimarer Republik in der DDR vor-
genommen wurden.. ‘

Rudolf Nicolai wurde am 1. Januar 1885 -

.als viertes Kind des Pfarrers Karl Theo-

dor Nicolai in Lauterbach-.im Obererzge- -

‘birge geboren. Er erhielt in den Jahljen'

1899 bis 1905 eine humanistische Aus-
bildung an der ehemaligen Flrsten-
Landesschule Grimma -. deren Erzie-
hungsmethoden er spéter kritisch be-
weriete - und studierte anschlieBend bis
1909 an den Universitdten Greifswald
und Leipzig Theologie, Geschichte und
Literatur. Sein Studium schloB er 1910
mit dem Titel Dr. phil. und-der Staats-
prifung fir die Lehrbefahigung in den
genannten Fichern ab. Nach einer

‘Kandidatenzeit von einem Jahr an
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Gymnasien in Bautzen, Dresden und
Zittau wurde er 1911 an das damalige
Staatsrealgymnasium in Annaberg be-
rufen.

1916 in Frankreich schwer verwundet,
. kehrte er mit. neuem Elan in den Schul-
dienst zuriick, 1920 erhielt er zusam-
men mit einigen Kolelgen durch den
Verlag B. G. Teuber in Leipzig den
ASuftrag zur Erarbeitung eines zeitge-
maBen neuen Schullesebuches fir die
héhere Schule, das sich am Frieden
und an der Menschlichkeit orientieren
sollte. Das daraufhin in sechs Bénden
entstandene Lesebuch 'Wagen und
Wirken’ fir den Freistaat Sachsen ge-
horte bis zu seiner Abschaffung durch
die Machthaber des Dritten Reiches
iom Jahre 1936 zu den am weitesten
verbreiteten Schulbichern in Deutsch-
land. :

Der junge Lehrer fiihlte sich nicht nur
fur die Bildung seiner Schiiler, sondern
auch fiir deren kérperliches Wohlbefin-
den und ihre charakterliche Erziehung
verantwortlich. Diesen Anliegen hatten
sich bereits vor ihm andere verschrie-
ben, so auch Hermann Lietz, dessen er-
zieherische Bemiihungen um die Jahr-
hundertwende in den Landerziehungs-
heimen insbesondere die Wurzeln fir
die Schulalndheimbewegung in den
zwanziger Jahren bildeten. Da sich die-
se zusétzlichen Aufgaben nicht im Rah-
men der Unterrichtsstunden durchfiih-
ren liefien, strebten die Reformer mit ih-
ren Klassen fUr eine bis zu vier Wochen
hinaus in die Natur, wobei der Schulun-
terricht dort fortgesetzt, eine gesunde
Lebensweise mit Sport und Spiel prakti-
ziert sowie - fiir die damalige Zeit we-
sentlich - eine kriftige, einfache Kosten
verabreicht wurde.

1922 erwarh Dr. Nicolai mit Hilfe einer
holldndischen Wohitédtigkeitsspende fir
sein Gymnasium in Annaberg in dem
ehemaligen Schitzenhaus in Jéhstadt
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ein ideal gelegenes Schullandheim. Es
gehdrte dem eigens dazu gegriindeten
Bund der Eltern und Freunde des Anna-
berger Staatsrealgymansiums e.V. Von
diesem Verein wurden die Mittel aufge-
bracht, um die Schulklassen geschlos-
sen in das Heim fahren zu lassen. Die
Tagessétze selbst waren entsprechend
dem Einkommen der Eitern differen-
ziert, far Minderbemittelte wurden Frei-
stellen geschaffen.

1925
bereits 100 Schullandheime

Auf einer Tagung beim Zentralinstitut
for Erziehung und Unterricht im Qkto-
ber 1925 erfuhr Dr. Nicolai, daB bereits
etwa 100 Schullandheime bestanden,
die unabhingig voneinander arbeite-
ten. Um sie zu konzentrieren und ihnen
weitere Forderung angedeihen zu las-
sen, griindete man 1926 den Reichs-
bund der deutschen Schullandheime
e.V. mit Sitz in Berlin, zu dessen erstem
Vorsitzenden Dr. Nicolai gewdhlt wur-
de. Er (ibte diese Funktion bis zur Aufld-
sung des Reichsbundes im Jahre 1934
aus. Innerhalb des siebenkdpfigen Ge-
samtvorstandes war er zustandig fir die
Vertretung des Reichsbundes in allen
gemeinsamen Belangen nach aufen
und innen, fir Verhandlungen mit den
Behérden und fir die Zusammenfas-
sung der értlichen Arbeitsgemeinschaf-
ten im Reich.

Dem aufopferungsvollen Wirken der mit
Dr. Nicolai verbundenen . Landheim-
enthusiasten aus Hamburg, Bremen
und Stuttgart war es zu verdanken, daB
die Anzahl der Heime von 140 im Jahre
1926 auf 250 im Jahre 1830 anwuchs.

" Dariiber hinaus wurde der Austausch

von Scholerinnen und Schilern zwi-
schen Landheimen befreundeter Schu-
ten initiiert. So reiste zum Beispiel Dr.
Nicolai mit seinen Schillern nun auch



nacﬁ Wenningstedt auf der Insel Sy,
und die Hamburger Schiiler erholten
sich in Jdhstadt im Erzgebirge.

Die Schullandheimbewegung hatté sich
quantitativ und qualitativ  erfolgreich
entwickelt, als die Machtergreifung die
weitere eigenstindige Arbeit unméglich
machte. Im Rahmen der Gleichschal-
tungspolitik war die Schullandheimbe-
wegung nur noch innerhalb der NSDAP
erlaubt. 1934 wurden der Reichsbund
aufgeldést und die Schullandheimver-
waltung als eines der 'Reichssachge-
biete' in den NS-Lehrerbund eingeglie-
dert. Dr. Nicolai bekam die Funktionen

als 'Reichs-Sachgebietsleiter’ in der

Zentrale in Bayreuth und als 'Gau-
Sachgebietsleiter’ in Sachsen (bertra-
gen. 1935 hatte er schwere Kampfe mit

der Hitlerjugend auszufechten, als die-.

se die Schullandheime fir sich bean-
spruchen wollte, nachdem ihr die- Ju-
gendherbergen  bereits  unterstellt
waren. -

_Aus diesem Kampf gingen die Schul-

landheime zwar erfolgreich hervor. Sie
behieten " ihre Eigenstdndigkeit und
wurden in den Folgejahren auch weiter
ausgebaut, sie gerieten jedoch beziig-
lich.ihrer prokiamierten Zielsetzungen
und ihrer Terminologie zunehmend in
den Strudel der Politik der- braunen
Machthaber.

In den Jahren 1940 bis 1945 konnten
keine Schullandheimbelegungen mehr
vorgenommen werden; denn die Heime
muBten fur die sogenannte 'Kinderland-
verschickung’ fir Kinder aus den bom-
bengeschadigten Stadten zur Verfi-
gung gestellt werden. T

Kein Wiederbeginn
in der DDR - .

Nach dem Zusammenbruch im Mai
"1845 wurden im Gebiet der sowjeti-
schen Besatzungszone Entnazfizie-

rungsmaBnahmen durchgefiihrt, in die
auch Dr. Nicolai 'als ehemaliges Mit-
glied der NSDAP einbezogen wurde. Im
November 1945 wurde er aus dem
Schuldienst entlassen. Bis 1948 hatten
er und seine Familie unter schwierig-
sten Existenzbedingungen leben miis-
sen. Er war arbeitslos, ungelernter Ar-
beiter und Weber in Annaberger und
Buchholzer Firmen. Im September
1948 wurde er Katechet der Kirchenge-
meinde Buchholz. In seinen Beruf als
Lehrer kehrte er nciht wieder zuriick;
denn er errecihte 1950 das Rentenalter.

Die intensiven Bemiihungen Rudolf Ni-
colais bei der sachsischen Landesver-
waltung und spéteren Landesregierung
um die Wiederbelebung und Einbrin-
gung der Schullandheimbewegung in
die neue Schule gestalteten sich zu-

. néchst hoffnungsvoll. Sie schlugen, je-

doch letztendlich alle fehl. 1948 wurde
ihm jede eigeninitiatorische Arbeit von
der Landesregierung Sachsen unter-
sagt, was ihn perstnlich sehr betroffen
hat. Die Schullandheimbewegung als
spezielle Form der Reformpidagogik
sollte im dstlichen Teil Deutschlands bis
1991 keine Neubelebung erfahren.

Die Kontakte mit den in der Bundesre-
publik lebenden befreundeten Schul-
landheimpadagogen aus friheren Zei-
ten hielt Rudolf Nicolai auf privater Ebe-
ne aufrecht. Er nahm mit Freude an
dem dortigen Wiederaufbau der Schul-
landheimbewegung Anteil und wurde
offiziell Ehrenvorsitzender des neu ge-
bildeten Verbandes Deutscher Schul-
landheime e.V. mit Sitz in Hamburg,

Am 17. Mai 1970 verstarb Dr. Rudolf Ni-
colai in Annaberg-Buchholz. Fir das
Wirken und den Kampf um die Schul-
landheimbewegung als seinem Lebens-
werk geblhren ihm Anerkennung und
Dank vieler Schiilergenerationen sowie
ein Platz in der Geschichte der P4dago-
gik des 20. Jahrhunderts. )
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Die Erneuerung
~der ,,alten™ Schullandheimbewegung
aus dem Geiste der Umwelterziehung

Gerhard Winkel

Die Sorge um unsere Umwelt ist in aller
Munde. Die Medien iiberschiitten uns
férmlich damit. Wann wird sich das
Ozonloch zur Gefahr fir unseren Plane-
ten entwickeln? Ist unser Trinkwasser
noch zu retten? Wie weit werden sich
die Wiisten noch ausbreiten? Wird Eu-
ropa baumlos werden? Was wird dann
aus den Bewohnern der Alpen? Wie
weit ist unsere Nahrung schon vergif-
tet? Darf ‘man der Pharma-Industrie
noch vertrauen? Eine Sensation ver-
drangt die andere. Sie erzeugten viel-
leicht diffuse Angste. Aber der Dauer-
reiz des Schreckens scheint die Men-
schen eher zu I2hmen als zu Taten zu
flhren. Erreichen die Meldungen in uns
vielleicht gar nicht jene Region, die wir
altmodisch ,,das Herz” nennen? Kon-
kurriecren die Meldungen vielleicht
irgendwie mit ,Tatort” oder ',Dallas”,
wo man weiB, daB die Schrecken ein
Spiel sind, und die Toten ihr Geld ver-
dient haben und zu Hause ihren ver-
- dienten Feierabend geniefien kdnnen?
Irgend etwas stimmt da nicht: Die Infor-
maticnen andern die Einstellungen nur
wenig, wenn persdnliche Einschrankun-
gen damit verbunden sind. Das soll die
Regierung machen — und alle Parteien
versprechen die Verbesserung des Zu-
standes ohne Einschriankung fir den
Biirger.

Zugegehen, dies ist stark vereinfacht
und ibersieht die vielen kleinen Fort-
schritte, die vielen einzelnen engagier-
ten Menschen. Dennoch halten deren
Aktivitilen weder das Waldsterben in
Europa auf noch den erschreckenden
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Artentod in der Welt, Wie auch soll sich
in allen Menschen ein briderliches Ge-
fuhl der Schépfung gegeniiber ent-
wickeln, wenn es uns den Armen der
Welt gegeniber daran mangelt? Ich
kann und will die Fragen nicht beant-
worten. Sie liegen aber t&glich neu auf
den Tischen derjenigen, die sich mit
Umwelterziehung beschéftigen, weil sie
betroffen sind vom Zustand unseres
Planeten, und die andere oder sogar
alle gewinnen wollen, unsere Erde fir
die Enkel und Urenke! in ihrer ganzen
Schdnheit und Vollstédndigkeit zu be-
wahren. Sie stimmen nur selten mit den
Beschénigungsparolen der Administra-
tion dberein. ,Umdenken und Um-
schwenken” heiflt ihr Motto, oder auch
»Andert Euren Sinn” in wortlicher Uber-
setzung des biblischen Auftrags oder
als Ziel neu formuliert: ,,Verdnderung
der Werfthaltungen”. Umwelterziehung
148t sich geradezu definieren als die
Herausbildung angemessener Werthal- |
tungen der Umwelt gegeniber, in der
alle Menschen und alle Pflanzen- und -
Tierarten das gleiche Recht auf Leben
haben. Ist insbesondere unsere Schule
nicht auf dem besten Wege, diese Auf-
gabe zu erflllen?

Dieser Frage mdchte ich nachgehen,
indem ich die beriihmten Zwanziger
Jahre, in denen viele Schullandheime
entstanden, mit der jetzigen Nachwel-
kriegszeit vergleiche. Es kommt nur
darauf an, die jeweiligen padagogi-
schen Innovationen herauszustellen,
weil sie widerspiegeln, was zu dndern
der ,, Zeitgeist” fir notwendig hielt.



1. Die Reformjahre 1920 bis 1930

Der verlorene Erste Weltkrieg flihrte zu
einem tiefgreifenden Bruch in der deut-
schen Geschichte. Die Monarchie, ein
Jahrtausend lang Symbol der staatli-
chen Einheit, zerfiel, Mit ihr zerfiel das
von ihr tradierte System an blrger-
lichen Werten, Bindungen. So waren
diese Jahre einerseits zwar gepragt von
politischer Zerrissenheit, sozialer Unsi-
cherheit, wirtschafilichem und moneta-
rem Chaos (Infiation), wie andererseits
die Suche nach neuen Werten, Bindun-
gen, nach einer neuen politischen Einig-
keit und sozialen Sicherheit die dftent-
liche Diskussion bestimmte. Im Mei-
nungssireit konnten viele ,Volksbe-
glicker” ihre Ideen vortragen, wahrend
die breite Masse vom Wettkampf um
das nackte Uberleben geprigt war, die
Volksgesundheit einen Tiefpunkt er-
reichte (Cholera, Tuberkulose) und die
Arbeitslosigkeit vorher nie gekannte
AusmaBe annahm. Wer Arbeit hatte,
muBte noch zwischen 50 bis -60 Stun-
den arbeiten: Leben und Arbeiten wa-
ren fir die meisten Menschen Syno-

nyme. Dies galt insbesondere fir digje-

nigen, die in der Landwirtschaft be-
schaftigt waren. Es war fast die Hélfte
der arbeitenden Bevdlkerung. Zwar
wurde in der Landwirtschaft zuneh-
mend Mineraidliinger eingesetzt; aber
das Pferd bestimmte noch die Acker-
groBe und die Arbeitsabliufe, wenn
. auch mit Mahbinder und Dreschma-
schine sich -neue Arbeitsformen ankiin-
digten. Die Héfe waren weitgehend
noch Gemischtbetriebe, in denen
gleichzeitig Viehzucht, Getreideanbau
und Veredelungswirtschaft betrieben
wurden. Okologisch gesehen waren sie
noch weitgehend intakt.

Schon um die Jahrhundertwende ent-
stand unter dem Eindruck der Schéden,
die die sogenannten ,Grinderjahre”
hervorgerufen hatten, eine breite Natur-
schutzbewegung. Sie verengte sich lei-
der sehr rasch zum Schutze von Natur-
denkmalen, Einzelarten und den Tier-
_schutz, der sich wiederum aus dem
Schutzbediirfnis der Grubenpferde und
Kettenhunde entwickelt hatte. In diesen

Zwanziger Jahren wurde dann das erst
1934 verkindete Reichsnaturschutzge-
setz entwickelt. Die Landschaft war
noch weitgehend intakt; Hecken, Feld-
raine, Graben, Feldgehdlze, Kleinpar-
zellen, Moore gab es ausreichend,
scheinbar zu viel. Unter dem Begriff Un-
fand(!) wollte man sie in kultiviertes
Land dberfihren und machte dabei er-
hebliche ,Fortschritte” ab Ende der
Zwanziger Jahre (ldee des Reichs-
arbeitsdienstes). Die gerade Uberstan-
dene Hungerszeit fihrte die Feder zu
diesen MaBnahmen.

Auch die Rohstoffe erschienen damals
noch unerschdpllich. lhre Ausbeutung
und Nutzbarmachung schien allein eine
Frage der technischen Méglichkeiten
zu sein. Lediglich beim Erddl wurde ein
Ende der Vorrate diskutiert. Die Politik
identifizierte sich weitgehend mit Fra-
gen der Erndhrung, der Gesundheits-
firsorge; die Wirschaft wurde vom
Kampf um die Rohstoffe bestimmt; eine
Umwellproblematik gab es im BewuS8t-
sein der Biirger nicht. Genau so, wie wir
uns heute in vielen rechtlichen Fragen
auf die Zwanziger Jahre beziehen, tun
wir es in pddagogischen. Fir die Pad-
agogik war es- wohl die fruchtbarste
Zeit, die sie je erlebt hat — trotz Arbeits-
losigkeit und Geldmanget in den 6ffent-

lichen Kassen. Alle waren sich einig, =

daB die menschliche Gesellschaft nur
iber die Schule verbessert werden kén-
ne. Es gehdrt zur Tragik dieses einmali-
gen Aufbruchs, dafl sich viele der groB-
artigen Innovationen vom sogenannten
Dritten Reich fir seine schrecklichen
Ziele verwerten lieBen.

Alle Einrichtungen, die im folgenden ge-
nannt werden, haben schon Vorldufer.
Sie entfalteten sich jedoch in den Zwan-
ziger Jahren so stark, daB man sagen
kann, sie traten in dieser Zeit in Erschei-
nung. Die fir alle Schiler verbindliche
Grundschule wurde in dieser Zeit ge-
setzlich verankert, ebenfalls entstand
das Sonderschulwesen (die Hilfsschule).
Die Berufsschulen.verstérkten ihre Be-
deutung. An besonderen Schulformen
entstanden die Peter-Petersen-Schule,.
die Waldorfschule. Die Landerzie-
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hungsheim-Bewegung, schon vor dem
Ersten Weltkrieg aktiv, konnte weitere
Landerziehungsheime griinden. Aber
erst jetzt entstand die Schullandheim-
bewegung. Aus ihr gingen in wenigen
Jahren Ober 200 Schullandheime her-
vor. Im Zuge der Freiluft-Erziehungs-
und Wanderbewegung kam es auch zur
Griindung zahlreicher Jugendherber-
gen. In der Pddagogik waren besonders
wichtig: Volkstanz, Votksmusik, Laien-
spiel, Kunsterziehung, der Schulgarten,
Schulfeste usw. Man kann fiir jeden die-
ser Begriffe eine regelrechte ,Bewe-
gung” nachweisen, die durch Daten,
Biicher und Personen zu belegen ist.

Die Methodik war durch und durch von
der Arbeitsschule gepréagt. Der Klassen-
raum sollte eine Wohnstube sein, eine
Blicherei darin war selbstverstidndlich.
Die Schiiler durften die Vorhaben ent-
scheidend mitgestalten. Sie fihrten Un-
tersuchungen der Fauna und Flora
durch. Man kann heute nur staunen, mit
welcher Selbstverstandlichkeit das
Schulleben entfaltet wurde. Im Mittel-
punkt standen jedoch immer der Schi-
ler und die Gemeinschaft. Die Rolle des
Menschen in der Natur war eigentlich
noch kein Thema, die Entnahme von
Pflanzen und Tieren aus der Natur eine
Selbstverstdndlichkeit. Das Verhdltnis
zur Natur wurde um des Menschen wil-
len hergestellt. Das reicht heute nicht
mehr aus; es mubB um der Natur wilfen
hergestellt werden.

Blickt man nun speziell in die Schul-
landheimbewegung zurick, so darf
man die Grindungswelle der Schul-
landheime als eine Gestalt gewordene
Idee der sogenannten Reformbewegun-
gen der Zwanziger Jahre bezeichnen.
Dies geht z. B. aus den vielen Grin-
dungstexten hervor, mit denen damals
fir diese idee Geld gesammelt wurde.
Selbst der Name Schul-Land-Heim, der
eine bewuBte sprachliche Neuschép-
fung ausdriickt, enthalt drei kennzeich-
nende Aussagen, namlich

— daB es sich um eine Veranstaltung
der Schule handeln soll,
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— daB diese Veranstaltung auf dem
Lande stattfinden sol!, wo die Welt
noch in Ordnung ist und

— daB ein Aufenthait den Schillern die
Atmosphére eines Heimes oder ei-
ner Heimat vermitteln soli.

Aus dieser Einstellung heraus, die man
getrost in den Rahmen der Jugendbe-
wegung und Wandervogelbewegung
einordnen kann, wurden die Schulland-
heime geschaffen. Die ganze Bewe-
gung war unpolitisch. Die zugehdrigen
Vereine speisten sich in der Mehrzah!
aus einzelnen Schulen, wobei die Gym-
nasien vorangingen. Die Bauten, oft in
Eigenregie erstellt, spiegeln bis heute
diese Atmosphére wieder. Viele haben
nichts Professionelles, sondern etwas
Improvisiertes, Naives. In vielen Hei-
men wurde zunéchst auf einer Flamme
gekocht, in-groBen Schlafsélen schliet
man auf dem Strohsack. Das einfache
Leben, das gepflegt wurde, entsprang
eher einer aligemeinen sozialen ldee,
einer Idee von der menschenbiidenden
Kraft des ,einfachen Lebens” als
einem Zurick aus der UberfluBgesell-
schaft wegen der Vergeudung von Robh-
stoffen. Die Landheimer, wie ich sie ein-
mal im Jargon bezeichnen will, kennen
die Probleme ihrer Vergangenheit be-
sonders gut: Wollen sie ihre Hauser
modernisieren, treffen sie auf Kichen,
die den heutigen Anspriichen nicht
mehr gerecht werden, auf Schlafrdume,
die sich nicht in Zweier- oder Viererzim-
mer verwandeln lassen, auf Bilhnen,
die den Namen nicht verdienen, auf
Sporiplatze, die knapp die Qualitat ei-
ner Wiese haben. . . '

2. Heute

. Nach dem verlorenen Zweiten Welt-

krieg und einer gewalligen Aufbau-
phase {fiihlen sich die Menschen heute
fast allgegenwirtig- von der Gefahr
etnes atomaren Vernichtungskrieges
bedroht.

Der Zerfall tradierter birgerlicher Wert-
vorstellungen und Bindungen hat sich



beschleunigt. Erstmals seit Jahrtausen-
den ist nicht einmal mehr der Dekalog
(die 10 Gebote) die gemeinsame Basis
moralischen Handelns aller Biirger.
Zwischen den Gruppierungen bestehen
" erhebliche Unterschiede in der Auffas-
sung, was erlaubt und verboten oder
gut und bése ist. Die Wirtschaft ist un-
terdes zur stdrksten politischen Macht
geworden. Viele Menschen filhlen sich
von ihr.und und dem Staat manipuliert.

Aber ein relativer Wohlistand tahmt ih-
ren Widerstand — bis zur Demokratie-
mddigkeit. Das hat auch mit der Art zu
tun, wie zum Beispiel die Parteien und
Gewerkschaften (auBer den Griinen)
mit der Wirtschaft und dem dffentlichen
Leben vergesellschaftet sind. Wahrend
die ,landfliichtigen” Familien in den
Zwanziger Jahren in den Stidlen wie-
der das gewohnte biirgerliche Familien-
leben aufbauten, bestimmt heute die
Suche nach neuen Sozialformen der
Familie wesentlich die Wersuche:
Zweierbezichungen, Kommunen, Allein-
erziehende sind Namen fiir solche Még-
lichkeiten. Zwar gibt es viele Arbeitslo-
se, jedoch mit relfativ guter Absicherung
gegeniiber den Zwanziger Jahren. Ar-

beit hat ihre Bedeutung insgesamt ge- .

wandelt. Die Freizeit ist in den Mittel-
punkt geriickt, samt einér Industrie, die
sie vermarktet. Arbeit wird weitgehend
als ,.Verkauf von Arbeitskraft” empfun-
den.

Die Landwirtschaft ist voll industriafi-
siert, nach Tier- und Pflanzenproduk-
tion getrennt. Die Maschinenarbeit be-
stimmi auf lbergroBen Kulturflichen
_ eine ihretwegen vollig ausgerdumte

Landschaft. Aus dem Anrtenschuizge--

danken ‘der Zwanziger Jahre hat sich
unter dem Druck der Tatsachen der Ge-
danke des Biotopschutzes entwickelt.
Die Artenbedrohung zeigt inzwischen
weltweit katastrophale AusmaBe, was
bewirkt, daB aus allen nationalen Bemi-
hungen internationale geworden sind.
Dies auch, weil die gréBten Katastro-
phen sich zur Zeit in armen Entwick-
lungsldandern abspielen. Die Industriali-
sierung aller-Landbearbeitungsprozes-
se fihrte zum Einsatz von Insektiziden,

deren Auswirkung letziendlich noch
unbekannt ist und die inzwischen Bo-
den, Luft und Wasser bedrohen. Diese
Stoffe wirken ldnderiibergreifend und
machen alle Umweltprobleme zu inter-
naticnalen.

Whahrend das Wirken des Menschen in
den Zwanziger Jahren noch von den
Biosystemen aufgefangen wurde, su-
chen nun die ersten menschengemach-
ten Katastrophen die Menschheit heim:
Waldsterben, Tschernobyl, chemische
Katastrophen (Bhopal, Seveso), Zerstd-

rung der Ozonschicht. Die ersten Roh- _.

stoffreserven Phosphor und Kupfer ge-
hen zur Neige. Die Industrieldnder ge-
ben mehr und mehr die Rohstoffgewin-
nung und die Halbmaterialfertigung an

" die Lander ab, die mit Billigidhnen pro-

duzieren. Sie setzen auf Hochtechnik,
bei der die Maschine den Menschen
ersetzt. Die Bevdlkerung bei uns
schrumpft. An vielen Stellen der Welt"

" wéchst sie explosionsartig. Auch diese

Probleme gehen jeden bei uns an. Die
Erkenntnis wéchst, daB der Krieg der
Menschen gegen die Natur und der
Krieg der Menschen untereinander die
Losung fast aller Problemfragen der
Menschheit 1&hmt (Hier scheinen sich

"seit 1988 Veranderungen anzubahnen).. -

Verglichen mit den materiell armen,
aber an ldeen reichen Zwanziger Jah-
ren gibt es heute niur wenige padagogi-
sche Innovationen. Im Rahmen der
Schule kann man die Integrierten Ge-
samtschulen dazu rechnen, die Um-
wandlung der gymnasialen Oberstufe in
eine Kollegstufe und die Crientierungs-
oder Férderstufe. Alle diese Entwicklun-
gen sind aber eher politisch bestimmt
als von der Lehrerschaft selber er-
kamph. Weiter erfolgt die Ausbildung
aller Lehrer an Hochschulen; meist sind
es Universititen. Als neue Bewegung
taBt sich nur die Grindung von Umwelt-
zentren ausmachen und, daB Museen
und Zoologische Garten zunehmend
eigene Lehrer beschéftigen. Diese Be-
trachtungsweise 4Bt sich auf viele wei-
tere Bereiche ausdehnen.

Die Eltern haben ihre Rolle geéndent,
auch die Schiifer. Die Lehrerschaft ist
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eine vollig andere geworden als in den
Zwanziger Jahren. Unsere Schulreform
ist nicht in der Schule entstanden, sie
ist politisch gemacht. Die Lehrerschaft
hat sie nicht getragen. Die meisten Leh-
rer wollen keine Erzieher mehr sein; sie
streben nicht nach Freirdumen in der
Schule, um sie erziehlich zu nutzen.

Vereinfacht gesagt, haben sich die Leh-
rer von Politik und Verwaltung aus der
Schule verdrdngen lassen. Gegeniiber
den Zwanziger Jahren wurde der Leh-
rerberuf monetér attraktiv. Was wurde
aus dem Schulleben, aus der Praxis
des Arbeitsunterrichtes? Film, Dia,
Buch, Arbeitsblatt und vor allem der
Test bestimmen den Unterricht. Die
rechtliche Absicherung der Zensur fir
einen Schiller, den der Lehrer als Per-
son meistens nicht kennt, wurde zur
wichtigsten Tatigkeit des Lehrers. Uber
Seiten formulierte Lernziele .erstarren
schnell zu unerreichbaren Glaubensbe-
kenntnissen. Unterricht im Freien gibt
es kaum noch, weil andere Facher pro-
testieren, wenn Biologen einmal 2 bis 3
Stunden hintereinander erbitten. Wan-
derfahrten entfallen, sie sind zu an-
strengend oder die Tagegelder fehlen.
Das Fachlehrersystem  beherrscht
selbst die Hauptschule. Sogenannte
Wissenschaftlichkeit, die in Wirklichkeit
langst zu einem System moderner
Scholastik erstarrt ist, verstellt den
Schiilern eher das eigene Denken, Fih-
len und Wollen, als daB sie dieses flr
den Unterricht nutzbar machen kann.
Dabei sind die Schiiler in der Schule
selbst heimatlos geworden. Wie richtig
diese Bemerkungen sind, erhellt dar-
aus, wenn man sich einmal vor Augen
fuhrt, welche Einrichtungen die beiden
Zeitrdume hervorgebracht haben, die ja
mit Sicherheit auf den Zeitgeist zurlick-
gehen.

Stellt man die Frage nach den zeitge-
méafen Antworten auf dem Gebiete der
padagogischen Entwicklung, so stellt
man fest, daB auch heute noch die Ein-
richtungen das Feld beherrschen, die
aus dem Geist der Zwanziger Jahre ent-
standen sind, bis auf die Schulgéren
ohne Wandlung ihrer Idee. Neu sind nur
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die Umweltzentren als Stitten organi-
sierter Auiklarung iber Umwell. Diese
Umweltzentren sind nun merkwiirdiger-
weise nicht von der Lehrerschaft ge-
grindet, sondern oft von AuBenstehen-
den, von Vereinen und Verbanden oder
auch von Verwaltungen. Man darf sa-
gen, daB sie meistens die Grindung
von Bilrgerinitiativen sind, die das
starre System der Schule aufbrechen
wollen. Sie ignorieren die festgeschrie-
benen Zustandigkeiten von Bund, Lan-
dern und Gemeinden, weil sie sich dem
Wenrtewande! zutiefst verpflichtet fih-
len. Wo sie anfangen kdnnen zu arbei-
ten, haben sie Zulauf. Sie ringen nicht
darum, daB sie genutzt werden. Sie rin-
gen um Geld, Stellen, Raume. Das
steht der Schule zur Verfiigung.

Das Umweltgewissen regt sich in der
Lehrerschaft — so weit man es auf
Grund der Taten beurteilen kann — bis-
her nur schwach. Keine schépferische
Unruhe wig in den Zwanziger Jahren ist
spirbar. Angesichts der Jahrtausend-
aufgabe, die Erde fir die Enkel unver-
sehrl zu erhalten, verschlagt es uns
Umwelterziehern den Atem. ist es Re-
signation, Mudigkeit, Ldhmung durch
Wohlstand? In Vertretung sind Umwelt-
zentren gleichsam zu so etwas wie Or-
ten des Umweltgewissens geworden.
Sie sind die Antwort auf unsere Umwelt-
Situation, in die die Lehrerschaft noch
mehr als Leidende und nicht als Han-
delnde eingebunden ist.

Wenn diese Beobachtung richtig ist,
und vieles spricht dafir, dann ist nicht
nur unsere Situation eine villig andere
als in den Zwanziger Jahren, sondern

‘auch die Aufgabe. Hierflir kbnnte man

mehrere eher plakative Uberschriften
zusammenstellen: Umdenken und Um-
schwenken, BewuBtseinswandel, Para-
digmenwechsel, die zweite groBe Revo-
lution mit Freiheit, Gleichheit, Brider-
lichkeit auch fir die Natur, die dkologi-
sche Wende usw. Alien diesen Schlag-
worten ist gemeinsam, daB sie eine
Verhaltensdnderung des Menschen for-
dern, die nur mit der der neolithischen
Revolution verglichen werden kann, als

i



A

aus Sammlern und Jégern. Bauern und
Viehzlichter wurden.

Hier muB in der Tat eine padagogische

- Antwort gefunden werden, und die Fra-

ge muB gestellt werden wie und wo die

Antworten in die Tat umgesetzl werden -

kénnen.
Was treibt die Menschen heute um?

Ich meine nicht die vordergriindige Ar-
gumentation, scondern die Grundstim-
mung, die Lebensstimmung. Ich glau-
be, daB sich diese Grundstimmung in
drei Winschen oder Zielen oder Sehn-
siichten ausdriicken 1aBt:

— Es ist der Wunsch nach dem Frieden
der Menschen untereinander. (Dies
gilt fur Gruppen, Vélker, Lander).

— Es ist der Wunsch auf Frieden mit
der Natur. Dieser Wunsch bezieht
sich auf die Arten, die Landschaften,
die Rohstoffe.

— Es ist der Wunsch, als Person, de- -

ren wesentliche Merkmale eine eige-
ne Biographie und ein eigenes
Schicksal sind, geachtet zu werden.
Die ersten beiden objekliven Ziele
stehen nur allzu hdufig im Konflikt zu
dem dritten, individuellen Ziel.

3. Was heibt nun dieses .
»Frieden untereinander’?

Dies ist nur im konkreten Zusammen--

hang zu finden und deshalb so schwer
zu beschreiben. Am Anfang steht die
Einstellung, Fremdes (Menschen, Sit-
ten, Religionen} Uberhaupt kennenler-
nen zu wollen und die Andersartigkeit
nicht vorschnell zu beurteilen. Das flhrt
dann zum Geltenlassen fremder Mei-

- nungen, Kulturen'— ohne seine eigene

Einstellung in der Sache aufzugeben.
Frieden untereinander heit dann wei-
ter, Unterdriickten zu helfen und Unter-
driicker zu korrigieren. Es heifit auch,
sich selber mit seinem egoistischen,

komplizierien Antriebs: und Wiinsche--

system durchschauen zu lernen, seine
eigenen Vorurteile zu durchschauen
und Oberwinden zu lernen, sich selber
wig auch andere anzunehmen und den

Frieden mit sich selber zu suchen. Eine’
solche Friedensstiftung bedingt die Ab-
sicht, Un-Frieden zu be-frieden, nicht

. um den Preis des Unter-den-Teppich-

Kehrens, sondern durch die Fahigkeit,
Konflikte auszugleichen oder sie wenig-
stens ertragen zu lernen.

Zum Frieden fithrt — zunéchst schwer
verstandlich — wenn man seine Sym-
pathie und Antipathie iberwinden lernt.
Kurz: Frieden sollte man als mehr er-
kennen als die Abwesenheit von Kon-
flikt und Krieg und sollte bereit sein, sel-
ber mit dem Frieden-Machen anzufan-
gen. Dies ist ein Ziel, das schon oft als
Utopie beschrieben worden ist; aber
noch niemals in der Geschichte der
Welt war es iiberlebens-notwendig. Die-
ses Ziel wird in den Umweéltzentren zu-

+ nehmend sichtbar, vielleicht, weil erlebt

wird, daB der Krieg der Menschen un-
tereinander und der Krieg gegen die
‘Natur im Menschen setber ihre gemein-
same Wurzel haben. Vielleicht wird
auch zunehmend eriebt, daB die Sorge
um die ‘Natur unter dem Damokles-
schwert - der atomaren Bedrohung un-
sinnig ist. Alter als'das allgemeine Frie-

“densmotiv ist fir die Zentren das des
Friedens mit der Natur.

4, Was heifit
,,Frieden mit der Natur”?

Wir miissen lérnen, daB die Natur kein
- allgemeines Beutegut ist und missen
sie so lange vor Unversténdigen ,ver-

- teidigen”,. bis auch diese ihre egoisti-

schen Ziele aufgegeben haben — , ver-
teidigen” im Frieden miteinander. Wir "
missen also verzichten lernen zugun-
sten anderer Arten von Lebewesen,
auch um der Zukunft unserer Enkel wil-
len. Dabei hilft uns sicher die Einsicht,
daf wir die Natur nicht nur unterwerfen,
sondern daB sie sich auch durch-ihre
- Gaben an uns_,geopfert” hat. Das ist
eine Einsicht, die im Wachsen ist und
die vielleicht sogar die religitse Dimen-
sion andeutet. Frieden mit der Natur
heiBt, daB wir die Natur zunéchst verste-
hen lernen und unsere Verzichtmdg-
lichkeiten priifen, um sie wieder weitge-

31



hend herzustellen — also ein Abgehen
von allem aggressiven Verhalten ge-
geniiber der Natur.

Umweltzentren sind nach meiner Mei-
nung eine Antwort auf diese doppelte
Friedenssehnsucht.  Schullandheime
kénnten es werden. DaB sich das nicht
so plump ausdriickti — nicht einmal
ausdriicken darf — hat den gleichen
Grund, wie man in den Zwanziger Jah-
ren eigentlich niemals als Bildungsziet
der Biologie die ,,Ehrfurcht vor der Na-
tur’ hitte formulieren diirfen. Man muB

' sie leben, will man sie vermitteln, man
darf sie nicht nennen. So ist es auch mit
dem Frieden. Man muB ihn praktizieren,
leben — dann wird er erfahrbar. Wird er
fortwéhrend als hehres Ziel verbalisiert,
kommt nur Intellektuelles — das ist zu
wenig. So sind Umweltzentren eine vor-
laufige, hingetupfte Antwort auf die
Hoffnung auf doppelten Frieden, noch
zart wie eine Seifenblase, unbestimmt
wie flieRendes Wasser, voller Hoffnung
wie Birkengrin.

5. Zum Ahspruch der Person

Kein Gedanke hat die letzten 200 Jahre
s0 bestimmt wie der Ruf der franz{si-
schen Revolution nach Freiheit, Gleich-
heit, Briderlichkeit unter den Men-
schen. In unserm Kulturraum sind die
ersten beiden Forderungen zwar noch
nicht erfllt, aber einer Erflilung we-
sentlich ndhergekommen. Mit der Bri-
derlichkeit hapert es vollstdndig. Wah-
rend die ersten beiden Rechte aus-
drliicken, ist die Briderlichkeit eine
Pflicht. Man dart also die kinftige Auf-
gabe getrost als eine Entwicklung der
Briiderlichkeil in der Menschheit be-
schreiben. Qder anders ausgedrickt:
Die Person hat nicht nur Anspriiche,
sondern auch Pflichten. Ich denke, dad
es dariiber keine- Zweifel geben darf.

Die weiteren Verhaltensanderungen,
die ins Haus stehen, lassen sich auch
wieder durch die gleichen Schlagworte
Freiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit be-
schreiben. Diesmal aber nicht fiir die
* Menschen, sondern fir die Arten, Bio-
tope, Lebensrdume, Landschaften. Das
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Grundproblem ist, daB hier kein duBerer
Feind zu bésiegen ist. Die Bastille steht
in jedem einzelnen — infolge der fran-
zdsischen Revolution, so paradox ist
das. Eine okologische Diktatur wére
aber um nichts besser als jede andere.
Der einzelne muB den alten Adam, den
Beutemacher, in sich besiegen. Der
einzelne muB verzichten lernen, Opfer
bringen lernen. Niemand weil heule
ganz genau, wo die Grenzlinie verlauft:
Schon durch das erste Auto oder erst
das dritte in der Familie. Der Gesetzge-
ber kann im Grunde nur die Verhaltens-
weisen sanktionieren, die allgemeiner
Konsens sind.

Hier tritt das erste Problem auf. Brau-
chen wir unendliches Wachstum unse-
rer Wirtschaft? Wer filhnt in die amt-
lichen Statistiken endlich das Nettoso-
zialprodukt ein? Ist die Batteriehaltung
der Hihner Tierquélerei? Durfen wir
Fieisch essen oder nicht? Nach wel-
chen Kriterien soll gut und bdse defi-
niert werden? . . .

Diese Fragen kann man Uber Seiten
fortsetzen. Es gibt fiir viele Fragen kei-
ne eindeutigen Antworten. Ja, es gibt
offenbar, auch unterschiedliche Wahr-
heiten in den verschiedenen Weltan-
schauungen. Lessing hatte mit seiner
Ringparabe! ja villig recht. Trotz dieses
weltanschaulichen Dilemmas, durch
den Konflikt zwischen Personen ausge-
drtickt, missen wir dennoch fiir unsern
Planeten zu einheitlichen Taten kom-
men. Das steht auBer Zweifel. Die Per-
son ist-dabei mit ihrer gesamten Per-
sonwerdung und ihrer Biographie von
allergrdBter Bedeutung.

Von dieser Person wissen wir, daB sie
ihre Winsche, Ziele, ihr Wertesystem,
ihre moralischen Normen fir das All-
tagsleben {nicht fir auBerordentliche,
persdnliche Konflikte) zwischen Geburt
und Pubertét anlegt. ERern, der Kinder- .
garten und die Schule sind damit aufge-
fordert, an der Plastizierung, der Her-
ausbildung jeder einzelnen Person mit-
zuwirken, Sie tun es in jedem Fall, auch
durch ihre Unterlassungen.



Unter diesem Aspekt sind unsere Schul-
aktivititen wie Schulganienarbeit, die
Durchfidhrung von Schulfahrten oder
Schullandheimaufenthalten in erster Li-
nie zu befragen.

6. Zielvorstellungen

Weiter vorn war von der einzigen Inno-
vation die Rede, die die jetzige padago-
gische Situation hervorgebracht hat:
Die Umweltzentren. Sie sind wie die
Schullandheime Lernorte, die wenig-
stens teilweise vom Schulreglement
freigestelit sind. Beiden ist auch ge-
meinsam, daB sie Gber ein Stick Um-
welt als Lernort verfiigen, sei es ein
Park, ein Naturreserval, eine alte Fabrik
oder nur eine problemgeladene Land-
schaft. Vor Ont, an den Dingen selber
sollen Schiler Umwelt erfahren, erle-
ben, verstehen und in ihr angemesse-

nes Handeln lernen. Die Schiler selber -

mit ihrem Denken, Fihlen und Wollen,
ihrem Tun und Unterlassen sind Teil
dieser Umwelt. Diese Arbeit ist zeit- und
personenintensiv. Die Zusammenhin-
ge sprechen nicht auf Kommando; sie
wollen langsam und behutsam erfahren
werden. Sinnesbezogener Unterricht,

kiinstlerische Gestaltung und Spiel sind

fiir diesen personbildenden ProzeB von
gleichem Gewicht wie das Messen,
Zahlen und Wagen, Hypothesen bilden
oder die Untersuchung der Rechtslage
fur einen Sachverhalt. Die Umweltzen-
tren mit ihrer groBen Ahnlichkeit zu den
Schullandheimen verstehen sich als

Gegengewicht gegen die auch im Schul-

alltag wObliche Parzellierung des Den-
kens, Fihlens, Handelns und For-
schens. An beiden Orten kann neu eine
facheribergreifende, interdisziplinére
Arbeit gefdrdert werden, die neu die
Ganzheit beschreibt, die eingefahrenen
Gewohnheiten durch Erfahrungen é&n-
dern.hilft, die Lebenswirklichkeit beein-
fluBt, die lokale Datenerhebung fordert
und sogar die Winsche verdndert.

Man stelte sich vor: In Deutschland gibt
es derzeit 120 titige Umweltzentren
und (ber -400 Schullandheime. Diese
wirden Umwelterziehung zur gemein-

samen zentralen Aufgabe machen. Sta-

tistisch hatte dann fast jeder Wahllgfeis
sein Zentrum! Fir die Schullandheime

" gilt es nun vor allem, die alten Erfahrun-

gen unter einer neuen Aufgabenstel-
lung neu zu durchdenken. Dieser Pro-
zeB ist bekanntlich seit 1988 durch den
Modellversuch des Verbandes Deut-
scher Schullandheime ,,Umwelterzie-
hung.im Schuilandheim” in Gang ge-
setzt. *) Aus unserer derzeitigen gesell-
schaftlichen und schulischen Situation
lassen 5|ch aus der Sorge um unsere

. Umwelt im Grunde genommen 3 Forde- .

rungen ableiten:

1. Die Erziehung der Kinder in den
Schulen muB von einer abstrakten,

- scheinwissenschaftlichen  Ausbil-
- dung zu einer konkreten, praxisbe-
zogenen, ganzheitlichen hin verdn-
dert werden.

2. Da die Bildung von Einstellungen
unmittelbar von Erlebnissen ab-
héngt und diese wiederum unmittel-
bar mit sinnlichen Erfahrungen und
dem Gef{ihlsleben zusammenhén-
gen, muB '

— ein Teil des Unterrichtes an kon-

kreten Cbjekten, weitgehend al-

so bei starker Eigentatigkeit der

Schiiler im Freien stattfinden;

— eine kontinuierliche Fort- und
Weiterbildung der Lehrer flir die-
se Arbeilsweise -einsetzen, die
sie meist in ihrer Ausbudung
nicht gelernt haben;

— an jeder Schule ein Bereich er-
schlossen werden, in dem positi-
ve Umwelterfahrungen gemacht
werden kdnnen.

3. Dariiber hinaus milssen Erfahrungs-
stitten entwickelt werden, in denen
fiir Vorschulkinder, Kindergartenkin-

der, Eltern, fir Berufstitige, fir Se- -

nioren eine Anleitung zur ganzheitli-
chen, o6kologischen Naturauffas-
sung vermitielt wird. '

*) Sishe dazu auch die Themenhafie disser Zeitschrift

zur , Umwelterzishung im Schlllandheim”
slh 146/1989 Heft 1: Modelle und Konzeptionen

sih 147/1989 Heﬂ 2: Mathoden und Initiativen fGr dia
Praxis

sth 155/156/1992 Helt 3/4: Reflaxionen und Tips
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1925:

Das Schullandheim
ist eine pddagogische Tat

Dr. Heinrich Sahrhage

Der Schullandheimgedanke ist keines-
wegs die ldee eines einzelnen, und die
Grindung von Landheimen ist nicht et-
wa eine Privatangelegenheit der betref-
fenden Schulen. Vielmehr besteht ein
dffentliches Interesse dafiir, weil alle
Kinder Schiller einer solchen Schule
werden kénnen und ihre Eltern dann an
den Rechten und Pflichten des Schul-
landheims teilhaben sollen. Wenn es
sich bei den Schulen auch meist um
staatliche oder stadtische Schulen han-
delt, so sind dié Schullandheime doch
nicht dffentliches Eigentum, sondern
gehdren den betreffenden Schulge-
"meinden, in denen sich Eltern, Lehrer
und oft auch die Schiller gew&hnlich zu
einem eingetragenen Verein oder zu ei-
ner Genossenschaft vereinigt haben.

Diese gemeinsame Verantworllichkeit
und Mitarbeit in der Organisation und
Verwaltung schlingt natiirlich ein festes
Band um Schule und Haus. Sie erfor-
dert weitgehende Anpassung aneinan-
der, padagogische Gesinnungsgemein-
schaft, Verstandigung Ober die Ziele,
Wege und Krafie der Erziehung. Auch
ein sozialer Geist wird sich in solcher
Elternschaft durchsetzen, indem die
Einsicht in die Verbundenheit aller Kin-
der in der Schule wichst. Es geniigt'ja
nicht, fir Grindung und Betrieb des
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Schullandheims Geld und Arbeitskraft
aufzubringen, sondern es erhebt sich
auch die Sorge um die bediirftigen Mit-
schiiler, deren Eltern Reise und Kost-
geld nicht aufzubringen imstande sind.
Heute gehért ja in allen Schulen die El-
ternschaft den verschiedenartigsten
Stdnden an, und der fir die Kinder so

nnotwendige soziale Ausgleich kann sich

nirgends besser als im Schullandheim
vollziehen, wo sie alle unter gleichen
Verhiltnissen und Gesetzen einige Wo-
chen leben sollen.

Denn die Grundlage des Schulland-
heimgedankens ist, die-einzelnen Klas-
sen geschlossen hinauszuschicken un-
ter Fihrung ihrer Lehrer, die in der
Schule * bestehende Arbeitsgemein-
schaft zu erweitern zu einer neuen Le-
bensgemeinschaft, zugleich der kdrper-
lichen Erholung und geistigen Entspan-
nung zu dienen und fiir den Unterricht
neue wertvolle Anregungen zu gewin-
nen. Obgleich zumeist aus der Erho-
lungsflrsorge geboren, geht der Schul-
landheimgedanke weit darliber hinaus.
So ist es auch zu rechtfertigen, daB zur
Entsendung der Schulgruppen die
Schulzeit genutzt wird, wahrend die
meisten Heime in den Ferien die
schwéchlichen und bedirftigen Kinder
der Schule zu einer besonderen Erho-



lungsgruppe sammeln. Jedenfails sind
den ganzen Sommer iber (manchmal
auch im Winter) Kinder drauBen, und
zwar fir zwet, drei oder vier Wochen, je
. nach GréBe der Schule, deren Klassen
mdglichst in jedem Jahre alle dran kom-
men séllen, aber auch je nach der Héhe
der verfigbaren Mittel. . .

VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME .V,

' DAS SCHULLANDHEIM

EINE PADAGOGISCHE TAT

Von Dr, Heinrich Sahrhage, Hamburg

Ausgaba 1966/67 (87.-86. Tausand)
Dia eraie Anflage arschieo 1925

.In der Ausfiihrung bieten die Schulland-

I

Anbauten an Gastwirtschaften, um zu-
gleich die Verpflegung zu erleichiern.
Die meisten . Schullandheime liegen
nicht allzuweit von der Stadt entfernt,
wenigstens betonén sie die heimatliche
Verbundenheit. :

Die.gute Kost wird durch den kraftigen
EinfluB der Natur ergénzt, und den gibt
es sogar umsonst. Fir die Eltern steht
die gesundheitliche Firsorge fiir ihre
Kinder durch den Landaufenthalt zu-
meist an erster Stelle. Das ist auch woh!

- insofern richtig, als die Kinder in der

Grofstadt niemals den giinstigsten
Stand ihrer Entwicklung erreichen, und -
ein gesunder Geist kann nur in einem
gesunden Kbérper wohnen. Doch die
'Erholung’ ist keineswegs.immer sofort
durch Wagen und Messen bestimmbar,
sie duBert sich aber siets in einem ge-
steigerten Lebensrhythmus und Kraft-

* geflhl, in einer, vorher nicht verhande-

)

heime als Schopfungen verschiedener

Ideenkreise ein sehr verschiedenes in-
dividuelles Geprage. Zumeist werden
kleine Landhduser erworben, ein ehe-
maliges Pensionat oder gar ein Hotel.
Gelegentlich gelang die Beschaffung
eines richtigen,. in der Heimat boden-

stdndigen Bauernhauses, seltener fihr- .-

te man Neubauten .auf, wohi aber er-
‘stellten die Eltern in herzerfrischender

gemeinsamer. Arbeit ehemalige, ganz:

solide und wohnliche Militdrbaracken!
In anderen Féllen muBte man sich mit
- Pachtungen begniigen, manchmal .in

nen Leistungsfahigkeit auch fiir die Ver-
standesarbeit in der Schule. -

Nach den Ausﬁ.}hrungén eines Hygieni-
kers und Schularztes auf der Berliner
Tagung wird diese At wirklicher Erho:

“tung viel mehr als durch private Som-
_merfrischen mit ihrem siBen Nichtstun

durch den Schullandheimaufenthait
und seine starken Reize gefdrdert. Da-
durch, daB wir die ganzen Klassen ins'
Schultandheim schicken, Jahr fir Jahr -

. immer wieder, aber zu verschiedenen

Jahreszeiten, nicht ‘nur die schwéchli-
ch&n und sichibar gesundheitlich ge-
fahrdeten Kinder, sondern auch’ die
scheinbar gesunden, treiben wir im

. Schullandheim eine nachweislich . du-

Berst erfolgreiche Vorsorge. Es ist bes-
ser, die Gesundheit zu erhalten, als kor-
perliche Zusammenbriiche nachtrig-
lich zu reparieren. '

Wichtig ist, daB im Schullandheim der

‘Klassenlehrer selbst, der.die Kinder

meist jahrelang kennt, neue eigenartige
Einblicke darin bekommt, wie ihre We-
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sensart und ihre Leistungen in der
Schule zum groBien Teil kérperlich be-
dingt werden. So lernt er sie richtiger
beurteilen und individueller behandeln.

Auch erkennt er leichter als in der Schu-
le besondere Begabungen und Charak-
tereigenschaften, kann EinfluB darauf
gewinnen und sie fir das Leben in der
Klasse nutzbar machen. Auf dem festen
Grunde gegenseitigen Vertrauens wan-
delt sich seine 'Vorgesetzten'-Stellung
zu einer mehr freundschaftlichen und
kameradschaftlichen. Und auch die
Kinder unter sich gewinnen ein neues
Verhéltnis zueinander. Es ist ja be-
kannt, daB die verantwortlichen Erzie-
her, Eltern und Lehrer in den Mitschii-
lern eine Menge weiterer Miterzieher
haben. Deren EinfluB nur zum Guten zu
wenden, ist in der Klasse nicht immer
méglich, wohl aber im Schuliandheim,
wo die Lebensgemeinschaft eine viel
engere ist. Hier verwdchst die Klasse
gewissermaBen zu einer groBen Fami-
lie. Und namentlich Einzelkinder lernen
hier geschwisterlich zu denken und zu
fihlen.

Gegenseitiges Verstdndnis und Anpas-
sung an andere Lebensgewohnheiten
und Gepflogenheiten, an andere An-
schauungen und Denkweisen ergeben
sich mit Naturnotwendigkeit. Gemein-
schaft bedeutet ja nicht unbedingt Bin-
dung an und durch andere, sondern
auch Anerkennung der persdnlichen
Besonderheit anderer. Und zu charak-
tervollen Persdnlichkeiten sollen doch
unsere Kinder erzogen werden.

Immerhin bedingt die gemeinsame Le-
bensfihrung im Schullandheim unter
einer Hausordnung mit bestimmt geord-
neter Tageseinteilung einen Gemein-
schaftsgeist, der die eigene Selbstsucht
zurickdrangt. Gemeinsame Mitarbeit
an den Erfordernissen des Heimlebens
und der Heimwirtschaft, die Ubernah-
me und Durchfithrung freiwilliger Pflich-
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ten fir die Allgemeinheit, selbst Zim-
merreinigung und Klchendienst, die
Schilerselbstverwaltung im weitesten
Sinne - hier hat sie einen wirklichen Le-
benszweck und wverlangt Verantwor-
tungsgefihl und Unterordnung unter
das groBe Ganze. Das Schullandheim
ist ein sozialer Organismus, und das Le-
ben in ihm eine Quelle praktischer
staatsbirgerlicher Erziehung im besten
Sinne.

Und daraus erwachst zwanglos wertvol-
ler Unterricht, dem das Leben selbst
Lehrmeister ist. Uberall bieten sich Ge-
legenheiten zur Erdrterung wirklicher
staatsbirgerlicher Probleme und der
gesellschaftlichen Verbundenheit der
Menschen im Staate. Natlrlich ist es
abhéngig von Art und Alter der Schiiler,
wie weit man darin gehen kann. Mit Pri-
manern hat ein Kollege im Schulland-
heim ‘Prinz von Homburg’ gelesen und
daraus die Begriffe der Verantwortung
und der Staatsidee abgeleitet, die er zu-
rickbezog auf das Heimleben und sei-
ne Bindungen durch Unterordnung des
gigenen Willens unter den Gemein-
schaftswillen. Die Hausordnung ver-
langt ja auch vom Lehrer gewisse Bin-
dungen, weil sie nicht die persdnliche
WillensduBerung eines einzelnen ist,
sondern diktiert wird von den Bedurfnis-
sen und Notwendigkeiten des Betrie-
bes. So wird selbst die 'Reglerung’ Mit-
tel zum Zwecke eines erziehenden Un-
terrichts. ’

Die Beteiligung der Schiller in der
Heimwirtschaft durch Heranziehen zu
allerlei Haus-, Kichen- und Verwal-
tungsarbeiten erfolgt im Schullandheim
nicht nur aus Mangel an Personal, son-
dern grundsitzlich in erzieherischer Ab-
sicht. Zimmerfegen, Kartoffelschéalen,
Tischdecken und Geschirrabwaschen
ist fir Jungen oft unangenehm, doch
soll man es ihnen gerade deshalb nicht
erlassen. Pflicht ist Pflicht. Aber man
darf auch nicht in die Versuchung kom-



men, ihnen derartige Verpflichtungen
als Strafe aufzuerlegen; fir die Allge-
meinheit nolwendige Arbeiten sollen ja
nicht strafweise, sondern aus soziclogi-
scher Einsichi getan werden. Kohlen-
fassen, Holzspalten, Schweineflttern,
Stalimisten, Garten- und Handwerksar-
beit interessieren die Jungen schon
mehr. Fir Madchen kann natlrlich ein
wesentlicher Teil des Haushaltungsun-
terrichis sich im Schullandheim abspie-
len. Aber auch dem werdenden Mann
sind gewisse wirtschatftliche Einblicke,
Kenntnisse und Fertigkeiten wertvoll
genug. . .. : .

Werkarbeit im Schullandheim wird von
den Jungen im allgemeinen sehr ge-
schitzt. Haben sie doch dabei Getegen-
heit, ihr Heim sich wirklich durch Ver-
besserungen, Wiederhersteliung oder
gar Schaffung seiner Einrichtungen zu
eigen zu machen. Das Schullandheim
darf nie wirklich fertig werden, es muB
sich entwickeln von Schilergeneration
zu Schiilergeneration. immer wieder
- missen diese die Wahrheit des Dichter-
wortes erfahren: "Was du ererbst von
deinen Vatern, erwirb es, um es zu be-
sitzen!” Und darin erhebt sich ein edler
Weitstreit. Dem in der Stadtschule heu-
te meist bestehenden Werkunterricht
verdanken die Jungen eine .gewisse
Vertrautheit mit den Methoden der
Handfertigkeit und in der Behandlung
der Werkzeuge. Im Schullandheim wol-
len wir die Werktétigkeit bewuBt erzie-
herisch ausnutzen. Da gibt es. eine
praktische Zielsetzung und eine ge-
fihlsbetonte Zusammenarbeit an einem
gemeinsamen Werk. Reparaturen fiir
alle . Handwerker sind laufend 'vorhan-
den. Auch darf, man den Schillern gern
die Anregungen zu neuen Arbeiten
(berlassen sowie Vorschldge zu deren
Ausfiihrung. Wir haben die Jungen her-
angezogen zu Tischierarbeiten aller
- Art, sogar zu FuBbodenreparaturen und
zur Herstellung eines Latienzauns

nebst Anfertigung der Tir dazu. Als im
Garten 16 Bénke und acht Tische auf-
zustellen waren, mufBite der Boden erst
planiert und die Fliche vermessen wer-
den. Afljahrlich haben wir in unserem
Bauernhaus gemall, Wande und
Decken, Tiren und Mobel, teils mit
Kalk-, teils mit Olfarben. Die Jungen
merkten bald, daB jegliches Handwerk
seine Lehre habe. Allerdings grdmten
sie die Blasen an den Handen infolge
ungeschickter Handhabung des Pinsels
weniger als das Treiben des Emaille-
lacks an der Haustir, die schlieBlich
ausgehéngt und acht Tage waagerecht
zum Trocknen hingelegt wurde, um
dann doch abgekratzt und von Grund
auf neu bearbeitet zu werden.

Dabei will ich gleich betonen, daB Schii-

lerarbeit durchweg unrentabel ist und -

dem Heimverwalter mehr Arger bringt
als Geld spart. Und doch ist sie pddago-
gisch so wertvoll, selbst wenn die Jun-

. gen nur lernen, wie man es nicht ma-

chen solll’ So bekommen sie Achtlung
vor der Arbeit anderer Berufsschichten.
Wie wichtig ist das gerade auch fir
Schiler einer héheren Schule, die im
allgemeinen keine Handwerker ausbil-
det!

Ohne soziales Versténdnis gibt es keine
Volksgemeinschaft! Im Hoisdorfer Heim
der Albrecht-Thaer-Schule vor dem Hol-
stentor haben unsere Jungen wie mit
Hammer, Axt, Sige und Pinsel, auch
mit Mauerkelle, Lotkolben und Glaser-
diamant, selbstverstindlich auch im
Garten mit Hacke, Spaten, Pflanzholz
und Harke gearbeitet. Und wie oft ha-

" ben sie demn Bauern aus Lust und Liebe
zur Betédtigung beim Pfligen, Eggen,

Méahen, Hacken und Einfahren gehol-
fen, haben sie sich in den Stallen, in der
Schmiede, beim Stellmacher und
Backer herumgetrieben. Sie haben es
praktisch erfahren, daB Arbeit niemals
schandet.
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Kenntnissen und praktischen Fertigkei-
ten haben sie dabei Anregungen und ei-
ne Erweiterung ihres Blickfeldes erfah-
ren, die dem wissenschaftlichen Schul-
unterricht im reichsten MaBe wieder zu-
gute kommt.

Das Interesse fiir die Landwirtschaft
wird der Lehrer geschickt zu fordern
wissen und an Ort und Stelle fir zwang-
lose Belehrung ausnutzen, indem er die
natlirliche WiBbegierde und den For-
scherdrang der GroBstadtjugend zu die-
sen Dingen in das richtige Verhaltnis
bringt. Wie viele Kinder kennen (ber-
haupt die verschiedenen Getreidearten
auseinander, wissen von Sommer- und
Winterkorn, ihren verschiedenen An-
spriichen an Boden, Witterung und Ar-
beitskraft des Bauern! Mit welchem In-
teresse aber verfolgen sie zur Erntezeit
die Arbeil der Mah- und Dreschmaschi-
nen, wie tehrreich ist der Vergleich mit
dem mihseligen Handbetrieb der Klein-
bauern, die mit der Sense schneiden, in
ihren eigenen Armen die Garben bin-
den, mit demFlegel oder dem Gdpel
dreschen! Im wahrsten Sinne des Wor-
tes kann jeder Schiler die Dinge 'be-
greifen’, wenn etwa das 'Werden des
Brotes' zum Thema des Schullandheim-
unterrichts gewahlt ist. Bei seinem wie-
derholten Landaufenthalt zu verschie-
denen Jahreszeiten hat er das Korn auf
dem Felde in jedem Entwicklungsstadi-
um und den Bauern bei allen wesentli-
chen Arbeiten gesehen; jetzt becbach-
tet er vielleicht die Ernte, nimmt mit sei-
nen Kameraden teil am Dankfest in der
Kirche, wird vom Lehrer in die Mihle
und in die Dorfbackerei gefiihrt. Was er
dabei lernt, bringt ihm keine Stadtschu-
le bei und ist doch so notwendig zu
wissen und im eigenen Erlebnis mit-
empfunden zu haben, damit die GroB-
stidter etwas weniger gedankenlos
beten:- "Unser taglich Brot gib uns
heute.”

38

Die Beschafligung mit der Landwirt-
schaft fihrt zu aligemeinen Naturbech-
achtungen und legt damit den Grund zu
einer eigentlichen Heimatkunde, Diese
tritt als Schulfach bekanntlich nur in der
Grundschule auf und hat in der GroB-
stadt Mithe genug, die Kinder mit den
sie 1aglich umgebenden Ereignissen
vertraut zu machen, ihnen die Stadt, ih-
re Einrichtungen und Gebaude zu zei-
gen und deren Geschichte zu erzdhlen.
Auf das Land kommt man nur gelegent-
lich und spaziergangsweise.

Auch die Eltern machen wohl mal mit
dem Kind einen Ausflug, aber das ist
auch alles. Unter ungiinstigen Umstan-
den fehlt es selbst daran: Zum Tei} kén-
nen sie sich den "Luxus’ aus Geldman-
gel nicht erlauben, zum Teil ist ihnen
selbst als eingefleischten Gro8stidtern
das Interesse an der Natur schon weit-
gehend abhanden gekommen. SchlieB-
lich, wenn schon die Eltern ihre Kinder
mitnehmen in die Sommerfrische, so le-
ben sie dort unter zivilisatorischen Bin-
dungen, die das Schullandheim nicht
kennt. In dieser Beziehung ist der Auf-
enthalt im Schullandheim unersetzlich,
weder durch Sommerfrischen, noch
durch Schillerwanderungen, indem er
nédmlich den Kindern ein freies Umher-
streifen in der Natur ohne Raum und
Ziel gestattet.

Es wére schade, wenn die besonderen
Verhéltnisse eines Heims den Kindern
diese ungehinderte Bewegungsfreiheit
nicht geben kénnten. Das Heim meiner
Schule in Hoisdorf besitzt ein eigenes
Grundstiick mit Garten, Acker, Wiese,
Turnplatz, Teich und Spielwiese. Die
Jungen bewegen sich aber auch frei im
Dorf und in der Feldmark, in den alten
Kiesgruben und im nahen Wald. Nicht
immer ist der Lehrer bei ihnen, und
nicht immer sind sie alle beieinander;
doch stets hat in solchen Stunden der
Freiheit jeder auf einer Tafel im Heim
notiert, wo er zu finden ist. GewiB ge-



hért dazu eine gefestigte innere Diszi-
plin, die nur durch jahrelangen Schul-
landheimbetrieb zu erreichen ist. Der

- Lehrer mui sich bis zu einem gewissen

Grade auf seine Schiler verlassen kén-
nen, sonst ist fiir ihn die Verantwortung
zu groB. . . Aber die Jungen brauchen
ein solches ireies Umherstreifen, ihr ro-
mantischer Sinn verlangt das. Seht
doch. nur, wie ihre Augen leuchten,
wenn sie mit einem Holzspeer oder dem
selbstgeschnitzten Dolch durch Tann
und Geslripp pirschen, wie sie auf
wahre Entdeckungsreisen ausziehen!
Sie miissen mit der Natur wirklich le-
ben, um bodenstandig in der Heimat zu
werden. Und in der Heimatliebe sind
auch die Wurzeln echter Vaterlandsiie-

. be, wertvoller als der groBstidtische ~
Hurrapatriotismus, der aus den Bi- -

chern stammt oder nach dem Vorbild
der Erwachsenen aus gewissen politi-
schen Ereignissen. '

Heimatkundlich ist die Einstellung aller

. Wissenschaften im Schullandheim. Wie -

reizvoll ist die Aufgabe, aus eigenen Be-
obachtungen in heimatlichen Fluren
und Dérfern ein Mosaikbild kleiner Lo-
kalgeschichte entstehen zu lassen, in
eigenen Erlebnissen historisches Wer-
den und Vergehen zu empfinden, der
Vergangenheit unserer Vorfahren nach-
zuspiiren und vergleichende Kulturkun-

“de zu treiben im Spiegel dér Entwick-

lung unserer Nation. Das lernt man
nicht aus Buchern sondern der Lehrer
wird mit seinen Schilern zu Forschern

in Dorfern,- Namen, Sagen, Marchen

und Geschichten. Vielleicht haben auch

-.Pastor und Schulmeister Aufzeichnun-

gen gemacht oder gewéahren Einblicke
in alte Chroniken und Kirchenbiicher.
So “erlehen’ wir die schleswig-
holsteinischen Wirren mit, die Ddnen-
zeil, die Begeisterung fir das ""up ewig
ungedeelte” Vaterland, die Brand-
schatzungen durch Freund und Feind,

die Rickwirkungen auf Besitzverdnde-

rungen und Bevdikerungsverschiebun-
gen, auf das Verhdltnis von Stadt und
Land.

So mancher Flurname erinnert uns an
Dorfer, die vielleicht schon der
30jahrige Krieg vernichtete. Die- Sied-
lungsweise verrdt viel von der ge-
schichtlichen Entwicklung der Dorfer
und’ des Hausbaus. Die Mundart- der
Bauern, wie sie uns_heute -im Umgang
mit ihnen entgegentritt oder - etwas ver-
andert - aus ihren alten Hausinschrif-
ten, ihren Heimatmarchen und Volkslie-
dern zu uns spricht, gilt als Spiegelbild

‘inres Charakters.

Leider schielt ja die Landbevdlkerung
-heute mehr und mehr nach den fal-
schen Frichten der GroBstadi und ver-
nachlassigt die volkstimlichen Traditio- -
nen. Die alten Sitten und Gebrduche
sind dahin oder verzerrt, die Trachten’
tragt man nicht mehr, die Reigen tanzt
man nicht mehr, statt des urwichsigen
Piatt redet man falsches Hochdeutsch,
aus der Déns verbannt man das kinst-
lerische Bauerngerét zugunsten moder-
ner Mdbel aus der Stadl. Gewil war die

" naheliegende Stadt schuld darin, aber

von ihr aus erfolgl jetzt auch der An-
sporn zur Erneuerung des Volkstums:
Plattdeutsche  Gesellschaften  und
Volksblihnen werden gebildet, Dichter
sind erstanden, die Bauernkunst erneu-
ert sich, mit leidenschaftlicher Begei-
sterung setzt sich vor allem die Jugend-
bewegung fir heimische - Stammesart
ein. Wir kbnnen in unserem Schulland-
heim also auch einmal die Gebenden
sein. Natiirlich wollen wir soweit-als
méglich teilnehmen am Dorfleben, wir
wollen die Feste mitfeiern, wollen da-
beisein beim Jahrmarkt, beim Ringrei-
ten, beim Exerzieren der Freiwilligen
Feuerwehr, beim  VogelschieBen der
Kinder. : e

Das alles kann zu einem regelrechten. .

" Unterricht im Schullandheim fihren.

1
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Nicht mit dem {blichen Vortrag des
Lehrers und dem Frage- und Antwort-
spiel mit seinen Schilern, sondern in
neuer freier Methode, die dem Lernwil-
len freiwillig begegnet.

Ein Beispiel mdge das zeigen: Der Leh-
rer stellt seiner Klasse als Schulland-
heimaufgabe das Ziel hin, sie sollen
f'das Leben des Dorfes' erforschen. Er
teilt die Klasse in Gruppen von vier bis
finf Schilern und betraut jede mit ganz
bestimmten Erkundungen. Eine soll
(ber die ’Bewohner’ berichten und
freundet sich mit dem Gemeindevorste-
her und dem Pastor an. Die andere er-
hilt durch Vermittiung des Schulmei-
sters Einblick in die dorflichen 'Schul-
verhiltnisse’. Eine dritte Gruppe nimmt
mit einfachen Hilfsmitteln einen Plan
des Dorfes” auf, eine vierte vergleicht
die Bauart der Hauser. Wieder andere
Schiilergruppen sehen sich beim 'selb-
stidndigen Landwirt’ und beim 'Landar-
beiter’ um, evtl. auch auf dem Gutshof
oder auf der staatlichen Doméne, wenn
eine in der Nahe ist. Weitere Becbach-
tungen kénnen in den Handwerkstéatten
von Tischler, Stelimacher, Schmied und
Backer gemacht werden. Zu bestimm-
ten Zeiten versammelt sich die ganze
Klasse zu Berichten und gemeinsamen
Besprechungen (ber den Stand der
einzelnen Erkundigungen und zur Klar-
stellung von Fragen, die dann wieder
neue Anregungen zu weileren For-
schungen geben. Arbeitseifer und WiB-
begierde der Schiler ist herzerfri-
schend, der.Lehrer tritt bewuBt zuriick
und beschrinkt sich auf die Sichtung,
Zusammenfassung und Vergleichung
der Ergebnisse. Er ist wirklich Leiter ei-
ner Arbeitsgemeinschaft. In dieser Art
Unterricht verwirklicht sich ein wesentli-
ches Stick Arbeitsschule. Es wird selb-
stdndiges Denken und kritisches Nach-
prifen gepflegt, man kommt los vom
Buchwissen und seiner mehr oder weni-
ger gedankenlosen Nachbeterei. . . .
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Ich kann hier nicht von den zahllosen
Méglichkeiten des Unterrichts im Schul-
landheim sprechen. Darliber sind in der
padagogischen Fachpresse zahlreiche
Beitrdge erschienen. ich halte es nicht
fir richtig, daB der Unterricht in der
Form der Stadtschule einfach in das
Landheim verlegt wird, selbst nicht als
Freiluftunterricht; denn das hieBe nur
den Ort, aber ficht den Standpunkt zu
dndern. Es sollen nicht mehr im stun-
denplanméaBigen Wechsel alle Ficher
zugleich zu Worl kommen. Dafiir aber
kann ein einziges Stoffgebiet oder Pro-
blem im Zusammenhang Uber einen
langeren Zeitraum hinweg behandelt
werden. Und nicht mehr wird ein be-
stimmtes 'Pensum’ von ferne her an die
Schiler herangebracht, sondern sie ge-
hen selbst zu den Dingen und forschen.
Die Schilerarbeit wird verselbstéandigt
und auf produktive Tétigkeit umgestellt.

Wie sagt Rudolf Hildebrandt: "Was der
Lehrer dem Schiller chne sein Zutun
ins Gedachtnis steckt, bleibt gleichsam
nur an der QOberfliche seines inneren
Menschen liegen, ohne zu haften; was
aber dem Schiler in frischer Lebendig-
keit nahetritt, in dem bei ihm schon vor-
handenen Zusammenhang an die richti-
ge Stelle riickt, haftet von setbst in der
Tiefe und wéchst weiler, besonders,
wenn der Schiler selbst danach gegrif-
ten hat, statt es sich nur in die Hand
stecken zu lassen.”

So gehen vom Schullandheim eigenar-
tige Wirkungen des erziehenden Unter-
richts aus, die zusammen mit der ge-
sundheitlichen Férderung und kérperli-
chen Ertiichtigung der Kinder zu we-
sentlichen Faktoren jeglicher Schular-
beit werden missen. Das Schuliand-
heim ist die praktische Auswirkung ei-
nes neuen Schulideals.

Der Beitrag wurde loicht gekiirzt.



90 Jahre: l
" Dr. Walter Requardt

N

Wo taucht sein Name eigentlich nicht
auf? Sei es die Fachliteratur des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime, sei
es der Deutsche Parititische Wohl-
. fahrtsverband, auf dessen Initiative
Walter Requardt im Oktober 1977 mit
dem Bundesverdienstkreuz 1. Klasse
ausgezeichnet worden war,” seien es
. das umfangreiche- Schriftgut und die
vielen Vorirage, die der Germanist und
Literaturwissenschaftler Dr. Walter Re-

quardt Ober Gerhart Hauptmann verfaBt -

hat, als dessen hervorragendster Ken-
ner er liber Deutschlands Grenzen hin-

" weg gilt, sei es der Organist Walter Re-
quardt, sei es der Schulmann, der als
Lehrer, Rektor und Schulrat wirkte,
Schullandheimarbeit betrieb und als
Rektor der Melanchithon-Schule das
Schullandheim .auf Spiekeroog grinde-
te, das seil 1970 seinen Namen trégt,
oder seien es schlieBlich die vielen froh-
lichtiefsinnigen Gedichte, die er in zahl-
lose Géastebicher schrieb. Immer steht
der gleiche Mann dahinter.

Hans Schenk, das viel zu frih vérstor-
bene Vorstandsmitglied des Verbandes
Deutscher Schuliandheime, schrieb vor
zehn Jahren: ""Wenn er gerufen wird, ist
er stets zur Stelle und tritt tatkraftig far
die Belange der Schullandheime ein,
insbesondere fiir die, an deren Auf- und
- Ausbau er mitgewirkt hat. Dank seines
~ persdnlichen Engagements und Einsat-
zes konnten gerade nach dem 2. Welt-
krieg in Nordrhein-Westfalen viele Neu-
griindungen erfolgen, so daB heute hier

im Land fast 100 Schullandheime- be-

stehen. Wahrhaftig eine pddagogische

" Tat und beispiellose Leistung!”

Woaller Requardt, welch ein Phdnomen!

Vor zwanzig Jahren schrieb Wilhelm
Berger, damals Vorsitzender-des Ver-
bandes - Deutscher Schullandheime,’
Uber ihn: "Man kann die Leistungen
Walter Requardts erst dann richtig
beurteilen, wenn man weiB, welch har- -
ten und schweren Weg er in seinem Le--
ben gegangen ist. Er war Volksschiler,
hat das Lehrerseminar bis zur Ersten

Lehrerpriifung besucht und anschlie- . :

Bend das Abitur im. Bielefelder Rats- -
gymnasium abgelegt. Schon damals
war er vertraglicher Organist in der Jo-
hanniskirche und hat wahrend seines
Studiums in Berlin immer wieder Orga-
nisten in-verschiedenen Kirchen vertre-
ten. Fir seine Promotion muBte er an-
schlieBend an das Studium noch das

_Abitur an einem Humanistischen Gym-

nasium mit dem groBen Graecum nach-
holen. Er hat afle diese schweren Bela-
stungen seiner Ausbildungszeit ebenso
ruhig und sicher bewidltigt wie die viel-
seitigen Aufgaben, die an ihn im Berufs-
leben gestellt wurden, weil er sich im-.
mer in glicklicher Bejahung des Le--
bens dazu bekannt hat: Wie man es ge-.
macht hat, so war es richtig.”

Mancher aus der Kriegsgeneration - ob
des ersten oder zweiten Weltkrieges, ist
grundsétzlich gleich - war damals an
den verdnderien Umsténden geschei-
tert, ehe er beruflich iberhaupt FuB fas-
sen konnte. Nicht so der junge Walter

'
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Requardt. Geboren am 6. Mirz 1903,
wuchs er in einer kleinbirgerlichen Fa-
milie auf - sein Vater war Postassistent
-, die ihm wenig materielle Hiffe geben
konnte. So ging er nach der Volksschul-
zeit mit 14 Jahren zur Lehrerprdparan-
denanstalt nach Schildesche und drei
Jahre spéater ins Lehrerseminar in Gii-
tersloh, um dann, als 20jahriger Jung-
lehrer, erfahren zu miissen, dab der
Staat keine Planstelle fir ihn hatte.

Heimgekehrte Soldaten, die als frithere
Lehrer Vorrang genossen, Tausende
von Lehrerinnen, die wahrend des Krie-
ges als 'Ersatz’ fir die Manner ausge-
bildet worden waren und nun natiirlich
weiterhin viele Plitze besetzten, und gi-
ne durch den Krieg bedingte geringe
Schillerzahl, das waren die Grinde,
weshalb in jenen 20er Jahren kaum ein
Jjunger Lehrer neu eingestelit werden
konnte.

Walter Requardt zeigte - spéater wiirde
man sagen: einmal mehr - seine Be-
weglichkeit und Vielseitigkeit. Aus einer
groBen Zahl von Mitbewerbern wurde er
ausgewahlt fiir die Téatigkeit als
Kontokorrent-Buchhalter und Haupt-
kassierer in der neugegrindeten Katag-
Textil-AG, Bielefeld, und dies ohne eine
spezielle fachliche Ausbildung als Kaut-
mann. Daneben war er als Organist 13-
tig.

Aber diese sich so abzeichnende beruf-
liche Laufbahn geniigte ihm nicht. Er
legte zundchst die 'abgekirzte’ und
spéter als Externer die volle Reifepri-
fung ab und studierte an den Universi-
tdten Berlin und Heidelberg. Im Jahre
1928 erschien seine vierbidndige
Gerhart-Hauptmann-Bibliographie, die
der Dichter und" Nobelpreistrdger ein
"Zeichen einer immensen Arbeitskraft”
nannte und die eine enge Freundschatt
zwischen dem 65jéhrigen Gerhar
Hauptmann und dem vierzig Jahre jiin-
geren Walter Requardt einleitete.
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Erst zum 1. Januar 1934 wurde Dr. Wal-
ter Requardt Lehrer und bald nach dem
zweiten Weltkrieg Leiter  der
Melanchthon-Schule in Bielefeld. Es
mag zwei Griinde geben, weshalb er
sich in jener Zeit fiir die Schaffung ei-
nes Schullandheims 250 km nordlich
von Bielefetd auf der Nordseeinsel
Spiekeroog eingesetzt hat: Sein péad-
agogisches Denken und Tun wurzelt in
der Reformpéadagogik der ersten beiden
Jahrzehnte dieses Jahrhunderis, die
nach der grauen 'Zéh-wie-Leder-und-
hart-wie-Kruppstahl’-ldeologie des ’Drit-
ten Reiches' gerade durch Ménner wie
ihn ganzen Nachkriegs-Lehrergeneratio-
nen nahegebracht wurde.

Wo 188t sich Reformpéadagogik lebens-
naher verwirklichen als in einem Schul-
landheim? Und dann waren da - und
dies dirfte der zweite Grund sein - die
wihrend des Krieges falsch erndhrten
Schiilerinnen und Schiiler, die mit den
Eltern kaum aus der Stadt .herauska-
men und auf der Insel bei gesunder
Kost und frischer Seeluft erstarken soll-
ten.

Und so kaufte der von Walter Requardt
gegriindste ’Melanchthon-Schulland-
heim-Verein e.V., Bielefeld’ in Bielefeld
eine Baracke, die zerlegt und - weitge-
hend in Eigenarbeit - in Spiekeroog wie-
der aufgestellt wurde, einen guten Kilo-
meler westlich des Ortes, nur durch ei-
ne Randdiine vom Strand getrennt. Wie
sich doch’ die Zeiten gleichen! Auch
nach dem ersten Weltkrieg wurden, so
wird berichtet, in einigen Fallen alte Ba-
racken auf dem Ricken der Véter und
dlterer Schiler an den neuen Standort
geschleppt und dort wieder errichtet.

Spater wurde der Schullandheim-
Verein Bielefeld Brake Triger des
Heims. Sein Vorstand rekrutiert sich
heute hauptsdchlich aus der Eltern-
schaft und dem Kollegium des Cecilien-
gymnasiums Bielefeld.



1960 wurde Dr. Walter Requardt Schul-
rat in Recklinghausen. Aber Biglefeld
blieb seine Heimat, und so kehrie er
nach seiner Pensionierung nach dorthin
zurick. Der Griinder und Motor unseres
Landesverbandes in Nordrhein-Westfa-

len blieb weiter sein Vorsilzender und -

war damit zugleich Mitglied des Bun-
desvorstandes. Nach seinem Ausschei-

]

b

Dr. Walter Requardt -

den aus'diesem Amt im Jahre 1976 wur--

de er von der Hauptversammlung des
Verbandes Deutscher Schullandheime
e.V. zum Ehrenvorstandsmitglied ge-
wdahlt. Er lieB es sich nicht .nehmen,
selbst spéter, mit zunehmender korper-
licher Gebrechlichkeit, an den Vor-
standssitzungen teilzunehmen. Und
zwar durchaus nicht als Schweigender,
sondern als einer, der wuBte, daB sein
Rat notwendig und gefragt war.

Im Landesverband NRW beobachtete
erbis in die jingste Zeit das Tun des je-

weiligen amtierenden Landesvorstan-
des kritisch-wach, aber auch véterlich-
wohlwollend beratend. Es war fiir ihn
selbstverstandlich, daB sich der Bewer-
ber um .das Amt des Landesvorsitzen-
den bei ihm vorstellte.

Und so besuchte ich ihn vor finf Jah-
ren, als ich fiir meine jetzige Aufgabe im’
Landesverband norniniert worden war.
Er lag damals im Krankenhaus. Nach
einem Sturz hatte er sich einen Ober-
schenkelhalsbruch zugezogen. Den
Rat, ein Kistchen Zigarren mitzubrin-
gen, hatte ich als Nichtraucher wohl
mehr verdrdngt als vergessen. Und
frotzdem bot ‘er mir nach einem etwa
einstindigen Gesprdch Ober Schule,
Schullandheime, Jugendpflege und Li- .
teratur, einer Schau rlickwérts und ei-
nen Blick in die Zukunft das "Du™ an.
Da wufite mein Begleiter, daB ich sei-
nen Segen hatte.

Heute geht sein Blick mehr rlickwérts

und nach innen gerichtet. Die Gegen-

wart ist ihm weniger wichtig geworden.

Bei der Eréffnung unserer Wanderaus-

stellung 'Schullandheime &ffnen Schu-

le’ in Bislefeld saB er - im Rollstuhl - in

der ersten Reihe und lauschte ge-

spannt, was ich sagte. Als ich auf die

Entwicklung der Schullangheimidee

und ihre Wurzeln in der Reformpédago-

gik zu sprechen kam, da merkte ich, wie
es ihn kaum in seinem Sitz hielt. So

gern hétte er seinen Beitrag zu diesem’
Thema gegeben, und weit sachkundi-
ger, als ich es hatte tun kénnen.

Lieber Walter! Der Verband Deutscher
Schullandheime, vertreten durch sei-
nen Vorstand, und der Landesverband
Nordrhein-Westfalen gratulieren Dir zu
Deinem Geburtstag. Wir danken Dir fiir
Dein Tun fir das Schullandheim. Ohne
Dich wdére -der Verband Deutscher
Schullandheime nicht der, der er heute
ist!

Manfred Vogel
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Ein Arbeitsgerat fur Schule und Schullandheim
Bau und Einsatz eines einfachen Hohenmessers

Helge Thielemann -

Der Forstmann benutzt zur ungefdhren Bestimmung der Baumhéhe meist ein auf
eine der beiden Katheten gelegtes Geodreieck mit einem Handgritf. Uber die
untere waagerechte Kathete und die Hypotenuse peilt er den FuBpunkt und den
Gipfel eines Baumes an und mit dann den Abstand bis zum Baum. Dieser Abstand
ist gleich der Baumhdhe.

‘Schiilern, die gerade trigonometrische Berechnungen in der Schule durchfihren,
sind derartige Methoden natiirlich viel zu ungenau. Die Anschaffung eines Theodo-

. liten oder eines Sextanten zur Héhenwinkelmessung verbietet sich meist bei den
kargen Investitionsmitteln, die dem Fach Mathematik zur Verfigung stehen. Und
50 bleibt es in der Regel bei 'Trockentibungen’, wo doch gerade die Trigonometrie

- noch dazu, wenn man die Messungen 'drauBen’, von einem Schullandheim aus,
machen kann - das Interesse an der Mathemaltik wecken und das Sinnvolie mathe-
matischer Berechnungen aufzeigen kdnnte.

Der nachfolgende Ber’trag zeigt, wie man sich einen - in dieser Form allerdings nur
die Héhe messenden - 'Theodoliten’ mit einfachen Mitteln erstellen kann, der eine
Genauigkeit auf zwei Stellen (die frithere Rechenschiebergenauigkeit) erméglicht.

Material Herstellung

Sperrholzplaite, 6 bis 8 mm stark, Die Sperrholzplatte wird in den MaBen

21 ¢m x 15 cm 21 c¢m x 15 cm zugeschnitten. Zwei
Zentimeter von der Oberkante des

Plastik-Trinkhalm, Brettchens entfernt wird die Grad-Skala

Durchmesser ca. 5 mm mittig argebracht, angeklebt und mit -

Folie {1 cm GOberstehen lassen) {iberzo-

-Zwirnsfaden, ca. 15 cm lang gen. In das vorgezeichnete Kreuz auf

P[ennigstﬁck . der Grad-Skala (Drehpunkt) wird ein 2
mm starkes Loch gebohrt. Bas Pfennig-
Grad-Skala (Abb. 3) stlick wird an einem etwa 13 cm fangen
. Zwirnsfaden mit Tesafilm angeheftet.

Ibstklebefo! .
Selbstklebefolie Das freie Ende wird durch das Bohrloch
MaBband gesteckt, umgelegt und .mit Tesafilm

44



auf der Bretiriickseite befestigt. Der
Trinkhalm {Peileinrichtung) wird auf die
Lange des Bretichens zugeschnitten
{ca. 21 cm} und mit zwei Tesafilm-
Streifen auf die Oberkanie des Brett-
chen geklebt.

Wenn man das Gerét nicht tir die An-
wendung trigonometrischer Berechnun-
gen benutzen will, Klebt man die Héhen-
tabelle auf die Rickseite des Gerétes

Anwendung

Zur H8henmessung ohne trigonometri-.

sche Berechnung legen wir den MeB-
punkt in 10-m oder 20 m Abstand von
dem zu messenden Objekt fest (MaB-
band). Vom MeBpunkt aus peilt ein
Schiler durch den Trinkhalm die Spitze
des Objektes {z.B. die Spitze eines Bau-
mes) an. Ein zweiter Schiiler liest an der
Gradskaka den Winkel, den das Lot an-

und Oberzieht sie mit Folie. zeigt, ab.
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Nun ermitteln‘wir mit Hilife der Spalten
in der Héhentabelle die wahre Hdéhe
des Objektes, wobei wir die Augenhdhe
(wie beim ‘richtigen’ Theodoliten) ad-
dieren missen. Haben wir beispielswei-
se bei zehn Metern Entfernung einen
"Winkel von 27 ° gemessen, dann ist die
Hdhe des Objektes 5,10 m plus Augen-
hdéhe, also bei 1,60 m Augenhfhe ge-
‘rundet 6,70 m.

Mit Schiilerinnen uné_Schﬂlern der 10.

Klassen sollte man unter Verzicht auf .

die Hoéhentabelle "die. mathematisch-
geometrischen Zusammenhdnge vor-
" geben und die gesuchten Werte mit Hil-

fe der Winkelfunktionen am rechtwinkli-
_gen Dreieck berechnen.

8erechnung:

s

'tq.c v ‘g-

hrige-s

‘Fiir jingere Schiiler bistet sich die Drei-
eckszeichnung im - verkleinerten MaB-
stab an: Mit den gemessenen Werten
. 'MeBstrecke -Baum - Betrachter’ und
"MeBwinkel' kann in einem geeigneten
MaBstab ein rechiwinkliges Dreieck
konstryiert werden.

‘

- chen, waobei

Die Objekthéhe

kann nun aus der Zeichnung durch Aus-
messen und nach maBstabsgetreuver
Umrechnung (zuziiglich der Augenhg-
he} errechnet werden. Hier empfiehit

" sich ein Vergieich mit der Héhentabelle

auf dem Hohenmesser, ‘der AufschiuB
dber die Genauigkeit der Zeichnung ge-
ben kann.

Didaktisch-methodische

- Uberlegungen

-Die Schiller zeigen sicher groBes Inter-

esse und werden Freude haben beim
Ermitteln der Héhe eines Baumes, ihres

_ Schullandheims, eines Turmes oder

Hochhauses, eines Leuchtturms oder
einer steilen Klippe am Ostseestrand

u.a.m. Bei der Messung einer Fenster- - -

héhe kann man leicht den indirekt ge-

messenen und errechneten Wert mit

dem spéter direkt gemessenen verglei-

die Schiilerinnen und
Schiiler verbliift Gber die Genauigkeit

unseres Gerdtes sein werden, das sie

sich haben selbst basteln konnen.

‘Eine rechte Vorstellung von GréfBen

liegt bei Schillern meist nicht vor. Das
ist leicht festzustellen, wenn man sie
Baumhdéhen, die Hohe von Hausern
u.a. vor der Berechnung zunéchst
schitzen 1461.

. r
Das Schétzen und unsere MeBiibungen
im . Freien sind daher notwendig und
nutzbringend, um GrdBenvorstellungen
anzubahnen und zu schulen. Sie leiten
zum genauen Arbeiten an und férdern
die Partnerarbeit,. denn zum Ablesen
des Hohenwinkels wie auch zum Aus-
messen einer Strecke missen immer -
Zzwel Schiler zusammenarbeiten.

Literaturempfehiung

Engeibert Volilath, Geometrie im Gelénde -
Peilen und Messen in freier Natur -, Reihe
'Bausteine des Unterrichts’, Verlag Ludwig
Auer, Donauwdrth 1989, (Preis 29,80 DM)
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Neue Techniken

, Kommunikation

" Karl-Heinz Butter

Unter dieser Rubrik soll zwanglos {ber
~ den Einsatz der elektronischen Daten-

verarbeitung und Kommunikation be-

richtet werden, _

Jeder Leser ist aufgefordert, von seinen
Erfahrungen zu berichten. Nicht jeder
muB das Rad neu erfindenl!

Es gil, Angste vor der Dateriverarbei-
tung abzubauen und gleichzeitig keing
zu hohe Erwartungshaltung aufkom-

men zu lassen. Wer hat sich nicht

schon einmal auf einer Bildungsmesse

- oder an anderer Stelle von einem Ver-

treter die Moglichkeiten der Elektronik,

d.h. des Computers, vorfiihren lassen,

Fir den Laien ergaben sich dann gewiB

in unterschiedlicher Auspriagung die fol-

genden Befindlichkeiten bzw. Erkennt-

nisse: . .

1. Ohne Computer paBft man nicht
mehr in die heutige Zeit, man fihit
sich altmodisch bzw. unmodern’

2. Mit dem Computer lassen sich die

* anstehenden Probleme leicht 1dsen.
Er reagiert per Knopfdruck und wirft
das gewlnschte Ergebnis aus.

3. Aufbau und Installation ‘eines Com-
puters sind leicht zu handhaben.
15jdhrige Schiiler bewéltigen dies-in
kirzester Zeit. i

‘4. Alle Einzelteile kdnhnen nacheinan-
der angeschafit werden. Die An-
schaffungskosten erscheinen sc
schon unter einem anderen Licht.

5. Am Rechnér selbst (der Zentralein-
heit) sollte man nicht sparen.

6. Der Computer spart seinem Besitzer

sehr viel Zeit. Diese Zeit wird der Fa-
m|||e zugute kommen.

7. Der Computer arbeitet schnell pré-
« zise und fehlerlos.

8. Der Computer 4Bt sich ausbauen
und nutzen als Telefon, Telefax, Mu-
sikmaschine, Zeichenbrett, Spielhal-
le, zur Grafikbearbeitung, Buchhal-
tung, zum’ Vokabeltraining fiir die
Kinder und als andere Lernhilfen.
Diese Liste 14Bt sich noch beliebig
erweitern.

9. Der Computer macht sich in kiirze-
ster Zeit bezahlt.

Die Erfahrungen des Verfassers:

1983 habe ich IT?:IiI' meinen ersten Com-
puter gekauft. Zur Zeit wird die vierte
Ersatzbeschaffung geplant. In den letz-,
ten elf Jahren habe ich sehr viel gelernt.
Einige Erkenntnisse seien hier kurz dar-
gestellt:

1. Der Computer ist ein_unintelligenter
Geselle. Er setzt alles buchstaben-
getreu um, selbst den grddten Un-
sinn.

2. Ein Computer spart nicht Zeit, son-

dern er kostet den Rest der zur Ver-
fiagung stehenden Zeit.

. 3. Aufbaui und Installation sind schWie:

rig. Erst nach langen Ubungsphasen .
-und vielen Fragen bei Freunden und
Kollegen lauft alles zur Zufrleden- :
heit.
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4 Der nachtrégliche Zukauf von Erwei-
terungsteilen ist schwierig. Die Fra-
ge, ob alles zusammenpaBt, wird
{reundlich mit 'Kompatibilitdt' um-
schrieben.

5. Vor dem Einsatz bei der Ldsung ei-
nes Problems sollte man kritisch
prifen, ob sich der Einsatz lohnt.
Einmalige Anwendungen eines Pro-
gramms erfordern viel Zeit! Das Pro-
gramm rentiert sich erst bei mehr-
maliger Nutzung.

6. -Handbiicher verwirren in der Re-
gel mehr; sie bieten héufig wenig
Hilfe. .

Und trotzdem: Fiir mich ist der Compu-
ter zum Hobby gewerden. In der Ver-
einsarbeit habe ich seit 1984 die jahr-
liche Sammlung - ca. 45.000,— bis
50.000,— DM Ertrag pro Jahr - mit dem
Computer abgerechnet und seitdem ca.
10.000 Spendenbescheinigungen ge-
schrieben. Einladungen und Protokolle
werden als Serienbriefe zeltsparend er-
stellt.

Die Beispiele lassen sich beliebig erwei-
tern. Zur Zeit habe ich mich nun mit der
Telekommunikation per Modem beschéf-
tigt. Die alten Erfahrungen - es dauert
lange, bis man alles im Griff hat - be-
wahrheiten sich wieder.

Die Mailbox

Der Deutsche Sparkassenverlag in
Stutigart betreibt die Mailbox ’pc-profi-
mail’. Diese Mailbox hat ihre Arbeit am
Jahresende 1992 aufgenommen und
wendet sich an alle Schulen. Aktienkur-
se, Tips zur pe-profi-Software, Medien-
verzeichnisse, Unterrichtseinheiten etc.
sind in der Mailbox enthalten.

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me e.V. hat sich bei dem Sparkassen-
verlag das Stichweort 'Schullandheim’
schiitzen lassen und sich vertraglich an
die Mailbox gebunden.

Wir wollen in der Mailbox abrufbar ma-
chen

— Informationen uber den Verband
Deutscher Schullandheime e.V.

— Die Arbeit der padagogischen Ar-
beitssteile

— Das Verlagsprogramm

— Informationen Gber die Landesver-
bénde

— [nformationen dber einzelne Schul-
" landheime
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Da sich Lehrer und Schiiler in der Mail-
box tummein werden, ist die Méglich-
keit zum Bekanntmachen unserer Hei-
me nicht zu unterschatzen. Wir denken
an eine textliche Darstellung der Heime
auf ca. zwei DIN A4-Seiten.

Mdgliche Gliederung:
— Anschrift des Heimes - Heimeltern
— Heimtrager mit Anschrift

— Fir die Belegung zustdndig (mit
Sprechstunden)

— GréBe des Heimes,
Preis

Bettenzahi,

— Ausstattung, Gelidnde, Spiel- und
Unterrichtsmoglichkeiten

— Wandermdglichkeiten

— Ausflugsmdéglichkeiten, Sehenswiir-

digkeiten, Museen (mit Eintrittsko-
sten und -zeiten} elc.

Nach Bekanntwerden der neuen Post-
leitzahlen soll die Eingabearbeit begin-
nen. interessierte Schullandheimtréager
sollten sich jetzt schon um die Erstel-



lung eines Textes bemiihen. Sofern der
Text auf 'eingr MS-DOS-Diskette als
Textfile (gdngige Formate werden kon-
vertiert) vorliegt, erfolgt die Einspielung
umgehend. Geschriebene Texie wer-
den entsprechend dem Eingang einge-
tippt. (Das kann dauern!)

v

Nutzen Sie die Mdglichkeit der Mailbox!

Alle Einsendungen richten Sie bitte direkt an

Karl-Heinz Butter, Withetmsruher Damm 87,
1000 Berlin 26, der die Eingabearbeiten erle-
digt und den Kontakt zum Sparkassenverlag
im Auftrage des Verbandes Deutscher
Schutlandheime e.V. hilt.

Videofilm ”Schullandheim
— ein Gewinn in jeder Hinsicht”

Jurgen Stammberger

In enger Zusammenarbeit mit dem
Schullandheimwerk Oberfranken und
der Bayerischen Akademie fir Schul-
landheimpddagogik hat die Staatliche
Landesbildstelle Nordbayern einen Vi-
-deofilm mit dem Titel ""Schullandheim

ein Gewinn in jeder Hinsicht" produ-

ziert (VHS, Farbe, 18 Minuten).

Der Film zeigt am Beispiel des Schul-
. landheimaufenthaltes einer 3. Grund-
schulklasse im Schullandheim Weien-
stadi/Fichtelgebirge

— welche Voraussetzungen ein Schul-

landheim bieten muB (Lage, Rédum- .

lichkeiten, AuBenanlagen, Aussiat-
tung), f '

— wie notwendig die grindiiche und

langfristig angelegte Vorbereitung

" eines

ist, -

— wie sich das alltagliche Zusammen-

leben von Schillern und Lehrkréften

bei einem Schullandheimaufenthalt
darstellt,

Schullandheimaufenthaltes:

. — wie ein Schullandheimaufenthalt in-

haltlich und methodisch  gestaltet
werden kann,

— daB auch eine intensive Nachberei-
tung des Schullandheimaufenthal-
tes erforderlich ist. .

Eingesetzt_werden kann der Film ins-
besondere bei Elternabenden im Rah-

» men der Aufenthaltsvorbereitung, bei

Fortbildungsveranstaltungen oder in
der Ausbildung von Lehramtsanwér-
ternfinnen bzw. Studienreferendaren/
innen.

Der Film ist, was seinen Inhalt und Text
angeht, nicht 'bayern-spezifisch’ aus-
gérichtet. Entsprechend kann er auch
in anderen Bundesléndern sinnvoll Ver-
wendung finden.

Zu beziehen ist der Videofilm (ber die
Staatliche Landesbildstelle Nordbay-
ern, Carl-Burger-Str. 26, 8580 Bay-
reuth, Tel: 0921/41051 {Preis DM 89,—
zzgl. Auslagen).
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Fachtagunag:

Schullandheime heute — zwischen
Tradition und neuen Herausforderungen

Jirgen Stammberger

Padagogisches - und damit auch schul-
landheimpéddagogisches - Handeln be-
darf der wissenschaftlichen Begrin-
dung und Abstiitzung. Wissenschaft
kann zwar niemals eine verléBliche
Grundlage unserer Existenz bilden, sie
ist aber dennoch existenznotwendig
(Nicklis).

Die im Schullandheimbereich hdaufig-

anzutretfende Ablehnung von Theorie
trégt Mitverantwortung fiir den gegen-
wiértigen 'Begriindungsnotstand’, fur
Fehleinschétzungen in der‘Offentlich-
keit, fiir den eher geringen bildungspoli-
tischen Steilenwert, fir Fehlentwicklun-
gen der Schullandheimpraxis und fir
die Inanspruchnahme des Begriffs
"Schullandheim’ durch nicht oder nur
bedingt geeignete Einrichtungen.

Vor dem Hintergrund dieses angedeu-
teten Problemzusammenhangs veran-
staltete die Bayerische Akademie fir
Schuilandheimpédagogik im Méarz 1992
im Schullandheim GleiBenberg/Ober-
pfalz eine Fachtagung mit der Frage-
stellung "Schullandheim heute - zwi-
schen Tradition und neuen Herausfor-
derungen”. lhr Ziel war es, den Stand-
ort des Schullandheims bzw. des Schul-
landheimaufenthaltes unter Beriicksich-
tigung aktueller wissenschattlicher Er-
kenntnisse neu zu bestimmen.
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Die Teilnehmer kamen uUberwiegend
aus Bayern (Schullandheimvereine,
Kultusministerium, Akademie fir Leh-
rerfortbildung,  Jugendherbergswerk,
Lehrerverbdnde). Aber auch die
Schullandheim-Landesverbdnde Bran-
denburg, Bremen, Mecklenburg-Vor-
pommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt,
Schleswig-Holstein und Thiiringen hat-
ten Vertreter entsandl. Als Referenten
konnten u.a. Wissenschaftler der Uni-
versitdten Augshurg, Bayreuth, Erian-
gen-Nirnberg, GieBen, Regensburg,
Tabingen und Wdirzburg gewonnen
werden.

Die drei Themenkreise der Tagung:

Die Schullandheimbewegung, histori-
sche und systematische Aspekte:
Schullandheime in den neuen Bundes-
tandern - reformpadagogische Intentio- .
nen des Schullandheimaufenthalies
aus heutiger Sicht - kritisch-konstruk-
tive Uberlegungen zur Erziehung im
Schullandheim - zur Bedeutung des
Schullandheims fiir die Schule heute.

Erziehung und Urterricht im Schulland-
heim: Unterricht im Schullandheim so-
ziales und politisches Lernen im Schul-
landheim - Umwelterziehung und Frei-
zeiterziehung im Schullandheim - prak-
tisches Lernen im Schullandheim - mit



anderen im Schullandheim - religitse
Erziehung im Schullandheim. .

Schullandheim und Lehrer: Zur Vorbe-
reitung des Lehrers auf den Schulland-
heimaufenthalt - Professionalitdt in der
Schullandheimarbeit - das Oberstein-
bach-Modell (das Schullandheim als Ort
der Vermittlung von Unterrichtskompe-
tenz). T

Die Referate werden in ginem von der
Bayerischen Akademie fir Schulland-
heimpddagogik herausgegebenen Ta-
gungsband verdffentlicht (Erscheinungs-
termin: April 1993). o

Der Band kann dann dber den Verband
Deutscher Schullandheime e.V. bezo-
gen werden.

Dé_r neue Vorstand |
des Verbandes
Deutscher Schullandheime e.V.

Vorsitzender:

Stellvertr. Vorsitzende:

Wilhelm Kleis, W-8500 Nirnberg

f

Charlotte Seedorf, W-2000 Hamburg

Bernd Karsten, 0-2797 Schwerin-Mug8
Peter Krossinger, W-7141 Moglingen

Schriftfihrer:
Schatzmeister:

Ehrenvorsitzender:

\

Karl-Heinz Butter, W-1000 Berlin
Uwe Lendt, W-2398 Harrislee

Wolfgang Neckel, W-2QOO Hamburg
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Wilhelm KieiB _
in den Ruhestand ve'rabschiedet

Jirgen Stammberger

Am 27. Januar 1993 wurde der
Vorsitzende des Verbandes
Deutscher Schullandheime e V.,
Wilhelm KleiB, als Sachgebiets-
leiter der Schulen fiir Behinder-
te und Kranke an der Regierung
von Mitielfranken in den Ruhe-
~ stand verabschiedet. Die Feier
fand in der Schule fir Gehérlo-
se und Schwerhdrige des Be-
zirks Mittelfranken in Nirnberg
statt. ’

Das berufliche Wirken des’ Ltd.
Regierungsschuldirektors Wil-
helm KleiB wurde in.zahlreichen
Reden und GruBworten gewlr-
digt, so u.a. vom Regierungs-
und Bezirkstagsprésidenten,
vom Leiter der Schulabteilung
der Regierung, von Vertretern
der Kirchen 'und der Lehrerver-
bande. Fir das Schullandheim-
werk Mittelfranken - Wilhelm
KleiB war 21 Jahre lang Vorsit-
zender dieses Vereins sprach
Vorsitzender Alfred Sammetin-
ger. Das GruBwort des Verban- - :
des Deutscher Schullandheime e.V. (iberbrachte das Vorstandsmitglied Karl-Heinz
Butter, Berlin.

'Ruhestand’ - 'vorzeitig’ - das heiBt im Falle von Wilhelm KleiB: nun alle Kraft in den
Dienst der Schullandheimsache zu stelien, sowohl als Bundesvorsitzender wie als
Président des Bayerischen Schullandheimwerks.
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| Wilhelm Rein
40 Jahre im Dienst an den Kindern

Helmut Jager

~

Wenn auch im Jahre 1952 die Marshall-
Plan-Hilfe fir Deutschland eingestellt

wurde, so ging es doch dem auBerplan- .

méfigen Lehrer Wilhelm Rein in der
Hattenstadt Neukirchen/Saar um eini-
ges besser, machte er doch in diesem

Jahr selbstdndig und ohne pédagogi--

sche Ziehamme seine ersten Schritte
als Lehrer, und - das ist fiir einen Jung-
lehrer nicht unwichtig - konnte er seine
ersten selbstverdienten Tantiemen in
Empfang nehmen.

Vier Dekaden sind seitdem vergangen,
vier mal zehn Jahre Dienst als Lehrer in
unterschiedlichen Schulformen, als Lei-
ter eines Studienseminars, als Mitinitia-
tor in der Schuilandheimbewegung. In

einem Betrieb wirde man ihm fir sol- .

che treuen und qualifiZiefte Dienste als
Geschenk zumindest eine goldene Uhr
iiberreichen. Wir lassen ihm gegen En-
de seines engagierten Tuns in der Pad-
agogik und fir die Pédagogik der
Schullandheime einige wohlgemeinte
Worte der Anerkennung .und des Dan-
kes in dieser auf Bundesebene gelese-
nen Fachzeitschrift zukommen.

" Sein besonderes fachliches Kénnen im
naturwissenschaftlichen Bereich und
das Feuer seines Schulleiters fir das
allseitige Lernen auBerhalb von Klas-
senraum, Stundenplan und Klingelzei-
chen waren ausregichende Initialzin-
dung fir fast dreiBigjdhrige enge Bin-
dung an den Lernort Schullandheim.
Mit einer Vielzahl von Klassen unter-

schiedlicher Altersstufen hat er Schul-
landheimaufenthalte durchgefithrt, ins-
besondere in dem nach Emil Wagner
benannten Heim in Berschweiler unweit
des Schaumberges.

Diese Aufenthalte stellten die Erfah-
rungsbasis fir das Arbeiten in {iberge-
ordneten Gremien dar. So gesehen
wubBte er nicht nur, wie ein Nagel in die
Wand geschlagen wird, er beherrschte
es auch! - Mehr als zw8If Jahre gehdrt
er dem Vorstand des Schullandheim-
vereins der Realschule Neukirchen an.
Bis 1992 - das ist der Tag, an dem er
vorbereitet und wohliiberlegt nicht den
Takistock, sondern die Aufgaben in jin-
gere Hande legen konnte - hatte er 27
Sitzungen durchgefihr.

Apropos Vorbereitung. Die Sitzungen
unter seiner Leitung waren stets vor-
zlglich vorbereitet, arbeitsintensiv,
deutlich -auf Arbeitsergebnisse hin_aus-
gerichtet und filhrten so letztendlich fiir

. alte Teilnehmer zu innerer Befriedi-

gung, aber auch zu padagogischer Un-

“ruhe.

Mit der Ubernahme des Vorsitzes in der
Arbeitsgemeinschaft der Schulland-
heimtrdger im Saarland wurde Willi
Rein Delegierter bei allen Bundesveran-
staltungen des Verbandes Deutscher
Schullandheime ‘e.V. Doch bereits vor
diesem Eintritt in Bundesgremien des
Verbandes war er (iber die Landergren-
zen hinweg bekannt. Eine Reihe fun-
dierter Verdffentlichungen zur Schul-
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landheimpéadagogik in unserer Fach-
zeitschrift und auch in spezifisch saar-
landischen Schriften tragen seinen Na-
men.

Sie sind gekennzeichnet von Klarheit
und Wesenhattigkeit; Palavern war ihm
fremd. Besonderer Dank wurde. ihm
auch seitens der saarldndischen Bil-
dungsministerin fur seine Beitrédge in
den von ihr herausgegebenen Schriften
'Schullandheime im Saarland’ und den
in Kiirze erscheinenden 'Mandreichun-
gen fur die Arbeit im Schullandheim’ zu-
teil.

Beim Leser soll kein falsches Bild ent-
stehen: Wilhelm Rein wird - und das
hoffen vor allem seine Lehramtsanwar-
ter und Lehramtsanwdrterinnen - noch
einige Jahre sein Hauptamt ausfillen
konnen. 40 Jahre Dienst und mehr als
60 Lebensjahre berechtigen und zeu-
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gen von Klugheit, das eine oder andere
Nebenamt, was fir ihn nie Nebenséch-
lichkeit war, weiterzugeben. Wie wir ihn
kennen, hatte er sich, seinem Wesen
entsprechend, gern still aus der Schul-
landheimarbeit zurlickgezogen; doch

“dies paBt nicht zu dem Geleisteten, und

es kame einer MiBachtung gleich. Wir
lassen hier bewuBt ein Licht tiber dem
Scheffel brennen.

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me dankt Willi Rein fiir sein gewissen-
haftes Tun, fir seine Bereitschaft, freu-
dig Verantwortung zu dbernehmen, sei-.
ne Zuverlassigkeit und sein korrekles,
freimiitiges Verhalten.

Die aktiven Schullandheimer hoffen ins-
geheim, daB sein reicher Erfahrungs-
schatz auch kinftig nicht brachliegen
wird, daf aus ihm neue Ideen einer sich
weiter entwickelnden Schullandheimar-
beit erwachsen werden.



Ein Schullandheimer geht auf Distanz . . .

Heinrich Wies -

Alfred Grysczyk

"Meine lieben Freunde, ich méchte
mich heute aus euerm Kreis verab-
schieden, nicht um in Passivitat zu ver-
fallen, sondern um Schullandheime und
deren péddagogischen Ansatz aus der
Position des Ruhestindlers zu verfol-
gen und zu begleiten.” ’

So verabschiedete sich Heinrich Wies
von der Delegientenversammiung in
Détlingen im November 92: Seine Tétig-
keit als Landesvorsitzender im Landes-
verband Hessen hatte er im Mai 92
beendet, Dieser Schritt war fir 'Heio’

kein Riickzieher. Nach wie vor gilt seine -

Sorge und Aufmerksamkeil seinem
'Stammheim’, dem Kinderdorf Weg-
scheide in Bad Orb. . :

Aber nicht nur in Sidhessen, sondern
auch in Nordhessen haben viele von
seinem Rat und seinef Hilfe profitiert.

- Gerade das Schullandheim Gut Eichen-
berg bei Kassel hat seinem intensiven
Einsatz eine auBerordentlich positive
Entwicklung zu verdanken. Heio war
(ist) immer auf Ballhéhe”, um mit den
FuBballern zu sprechen.”

Die Bundesarbeitstagung im Mai 1981
in Kassel bildete den letzten AnstoB, um
im Herbst des gleichen Jahres den Lan-
desverband Hessen zu griinden. Damit
. war eine wesentliche Zielsetzung jahre-
langer Arbeit erreicht. In den Folgejah-
* ren wurde sehr deutlich, daB fir Hein-
rich Wies nicht die 'Installation einer In-
slallation’ das Wesentliche war, son-

dern vielmehr deren padagogischer
Standort und die von ihr ausgehenden
padagogischen Impulse. 'Projektarbeit’
und 'Modellversuche’ sind Begriffe, de-
ren inhaltliche Fille er friih erkannt hat
und auf die er 'seine’ Heime und deren
Trager eingeschworen hat.

Es ist das Verdienst von Heinrich Wies,
daB aus der 'SLH-Diaspora’ ein- pad-
agogischer Standont fir die Schulland-

heim-Arbeit gewachsen ist.
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Aus den Landesverbanden

Bayerisches
Schullandheimwerk

Drei neue Schullandheime in Bayern

Im Verlauf des Jahres 1992 und mit Beginn
des Jahres 1983 haben drei neue Schulland-
heime in Bayern ihre Tiren gedffnet: das
Christian-Frank-Schullandheim in Stoffried,
das St. Franziskus-Schullandheim in Balder-
schwang {beide gehéren zum Schulland-
_-heimwerk Schwaben) und das Schulland-
heim  Habischried (Schullandheimwerk
Niederbayern-Oberpfalz). Damit hat sich die
Zahl der im Bayerischen Schullandheimwerk
organisierten Hauser auf 32 erhdht; die Ka-
pazitdt konnte um sieben auf insgesamt 70
Klassen gesteigert werden.

Ein denkmalgeschiitztes ehemaliges Amts-
haus (erbaut 1709/10) mit Zehentstade! hil-
dete den 'Rahmen’ fir den Bau des Schul-
landheims in Stofienried. Das Haus ist fur ei-
ne Klasse vorgesehen. Es verfiigt (iber acht
Schilerschlafrdume mit 32 Betten und zwei
Begleiterzimmer. Charakteristisch flr das
Schullandheim ist seine idyllische Lage mit-
teri im Ortskern, nahe des baumgesdumten
Dorfweihers. Als inhaltliche Schwerpunkte
der Autenthalte eignen sich hier besonders
heimatkundliche und geschichtliche The-
men.

Balderschwang im Oberaligdu ist Schwa-
bens héchstgelegene Gemeinde (1050m).
Das neue Schullandheim dort bietet Platz fir
zwei Klassen, die 68 Betten in 16 Schlafriu-
men und flnf Bagleiterzimmer belegen kén-
nen. Neben den dblichen Unterrichtsrdumen
existieren noch ein Mehrzweckraum, ein
Woerkraum, ein Leseraum und ein Medita-
tionsraum. Vollverpflegung ist die Regel; je-
doch ist fiir eine kleinere Gruppe auch
Selbstverpflegung maglich (Kleinkiiche im
DachgeschoB}. Der Lage entsprechend bis-
ten sich vor allem Bergwandern und Winter-
sport an.

Das Schullandheim Habischried im Bayeri-
schen Wald ist tir drei bis vier Klassen aus-
gelegt (22 Schillerschiafrdume mit 118 Bet-

.
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ten und sechs Schlafriume fir Begleitperso-
nen). Jede Klasse hat inhren eigenen Bereich
mit Schulzimmaer, Speiseraum, Freizeitraum,
Werkraum. und Tischtennisraum. Alle Rau-
me des Schullandheims sind fir Rollstuhl-
fahrer zuganglich. Das Haus eignet sich sehr
gut fir Erwachsenenbelegungen (z.B. Fon-
bildungsveranstaltungen}, da jedes Zimmer
mit einem Waschraum mit Waschbecken
und Dusche sowie eirem seperaten WC aus-
gestattet ist. Zudem befinden sich im Ober-
geschoB des zentralen Wirtschaftstraktes
zusétzlich noch sieben Appartements mit je
zwei Betten sowie ein Tagungsraum mit ca.
18 Platzen. Allen Beleggruppen stehen eine
Sporthalle und ein Musiksaal zur Verfligung.
Auch in Habischried ist u.a. Wintersport
mdglich,

Landesverband
Brandenburg

Ein.angenehmer Jahresausklang
1992

Auf Grund der vom Landesverband an die
Landesregierung in Potsdam vorgelegten
Fdrderungsantrége zugunsten pédagogi-
scher MaBnahmen in den Schullandheimen
Brandenburgs wurde Mitte November dem
Landesverband eine Zuwendung aus Kon-
zessionseinnahmen (Lotto/Toto) in Hohe von
122.800 DM (berwiesen,

Jedes Schullandheim des Landes Branden-
burg bekam damit ca. 5.000 DM zum Ankauf
von Mitteln for die paddagogische Arbeit vor
On. Auch die Geschafisstelle des Landes-
verbandes wurde bedacht.

Es war zum Jahresausklang eine schéne
und hilfreiche Geste der Verantwortlichen
der Landesregierung, die von den Bedach-
ten dankend angenommen wurde. Es konn-
ten so noch vorhandene Licken auf diesem
Sektor teilweise geschlossen werden.

An dieser Stelle mdchte sich der Landesver-
band auch beim Vertand Deutscher Schul-
landheime e.V. flr die Unterstiitzung bei der
Ausstattung der Geschaftsstelle bedanken.



Arbeitsgemeinschaft . ‘

Hamburger Schullandheime:

Fortbildungsveranstaltungen
im Jahr 1993:

30.04. - 02.05.93: Bewegung, Spiel und
Sport im  Schullandheim, Fortbildungs-
wochenende im SLH Meereswoge/Neuwerk

. 25.04. bis 02.06.93: Planung und Durchfih-
rung eines Schullandheimaufenthaltes, tinf
dreistiindige Veranstaltungen. Fortbildungs-

. wochenende im SLH Haus Dibelsheide,
3105 FaBberg/Niederohe

27.08. - 29.08.93: Lernen vor Ort - Lebens-
| raum Wattenmeer, ) ,

Nahere Auskinfte erteilt die Geschaftsstells
der 'ARGE Hamburg, Finkenau 42, 2000
Hamburg 42, Tel: (040) 22 54 44

Landesverband
Mecklenburg- Vorpommern

Am 21.11.92 fihrte der Landesverband eine
Konferenz 'Umweltbildung und Umwelterzie-
hung in Mecklenburg-Vorpommern' durch.
Uber diese Tagung erstellte der Landesver-
band einen umfangreichen und aufschluBrei-
chen ‘Bericht, der (ber den Vorsitzenden,

Bernd Karsten, Schullandheim MueB, Alte

Crivitzer Landstr. 6, gegen Unkostenerstat-
tung angefordert werden kann.

- Landesverbaﬁd ,
Nordrhein-Westfalen

Kultusministerium gibt
Erlduterungen zum neuen
WandererlaB

Nach einer Ricksprache von Vertretern des
Landesverbandes im Kultusministerium in
Diisseldorf tiber unseres Erachtens ausle-
gungsbediirftige Abschnitte des neuen Wan-
‘dererlasses vom 24.07.92 hat uns das Kul-
tusministerium die folgenden Erkldrungen
zu dem ErlaB gegeben, die einige offene und
kontrovers ausgelegle Passagen kldren:

zu 21, 1. Absatz

Lehrerinnen und Lehrer kdnnen auf.ihre Rei-
sekosten verzichten. Die Schulkonferenz

uberschreitet ihre Kompetenz, wenn sie
Schullandheimaufenthalte durch eine Rah-
menfestlegung allein deshalb untersagt, weil
die Reisekostenmittel dafGr nicht ausrei-
chen, obwohl die Kolleginnen und Kollegen .
ihren Verzicht auf die Reisekosten bzw. ei-
nen Teil davon erkldren.

zu-2.1, 3. Absatz

Die Wanderrir\:hl!inien beschrénken die Zahl
der Veranstaltungen, die mit einer erhéhten
finanziellen Belastung verbunden sind, auf
eine ja Schulstute. Der Begriff der 'erhdhten
finanzigllen Belastung’ ist von jeder Schule
nach den konkreten Umstinden des Einzel-
falls zu beurteilen. Die als Regel festgesetzte
Kostenobergrenze von 500,— DM ist nicht
s0 zu verstehen, daB bei mehreren Veran-
staltungen die Kosten zu addieren sind und
in der Summe den genannten Héchstbetrag
nicht Uberschreiten diirfen. ‘

.zu 8.2, 2. Absatz

Schulwanderungen oder Schulfahrten, die
ein Wochenende oder einen gesetzlichen
Feiertrag einschlieBen, fallen nicht deshalb
unter den Genehmigungsvorbehalt, durch
die Schulaulsichtsbehdrde. Nur, wenn eine |
solche Veranstaltung ganz oder teilweise in
die Ferien féllt, gilt die Bestimmung, daB
eine Genehmigung der Schulaufsichtsbe-,
hérde notwendig ist.

- - . : *
Hillentrup besteht weiter .
Buchstablich in letzter Minute fand sich ein

-Trager fir das Schultandheim Hillentrup in

4926 Dorentrup, das die Stadt Bielefeld ver-
duBern wollte. Hiltentrup, besonders beliebt
als Stétte eines Erstaufenthaltes fir Grund-
schulkinder, kann also weiterhin belegt wer-
den. - .

Landesverband der’
Schullandheime Thiiringens

Am 27.11.92 fanden sich die 22 in unserem-
Landesverband organisierten Schullandhei-
me in Dorndort zu ihrer Mitgliederversamm-
lung zusammen, Im Mittelpunkt der Beratun- .
gen stand neben der Wabhl eines neuen Vor-
standes und der Verabschiedung einer-Ge-
biihrenordnung die Diskussion Uber zukiini-
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tige Aufgaben des Landesverbandes. Be-
sonders unterstrichen wurde in dissem Zu-
sammenhang die Notwendigkeit der Stand-
ortbestimmung der Schullandheimarbeit in
Thiiringen, die Erarbeitung denkbarer
Finanzierungs- und Trégerschaftsmodelle
for die Schultandheime sowie die Notwen-
digkeit einer verstirkten Offentlichkeitsar-
beit der Schullandheime bzw. des Verban-
des.

In Auswertung der Delegiertenversammiung
in Détlingen wurde allen Schullandheimen
das Diskussionspapier des Bundesverban-
des 'Situationsanalyse - Problemldsungsan-
sdtze - Realisierung’ zur Verfiigung gestelit.
Von der Auseinandersetzung mit diesem Pa-
pier im Bundesverband und im Landesver-
band erhoffen sich die Mitglieder wichtige
Impulse fir die Entwicklung einer 'Schul-

landheimbewegung' in Thilringen, die in
starkem MaBe auch von den Schulen ausge-
hen solite.

Ein Teil der vom Thiringer Kultusministeri-
um fir die padagoegische Arbeit des Verban-
des zur Verfigung gesteliten Mittel wird auf
BeschluB der Versammtung fiir interne Fort-
bildungsveranstaltungen zu Finanzierungs-
und Tragerschaftsmodellen der SLH und zur
Umwelterzishung, ein anderer Teil flr die Er-
arbeitung einer Wanderausstellung zur Ar-
beit der Schullandheime in Thiringen ver-
wendet.

Die Mitglieder des Verbandes bedanken sich
auf diesem Wege fir die wichtige Unterstit-
zung der Arbeit vor allem durch das Kultus-
ministerium Thiringen, den Bundesver-
band, das BSHW und den Verein fir Schul-
landheime Hannover e.V.

Leserbriefe

Sehr geehrter Herr Vogel,

ich wei von der Bundestagung, daB das nun
(endlich!) vorliegende Heft unserer Ver-
bandszeitung die erste Ausgabe - oder gibt
es ein Heft 1/2-927 unter Ihrer redaktionellen
Leitung ist, und auch hier muB gelten, aller
Antang ist schwer!

Dennoch kann ich es mir nicht verkneifen,
meine Enttduschung iber das Heft 3 Ihnen
mitzuteifen: Die vom Tital - Berichte zur Bun-
desarbeitstagung geweckten Erwartungen
erfillt das Heft leider nicht! Ich war am Mdh-
nesee nur in Arbeitsgruppen, die im redak-
tionellen Teil des Heftes nicht erwdhnt wer-
den. Ich halte dies fdr schlimm.

in den letzte Jahren ist in vielen Regionen

* gute Arbeit im Bereich der Schullandheim- -

pddagogik geleistet worden. Als Belispiele
seien genannt:

— Projektarbeit zur Umwelterziehung (Bun-
desmodeliversuch),
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— Integrative Schullandheimaufenthalte mit
behinderten und nichtbehinderten Schi-
lerinnen und Schiilern,

— Schullandheimaufenthalte zum Thema
'Erziehung fiir Europa’.

Auch dies waren Themen von Arbeitsgrup-
pen der Mdhnesee-Tagung! Sie hitten einen
Bericht in der Verbandszeitschrift dringend
nitig gehabt; denn zumindest die beiden
letztgenannten Themen sind noch keines-
wegs bundesweit Ubliche Inhalte von Schui-
landheimaufenthalten, so daB eine ideelle
Unterstitzung besonders wichtig wére, und
meines Wissens ist der Verband ja bemiiht,
zu beiden Themen Bundesmodellversuche
zu beantragen.

Schade, daB noch nicht einmal ein Hinweis
auf eine Fortsetzung der Berichterstattung
zur Mdhneseetagung im Heft zu finden war;
denn dies ist doch hoffentlich geplant?
Sievers, Schulverein der GHS Pestalozzi-
strafie e.V.

3300 Braunschweig
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inzwischen ist das Doppetheft 1/2-92 in den
Handen unserer Leser, das sich ausfihriich
mit den unterschiedlichen Aspekten der Umn-
welterziehung befabt.

Auch die andaren beiden Themen werden -
wie viele aktuelle Fragen - zu gegebener Zeit
behandeit. Alles in einem Heft unterzubrin-

. gen, ist nun einmal unmdglich. Wir haben in
- der Ausgabe 3/92 zum Versténdnis unserer

Leser ausgefdhrt, daB wir ein wachsames
Auge auf die Kosten unserer Fachzeitschrift
halten miissen. Dazu geh6rt (auch), daB der
vorgegebene Umfang der Zeitschrift zukdnf-
tig nicht mehr iberschritten werden darf.

Und es muB dariber hinaus natiirlich auch

ausreichend authentisches Material vorlie-
gen, eha man an die Gestaltung einer Aus-
gabe zu einem der projektierten Themen
"geht.-

Afle Kofleginnen und Koﬂegen die insbeson-
dere mit integrativen Schullandheimaufent-

haiten Behinderter und Nichtbehinderter Er- -

fahrumgen sammein konnten, solften uns
dartiber berichten, damit wir sig unserem Le-
serkreis zugénglich machen kénnen.

*

Sehr geehrte Damen und Herren,

im-Juni 1993 beende ich meine 4jahrige Aus:
- blldung als Erzieherin.

Ich mochte hiermit nachfragen, ob in lhren
Einrichtungen die Méglichkeit zur Aufnahme
eines. Arbeitsverhdltnisses im JulifAugust
1993 besteht. ’

Katrin Milatz
Horning 46 -
0 - 2900 Wittenberge

" wir geben diese Anfrage an unsere Laser
weiter und-hoffen, daB Frau Milatz geholfen
werden kann.

Wer mochte mit mir in der déni-
schen Ostsee segeln? Selektivruf
vorhanden, Zuschriften unter 'Con-
test 29° an die Redaktion, Heide-
straBe 176, 4901 Hiddenhausen

r

Klassenfahrten bald unbezahlbarer tuxus?

Durch das Handlungskonzept der Landesre-
gierung NRW. und die Reaktionen vieler
Schulen hierauf sieht der Verband Wupper-
taler Schullandheime e.V. die Existenz der

- Schullandheime im Lande Nordrhein-West-

falen gefdhrdet. Aus diesem Grunde hat des-
sen Vorsitzender den folgenden offenen
Brief an .den Kultusminister, des Landes
Nordrhein-Westfalen geschrieben:

Sehr geshrter Herr Minister Schwier,

der Verband Wuppertaler Schullandheime
hat die Aufgabe, die sechs Schullandheime,
die ihren Sitz in unserer Stadt haben, in ihrer
Arbeit zu unlerstutzan S

Anders als Jugendherbergen sind die Schul-_
landheime aus der gemeinsamen Initiative -
von Eltern, Lehrern und Schilern entstan-
den, die der Auffassung waren und sind, daB
Schule mehr .ist als Unterricht; daB Erzie-
hung weiter greift, als es der Schulailtag
schlechthin zuldBt.

Aus dem Bemithen, hier fir ihre Schule Ab-
hilfe zu schaffen, zusétzlichen Raum fir
emotionales und soziales Lernen zu schaf-
fen, haben sich an vielen-Schulen unserer
Stadt Sehiler, Eitern und Lehrer zusammen-
geschlossen, 'um Schullandhelme zu griin-
denund zu erhalten.

Ich wei8, daB lhnen diese Tatsachen durch-
aus bekannt sind. Die"Anerkennung fir die-
se Arbeit darf sich aber nicht aut Zuspruch *
beschrdnken; sie bedarf der konkreten und
bésonders der finanziellen Unterstiitzung.

Zur Zeit sind unsere Anliegen bedingt durch
das Handlungskonzept der Landesregierung
und die Reaktionen vieler Kollegien in Ge-
fahr. '

Der. EntschluB, z. Zt. keine Gber die Unter-
richtsverpfiichtung hinausreichenden Schul-
veranstaltungen - durchzufiihren, schrénkt
natirlich - und dies ist entscheidend - die
Existenzmaglichkeiten unserer Hauser ein,
Entlassungen unserer Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter sind dabei nur die erste Konse-
quenz. Dies missen Sie, sehr geehrter Herr
Minister, wissen.

Die schlechte Finanzlage des Landes und
der Kommunen ist uns bekannt. Gerade des-
halb ist das Anliegen der Wuppenrtaler Schul-
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landheime, die - wie die anderen Hauser in
unserem Bundesland auch - ehrenamtlich
{und damit preisgnstig) geflihrt werden, si-
cher unterstitzungswirdig.

Der Verlust der Wuppenrtaler Schullandhei-
me hatte u.a. als Konsequenz, daB der Markt
fir derartige Schulveranstaltungen dann
den gewerblichen Anbietern oder dem - er-
heblich subventionierten - Jugendherbergs-
werk (iberlassen bliebe.

Das kann nicht im Interesse des Landes
sein, weil damit ein unbestritten wichtiger
Teil des Schullebens in seinem Bestand ge-
fahrdet wirde.

Sehr geehrter Herr Minister, es ist fiir die
Existenz unserer Hauser zweitrangig, in wel-
chem Etat Mittel fir die dringend notwendige
Sanierung unserer Hauser bereitgestellt
werden, wichtig ist, daB es geschieht!

Und hier fordern wir Sie auf, durch ein ent-
sprechendes Handeln dafir Sorge zu lra-
gen, daB im Landeshaushalt ‘eine Paosition
fir die Schullandheime vorgesehen wird.

Nur damit kann die Landesregierung doku-
menlieren, daB sie das Engagement von
Bilrgerinnen und Blrgern ernst nimmt und
als wichtigen Bestandteil unserer demokrati-
schen Ordnung sieht.

In vielen Bereichen unserer Gesellschaft
verabschieden sich immer mehr Menschen
politikverdrossen von  gesellschaftlichen
Grundwerten. In der Arbeit fur die Schulland-
heime sind Menschen vieler Anschauungen,
Religionen und Rassen vereint, die sich ge-
meinsam um ein wichtiges Stiick schulischer
und damit gesellschaftlicher Erziehung ganz
praktisch sorgen und kiimmern,

Dieser Aspekt muB bei der Verteilung der si-
cher knappen Ressourcen kinftig vielleicht
stdrker beachtet werden.

Mit freundiichem GruB

Verband Wuppertaler Schullandheime e.V.
Karl-F. Kiihme

Vorsitzender

Funkestr. 16

5600 Wuppertal 1

In der Ausgabe 159 — 1993 — Heft 2
soll der Schullandheimpraxis ein breiter Raum ge-
wahrt werden.

Insbesondere wird dariiber berichtet werden, wie -
man das. Fahrrad auf der Fahrt zum Schullandheim
und im Schullandheim einsetzen kann.

Kolleginnen und Kollegen, die hier Frfahrungen
sammeln konnten, sollten diese unserer Leserschaft
zur Kenntnis geben.

Redaktionsschluﬁ: 10. April 1993
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Schulfahrten Wohin? Natiirlich ins Schullandheim!

Yerzeichnis der Schu llandheime - Anschriften und
Kontaktadrassen von tber 400 Heimen im Ver-

band Dewtacher Schullandheimes. V.96 S. 6,500M
Schullandheimaufenthalte - Hinweise undHifen

tiir die Planung und Durchidhrung, 64 5. 6,000M
Padsgogikim Schullandheim- R
Handbuch, 592 S. 25,000M
' Wandestag - Klsssenfahr - Schullandheim
Anregungen far dis Grundschule, 283 8. 15,00DM
Untarrichtim Schulandheim, 430 5. 25,000M
Auslindische undDautsche Schiler gemainsamim
Schullandhaim, 304 5. ! 25,00 DM
Monographie sines Schullandheimes-

SLH Ratsgymnasium Bieledeld auf Langeoog, 3335 25,000M
Zwinchen Herd und Speisesaal - ein Schullandheim-

kochbuch 18,00 DM
Projektarbeitim Schullandheim )
B4. 1: Geographie, 216 5. 15,00 DM
Bd. 2: Biologie, 398 S. 20,00DM
Bd. 2: Fotografieren, Fitmen, Femseherziehung, 398 5. 20,00 DM
Bd. 4: Arbeitslehre/MWerken, 126 5. " .- 15,00DM
Biiume und Striucher, 47 Arbaitshidtier und Kopier- ’
vorlagen Din A4 9.50DM
Laubbiiume im Winter, Schilerarbeitshaft - 2.500M
DerStrandliuter, Baobachtungsheft 1,500M
Spiste zur Umweitarfahrung, 128 5. 18,50DM
Natur erfahren und varstehen (H Erer), 128 5. 18,500M

UmweRerzishung im Schullandhaim - Projgidangebatedes
Schullandheimes Nienstadt, 265 5. . 20,000M
Umwelterzishung im Schullandhaim der Stadt Krefeld

Bd. 1: Das Schutlandheim und seine Umgebung, 1245.1¢,00 DM

Bd. 2 Anregungen dr Umwelterfahrungen, 1125, * 10,000M
Bd. 3: InVorbereitung
Lernen am Wasser, BausteinezurUmwetterziehung  10,000M
Waldspazisergang, Bausteine zurUmweberziehung,  10,000M
Heckanspisl, Baustaine zur Ummnamehmg 8,000M
LebenarsumWald 26,500M
Lebenaraum Wasser - 22,500M
UmwshterzishungimSchullandheim, Syrrposu.msbemm
Normberg, 1990, 254 S, ~2500DM- .
Umnweherzishung - Imputae fiir Berufsorientierung
urd-ausbildung
Bd. 1: Ansdtze und Modelle, 1285 20,00DM
- Bd, 2: Didaitische Probleme und Lésungen, 985, - 15,000M
Bd. 3; Problmi3sungen in Umwel und Berul erfordem
Eigeninttiative (1933)
- Umwslterzishungim Schulhndlmm

In: "Das Schullandheim® .
Fachzeitachriftflir Schulandheimpadagogik: .
Heft 146 (1589): Modetle und Konzeptionen 4,00 DM
Heft 147 (1589): Methoden und Initiativen fiir die Praxis 4,00 DM
Heft 1551156 (1992): Reflexionen und Tips B,00DM .
“das Schullandheim” - Fachzeitschrift, 3 Ausgaben

4,00DM

pro Jahr, Aba 18,00 OM incl. Porto, Einzelpreis

OO0 00000 OO0 DOOO0Q0' OO00O0

o

. Heft 2 Abarteverspiele und Waldolympiade, 72 5.

Aufgsben duSpamlmSchullmdhm 2878. 25,00DM
Bewegung, Spisl und Sportim Schullandheim, .

Heft 1: Pad. Otientieung und Grundkenzeption, 08, 9 ZDDM
12,700M
Heft3: BoBeln und Zirkus, 64 5. 10,700M
Heft 4 Orientierenund Fahradiahren, in Vorbereitung

Heft 5: Bowegung, Spiel und Sportim Winter, n Vorbereitung
Erziehungin Schuleund Schultandhaim '

Band 1: Gedankan, Orientierungen, Ansitze, 1268,  12,500M
Band 2: 7 Beispiete aus der Praxis (1), 128 5. 12,500M
Band 3: 16 Beispiele aus der Praxis II}, 304 5. 15.000M
Band 4: Grundlegende pd. Aussagen, 192 S. 13,00DM
Band5: Psychosoziale Erziehungim SLH, 624 8. 20,000M .
Band$: Beitradge zurthearetischen Reflexion, 96 8. 10,50DM
Berutsorintierung im Schullandheim :
Berufsorientierung mit. und 9. Hauptschuldassen 13,00 DM
Durchfiihrung des Betriabapraidikums wihmenddes .
Schuftandhaimaufenthaltes, 605, 7.000M

Yor-undNachbersitung des Batrisbspraktikums, 308 5,00 DM

Nachbersitung des Betriabspraldikums, 92 5. 9,000M
BerutswabluntarrichtimSchullandheim, 98 5. 9,000M
Seminarilr Berutsorientierung, 54 . 7.000M
Bausteine zur Vorbersitung auf die Blrl.lfl- und

Arbaitswalt, Bd. 1-6 50,00 DM
Betrisbssrkundungen und meapnldih as |
Instrumenta in der Arbeitalehre [ Beinke} 20,000M

Yarzeichnis von Gber 400in Kopie uusleihbaren Priffungs.
arbaitenzu SchutfahrtenSchullandhsimaufenthatten 4,000M

Bezug:
Verband Deutscher Schullandheime e. V.
-Verlag-
) . Mendetssohnstr. 86 .
' W-2000 Hamburg 50
Tol: 040/8001541 * FAX: 040!89'8539

Hiermit bestalle ich die oben angekreuzten .-
Veriffentlichungen zuziigl. Versandkosten:

-

Name

Unitarschrift
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige.

groBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mdbelstiick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Ob|ektemr|chfungen von Sudahl vertragen je-
den Spab. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, dié nicht nur schéne,

sondern vor allen Dingen praktische Seiten hoben bei nur einer Bele- -
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett

verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

’ Etagenklappbett 8181.

iy
!



Nichts nehmen diese Betien krumm. Auch nicht den grébten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der néch-
sten Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Héchste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell for Ju-
gendherbergen und Schullandheime
zu bieten hat:

SUDAHL GmbH & Co. KG
MOBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN

Produktion und Verwaltung  Zweigbetrieb und

Haller StraBe 54 Ausstellung

Postfach 24 Briickenweg 16

7174 lishofen © 7777 Untermiinkheim-
Telefon 079041014 Enslingen

Telefax 079 04/1055 Telefon 079 06/5 84

SUIDARIL
7

/. A\

Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8146, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8167,




DIE GRUNDLAGE
- DES SCHULLANDHEIMGEDANKENS IST,

DR. HEINRICH SAHRHAGE (1925)




