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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreven sich Schulausflige
grobter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen je-
den Spaf. Und bieten Plotz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele- {
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett -
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

Etagenkloppbett 8181. ‘ . 17 - |




Nichts nehmen diese Beften krumm. Auch nicht den gréften
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spatestens bei der nach-
sten Schulklasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Héchste Zeit, sich genau zu infor- _
Y

gendherbergen und Schullandheime
zu bieten hat:

SUDAHL GmbH & Co.KG | Y-~ ~- ~— -

MUBEIWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN
Produktion und Verwaltung Zv\;eigbelrieb und

mieren, was Sudahl speziell for Ju- @@

Haller StraBe 54 - AU”*F""“G

Postfach 24 . o Briickenweg 16 S

7174 lishofen 7177 Untermiinkheim- / \ _
.Telefon 079041014 Enslingen N

Telefax 67904/1055 Telefon 079 06/5 84 Innenarchitektur mit Funktion

Etcgenstoci(beﬂ 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischenstiicken (81671,
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Schulfahrten Wohin? Natiirlich ins Schullandheim!

Verzeichnis der Schullandheime- Anschriften und
Kontaktadressen von iber 400 Heimen im Ver-

band Deutscher Schullandheimee. V., 96 S. 6,500M
Schullandheimaufenthahte - Himweiseund Hitlen

tirdie Plarung und Durchitihrung, 64 5. 6,000M
Padagogikim Schullandheim-

Handbuch, 592 8. 25,000M
Wandertag- Klesssnfahst- Schullandhaim

Anregungen {lr die Grundschule, 283 5. 15,000M
Unterricht im Schullandheim, 430 5. 25000M
Ausiindische undDeutsthe Schillergemeinsamim
Schullandheim, 304 5, 25000M
Monographiesines Schullandhsimes-

SLH Ratsgymnasium Bieleleld aufLangecog, 3335:  25.000M
Zwischen Herd und Speisesaal - ein Schullandheim-

kochbuch 18,000M
Projektarbeitim Schullandheim

Bd. 1: Geographie, 216 S, 15000M
Bd. 2: Biologie, 348 S. 20,00DM

Bd. 3: Fotografieren, Filmen, Femseherziehung, 398 5. 20,00 DM

Bd. 4: ArbeitslehreAVerkan, 126 S, 15,000M
Biiume undStriucher, 47 Arbsitsblitter und Kopiar-

vorlagen Din A4 9.500M
Laubbaume im Winter, Schiilerarbeitsheft 2.500M
Der Strandiaufer, Baobachtungsheft 1,500M
Spielezur Umwalterfahrung, 128 5. 18,500M

Umwaelterziehung im Schullandheim - Naturerfahren und
verstehen (H, Erler), 128 S, . 18,50D0M
Umwaelerzishung im Schullandheim - Projektangebotedes
Schullandheimes Nienstadt, 265 5. 20,00DM
Umwasitarzishung im Schullandheim der Stadt Krefeld

B4. 1: Das Schullandheim undseine Umgebung, 124 5.10,00 DM

8d. 2 Anregungenfir Umwetterfahrungen, 1125, 10,00DM
Bd. 3: In Vorbereitung

Larnan am Wasser, Bausteine zurUmweltarzishung 10,00 DM
Waldspaziergang, Bausteinezur Umwelerziehung,  10,00DM
Hackenspie!, Bausteine zurUmwaltezighung 8,000M

Umwalterziehungim Schullandhaim, Symposiumsbericht

Niimberg, 1990, 254 5. 25,000M

UmweRerzishung- Impulsatiir Berutsorientierung

und -ausbitdung ' :

Bd. 1: Anshize und Modelle, 128 8.

Bd. 2: Didakiische Problema und L&sungen, %6 5.

Bd. 3: Problemksungen in Umwelt und Beruf erfordem
Eigeninitiative {1993)

Umwelterziabung im Schullandhaim

In: "DasSchullandheim™

Fachzsitschrit{Gr Schilandheimpédagogik:

Heft 146 {1985): Modelle und Konzeptionen 4,000M

Heft 147 (1985): Methoden und Initiativen fir die Praxis 4,00 OM

20,000M
19,00 DM

Heft 155/156 (1992): Reflexicnenund Tips " 8,000M
"das Schultandheim" -Fachzeitschrift, 3 Ausgaben
pro Jahr, Abo 18,00 DM incl. Porto, Einzelpreis 4,00DM
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Aufgaben desSpotts im Schullandheim, 287 5.
Bewagung, Spie! und Sportim Schullandheim,
Heft 1: P&d. Orientierung und Grundkonzeption, 405,  8,20DM
Heft 2: Abenteverspiele und Waklolympiade, 72S.  12,70DM
Hett 3: BoBeln und Zirkus, 64 5. 10,700M
Hett 4: Orientierenund Fahrad fahren, in Vorbereitung

Heft 5: Bewegung, Spielund SportimWinter, in Vorbereitung
Erziehungin Schuleund Schullandhaim

Band 1: Gedanken, Orientierungen, Ansétze, 1285.  12,500M

25,00DM

Band 2: 7 Beispiele aus der Praxis {I), 128 S. 12,50DM
Band 3: 16 Beispiele avs der Praxs (I}, 304 S. 15,000M
Band 4: Grundiegende pad. Aussagen, 192 S, 13,000M
Band5: Psychesoziale Erzishungim SLH, 624 S. 29,00 DM
Band &: BeivAge zurtheoretischen Reflexion, 96 8.  10,50DM
Berutsorientierungim Schullandheim
Barufsorisntierungmit8. und9. Hauptschulidassen  13,000M
Durchfilhrung des Bstriebapraktikums wihrend des
Schullandheimaufenthattes, 60.5. 7,000M

Yor-und Nachbersitung des Betrigbapraktikums, 30.5. 5,00 DM

Nachbereitung des Betrisbsprakiikums, 92 5. 9,00DM
Berufswsahlunterricht im Schullandheim, 86 5. 9,000M
Seminartitr Berufsorientierung, 54 5. 7.000M
Baustsine zur Vorbarsitung auf die Berufs- und

Arbeitawelt, Bd. 1.6 50,000M
Batriebaerkundungan und Betrisbapraktika als

Instrumente in der Arbaitsishre (L Beinke) - 20,00DM

Yerzeichnia von ber 400in Kopie-ausheitbaren Pritunga-
erbeiten zu Schultahrtan/Schultandheimaufenthaiten 4,00DM
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SEITE DER REDAKTION

Umweltérziehung gehért zu den wesentlichen geselischaftspolitischen und bil-
dungspolitischen Gegenwarts- und Zukunftsaufgaben. Der Verband Deutscher
Schullandheime e.V. hat sich dieser Herausforderung gestelit und seit Oktober
1988 einen bundesweiten Modellversuch zu diesem Themenbereich mit finanziel-
ler Forderung des Bundesministeriums fir Bildung und Wissenschaft (BMBW) und
mit groBer Unterstiitzung der verschiedenen Kultusverwallungen der Lédnder und
der Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférderung
(BLK) durchgefihrt.

Die Fachzeitschl;ift ., Das Schullandheim” hat in den zuriickliegenden Jahren den
Modellversuch durch Beitrdge und Themenhefte begleitet.

Nun geht der Modellversuch — auch nach einer Ausweitung auf Schullandheime
in den fiinf neuen Bundesldndern — zu Ende. Wir wollen die Gelegenheit wahrneh-

" men, lhnen in dem vorliegenden Heft einen kleinen Einblick in die Modellversuchs-
aktivitdten zu geben. Wegen des umfangreichen Materials ist daraus diesmal ein
Doppelheft geworden: sth 155/156. In Fortsetzung der beiden fritheren Hefte zum
Thema ,,Umwelterziehung im Schulfandheim™: sth 146/1989; Heft 1: ,,Modelle und
Konzeptionen" und sth 147/1989; Heft 2: ,, Meathoden und Initiativen fir die Praxis”,
haben wir das vor!:'egende Doppelheft dieser ,,Reihe” als Hefte 3 und 4: ,Reflexio-
nen und Tips" beze:chner :

Nicht alles konnre in dieserm Heft untergebrachr werden Nur relativ kurz gehen wir
auf die-Modellversuchsvorhaben in den Schullandheimen der fiinf neuen Bundes-
ldnder ein (ab 8. 191). Diese Berichte und Dokumentationen, die zur Zeit noch aus-
gewertet werden, werden wir ebenso wie z. B. Themen zur Lehrerbildung, zur Pro-
blematik der ,,Schulskikurse” zusammen mit Alternativvorschldgen fir Schulland-
heimaufenthalte im Winter in den ndchsten Ausgaben der Fachzeitschrift verffent-
lichen. Weitere Erfahrungen und Ergebnisse in den einzelnen am Modellversuch
beteiligten Schuilandheimen sind dokumentiert und in Handreichungen, Broschii-
ren u. 4. herausgegeben fsiehe dazu u. a. auch das Verzeichnis der Veréffent-
lichungen des Verlages des Verbandes).

Auch bei Fachtagungen des Verbandes und anderer Organisationen sind die Mo-
,dellversuchsaktivitdten vorgestellt und diskutiert worden, z. B. bei den Veranstal-
tungen der Fachtagungsreihe der Pddagogischen Arbeitsstelle und des Fachbe-
reichs Arbeitslehre und ihre Didaktik an der Uni GieBen zum Thema ,,Umwelterzie-
hung — Impulse fiir Berufsorientierung und Berufsausbildung in Schule, Schul-
fandheim und an anderen Lernorten"” (zuletzt imi Mdrz 1892 in Oberwiesenthal/
Sachsen, wo Herr Dr. W, Boppel vom BMBW den auf S. 17 ff abgedruckten Beitrag
referierte) und sowohl! bei Fachtagungen der Arbeitsgemeinschaft Natur- und Um-
welterziehung (ANU) als auch der Deutschen Gesellschaft fir Umwelterziehung
(DGU) mit Unterstiitzung des BMBW und der Kultusministerien zum Thema: ,Mo-
delle der Umwelterziehung in der Bundesrepublik Deutschiand”. "

Den Autoren/-innen, Mitarbeitern/-innen, Schilern/-innen, Eftern und auch den
Menschen in den Behdérden, Verwaltungen und Umweltverbdnden dankern wir fir
die aktive Mitwirkung, tatkrdftige Unterstiitzung und gute Zusammenarbeit bei die-
sem Modellversuch. . Klaus Kruse
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Gedanken zum Begriff der "Umwelt”

Von Herbert Kersberg

Der Begriff der "Umwelt”, der im Sinne seiner heutigen Verwendung erst gegen
~ Ende der sechziger Jahre dieses Jahrhunderls im thematischen Zusammenhang
und als Folge der Ubersetzung des englischen Begriffs "environment” popular
wurde, ist zweifellos komplex und mehrdeutig.

Im Englischen kann "environment” sowoh| die physische und mehr oder weniger
natirliche "Umgebung” (environs), elwa einer Stadt, bedeuten als auch das sozia-
le und kulturelle "Umfeld” oder Milieu bezeichnen. Diese Zweideutigkeit entspricht
auch dem deutschen Sprachgebrauch, wobei mit "Umwelt” sowohl bei Erwachse-
nen ais auch nach vorliegenden Untersuchungen und Erfahrungen bel Jugendli-
chen und jingeren Kindern in erster Linie die natiirlichen Faktoren unseres Le-
bensraumes bezeichnet werden: Boden, Wasser, Luft, wild lebende Pflanzen und
Tiere, aber auch die gepflanzte Vegetation wie etwa der Wald einschlieBlich des
Fichtenforstes, der Park oder der Garten, nicht aber die Innenstadt, die StraBe oder
der Schulhof.

An vielen Stellen unserer Erde, sowohl in den Verdichtungsrdumen intensiv agra-
risch, technisch oder bergbaulich genutzter Gebiete als auch — und insbesondere
— in den Ballungsrdaumen der Industrienationen spielt der Zustand der "bebauten
Umwelt” jedoch eine sehr viel groBere Rolle fir den Menschen als ihr natirlicher
Vorléufer.: Die natiirlichen Faktoren wie Boden, Wasser und Luft und damit auch
das Klima sind hier stark negativ veréndert, die natirliche Pflanzen- und Tierwelt
ist weitgehend vernichtet.

Mit dem dichten Bau von Wohn- und Industriesiedlungen, von Verkehrswegen,
Platzen, Versorgungs- und Entsorgungsanlagén ung einer entsprechenden Total-
versiegelung von Bodenoberflichen hat sich aber-auch die "soziale Umwelt”, also
das soziokulturelle Umfeld des Menschen und damit seine persénliche " Mitwelt”
stark verdndenl. Hier sind Bereiche etwa der persénlichen Kommunikation, des
Wohlbefindens, der Wirtlichkeit oder Unwirtlichkeit unserer Stadte und der Schaf-
fung von ”Ersatzgrun und dkologischen Nischen fir die belebte Umwelt ange-
sprochen. C

In der dkotogischen Wissenschaft spiegelt sich diese Erweiterung des Umweltbe- |
griffs durch entsprechende neue Forschungsbereiche und Zielsetzungen wider:
Die Okosystemforschung umfaBt heute lingst nicht mehr nur die natiirlichen Le-
bensgemeinschaften und Kreisldufe mdglichst gut abgrenzbarer Biotope wie Mee-
re, Seen, Moore und Walder, sondern sie bezieht die vielfilligen Einwirkungen des
wirtschaftenden Menschen auf die Naturrdume in ein entsprechendes Wechselwir-
kungsgefiige mit ein. So sind neben den natiirlichen Okosystemen auch "urban-
industrielle Okosystme” — chne ein "okologisches Gleichgewicht” — zum For-
schungsgegenstand geworden. Hier erféhrt z.B. das Ubliche Freilandklima eine we-
sentliche Verdnderung zu einem besonderen "Stadtklima”.

6



Dies alles geschieht unter dem Dach der "Umweltforschung”. Sie ist politisch an-
gesiedell in Umweltdmtern und Umweltministerien. Hier treffen naturwissenschaft-
liche und sozialwissenschaftliche, bautechnische und -planerische, hygienische
und psychologische Aspekte und Argumente aufeinander. -

Die "Umwelt” (environment) mit ihrer Vielschichtigkeit und viglseitigen Vernetzung

hat gegen Ende des 20. Jahrhunderts auch international eine zentrale Steiflung in

der Gesellschaft eingenommen: in Wissenschaft und Technik, in der Verwaltung

und Palitik. Allgemeinverstandlich sind heute Begriffe wie Umweltzerstdrung (eco--
cide) und Umweltschutz (environmental protection), Umweltkriminalitét (environ-

mental crimes) und Umwaeltkrankheiten, Umweltplanung (ecological planning) und

Umweltpolitik (ecological policy), Umweltbildung (environmental education) und

Umweltschiitzer (environmentalist).

In der Umwellbildung bzw. Umwelterziehung sollten wir dies voll beriicksichtigen.
Sie ist nicht nur ”Naturerziehung” und Naturerfahrung und auch nicht nur eine be-
sondere. Aufgabe der naturwissenschaftlich orientierten Schulfécher wie Biologie,
Chemie, Technik, Physik oder auch der (physischen) Geographie. Die komplexe
Betrachtungsweise von physischer Geographie und Geodkologie in Verbindung
mit Aspekten der Sozial-, Wirtschafts-, Siedlungs- und Bevédlkerungsgeographie
kommt aber den Inhalten und Zielen der Umwelterziehung schon sehr viel néher.
Andere, nicht-naturwissenschaftliche Facher konnen jedoch ebenso wichtige Bei-
trage leisten, etwa ‘Geschichte und Politik, Kunst und Religionslehre, Deutsch (Ltle-
ratur) und Hauswirtschaftslehre. .

" Umweltbildung hat naturwissenschaftliche und gesellschaftswissenschafiliche In-
halte und erreicht ethische, philosophische, psychologische und padagogische Di-
mensionen. Wir haben alle Hande voll zu tun, um auf diesem Feld gemeinsam —
interdisziplindr und ficheriibergreifend — weiterzukommen. .

Umwelte-rziehung im Schullandheim
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 Schullandheime
als Statten der Umwelterziehung
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Thesen und Anmerkungen zum Modellversuch’

,Umwelterziehung im Schullandheim”

— Okologischer Lern- und Erziehungsverbund —

Von Klaus Kruse

Schullandheime sind pédagogische,
die ‘Schule erginzende Einrichtungen.
Es gibt in der Bundesrepublik Deutsch-
land UOber 400 Schullandheime, die
Uberwiegend im Verband Deutscher
Schullandheime e. V. zusammenge-
schlossen sind. Jéhrlich fahren Uber

©,800000 Schilerfinnen fir einen be-
stimmten Zeéitraum (1—3 Wochen) in .

die Schullandheime.. Schullandheime
sind zu unterscheiden von Landerzie-
hungsheimen/Landschutheimen, die ei-
gene Schulsysteme darstellen und
meist als Internate gefiihrt werden.

1990 bestand die organisierte Schul-
landheimbewegung 65 Jahre — als
Kind der reformpddagogischen Bewe-
gungen der zwanziger Jahre entstan-
den, ist sie jetzt in einem Alter, in dem
man normalerweise in den Ruhestand
geht. Doch nicht so die Schullandheim-
bewegung. Schullandheime und Auf-
" enthalte von Schulklassen/-gruppen in
Schullandheimen wird es auch in der
Zukunft geben, wenn padagogische Im-
pulse sie tragen und wirtschaftliche
Rahmenbedingungen gegeben sind.

Eine der tragenden pidagogischen-Im-
pulse der Gegenwart und Zukuntt ist die
Umwelterziehung!

Bereits seit iiber 10 Jahren gab es Ini-
tiativen in einzelnen Schullandheimver-
einen, die eine Verstirkung der péd-
agogischen Akzentsetzung durch die
Umwelterziehung fordern und erste Mo-
delle und Anregungen fir Schulland-
heimaufenthalte im Dienste der Um-
welterziehung erarbeiteten. -

Stellvertretend kénnen hier die wichtig-
sten Initiatoren genannt werden: Her-
bert Kersberg, Dortmund, fir das Schul-
landheim Meinerzhagen im Sauerland,
Gerald Klenk, Nirnberg fiir das Schul-
landheim Pfeifferhiitte bei Nirnberg,
Gerhard :Winkel, Hannover fiar die

Schullandheime der-Stadt Hannover in
Bredenbeck/Deister. und in Riepenburg

- bei Hameln/Weserbergland.

Seit 1988 gab es {Gr diese ginzeinen Ini-
tiativen ein neues gemeinsames Forum
— den Modellversuch des Verbandes
Deutscher Schullandheime e. V. zur
~Umwelterziehung im Schullandheim”,
der als Modellversuch der ,,Bund-
Lander-Kommission fir Bildungspla-

- nung und Forschungsforderung”, mit

Mitteln des Bundesministeriums fur Bil-
dung und Wissenschaft finanziell gefor-
dert wurde (Siehe auch den Beitrag von

" Boppel/Reichel in diesem Heft).



MODELLVERSUCH ,,UMWELTERZIEHUNG M SCHULLANDHEIM”

An dem Modellversuch des Verbandes Deutscher Schullandheime ,,Umwelterziehung
im Schullandheim™ beteiligten sich zundchst Gber 30 Schullandheime aus den
Bundeslindern Baden-Wirttemberg, Bayern, Bremen, Hamburg, Hessen, Nieder-
sachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein und Saarland.
Ab 1. 10. 1991 konnten durch Verldngerung des Modeliversuchs auch iber 25 Schul-
landheime in den Fiinf Neuen Bundesldndern Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern,
Sachsen, Sachsen-Anhalt und Thiringen einbezogen. werden.

Der zeitliche Rahmen fir den Modellversuch gliederte sich in drei Phasen:
Vorlaufphase

01.10.88-31.03.89: Inhaltliche, organisatorische und instrumentelle Vorbereitung;
Beschreibung der Rahmenbedingungen / Kanzeption und An-
lage des Modellversuchs

Hauptphase -

01.04.89-31.09.91:  Erprobungsphasen | und Il
01.10.91-30.06.92:  Verldngerung des Modellversuchs; Einbeziehung von Schul-
landheimen in den Flnf Neuen Bundeslandern

Auswertungsphase )
01.07.92-31.09.92: Auswertung der Einzelversuche; AbschluBdokumentation
Hauptaufgaben des Modellversuchs waren

1. die Erarbeitung, Erprobung und Dokumentation von Materialien fiir die Ge-
staltung von Schullandheimaufenthalten im Dienste der Umwelterziehung

Diese Materialion enthalten Methoden des Umweltlefnens, facher(bergreifende
Unterrichtseinheiten, problemorientierte Unterrichtsmodelle, Anregungen fir
‘ganzheitliche Umwelterfahrungen und Projekte am Lernort Schullandheim

2. die Entwicklung und Erprobung von Modellen der sf:ezielien Qualifikation von
Lehrerinnen und Lehrern fiir umwelterzieherische Vorhaben und Projekte in
Schullandheimen in Verbindung mit einer Bereitstellung ortsbezogener
Materialien;

— Modelle der Lehrerausbildung und -fortbildung,

— Modelle der Integration von ,Umweltberatern/-padagogen/-lehrern” fiir Schul-
landheimaufenthalte,

— Kooperationsmodelle mit anderen im Bereich der Umwelterziehung und des
Naturschutzes tatigen Institutionen/Verbinden/Umweltzentren

3. die Entwickiung und Erprobung von Modellen der regionalen Einbindung der
Schullandheime in,ein Konzept der schulischen Umwelterziehung (z. B. ,,Lern-
ortverbund” Schule - Schullandheim — Umweltzentrum . . .)

Der Verband Deutscher Schullandheime bedankt sich bei allen Schiilerinnen und
Schilern, Lehretinnen und Lehrern, Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern so-
wie bei den Schul- und Bildungspolitikern/-innen fiir ihre aktive Mitarbeit und Mitwir-
kung bei der Durchfihrung dieses Modellversuchs sehr herzlich.

Leitung und Koordination des Modeliversuchs:
Klaus Kruse, Pddagogische Arbeitsstelle beim Verband Deutscher Schulandheime e. V.,
MendelssohnstraBe 86, W-2000 Hamburg 50
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- Die finanzielleé Unterstitzung des Mo-
dellversuchs dauerte zunachst drei Jah-
re und konnte dann noch einmal verlan-
gert werden bis zum 30. 9. 1992 unter
der verstirkten Einbeziehung von
Schullandheimen in den neuen Bun-
deslandern der Bundesrepublik
Deutschland {s. u.}.

Bei Beginn des Modellversuchs melde-
ten sich Tréger von etwa 30 Schulland-
heimen: Unterschiedlich gewachsene
Pflanzen und Pflinzchen der Umwelter-
ziehung im Schullandheim. 1991/1982
waren es Uber 60 Schullandheime: ein
schéner StrauB von Wiesenblumen, die
in ihrer Buntheit und Vielfalt erstrahlen.

Fur den Mo‘dellvers’uchAwurde der Titel
gewdhlt: :

,Umwelterziehung im Schullandheim:

— Okologischer Lern- und Erziehungs-
verbund”.

Uber den Begriff ,Umwelterzishung”
148t sich trefflich streiten. Die einen leh-
nen ihn z. T. kategorisch ab und spre-
chen von ,,Um-Welt-Lernen”, ,Umwelt-
-bildung”, andere von ,Okopéddago-
gik”/,,6kologischem Lernen”, andere
wiederum von .,okologlscher Erzie-

hung” und stellen damit den Begriff der.

,Erziehung” heraus — andere spre-
chen von ,,Mitwelterziehung” und wol-
Jlen damit deutlich machen, daB der
- Mensch nicht allein der Mittelpunkt die-
ser Welt ist. Diese Diskussion wurde in-
nerhalb des Mitarbeiter/-innenkreises
des Modellversuchs ebenfalls getiihrt.
Sie ist und kann wohl auch nicht abge-
schlossen sein. Dennoch hielten wir an
dem -Begriff der ,,Umwelterziechung”
fest, da vielen Lehrern/-innen weithin
unklar ist, was mit diesem Begriff ge-
meint ist. Und fiir viele ,, AuBenstehen-
de” ist die ,Begriffsvielfalt” zunédchst
einmal verwirrend. Daher ist unser Mot-
10: Vielfalt in der Einhéit mit der gemein-
samen Uberzeugung, daB Umwelterzie-
hung nicht nur Wissensvermittiung im

Klassenzimmer sein darf, sondern sehr
wesentlich die Schaffung von Maglich-
keiten auch auBerhaib des Klassenzim-
mers ist, um Umwelt zu erfahren, zu er-
leben, zu verstehen. Eine dieser Mog-

" lichkeiten ist der Aufenthalt im Schul-

landheim.

An dieser Stelle soll und kann nicht sehr
ausfihrlich auf die Ziele und Konzep-
tion des Modellversuchs eingegangen
werden. In zwei Heften der Zeitschrift
..Das Schullandheim” sind 1989 vielfal-
tige ldeen, Konzepte und- praktische
Anregungen zur Umwelterziehung im
Schullandheim erschienen. In Doku-
mentationen iber Fachtagungen und in
mehreren Handreichungen von Schul-
landheimvereinen, die sich mit diesem
Thema befassen, sind Konzeptionen,
Erfabrungen tnd Materialien aus der
Modellversuchsarbeit  verdffentlicht
worden, und in diesem Doppelheft fin-
den. Sie weitere Reflexionen, Ergeb-
nisse aus dem Modellversuch und zahl-
reiche praktische Tips. Hier kénnen le-
diglich einige Thesen vorgestellt wer-

_ den, die fir denn Modellversuch von

zentraler Bedeutung sind. Diese Fest-
stellungen fihren zu Forderungen an
Art und Form der Erziehungs- und Un-
terrichtsarbeit sowie an die padagogi-
sche Siuation im Schullandheim.

Umwelierziehung am Lernort Schul-
landheim jst elngebunden inein Ge- -
samtkonzept von Erziehung und Un-
terricht der Schule, versteht Umwelt-
erziehung als ein komplexes und
sensibles Aufgaben- und Aktionsfeld -
und als einen enischeidenden péd-
agogischen. Impuls fiir -die Schule
der Zukunft.

Umwelterziehung ist nétwendiger Be-
standteil  allgemeiner  Bildung.
Menschliche Persdnlichkeitsbildung
muB umfassend sein; sie muB kogni-
tive Dimensionen des Menschen
ebenso ansprechen wie¢ instrumen- ’
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telle und affektiv-sinntiche; mit ande-
ren Worten: die menschliche Per-
sdnlichkeitsentwicklung bleibt ohne

eigene aktive Erfahrungen im Um- .

gang mit Natur und Kultur licken-
haft.

Umwelterziehung will Beziehungen
zur Natur herstellen (Natur erfahren,
Natur schitzen, Mensch als Be-
standteil von Natur).

Umwelterziehung muB helfen, die Ver-
anderungen der Kulturlandschaft zu
begreifen (Umwelt als Mitwelt!).

Umwelterziehung ist kein Ersatz fir
Umweltpolitik.

Umwelterziehung bezieht sich also auf
die natlrliche, die gebaute und die
soziale Umwelt, sie spricht die Pro-
bleme in ihrer ganzen Komplexitat
an.

Umwelterziehung bezieht sich auf die
lokale, regionale, (Uberregionale und
globale Umwelt. (Global denken —
lokal handeln!)

Umwelterziehung ist sachbezogen
und auf den konkreten Fall orien-
tiert, so daB sie vernhnftigerweise
nicht losgeldst von Fakten und kon-
kreten Situationen betrieben werden
kann.

Umwelterziehung ist in einem so ho-
hen MaBe problem- und handlungs-
orientiert und damit auf Reflexion
und Anderung bzw. Verfestigung
von Verhaltensweisen ausgerichtet,
daf sie nicht abstraki betrieben wer-
den kann.

" Umwelterziehung ist sachlich so vial-
schichtig, daB sie nicht einem einzi-
gen Schulfach als Aufgabe zugewie-
sen werden sollite.

Umwelterziehung 138t sich in vielen
Bereichen so stark elementarisie-
ren, daB sie nicht einer bestimmten
(hdheren) Schulstufe zugeordnet
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werden muB, sondern auf allen
Entwicklungs- und Schulstufen még-
lich und notwendig ist.

Umwelterziehung sollte die Aspekte
der Interdisziplinaritat, der Situations-
orientierung, der Handlungsorientie-
rung, der Betroffenheit, der Historizi-
tét, der Ganzheitlichkeit, der Ver-
netztheit bericksichtigen.

Umwelterziehung hat auch politische
Dimensionen. Denn Natur und Kui-
tur sind Sinnkomplexe, auf die sozia-
les und politisches Handeln der Indi-
viduen bezogen ist. Verstidndnis und
politische Gestaltung des gesell-
schafllichen Lebens und Wandels
setzen daher bildungs- und umwelt-
politische Reflexion voraus.

Omwelterziehung muB  ethisch- -
religiose Fragen einbeziehen,

Umwelterziehung muB zukunftsorien-
tiert und ein Stlck praktischer Le-
benshilfe sein.

Daraus ergeben sich fiir den Unter-
richt und fiir die Méglichkeiten von
Bildung und Erziehung in der Schule
ganz konkrete Forderungen und Ein-
grenzungen:

Umwelterziehung sollte ficheriiber-
greifend angelegt sein. Die Planung
der Vermittlung von Inhalten des Er-
lebens und Erfahrens solite sich vom
Facherdenken der Wissenschaften
I6sen und vom Sinnganzen ausge-
hen, Selbsttatigkeit fardern und Of-
fenheit einschlieBen.

Umwelterziehung ist eine neue, ganz- _
heitliche Qualitdt von Lernen und
Handeln.

Umwelterziehung fordert Er-Fahren,
Be-Greifen, Er-Leben, Handeln. Ler-
nen mit Kopf, Herz, Hand und FuB! -

Umweltérziehung darf keine Kafastro- )
phenpédagogik sein.



Umwelterziehung ist in hohem MaBe
mit der Gewinnung von Erkenntnis-
sen und Einsichten aus Uberzeu-
gung verbunden; sie setzt personli-
che Betroffenheit voraus.

Umwelterziehung ist mit ,Grundtat-
sachen und Grundwahrheiten”- ver-
bunden, daher muB das Elementare
an jedem exemplarischen Fall er-
kannt werden konnen.

Umwelterziechung setzt Anschauung
und FaBbarkeit des konkreten Falles
voraus,, Diese erfordern — wenn ir-
gend mdglich — eine ,originale Be-
gegnung”-mit dem Gegenstand und
der konkreten Situation, also die Ar-
beit ,,vor Ort”,

Umwelterziehung der Schule kann und
darf sich daher nicht nur auf Unter-
richt in den vier Wanden des Klas-
senzimmers beschranken .und soilte
daher auch MaBnahmen auBerhalb

- des Klassenzimmers einschlieBen,
Sie muB versuchen, wenigstens von

- Zeit zu Zeit, die Umwelt selbst zum
Lernort und Lernobjekt zu machen.

Umwelterziehung findet also an ver-
schiedenen Orten statt; in der Schu-
le, im Schullandheim, an Umwelt-
zentren, in der Wohnung, in der Ge-

~ meinde/in der Stadt, an der Univer-
sitdt, in der Lehrerfortbildung, in
Maturschutzverbinden, in Jugend-
gruppen . . . Zwischen diesen Lern-
orten missen Verbindungen ge-
kniapft, muB Zusammenarbeit prakti-
ziert werden. Ein Netzwerk Umwelt-
erziechung zwischen - schulischen
und aufBerschulischen Lernorten
und Bildungseinrichtungen ist erfor-
derlich.

Schullandheimaufenthalte bieten. ¢ir
die Umwelterziehung der Schule wiin-
schenswerter Rahmenbedingungen,
die so zusammengefaBt werden kon-
nen: :

— Schullandheime liegen in der Regel
in landschaftlich reizvollen Gebie-
ten, die zur Auseinandersetzung mit
der Umwelt herausfordern. '

— Ein Schullandheimaufenthalt ist eine
schulische Veranstaltung, deren p4d-

" agogische Wirksamkeit durch das
ldngere Beisammensein von Schii-
lern und Lehrern in einer insgesamt
entlasteten Almosphére gegeniiber
der Schule wesentlich gesteigert ist.

— Im Gegensatz zu dem stark vorge-
planten und in feste zeitliche Raster
gezwéngten Lernen in der Schule
bietet der Schullandheimaufenthalt
durch die besser®- Moglichkeit der
Anwendung angemaessener Arbeits-
formen und Methoden (Projektar-
beit, ganzheitliches Arbeiten und
Lernen in Erfahrungsfeldern, arbeits-
teiliges Verfahren, natiirtiches und
entdeckendes |Lernen, praktisches
Lernen, Erkundung durch Beobach-
ten, Befragen, Kartieren, Messen
usw.), freie Handlungs- und Erfah-
rungsraume fir die Schiiler,

— Die Entlastung von zeitlichen Zwin-
gen ermdglicht eine stdrkere Be-
riicksichtigung von Lern- und Erleb-
nisganzheiten, von Diskussion und
Nachdenken.

+Im Schullandheim hat man Zeit,
und Zeit-Haben .ist heute wie ein
Heilmittel far Schiler/-innen sowie
Lehrer/-innen. Zum Erleben der Na-
tur braucht man Zeit; scheinbar
nutzlos vergeudete Zeit erweist sich
in Wabhrheit als die beste Nahrung
zur Menschenbildung.” ‘

— Die zu érkundenden Objekie und Er-
scheinungen sind durch die Arbeit
»vor Ort” unmittelbar erfahrbar; dar-
aus ergibt sich bei den Schiilern ei-
ne stérkere Motivation.

— Ein Schullandheimaufenthalt ermég-
licht durch ,,entdeckendes Lernen”
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vielfiltige Aktivititen und Erlebnis-
se, die erkennen lassen, daf Unter-
richtsvorhaben auch Freude berei-
ten kdnnen.

— Schullandheime kénnen rdumlich
und instrumentell in Bezug auf be-
stimmte Unterrichtsvorhaben besser
ausgestattet sein als Schulen.

— Schullandheime sind Stitten der Be-
gegnung.
[}

Umwelterziehung ist und bleibt
auch fir die Sghullandheime ein
entscheidender padagogischer
Impuls tir die Zukuntt.

Einige wichtige Akzente mdchte ich nun
mit Hilfe graphischer Symbole kurz zu-
sammenfassen:

In dér Umwellerzichung mussen wir
von 2 Polen (gegensétzlichen?) aus-
gehen:

NATUR KULTUR

Wenn wir uns diese beiden Begriffe na-
her anschauen, milssen wir feststellen,

daB in beiden Begriffen ein gleicher Be- .

standteil vorhanden ist: Ur.,

Das fihrt uns zwangslaufig zu der Fra-
ge, wo denn der Ur-Sprung von Nat-Ur
und Kult-Ur liegen kdnnte? Ich meine,
daB wir dafir den (relativ neutralen) Be-
griff Kosmos (andere sprechen auch
von Gott, Uberirdischem Wesen . . .)
wéhlen kdnnen.

Damit habe ich: ein fir die Umwelt-
erziehung und auch flr alle Paddago-
genfinnen wichtiges didaktisches Drei-
eck, das in seinem Beziehungsgefiige
Beachtung finden mu8.
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KosMos

NATUR KuLTur

Von diesem didaktischen Dreieck aus-
gehend, hinterfragen wir die Dimensio-
nen der ,Umwelterziehung”. Es sind
zundchst die natirliche und die kultu-
refle Dimension. Weitere Dimensionen
(nach JanBen) sind die soziale und die
politische Dimension, die wir nicht ver-
nachléssigen dirfen. AuBerdem ist als
finfte Dimension die humane Dimen-
$ion zu nennen.

KOSMOS

NATUR KULTUR

natirliche kulturelle

Dimension Dimension
seziale politische
Dimtnsion Dimensiah

humana
Dirnension




Nun missen wir uns fragen, wo die Erde' — die Welt, in der wir leben — in diesem
System ihren Plalz hat. In der Mitte? Als Verbindung? Ich schlage diesen Platz
vor; .

KOSMOS

NATUR KULTUR

naturliche / kulturelle
Dimension Dimension
S_Ollld-lﬁ' ] POU'HSC‘\Q .
- DimenSion Dimension
| humane
Dimension

Sprechen wir auch aus der Sicht der Padagogen/-innen von Umwelterziehung, so
miissen wir uns doch immer wieder ins BewuBltsein holen, daB die Ziele und Inhalte
der Erziehungs- und Unterrichisprozesse von den Individuen aufgenommen und
gelernt werden. Daher méchte ich an dieser Stelle den Begriff ,Um-Welt-Lernen”
verwenden, da er mir starker den individuellen Charakter des Lernens herausstellt,
und das Ziel formulieren, daB wir in der Umwelterzishung anstreben: Wir miissen
Um-Welt-Lernen — in dieser Welt umlernen, umdenken, neue Verhaltens- und
Handlungsmuster lernen . . . ; und das Ziel muB sein, daB dies in unserer Kultur
im Einklang mit der Natur erfolgt und eine Weiterentwicklung ermbglicht und nicht
in der Zerstdrung endet. ‘

Und.wo finde ich solche Lern-Umwelten fir Schiller/-innen und Lehrer/<innen?
Natirlich im Schu_llandheim!
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KosMOS

N
DIESER

NATUR KULTUR
naturliche kulturelle
Dlmenswn Dimension

politische

.sozw.lﬁ h .
Dimension

Dimension

humane
Dimension

Sehen Sie sich die schéne Blume an. Diese Sonnenblume unter dem Dach des
Heimes ist das Zeichen/Logo der Schullandhelmbewegung Es hat Symbolcharak—
ter auch fiir die Umweltlerziehung im Schultandheim:

Mdgen die Kinder und Jugendlichen, die in die Schullandheime fahren und sich
dort in einer sozialen Gruppe (Klasse/Kursgruppe) mehrere Tage aufhalten, durch
diese Lern-Umwelten so aufblithen und durch die Menschen so viele Impulse er-
halten, daB sie Mut schépfen und Fahigkeiten entwickeln, sich in unserer demokra-
tischen Gesellschaft fir die Mitwelt zu engagieren und sich als spétere Biirger/
innenin unserem sozialen und politischen Gemeinwesen aktiv fiir die naturnahe
Weiterentwicklung unserer Kultur einzusetzen.

Unterstiitzen Sie bitte unser Modellversuchsmaskotichen UWE (UmWeitEzighung)
in seinem Bemithen, daB noch mehr Schullandheime sich der Umwelterziehung als
einer wichtigen pddagogischen und politischen Aufgabe der Gegenwan und der
Zukunft stelten und sich die Samen so ausbreiten, daB wir uns schon bald an einer
groBen bunten Blumenwiese erfreuen kénnen.
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Der Bildungsauftrag der Schullandheime
unter besonderer Beriicksichtigung
der Umweltbildung

Von Werner Boppel / Norbert Reichel

Der Verband Deutscher Schullandhei- .

me und das Bundesministerium fur Bil:
dung und Wissenschaft sind nunmehr
seit Uber zwei Jahrzehnien durch eine
fruchtbare Zusammenarbeit miteinan-
der verbunden. Gemeinsam mit allen
Landern,. vor allem aber dem Land
Hamburg, konnten sieben verschie-
dene Modellversuche auf den Weg ge-
bracht werden, die grundlegenden Fra-

gen der praktischen Gestaltung schuli-|

schen Lernens am Lernort Schulland-
" heim und der Kooperatlon zwischen
Schule und Schullandheim behandel-
ten. Der letzte Modellversuch in dieser

 Reihe ist der Modeliversuch zur Um-._

welterziehung, der die Thematik dieser
Tagung bestimmt. Dieser Modellver-
such hat seine besondere Bedeutung,
. weil er zum ersten Mal die neuen’Lén-
der im Rahmen eines Transfer-Modell-
versuches einbezieht, Es war ein Mo-
dellversuch, der sofort die Zustimmung
des Bundesministers fir Bildung und
" Wissenschaft und der Lander fand, ins-
. besandere weil er einen Bereich gestal-
‘ten hilft, der in den neuen Landern noch

keinen vorbestellten Boden vorfinden

konnte. Einige - Uberzeugungsarbeit
muBte gseleistet werden, weil gerade in
den neuen Landern manche diesen Mo-
detlversuch zundchst mibtrauisch beob-
achteten.

Die Bedeutung, die wir im Bundesmini-
sterium f{ir Bildung und Wissenschaft
dem Modellversuch ,,Umwelterziechung
in Schullandheimen” beimessen, |48t
sich vielleicht auch daran ermessen,
daB Vertreter des:Bundesministeriums
auch lange Wege nicht scheuen, um an

Fachtagungen des Verbandes teilzu-
nehmen. Bei ca. 150 laufenden Madell-
versuchen ist es dem Bundesministe-
rium fir Bildung und Wissenschaft in
der Regel nicht méglich, jeden Modell-
versuch so zu begleiten, wie dies bei
denen des Schullandheimverbandes
geschieht. Die Ansétze, die in diesem
Modellversuch jedoch in den und fiir die
neuen Lénder entwickelt werden, hal-

. ten wir jedoch fiir so bedeutsam, daB es

sich lohnt, sie vor Ort zu dlskuneren
und einer breiten Offentlichkeit vorzu-
stellen. Ein achter Modellversuch zur
Einbeziehung européischer Themen in
die Schullandheimarbeit ist in Vorberei-
tung.

9 Mio. DM hat das Bundesmmlstenum
flr Bildung und Wissenschaft insge-
samt flr die Weiterentwicklung der
Schullandheimpéadagogik aufgewendet.
Lénder und Kommunen fiigten einen
gleich hohen Anteil hinzu.

Die Ergebnisse aller- Modellversuche
zeigen: Das Geld ist gut angelegt, denn
es ist gelungen, sowohl die Arbeit in
den Schullandheimen selbst wie auch’
die Zusammenarbeit zwischen Schulen
und Schullandheimen im Sinne einer
Offnung schulischen Lernens erheblich
in der Tiefe und in der Breite zu verbes-
sern.

Am 19. April 1991 trafen wir uns zuletzt
in Bonn, um unsere 20jahrige Zusam-
menarbeit gemeinsam zu feiern.- Da-
mals erdffnete Herr Eberhard Johann-
son als Vorsitzender des Verbandes
eine anregende Fachtagung, die die Er-
gebnisse aller Modellversuche noch
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einmal Revue passieren lieB und dar-

uber hinaus zum ersten Mal die Vertre-

, terinnen und Vertreter der Schulland-
heime aus alten und neuen Landern zu-
sammenbrachte.

Der pldtzliche Tod von Herrn Johann-
son, der auch uns im BMBW sehr ge-
troffen hat, belastete die Arbeit des Vor-
slandes, gerade in einer solch komple-
xen Situation, in der es darum ging, die
fir die Schullandheimpédagogik erfor-
derliche Infrastruktur in den neuen Lan-
dern zu etablieren, mitunter Uber das
ertrigliche MaB hinaus. Besonderer
Dank qilt dem Leiter der Pédagogi-
schen Arbeitsstelle des Verbandes,
Herrn Klaus Kruse, der gemeinsam mit
den anderen im Vorstand des Verban-
des, vor allem dafir sorgte, daf das
Verméchtnis von Herrn Johannson
auch in seinem Sinne weitergetragen
wurde. Heute dirfen wir mit Recht sa-
gen, daB Herr Johannson auf die gelei-
stete Arbeit stolz sein kénnte, wenn er
.8ie noch hatte erleben diirfen. .

Der Erfolg der Schullandheime:
sozial-6kologische Erziehung

Viele Lehrerinnen und Lehrer in den
Schulen, viele padagogische Mitarbei-
terinnen und Mitarbeiter in den Schul-
landheimen, nicht zuletzt aber die El-
tern, die unter hohem Arbeits- und Zeit-
autwand dafiir gesorgt haben, daB
Schiilerinnen und Schiller in den Schul-
landheimen anregende, nicht zuletzt
auch ihr Sozialverhalten und ihr Um-
weltbewuBtsein pridgende Tage und
Wochen erleben konnten, gilt unsere
Anerkennung. SchlieBlich hat der Ver-
band kiirzlich mit der Einbeziehung der
vorberuflichen und beruflichen Bildung,
unter der tatkraftigen Hilfe von Profes-
sor Dr. Lothar Beinke von der Universi-
tat GieBen, auch Wege gefunden, die
Arbeit der Berutsschulen (iber die Um-
weltbildung fiir andere Lernorte, hier
insbesondere eben die Schulland-
heime, zu Sffnen.

Ich mdchte nicht unerwéhnt lassen, daB
die Arbeit ‘des Schullandheimverban-
des mit ein wichtiger Grund war, daB —

\
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wenn auch nicht alle — so doch immer-
hin einige wichtige Stationen junger
Touristen sowie Stationen junger Natur-
forscher und Techniker der ehemaligen
DDR erhalten werden konnten, und daB
andere sich Hoffnung machen dirfen,
trotz |, Abwicklung” demnéchst wieder
sozusagen neu geboren und neu ge-
griindet als Schullandheim fur die Aus-
weitung der Lernerfahrungen von Kin-
dern und Jugendlichen wirken zu kén-
nen.

Diese und andere Erfolge des Verban-
des wéren — dies mdochte ich noch ein-
mal betonen — nicht méglich gewesen;,
wenn nicht Bund, Lander, Gemeinden
und Schulen bereit gewesen wéren, zu-
sammenzuarbeiten. Aber die beste Zu-
sammenarbeit nitzt wiederum nichts,
wenn nicht eine koordinierende Stelle
da ist, die die fachlichen und persénli-
chen Voraussetzungen bringt, um Zu-
sammenarbeit mit Leben zu fiillen und.
auch diejenigen zur Zusammenarbeit
zu animieren, die zundchst davon gar
nicht so viel wissen wollten. Dies eben
leistet der Verband mit seiner Padago-
gischen Arbeitsstelle modellhaft auch
fiir andere Bereiche, beispielsweise —
man gestatte mir diesen dem Thema al-
lerdings durchaus angemessenen Sei-
tenblick — fir die Naturschutzszene
und die Umweltzentren.

Schullandheime leisten ,,Umwelterzie-
hung” in einem doppelten Sinne. Daher
146t sich die Bedeutung der Schulland-
heime mit diesem Thema besonders
deutlich belegen. Der Bundesminister
fir Bildung und Wissenschaft, Prof. Dr.
Rainer Ortleb, hat in seinem GruBwort
zur bereits erwéhnten Feier am 19. April
1991 mit Recht darauf hingewiesen. Ich
mdchte seine Ausfilhrungen noch ein-
mal kurz in Erinnerung rufen, um sie
dann zum einen durch eine Darstellung
der Politik des Bundesministeriums fiir
Bildung und Wissenschaft zur Umwelt-
bildung, zum zweiten durch eine Dar-
stellung 'der weiterfilhrenden Méglich-
keiten der Schullandheimarbeit zu er-
gédnzen.



Der Minister hat betont, daB der Modell-
versuch ,Umwellerziehung im Schul-
landheim” zeigt, wie Umwelterziehung -
praxisnah, vor Ort, handiungsorientiert
und facherlbergreifend gestaltet und
erlebt werden .kann. Schullandhegime
kénnen z. B. bedeutende &kologische
Fragen, fir die Kinder zuhause kaum
Zeit haben, eingehender behandeln
und durch das konkrete Erlebnis besser
erfahrbar machen. Im Schullandheim
erleben Kinder eine Welt, die sie bisher
nicht kennen. Sie erfahren, daB und
warum auf dem Land andere Probleme
existieren als in der Stadi, da8 und
warum Stadt und Land einander beein-
flussen und daB und warum die Welt, in
der sie ihren schulischen Alltag verbrin-
gen, auch von einer anderen Warte be-
trachiet werden kann’ In MuBe kénhen
sie sich ein neues Verhidltnis zu ihrer
Umwelt erarbeiten, das sie auch far ihre
Zukunft prdgen wird.

Die'Impulse, die bereits vom Modellver-
such ,Umwelterziehung im Schulland-
- heim” — wie von anderen Modellversu-
chen des Verbandes auch — auf die
Schule ausstrahlen, werden sich auf
das langfristige Verhalten von Schi-
lerinnen und Schillern gegeniiber ihrer
Umwelt auswirken. Schullandheime for-
dern Realbegegnungen mit der Natur.
. wie kaum eine andere padagoglsche.
Einrichtung.

Okologisches Lernen kann zum zweiten
auch sozial verstanden werden. Viele
klagen zu Recht, da8 Kinder und Ju-
gendliche heute angesichts der hoch-
gradigen Mediatisierung und Technisie-
rung der Umwelt, der Verinselung der
Lebenswelten in Stidten und Dorfern
sowie der erdriickenden — in den Me-
dien 'mitunter bis ins unertragliche ge-
steigerten — Realitat der Umweltzersto-
rung kaum noch die MuBe und die Kraft
haben, ihre vielfaltigen Wahrnehmun-
gen zu ordnen, zu verarbeiten und viel-
leicht sogar in eigenes Handeln umzu-
setzen. Der Achte Jugendbericht belegt
eindrucksvoll, wie schwer es Kinder
und Jugendiiche in der heutigen Le-
benswelt oft haben, zu sich zu finden. In
den neuen Lidndern gilt dies umso

mehr, da hier Umbriche geschehen,
die das AusmaB revolutionarer Umwal-
zungen haben. Diese Geschehnisse be-
lasten die Psyche und das soziale Vet-
héltnis von Kindern und Jugendlichen,
wie sie auch Psyche und Verhallen der
Erwachsenen, der Eltern, belasten. Un-
geklarte Eigentumsfragen, Wohnungs-
not, Angst um den Arbeitsplatz, Wegfall
von Kinderbetreuungseinrichtungen am
Nachmittag, und viele andere Ereig-
nisse mehr lassen manchen die neue
Freiheit nicht mehr so positiv erleben,
wie sie es ist.

lch machte Ihnen daher an dieser Stelle
Mut machen. Freirdume, wig sie viele
Schullandheime bieten, kdnnen ent-
schieden dazu .beitragen, daB Kinder
und Jugendliche gemeinsam mit ihren
Lehrerinnen -und Lehrern und vielleicht
auch den Eltern die Méglichkeit finden,
in Ruhe dariber nachzudenken, was da

eigentlich- geschieht. Wenn Schulland- |

heime die sozial-6kologischen Fragen,
die die Kinder-und Jugendlichen beéla-

sten, aufgreifen, Kinder und Jugendli--

che ihre Probleme nennen und hespre-
chen lassen, dann stehen die Chancen
gut, daB niemand resignieren muB, son-
dern jeder lernt, seine Interessen im de-

mokratischen ProzeB zu artikulieren,”

mit anderen zu diskutieren und — nicht

ohne Blick fir den oft ndtigen Kompro- -

miB — auch durchzusetzen. Schulland-
heime sind m. E. ganz besondsers dazu
geeignet, gerade wegen ihrer Entfer-
nung von dem Alltag in Schule und El-
ternhaus Kinder und Jugendliche see-
lisch, geistig und kérperlich durch-

atmen zu lassen. Vielen Kindern und .
Jugendlichen helfen sie, Begabungen.

zu entfalten, die sie im Alltag ihrer

- Schule oft nicht einmal entdecken kdn-

nen. Umwelterziehung im Schulland-

heim ist somit auch sozial-6kologische
i

Arbeit.
Hier schliefit sich der Kreis zu den Vor-

haben, die der Schullandheimverband,

bereits mit Bundes-, Landes- und Kom-
munalmittein durchgefihrt hat. Die Vor-

-bereitung von Schiilerinnen und Schi-
und Arbeitsieben,-

lern auf Berufs-
kiinstlerische Bildung, die Integration
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auslandischer Kinder und Jugendlicher,
psychosoziale Erziehung, dies alles
sind Fragestellungen, die eng mit dem
sozial-6kologischen Ansatz zu tun ha-
ben, den ich eben beschrieben habe.

So gesehen sorgt Umwelterziehung,
die die Begegnung von Kindern und
"Jugendlichen mit der Natur férdert,
auch dafir, daB sie die Begegnung mit
anderen Menschen, ihren Meinungen
und Problemen, ihren Angsten. und
ihren Zukunftsperspektiven anerken-
nen lernen. Umwelterziehung muB
mehr vermitteln als Artenkenntnis und
(Schul-)Gartenpflfege. Sie sollte die
Angste und Konflikte, die Kinder und
Jugendliche zu einem erheblichen Teil
auch aufgrund der Umweltsituation er-
leben, aufgreifen. Umwelterziehung
wird somit unmittelbar zu sozialer und
politischer Erziehung.

Umweltbildung in Deutschland —
Die Politik des BMBW

Die Politik des Bundesministers fiir Bil-
dung und Wissenschaft zur Férderung
der Umwelterziehung folgt vor allem fol-
genden Prinzipien, die auch fiir die Ar-
beit von Schullandheimen wegweisend
sind. Erlauben Sie mir, Zielsetzung und
Grundiagen der Férderung der Umwelt-
bildung in Deutschland zu skizzieren,
damit der Rahmen, in dem sich auch
die Arbeit des Schullandheimverban-
des zur Umwelterzichung vollzieht,
deutlicher vor Augen tritt. Ich greife da-
bei vor allem auf einen vom BMBW ge-
meinsam mit der Kultusministerkonfe-
renz (KMK) 1991 verfaBten Nationalen
Bericht an die EG zurlick.

Umwelterziehung soll die Lernenden
beféhigen, durch eigenes Verhalten so-
wie durch Mitwirkung in Gesellschaft,
Wirtschaft und Politik Verantwortung flr
die Sicherung der natirlichen Lebens-
grundlagen zu dbernehmen. Dieser
Zielsetzung entsprechend ist Umwelter-
ziehung an folgende sich erginzende
und durchdringende Lehr- und Lern-
prinzipien gebunden.

— Umwelterziehung vollzieht sich in
der Wahrnehmung der individuellen
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Erfahrungen der Lernenden und ih-
rer bereils erworbenen Fenigkeiten
und Fahigkeiten im -Umgang mit ih-
rer Lebenswirklichkeit,

— Umwelterziehung im Sinne ganz-
heitlich handlungsorientierter Aus-
einandersetzungen mit Iebensbe-
deutsamen Umweltgeschehnissen
kommt den Interessen und Verste-
hensmdglichkeiten der Lernenden
entgegen.

— Umwelterziehung gewinnt ihre Pro-
blemstellungen vor allem in der
Orientierung an den fir Leben und
Gesellschaft bedeutsamen Prdblem-

. bereichen und ermdbglicht den Ler-
nenden, Gegenwart und Zukunft als
gestaltbar zu erfahren.

— Umwelterziehung griindet auf wis-
senschaftliche Erkenntnisse und
Methoden, mit deren Hilfe die Ler-
nenden die komplexen Zusammen-
hange ihrer Lebenswirklichkeit er-
kennen und sich mit ihnen problem-
gerecht aus der Sicht des jeweiligen
Faches, des jeweiligen Berufes bzw.
der jeweiligen Rolle auseinanderset-
zen lernen.

— Umwelterziehung hat ihren festen
Platz in einer vorsorgenden Umweit-
politik als Instrument zur Vermittlung
von Ergebnissen der Umweltfor-
schung in die Umweltpraxis und zur
Férderung umweltgerechten Verhal-
tens der Birger im Beruf, Haushalt
und Freizeit.

Grundlagen der Férderung der Umwelt-
bildung in Deutschland sind folgende
Dokumente:

— Der BeschluB der Konferenz der Kul-
tusminister der Lander in der Bun-
desrepublik Deutschland (Kultusmi-
nisterkonferenz) ,Umwel und Un-
terricht” vom 17. 10. 1980 sowie die
Berichte der Kultusministerkonfe-
renz ,,Umwelterziehung in der Schu-
le” vom 25. 5. 1982 und 12. 12.
1986,

— der Kriterienkatalog des Forderbe-
reichs ,,Einbeziehung von Umwelt-
fragen in das Bildungswesen” flr



Modellversuche der . Bund-Lander-

Kommission fir Bildungsplanung
und Forschungsférderung {BLK)},
vom 28. 4. 1987,

— das ,Arbeitsprogramm Umweltbil-
dung” des Bundesministers fiir Bil-
dung und Wissenschaft vom August
1987,

— der Beschluf des Hauptausschus-
ses des Bundesinstituts fir Berufs-
bildung vom 4./5. 2. 1988 und die er-
ganzende Empfehlung vom 31. 1 I

. 2.1991,

— die Entscheldung des EG-Minister-
rats und der im Rat vereinigten Bil-
dungsmmlster vom 24. 4, 1988 so-
wie deren SchiuBfolgerungen vom
1. 6. 1992,

— der Bericht ,,Schutz der Erdatmo-
sphare — eine Heraustorderung an
die Bildung" des Bundesministeri-
ums fUr Bildung und Wissenschaft
vom September 1980,

Daruber hinaus hat der Bundesmlnlsler_

fir Bildung und Wissenschaft den Ent-
- wurf eines ,,Orientierungsrahmens zur
Umweltbildung™ vorgelegt, der z. Z. in
der Bund-Lander-Kommission fdr Bil-
dungsplanung und  Forschungsftrde-
rung beraten wird.

Die-Kultusministerkonferenz hat mit ih-
rem Beschiuf ,,Umwelt und Unterricht”
vom 17. 10. 1980 fUr die Lander in der
Bundesrepublik Deutschland gemein-
sam giiltige Grundsétze und Ziele einer

Erziehung zu UmweltbewuBlsein und

Umweltschutz vereinbart. Sie hat be-
tont, daB es angesichts der zunehmen-
den Gefahrdungen der natirlichen Le-
bensgrundlagen Aufgabe der Schule
ist, bei jungen Menschen ein BewuBl-
sein fir Umweltfragen zu erzeugen, Be-
reitschaft flir den verantwortlichen Um-
gang mit der Umwelt zu férdern und zu
einem umweltbewuBten Verhalten zu
erziehen, das Ober die Schulzeit hinaus
wirksam bleibt.

Sie hat darauf hmgewuesen daB Um-
welterziehung ein facheri bergre|fendes
Unterrichtsprinzip ist, das in gleicher

Weise den natur- wie den gesellschafts-
wissenschaftlichen Unterricht durch-
dringt.

Die Kultusministerkonferenz hat lander-
Ubergreifend Gber die Umsetzung die-
ses Beschlusses in Unterricht und Leh-
rerbildung zuerst 1982, dann aktuali-
stert und ergdnzt 1986 Bericht erstattet.
Eine erneute Fortschreibung des Be-
richts, die auch die Entwicklung der
Umweltemehung an den Schulen der 5
neuen Lander berlicksichtigt, ist in Ar-

" beit. Am 18. 5. 1989 haben der Deut-

sche Sportbund (DSB) und die Kommis-
sion ,,Sport” der Kultusministerkonfe-
renz eine gemeinsame Erklarung zum
Thema ,,Sport und Umwelterziehung”
verabschiedet.

In fast allen Landern werden Schul- und

" Modellversuche zur Umwelterziehung

durchgefiihrt. Zahlreiche Modellversu-
che werden ber die BLK zu gleichen
Teilen vom Bundesminister fiir Bildung
und Wissenschaft und den Léndern fi-
nanziert. Ziel der Versuche ist die Ent-

wicklung - und Erprobung besonderer
padagogischer Konzepte, Uber die die
Behandlung von Umweltfragen noch
starker in das allgemeine Bildungswe-
sen mit einbezogen werden kann (z. B,

"Kooperation schulischer und aufer-

schulischer Institutionen; schitierzen-
~ trierte Unterrichtsmodelle; interdiszipli-
nire Arbeit/Projektunterricht; einschli-
gige Kontaktstudien fiir Lehrer). SchheB-_
lich haben der Bundesminister fir
Bildung und Wissenschaft und das So-
zialministerium des Landes Nordrhein-
Westfalen einen Modeliversuch ,,Um-
welterzieshung im Kindergarten” gefor-
dert, dessen Ergebnisse dokumentiert
jedem zur Verfiigung stehen.

* Materialien zur Umwelterziehung sind

far die allgemeinbildenden Schulen in
gleichem MaBe verfigbar. Sie reichen
von den Informationsbroschiren ver-
schiedener Verbdnde und Organisatio-
nen (ber Handreichungen landeseige-
ner Lehrplaninstitute bis zu den Filmen
und Materialien des Instituts fir Film
und Bild in Wissenschaft und Unterricht
Minchen zu den Angeboten der Lehr-
und Lernmittelhersteller.
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Fragen der Umsetzung der Ergebnisse
von Modellversuchen im Unterricht, in
Lehrpldnen und in der Organisation der
Umweltbildung werden in Fachtagun-
gen des Bundesministeriums fir Bil-
dung und Wissenschaft und der Lander
gemeinsam mil der Deutschen Gesell-
schaft fir Umwelterziehung (DGU) und
dem Institut fiir die Pddagogik der Na-
turwissenschaften an der Universitét
Kiel (JPN) bzw. in Uberregionalen Fach-
tagungen der Projekte, in der berufli-
chen Bildung in Zusammenarbeit der
Gesellschaft fiir berufliche Umwelthil-
dung (GBU) und mit dem Bundesinstitut
fir Berufsbildung (BIBB) erértert.

Fir die weitere Entwicklung der Um-
weltbildung sind schlieBlich MaBnah-
men erforderlich, die sich auf folgende
Bereiche beziehen:

— Didaktische Konzeption: Entwick-
lung handlungsorientierter Lehr- und
Lernsituationen und Forderung in-
terdisziplindrer Ansétze.

— Rahmenbedingungen der Umwelt-
bildung: Koordinierung umweltbezo-
gener Facherbeitrdge, Schaffung
von Freirdumen fiir Projektwochen,
Exkursionen, Umwelttage, Themati-
sierung und Ausgleich im Span-
nungsfeld Okologie und Okonomie.

— Aus- und Fortbildung der Lehren-
den: Methodenschulung unter Be-
rlicksichtigung facheribergreifender
Ansétze, Sensibilisierung fir die Zu-
sammenarbeit mit &kologischen In-
stitutionen (Umweltverbinde, Um-
weltbehdrden),

— Zusammenarbeit mit Institutionen
des Umweltschutzes und der Um-
weltforschung: Nutzung des Infor-
mationspotentials und - der fach-
lichen Kompetenz von Institutionen
in Umweltschutz und Umweltfor-
schung, Vernetzung institutioneller
-und auBerinstitutioneller Umweltbil-
dung in der Region.

Schullandheime é6Hfnen Schule

In diesem Zusammenhang sind die Ar-
beiten der Schullandheime fiir eine Ver-
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besserung der dkologischen Bildung zu
sehen. Die oben genannten Ziele und
Perspektiven schulischer Umwelterzie-
hung Issen sich zuv einem groBen Teil
auch Uber die Schullandheimpadagogik
umsetzen. Es ist angebracht, auf die
Programme .verschiedener Lander zur
Offnung der Schule hinzuweisen. Weit
Schultandheime den Schulen kompe-
tente Partnerinnen und Partner anbie-
ten, die in der Lage sind, ,,vor Ont” Um-
welterziehung durchzufiihren, verbes-’
sern sie die Zusammenarbeit zwischen
verschiedenen Lernorten und ermégli-
chen somit neue Erfahrungen. '

Das, was in der kinstlichen Laborsitua-
tion der Schule nicht erfahrbar ist, 148t
sich eben nicht anders erfahrbar ma-
chen als Ober den , Auszug" aus der

Schule an einen anderen Ort, z. B. in

ein Schullandheim. Zeitliche Freirdume
zur Durchfithrung von Projektwochen,
Exkursionen, Betriebsbesichtigungen
und Umweltbildungstagen werden von
Schuftandheimen modellhaft mit Leben
gefiillt. Schullandheime tragen so dazu
bei, Information und Auseinander-
setzung mit Umweltschutzfragen pra-
xisndher zu gestalten.

Dies wird sich glinstig bei den Projekten
mit Berufsschulen auswirken, die in be-
sonderem MaBe darauf angewiesen
sind, iber die Zusammenarbeit mit dem
Betrieb hinaus weitere Lernorte zu er-
schlieBen, zumal sie aufgrund der ge-
driangten Zeit von einem oder hdch-
stens zwei Tagen in der Woche noch
mehr unter der kiinstlichen Laborsitua-
tion schulischen Lernens leiden als all-
gemeinbildende Schulen, die schon in
den Schuigesetzen der Linder be-
stimmte Freirdume garantiert haben.

Wiinschenswert waren dar(iber hinaus
Verbundsysteme, in denen allgemein-
bildende und berufsbildende Schulen,
Betriebe, Umweltzentren, Behérden
und Schullandheime gemeinsam dafir
sorgen, daB sich Umweltbildung in der
jeweiligen - Region durchsetzt und ihre
Aufgabe mit der nétigen Breiten- und
Tiefenwirkung erfillt,



Allerdings genlgt.es nicht, daB Schulen
lediglich — im wortlichen wie im Uber-
tragenen Sinne — ,,aus sich herausge-
hen”. Schulen missen die am anderen
Lernort geleistete Arbeit auch wihrend
des Unterrichts im Klassenzimmer in-
tensivieren kénnen. Hierzu gehdrt qua-
lifizierte Vor- und Nachbereitung durch
die mit der Schullandheimarbeit ver-
trauten Lehrerinnen und Lehrer. ich
weiB, daB dies nicht immer einfach ist,
méchte daher an dieser Stelle an Leh-
rerinnen und Lehrer sowie an die flr
Lehrerbildung verantwortlichen Perso-
nen und Institutionen appellieren, Leh-
rerinnen 'und Lehrern die Mdglichkeiten
zu eréffnen, das praktizieren zu lernen,
was eine offene Padagogik wie ich sie
eben skizziert habe, leisten kann.

Aber auch Schullandhelme sollten sich
,Gffnen”. Die Offnung fir die Zusam-

menarbeit mit Vogelschutzstationen,

Naturschutzzentren, Okologiezentren,
Energieberatungszentren, Naturschutz-
akademien und anderen Einrichtungen

" mehr ist im Modellversuch auch bereits

exemplarisch erprobt worden. Schul-

" landheime kénnten sogar lokale Doku-

mentationsstellen aufbauen, mit deren
Hilfen Bildungseinrichtungen — ich

denke nicht nur an Schulen, sondern

auch an Volkshochschulen — der jewei-
ligen Region Aufklarungsunterricht
Uber Natur- und Umweltschutz durch-

I

fihren, in dem Birgerinnen und Burger
beispielsweise an einer Modellplantage
dkologischen Obstbau oder in einem
Modellgarten 6kologischen Gartenbau
erlernen.

Es bleibt mir, die Schule aufzufordern,
die Anregungen, die aus den Schul-
landheimen kommen, aufzunehmen
und eine praxisnahe, handlungsorien-
tierte und interdisziplindre, soziale und
éikologische Bildung durch Offnung fiir
die Zusammenarbeit mit anderen Lern-
orten, unter denen die Schullandheime
eine herausragende Rolle einnehmen,
zu leisten, Die Schullandheime méchte
ich auf ihrem Weg bestérken, den sie

" mit dem letzten, m. E. bedeutendsten

ihrer Modellversuche, eingeschlagen
haben.

Sie sehen: im Bundesministerium fir
Bildung und Wissenschaft wissen wir.
Schullandhelme haben Zukunft. Auch
das, was Sie hier beraten, soll in den
geplanten ,Orientierungsrahmen  zur
Umweltbildung” der BLK eingehen.

lch wiinsche lhnen — oder sage ich
besser? uns allen —, daf} die 20jahrige
Zusammenarbeit zwischen Verband,
Kommunen, Lindern und Bundesmini-
sterium flr Bildung und Wissenschaft
auch in Zukunft als ein Synonym fir die
Férderung sozialen und dkologischen
Lernens steht,

\
-

,Vielen' Lehrerinnen und Lehrern in den Schulen, vielen pé'dagogiéchen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in den' Schullandheimen, nicht zuletzt
aber den Eltern, die unter h(;hem Arbeits- und Zeitaufwand dafir gesorgt
haben, daB Schiilerinnen und Schiiler in den Schulfandheimen anregende, '
nicht zuletzt auch ihr Sozialverhalten und ihr UmweltbewuBtsein pragende

Tage und Wochen erleben konnten, gilt unsere Anerkennung

) .
Dr. Werner Boppel / Dr. Norbert Reichel

Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft
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Wege zur Natur- und Umwelterziehung

Von Gerhard Winkel

Das Wort ,Weg” weckt unmitielbar
eine ganze Reihe von Assoziationen.
Man denkt an Lebenswege, Leidens-
wege, Verkehrswege, Irrwege, Holz-
wege und dhnliches, und wenn man
sich auf das Bild einlaft; hat der Weg
immer mit Zielen zu tun, zu denen er
flhrt; auch mit Verbindungen zwischen
Punklen; mit Entfernungen und mit
Menschen die sich ,auf den Weg ge-
macht haben” und solchen, die noch
.abseits des Weges stehen”. Der Be-
Weg-Grund der Natur- und Umwelter-
ziehung liegt in der Tal im gemeinsa-
men Zie!:

Wir méchten unsern Enkeln die Schop-
tung mit den Tieren, Pflanzen, Men-
schen und Vorréten so (ibergeben, daB
sie sich bei uns fir immer unser pflege-
risches Verhalten gegenliber all diesen
Ressourcen bedanken und nicht des
Holocaust an unserm Planeten ankla-
gen miissen. Die .Beweggriinde jedes
einzelnen liegen je nach seinem Den-
ken in einer religidsen, politischen oder
dkologischen Uberzeugung.

Mit Christian Morgenstern sagen wir:
Wer vom Ziel nichts weiB, kann den
Weg nicht haben, sind jedoch bersit,
die altchinesische Weisheit zu akzeptie-
ren, da8 der Umweg oft die kirzeste
Verbindung zwischen zwei Punkten ist.

Ehe wir uns fiir ein Verkehrsmittel ent-
scheiden, miissen wir die vorhandenen
Wege anschauen. Eine LandstraBe
taugt nicht fiir eine Eisenbahn. Solchen
verschiedenen Verkehrsnetzen ‘ent-
sprechen die verschiedenen Weltan-
schauungen, Denkmodelle oder auch
nur Menschenbilder. Sie bestimmen die
Art der Fortbewegung und haben sogar
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untersthiedliche Wegweissysteme her-
vorgebracht. Das Bild des Weges
mdéchte ich nun beibehalten, aber zu-
néachst die Befindlichkeit der Menschen
in den verschiedenen Kulturepochen
schildern, wenn sie unterwegs, auf dem
Wege waren.

Der Steinzeitmensch war FuBgénger
und auf den Wegen ganz der Natur aus-
geliefert. Seine Wege waren durchaus
Wildwechseln &hnlich, mit Wegemar-
ken ausgestattet. Das Grundgefiihi der
Menschen, die unterwegs waren, war
extreme Anspannung der Sinne und
Verséhnung der die Existenz bedrohen-
den Méchte und Kréfte durch magische .
Praktiken. Kein bewuBtes Ich stand der |
Welt gegeniber. Natur und Umwelt war
von tiefen, unauflésbaren Geheimnis-
sen umgeben.

Wie fortschrittlich waren demgegen-
Uber die Menschen in der griechisch-
rémischen Epoche. Es gab gebaute
StraBen, sogar Meilensteine. Die Welt
wurde nun zweigeteilt empfunden: Un-
ten auf den StraBen fuhren Gefahrte
ganz real mit Pferd und Wagen. Beide
hatten ihre Entsprechung in der un-
sichibaren Welt. Der Sonnenwagen war
ein Bild dafir, der auf goldenem Wege
Uber das Firmament rasselte. Fir die
Menschen hatte sich die Welt in die
sichtbare der Materie (mater aea =
Mutter Erde) und die unsichtbare des
Geistes geteilt.

Aber die letztere war so real wie die er-
stere, und Plato und Aristoteles und die

" vielen anderen dachten insbesondere

dariiber nach, wie die sichtbaren und
unsichtbaren Wege und Wagen wohl
miteinander zusammenhingen. Das



Christentum Ubernahm dieses Bild; nie-
mand zweifelte am Vorhandensein die-
ser beiden Welten. Man stritt nur Gber
die Prioritdt: War die Welt des Geistes
das Reale - also der Sonnenwagen;
Gott oder welchen Namen man auch
dafir nehmen wurde, oder war die irdi-
sche Welt das Reale, und die Welt der
Ideen, des Geistes, der Begriffe ent-
standen erst im Kopfe des Menschen?
{Universalienstreit},

Um in diesem Bilde zu bleiben: Im Zeit-
alter der Entdeckungen, in der Renais-
sance, griff ein véllig neues Grundge-
fihl um sich. Die Menschen erfuhren
sich selber als Reisende, erfuhren ihr
ich als Lenker des Wagens. Ja, wie aus
einem Traum erwacht, sahen sie sich
den Wagen selber erstmalig richtig an.
Sie entdeckten und priiften seine Be-

standteile, nahmen als Person eine Be-

ziehung zu den Tieren oder zu den Bau-
formen auf. Damit entstand eine villig

neue Fragehaitung, namlich die nach.

den Regeln und Gesetzen, die die Na-
tur bewegen. Landkarten fiir die Erde
und den Himmel waren die Folge, die
Mechanik der Bewegung von Sonne,
Mond und Planeten gab die erste Fra-
gestellung ab. Noch nicht mit Keppler
aber mit Galilei d&nderte sich die Be-
trachtung des Sonnenwagens. Aus ihm
wurde ebenfalls ein mechanisches Ge-
fahrt, die kosmische StraBe der Sonne
schrumpfte zum Punki, um den die
Ellipsen der Planeten mechanlsch auf
ihren Schienen rotierten.

Dem groBartigen ersten Entwurf einer
"Welt aus Geist und Materie folgte der
naturwissenschaftliche Entwurf, in dem
nur noch gezahlt, gemessen und gewo-
gen wird und Funktionszusammenhan-
ge untersucht werden. Die Postkutsche
entwickelte sich zum Auto, die Ruckel-
straBien wurden asphaltiert. Aber hilflos
st die Naturwissenschaft, wenn es um
die Grundfragen des Verhaltens, der
Ethik, der Moral geht. Das weist sie
anderen Bereichen zu. Dabei ist inzwi-
schen ldngst klar, daB niemand mit Si-
cherheit sagen kann, ob es denn nun
diese Welt der ideen, des Geistes, Got-
tes gibt oder nicht. Wer sich um die Er-

i

kenntnistheorie kimmert, weiB, daB we-
der das materialistische Weltbild noch
das geisteswissenschafiliche als Wahr-
heit beweisbar sind.

Auf eine ausfiihrliche geschichtliche
Darstellung kann hier verzichtet wer-
den. Aber so viel ist sicher: Jedem Weg
vorgeordnet ist das gewdhlte Verkehrs-
mittel. Es entspricht dem Weltbild, Men-
schenbild, Denkmodell, aus dem her-

aus jemand argumentiert. Zwei der

skizzierten Denkmaodelle sind noch
heute wahilbar. Dazu ein praktisches
Beispiel. )

Stellen Sie sich bme vor, Sie bringen |h-
rer Freundin oder Ehefrau einen Rosen-
strauB mit, gleich ob Sie im Auto oder
einer Postkutsche sitzen. Je nach lhrem-
Denkmodell — also |hrem gewdhlten
Verkehrsmittel gehen lhnen auf dem
Wege unterschiedliche Gedanken
durch den Kopf.

Geistmodell: Warum nur wéhlte ich,
einen Rosenstraui? Die Knospe ist mei-
nen Gefiihien &hnlich. Sie ist der inbe-
griff des Edlen, des Geformien, des
Vollkommenen. Und die Stacheln? Na-
tirlich gehdren sie dazu. Was wére das
Edle ohne Gefdhrdung, ohne Schutz!?
Eine Rose ohne Stachein ist irgendwie
pervers. Und dieser Duft? Man kann ihn
kaum beschreiben. Einmal hi}iit er Geist
und Seele in Wohlbehagen. Aber darin
steckt noch eine andere Qualitat. Wir
fiihlen uns durch die Wahrnehmung un-
serer Nase geadelt — dabei ist der Ge-
ruch doch eine viel primitivere Wahr-
nehmung als béispielsweise das Gehdr,
Ja, so ist es: Es ist so, als wenn wir mit
der Nase ,hdren” wiirden, Musik hér-
ten. Dieser Gedanke fiihrt mich auf die
urspriingliche Gestalt der Wildrose, die
Fiinfstrahligkeit: Finfstrahlig ist das
Pentagramm, das uralte Geheimzei-
chen fir den Mikrokosmos im Men-
schen. Die Zahlen 1—4 waren die Zah-

" len Gottes, des Kosmos. Das war Erfah-

rung. Die Rose mit ihrer Fiinfstrahligkeit
tritt sozusagen als Offenbarung des
Menschen in die Welt, ist Mensch ge-
wordener Geist. Darum muB Maria nach
der Geburt der Gottesoffenbarung in

~
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Jesus auch eine Rose tragen oder im
Rosenhang sitzen. Auch der Duft grenzt
an diese Empfindung. Er ist so etwas
wie ,,Rosenweihrauch”, ein Opfer der
Rose, damit wir in dieser Welt die gei-
stige Welt wahrnehmen lernen. Es ist
eigentlich erstaunlich, welche Gedan-
ken ein einfacher RosenstrauB entbin-
den kann.

Materiemodell: Warum wahlte ich ei-
nen RosenstrauB? Bewahrt unsere Ge-
sellschaft in dieser Sitte Reste der rdmi-
schen Rosen-Bachanalien auf, wo der
Rosenduft als Kitzel sexueller Aus-
schweifungen benutzt wurde? Oder
hingt es damit zusammen, daB Rosen
urspriinglich nur in Kénigsgarten zu
Haus waren, und sich jeder Blrger ein
biBchen als Kdnig fiihlt, wenn er Rosen
verschenkt?

Eigentlich lasse ich mich hier ohne ge-
schichtliche Analyse von giner Sitte lei-
ten, die nicht mehr in unsere Zeit paBt.
Natirlich finde ich eine Rose schin;
aber das gilt genau so fir Sennenblu-
men oder Lilien. Beide kénnen auch bil-
liger produziert werden als Rosen.

Obweohl die Seorie, die ich gekauft habe,
noch Sortenschutz genieBt? Das ist ja
bei dem Aufwand, den die Zichtung
bisher betreiben muB, gerechtfertigt.
Ich habe gelesen, da8 man sich durch
Gentransfer neue Sorten verspricht, die
bisher Traumziele der Zichtung waren:
2. B. himmelblaue Rosen, die durch die
Sonne ' nicht ausgebleicht werden,
wenn sie aufbliihen; Rosen, die von Mai
bis Frosteintritt bliihen; Rosen, die
knospig bleiben und nicht mehr aufbli-
hen; Rosen, die Rosendl gleich tropfen-
weise produzieren und natirlich auch
villig stachellose Rosen.

ich habe das Gef{ih), daB ich mit diesem
Kauf einer Konvention aufgesessen bin,
die durch den Handel und die Blumen-
industrie gesteuert wird und werde
deshalb in Zukunft von Rosenstraufien
Abstand nehmen. SchlieBlich sind
Chrysanthemen das ganze Jahr Uber zu
erhalten und viel haltbarer als Ro-
sen,
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2. Die Gebots- und Verbotsschilder
der Altersstufen

Die Art der Fortbewegung wird durch
das Denkmodell bestimmt, dem jemand
anhangt. Keines kann fiir sich in An-
sptuch nehmen, es sei das allein rich-
tige. Es gibt derzeit bevorzugte — etwa
das Auto des Materialismus —. Auf ih-
ren StraBen brauchen alle Fortbewe-
gungsarien jedoch &hnliche Gebots-
und Verbotsschilder wie: Achtung, An-
halten, langsam fahren. Solche Uberge-
ordneten Anweisungen brauchen wir
auch auf den Wegen der Natur- und
Umwelterziehung.

Diese Anweisungen fir alle Verkehrs-
mittel entsprechen in der Natur- und
Umwelterziehung den Altersstufen. Da-
bei stimmt das Bild von den Stufen
nicht, denn-die Entwicklung eines Men-
schen erfolgt kontinuierlich. Dennoch
treten dabei deutlich unterscheidbare
Schwerpunkte auf, die gern als Stufen
bezeichnet werden. Wenn man iber
diese Schwerpunkte mit offenem Visier
streiten will, muf man zugeben, daB
schon die Schwerpunktsetzung vom be-
vorzugten Verkehrsmittel, vom Denk-
modell abhdngig ist. Man muB also Ent-
scheidungen treffen, aber offen fir die
Argumente aus der Sicht anderer Ver-
kehrsmitte! bieiben.

leh gehe von folgenden Schwerpunkien
aus:

— Das Alter der Umweltgeborgenheit
vor dem Kindergarten {etwa bis zur
»Trotzphase” um dreieinhalb Jahre)

— Das Alter der Magie, der Nach-
ahmung und des angeborenen Ge-
horsams bis zum ersten Gestaltwan-
del (dreieinhalb Jahre bis einschl.

. Klasse 1) :

— Das Alter des lebendigen Mythos
und der Autoritét (Kiasse 2 und 3, Al-
ter etwa 7—9 Jahre}

— Die Zwischenstufe zur realen Well-
zuwendung (Klasse 4, Alter um 10
Jahre)

— Das Alter der realen Zuwendung zur
Umwelt {Klasse 5 und §)



— Das Aiter des Konfiiktes mit sich sel- .

ber und der Umwelt (Klasse 7 und 8)

— Die beginnende Rolle.des Ich in der
Innenwelt fir die Mitwelt und Um-
welt (ab Klasse 9)

Ab Kiasse 5 sind Altersangaben weg-
gelassen, da sich durch vielerlei Um-
stdnde in den Klassen 2—3 Altersjahr-
‘gédnge sammeln. Ab der Wah!miindig-
keit, vielleicht auch erst ab 21 Jahren
wird das eigene Denkmodell . hand-
lungsbestimmend und verantwortet das
Handeln fiir die Mitwelt und Umwelt.
Auch fur die Struktur der Altersphasen
gilt, daB sie je nach Denkmodell be-
schrieben wird. Nur zwei der 8 Phasen
sollen angerissen und spéter durch Bei-
spiele belegt werden.

. Die Altersstufe, die bis zum ersten Ge-
slaltwandel reicht, |48t sich sinnvoll in
zwei Phasen gliedern: Das eigentliche
Kindergartenalter und die Streckungs-
phase um die Einschulung, die mit dem
Zahnwechsel einhergeht. Selbst in der
zweiten Phase um die Einschulung ist
die Umwelt fir die Kinder noch mit ihrer
Spielwelt identisch. Vielleicht darf man
die Entwicklung sinnvoll so beschrei-

" ben, daB in der ersten Phase die Magie
noch in den Dingen wirksam war, nun
aber mehr und mehr das mythische Ele-
ment in den Mittelpunkt riickt und sich
auch zunehmend die Erfahrung betd-

_ tigt, daB alle Dinge einen realen Zusam-
menhang haben. Magie ist Beschwd-
rung, Mythos, Verséhnung, Realitat
heiBt tJntersuchung. und Anwendung.

Uberwog noch in der ersten Halfte die-
ser Phase die Tatsache, daB die Kinder
die AuBenwelt mit ihrer Innenwelt Ober-
zogen, so kommt-es jetzt zb einem
Gleichgewicht, was bewirkt, daB die
Kinder sich jetzt wirkliche Auigaben
stellen. Es geniigen keine ,Als-Ob
Handlungen’ mehr. Die Kinder wollen
jetzt ein richtiges Feuer entfachen, eine
-richtige Hitte bauen. Hier stoBen sie
auf die turmhehe Uberlegenheit der Er-
wachsenen. Sie bewirkt Gehorsam und
die fast unverriickbare Anerkennting
der Erwachsenenautoritit. Die 148t sich
nutzen, um die Krafte der Kinder zu ent-

wickeln. Man erinnere sich: Wie hat
man in dieser Zeit Vater und Mutter be-
wundert oder den StraBenbahnizhrer
oder denn Schuster. Dem Erwachsenen
wird quasi eine Vorbildfunktion angetra-
gen. Das hiélt meist chne Bruch bis ins
dritte Schuljahr vor.

Der Gleichgewichtszustand - bewirkt,
daB die Kinder in zwei Welten leben und
aus einer jn die andere hinlberwech-
seln kénnen: Aus der Welt der Phanta-
sie in die Realitat, Gerade darum liegtin
dieser Altersstufe der Schwerpunkt in
der weiteren Differenzierung der Spra-
che, in-der Entwicklung der Gemits-
krifte, im Ermdglichen eines freien
Spiels sowie sinnvoller Autoritiitserleb-

- nisse. Die Gewissenshildung wird noch

einmal kriftig angeregt. Alles Tun und
Unterlassen quillt spéter eher aus dem |
UnbewuBten als aus dem BewuBten
hervor. Die in diesem Alter geséate Liebe .
Zur Natur, die jetzt begrindete Ehr-
furcht vor allem Lebendigen gestaltet
mafgeblich mit an dem Rahmen, den
wir spéter das ,,Umweligewissen” nen-
nen werden, der vor allem im Erlebnis
grindet und nicht in der Ratio. Sie kann
die gelebten Werte und Normen in ein
System bringen, begriindet werden sie
in den frihen Altersstufen.

Um wenigstens - eine zweite Alters-
gruppe anzureiBen, soll jene herausge-
griffen werden, die sich gerade durch
ihre Heterogenitdt auszeichnet: Die
Klassen 7 und 8. In diesem Alter kén-
nen die jungen Menschen Lehrer und
Eltern mit ihrer Null-Bock-Stimmung
schier zur Verzweiflung bringen. Méad-
chen kommen bis zu anderthalb Jahren
friher in diesen Zustand als Jungen. In-
folge der hormonellen Umsteltung ver-
18uft bei ihnen die Umstellung dramati-
scher als bei Jungen. Beide Geschlech-
ter sind in dieser Phase in einer kréafti-
gen Streckung begriffen, was auch ver-
unsichert. Sie passen weder in ihre
Kleider noch in ihre Seelenhaut. Auch
die Seelenhaut wird zu eng. Sie sind
wie Krebse die sich gerade gehdutet
haben, dabei aber ein Gef(ihl der Si-

. ¢cherheit verbreiten, als séBen sie noch

in ihrem alten, dicken Panzer. Die Mad-
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chen wenden sich vorwiegend Perso-
nen zu, aber erprobend und wechselnd.
Ihre Freundschaften sind zunéchst eher
Tuschelfreundschaften als lief gegriin-
dete persdnliche Beziehungen. Aber sie
haben groBe -Sehnsucht nach echter
Zuwendung und leiden oft unter ihrer
Vereinsamung und Angst und iberspie-
len das manchmal durch Gehissigkeit,
Liige oder Intrige. Das gehdrt zum
»Probelauf” der werdenden Persénlich-
keit. Bei den Jungen verlauft der Prozef
zwar im Prinzip dhnlich, ihre Zuwen-
dung gilt aber eher Sachzusammen-
hdngen als Personen. lhre Vereinsa-
mung lésen sie viel hdufiger als Mad-
chen durch Bildung eines ,,Kollektivs”,
eines ,Jungmdinnerbundes™, in dem
dann allerdings Leitfiguren sine domi-
nierende Rolle spielen. Kraftmeierei
entspricht eher der Jungen- als der
Madchenrolle,

Jedes Médchen, jeder Junge verfallen
aber zu ihrer Zeit" in diesen Zustand,
so daB sich zur Altersheterogenitét eine
»Zustandsheterogenitat” erschwerend
hinzugesellt. Da sich sowohl die intel-
lektuelle wie die soziale Kritikfahigkeit
in diesem Alter stark entwickeln, wird
die Schule mit einer dtzenden Kritik
liberzogen. Ist es nicht deutlich, daB flr
diese Altersstufe vdliig andere Signale
aufgezogen werden miissen als fiir die
vorige?

Das soll an einem schlichten Beispiel
.geschehen, das man eigentlich viel
breiter ausfihren miBte. Vgl. dazu
auch eine Schulklasse trifft auf eine
Waldlichtung, auf der vor ein paar Jah-
. ren Buchen, Eichen und Larchen gefilit
wurden. Die Wiederbesiedlung ist in
vollem Gange; die Lichtung ist nicht ein-
gezdunt. Nun gilt es, altersgeméBe Auf-
gaben zu stellen.

Klasse 1 Mit schnellem Blick hat der
Lehrer erkannt, daf} sich 3 verschie-
dene Stubbenarten auf der Lichtung be-
finden. Er zeigt den Kindern die Arten.
Eine Reihe von Kindern hiipfen auf die
Stubben. Der Lehrer schldgt vor, Krie-
gen zu spieten mit der Regel, daB der
frei ist, der auf einem Larchenstubben

2
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steht. Das Spiel beginnt. Dabei stoBen
Schiiler auf einen Ameisenhaufen,
Ganz unterschiedliche Einstellungen
kommen zum Ausdruck: Die beifen,
sind giftig, man muB die Haufen schiit-
zen. Alle gucken sich den Haufen und
das Gewimmael an, entdecken Ameisen-
straBen, auf denen Ameisen etwas ein-
tragen. Der Lehrer 138t die Kinder ge-
wahren. Dann versammelt er sie an ei-
ner windgeschiitzten Stelle und erzdhlt
die Geschichte, wie eine einzige Amei-
senkdnigin (Es ist Formica rufa rufa) vor
finf Jahren auf Hochzeitsflug gegan-
gen sei, dann die Fliigel abgelegt habe,

Mihsam sei es gewesen, die ersten
Ameisen heranzuziehen. Jede Ameise
aus dem Gewimmel sei ihr Kind. Sie
hatte jetzt tief im Haufen sogar ein Kdni-
ginnenwohnzimmer, Dann dirfen eini-
ge Kinder Ameisen in einem Glasrdhr-
chen ganz genau betrachten; andere
beobachten mit der Lupe das Treiben
auf der AmeisenstraBe;, andere legen
den Ameisen ein Stitck Brot, Kise,
Schinken auf die StraBe; der Lehrer
bringt durch einen Fingerstrich, den er
quer Gber die StraBe zieht, véllige Ver-
wirrung unter die Ameisen. So weitet
sich seine Geschichte in die Realitét
aus. Dann erlahmt das Interesse an den
Ameisen. Die Kinder spielen noch ein
Spiel mit verbundenen Augen. Jeder
Schdiler fahrt einen Partner an einen
Baumstamm, Stubben oder eine beson-
dere Stelle, die er mit verbundenen Au-
gen ertasten muB. Dann wird er weit
weggefithrt und muB die Stelle mit se-
henden Augen wiederfinden. SchlieB-
lich sagt der Lehrer: Ich zeige Euch jetzt
an 10 Stationen etwas. Die Stellen sollt
ihr spéter wiederfinden. Nun zeigt er
ganz kleine biologische Sachverhalte:
Eine Distel, eine Galle, einen bewach-
senen Stubben. Nach einigen Tagen
wiederholt er den Weg. Die Schiiler
miissen die Stationen wiederfinden und
dazu erzihlen,

Klasse 7—8 Der Lehrer hat gesehen,
daB der warme Waldboden von vielen
Wolfsspinnen belaufen wird, die einen
Eikokon tragen. Das erweckt das Schii-
lerinteresse. ET zeigl nun, wie man den



Spinnen vorsichtig den Kokon entfihrt
und sie ihn intensiv suchen. Er schlagt
vor, die Schiiler sollten den Zusammen-
° hang selbstindig erforschen, aber das
Versprechen abgeben, dad jede Spinne
am Ende auch ihren Kokon wiederer-
halt. Er erlaubt Gruppenbildung, falls
sich einige vor den Spinnen flrchten.

Eine spannende halbe Stunde beginnt,
deren Ergebnisse hier nicht vorgetra-
gen werden kénnen. Danach bietef der
Lehrer an, den Schilern eine Methode
zu zeigen, mit der sie die Lebensbedin-
gungen dieses Standortes genau be-
schreiben kénnen. Lehrer und Schiller
erstellen nun mihsam gemeinsam eine
Artenlisie des Standortes. Sie kommen
auf 23 Arten. Fir jede Art schlagen sie
* nun in einem Tabellenwerk die Zeiger-
werte nach: Lichtwert, Feuchtewert,
Stickstoffwert, Reaktionszahl und Tem-
peraturwert. Da nur ein Buch vorhan-
den ist, muB das Buch von Schiiler zu
Schiiler gehen. Keiner meckert dber die
Langsamkeit des Vorganges. SchlieB-
lich steht die Liste auf dem Papier. Die
Mittelwerte werden errechnet. Dann
fragt der Lehrer, ob die Schiiler nach
.dieser Anstrengung Lust zu einem kind-
lichen Spiel hitten und schldgt ihnen
zwei zur Auswahl vor: Einmal das, was
oben fir das 1. Schuljahr geschildert
wurde und ein anderes, bei dem von
den Baumstubben auf der Lichtung 3
mit einer Duftmarke — einem Parfum-
klecks — versehen seien. Die Schiiler
"kénnen sich nicht einigen. Sie spielen
beide Spiele. Danach hocken alle im
. Kreis und reden von ihren Erfahrungen
bei den Spielen: Wie schwer Vertrauen
ist, wie leicht man versucht ist, dem
Partner einen Schabernack zu spielen.
Von den Duftmarken kommen Lehrer
und Schiiler scgar darauf zu sprechen,
warum wohl heutzutage alles mit Kunst-
duft eingehilit wiirde . . .

- Die Schilderung ist natiirlich idealisiert
und zusammengestellt. Sie soll vor al-
lem deutlich machen, daB alle Wege
der Natur- und Umwelterziechung auf
Altersschwerpunkten Rdcksicht neh-
men miissen, die den Wegen selber
vorgeordnet sind. Hierzu muB diese

holzschnitlartigé Probe geniigen, ehe
fiinf-Wege néher geschildert werden. -

3. Wege zur Natur- und Umwelt-
erzichung

3.1 Der Weg iiber die Erfahrung
durch die Sinne

Unsere Sinne sind Pforten zur Umwelt.
Um der. schwierigen Frage zu enige-
hen, was denn durch diese Pforte von
uns hinausgeht, will ich mich auf das
beschranken, was von aulBlen' herein-
kommt. Entspricht es der Realitat der
Welt? Eine Anschauung ist, daB bei der
Herausbildung der Sinnesorgane die
Realitat der Welt selber federfiihrend
gewesen sei: Die Passung entspreche
der Realitdt. Eine andere Anschauung
sagt, daB der Sinneseindruck erst durch
Denken zur Vorstellung und zum Begriff
werde. Allein der titige Geist belebe die
an sich stumpfe Sinneswahrnehmung.

Man kann das Problem, das wiederum
mit dem Denkmodell zusammenhéngt,
hier ungeldst lassen. Man muB auch
nicht ber die Anzahl der Sinnesorgane
streiten. Zwischen 5 und 12 werden un-
terschieden. Lassen Sie uns auch hier
beispielhaft von zwei unstrittigen Sin-
nen ausgehen: dem Sehen und dem

. Héren..

Das Sehen wird vielfach als der edelste
Sinn angesehen. Wie die Vdge! seien
wir Augenwesen, heiBt es, und die Etho-
logie weist uns nach, daB ein GroBteil
der Kommunikation — vom Augengru8
bis zur Gestaltwahrnehmung — dber
das Auge gesteuert werde. Selbsl die
Erfindung der Schrift zeuge von der
Vormachtstellung dieses Organes. Das
Auge habe den Geist durch die Schrift
zeitlos gemacht. Dennoch wissen wir
bis heute nicht, wie sich denn der Emp-
fang physikalischer Schwingungen in
die Qualitdten unserer Vorstellungen'
verwandelt.

Doch gehen Sie einmal in diesem Au-
genblick mit den Augen Gber die Kdople
der hier Anwesenden hinweg! Was ge-
schieht dabei? Mit Hilfe des Auges wird
Ihr Ich nach drauBen gefuhrt. Es unter-
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sucht, was ihm begegnet, tastet es ab,
taxiert es nach Sympathie und Anti-
pathie, Uberzieht die Welt also mit Kri-
tik, mit Wiinschen und Hoffen. Selbst
wenn wir ber Augeneindriicke Begriffe
bilden, bewerten wir unaufhérlich, un-
terdriicken, heben hervor. Woher neh-
men wir die MaBstibe? Natirlich aus
uns selber. Das Auge stellt sich insge-
samt also als ein besitzergreifendes,
aktives, manchmal sogar aggressives
Organ dar, deswegen das die Chinesen
~ mit dem ménnlichen Prinzip Yang iden-
tifizierten.

Was ist nun in unserer abendldndi-
schen Kultur geschehen? Die Wahrneh-
mungsweise des Sehens ist insbeson-
dere von der Naturwissenschaft gegen-
iber den anderen Sinnesorganen ber-
proportional geférdert worden: durch
Buchdruck, Mikroskop, Fernrohr, Foto,
Film und zuletzt vom Fernsehen. Kénn-
te es nicht sein, daB dadurch ein akti-
ves, zupackendes, vielleicht sogar ag-
gressives Verhalten geférdert wurde?

Das Hdren kennt keinen ,Absteller”,
Stets ist das Ohr horbereit. An Feinheit
Obertrifit es Obrigens das Auge. Das be-
trifft sowohl die Erregungsschwelle wie
die Selektionsfahigkeit. 'Das Ohr- ist
seinem Wissen nach ein dienendes,
offenes, hingebungsvolles Organ. Es
nimmt den Ton z. B. nach innen, vetin-
nerlicht ihn. In China wurde es deshalb
mit dem weiblichen Prinzip Ying identifi-
ziert. Uberall, wo es um das Offensein
insbesondere geistigen Prinzipien ge-
geniiber geht, wird dies durch Hoéren
dargestellt. Wo Engel dargestellt sind,
geht es immer um Héren, um Musik, um
das Wort, die Botschaft. Kann man sich
einen Engel vorstellen, der Gott mit
dem Fernrohr anschaut? Diese weni-
gen Sidtze mégen gendgen, um den Ge-
gensatz von Sehen und Héren zu be-
schreiben.

Danach ist also nicht gleichgiltig, ob
der Schiller die. Natur beobachtet oder
ihr zuhdrt. Man kann auch formulieren,
daB wir das sanfte Sehen (ben mlBten,
das ,Zuhdren mit den Augen”. Wenn
wir am Gewdsser sitzen und dem Wind
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zuhdren oder im Wald den V8geln oder
dem Regenfall, geschieht eben mehr,
als daB wir Gerdusche wahrnehmen.
Jedes Sinnesorgan verkdrpert eine
Qualitat, durch die es auf seine Weise
zur Natur- und Umwelterziehung bei-
tragt. Das gilt auch fir den Tastsinn
oder den Gleichgewichtssinn. Uber die
Sinneserfahrungen kann man das Ver-
héltnis zu Natur und Umwelt beeinflus-
sen, vielleicht sogar dndern. Das ist die
Aufgabe des 'ersten Weges, den ich
auch nur in einem Ausschnitt schildern
kann.

Ubungen fiir alle Altersstufen. Alle
Ubungen mit verbundenen Augen stér-
ken das Ohr und das Tasten als Wahr-
nehmungsorgane. Das Sehen verliert
viel von seiner aktiven Qualitdt, wenn
man sich nur eine halbe Minute vor eine
Pflanze setzt oder eine Landschatft.

Das Mornent des Zuhdrens trotz Sehen
steckt auch in kinstlerischen Arbeiten
wie BlumenstrduBe arrangieren oder
binden, Pflanzen fiir Bilder pressen, ein
kleines Waldstick in einer Schale
arrangieren oder auch dem Schreiben
eines Gedichtes. Die Devise fir die Um-
welterziehung muB lauten: Beobachten
zu seiner Zeit — aber nicht um jeden
Preis; die Bevorzugung des Auges als
»Organ der Stellungnahme” solite zu-
riickgedrangt werden. Das Ohr kann
bewuBt geschult werden, indem man
Gerduschen zuhdrt, z. B. Rasseln, die
mit Sand, Kies oder anderen Stoffen ge-
fullt werden oder die Fingernagel auf
der Rinde verschiedener Bdume erzeu-
gen. Leicht lassen sich Klanggerate
bauen aus Holzblécken, Fliesen, NuB-
schalen, Bambusrohren, Dosen, Asten.

Gerdusche kann man mit dem Ton-
bandgerét aufnehmen und die Mitschi-
ler raten lassen. Gedichte lassen sich
mit Tonkulissen unterlegen. In der
Oberstufe sollte man auch Zeiten der
villigen Stille einfihren und Uben. In
der Vorpubertét tritt die eigentliche Sin-
nesschulung zurlick gegeniber dem
Sprechen dber Wahrnehmungsqualuta-
ten.



3.2 Der Weg
der retigiosen Erfahrung

Umwelterziehung ist im Grunde In-
nenwellerziehung, und Umwellver-
schmutzung ist im Grunde Innenwelt-
verschmuizung. Was zahmt den Men-
- schen als Beutemacher? U. Mann weist
nach (1978%) daB es zu allen Zeiten der
Mythos war, der diese Aufgabe Uber-
nahm und der dann-im Kultus gepfiegt
und lebendig erhalten wurde. Im ¢christ-
lichen Abendland wird der Kultus von
den Kirchen gepflegt, aber deren Be-
deutung ist im Schwinden. Wir sind ent-
mythologisiert, seitdem Bultmann und
in seinem Gefolge andere den Mann
aus Galilda zu einem Sozialarbeiter
machten und vorher Feuerbach Gott als
eine Projektion des Menschen darstell-
te. Nun sind wir heimatlos geworden:
Ein Stdubechen im All und auf der Erde

ein Zufalisprodukt’ der Evolution. Der -

alte Gott ist tot. Einen neuen zeigt uns
die alles beherrschende Naturwissen-
schaft nicht. Viele Mitmenschen emp-
finden, daB die Umweltzerstérung nur
aufgehalten werden kann, wenn wir die
religidsen Wege modernisieren, aus-
bessern und begehbar machen. Reli-
gion erwies sich stets als absolut und
gleichzeitig wandelbar. ’

Es regt sich durchaus etwas! Da sind
z. B. die Empfehlungen von H. Jonas,
das Prinzip Verantwortung zur Richt-
_ schnur zu machen. Ich zitiere ihn ver-
kiirzt: ,,Es ist die Frage, ob wir ohne die
. . . Kategorie des Heiligen . . . eine
Ethik haben kdnnen, die die extremen
Krafte zigeln kann, die wir heute be-
sitzen . . . " (8. 57). Oder H. King
schldgt vor, aus allen Religionen eine
gemeinsame Weltethik zu entwickeln.
Und einmal provckant gefragt: Ist die
Drogensucht nicht eine echte Sehn-

" . sucht, die nur mit falschen Mitteln ge-

stillt wird? Ist die Ausbreitung fernéstli-
cher Praktiken nicht ebenfalls ein Ver-
such, die Hurde der christlichen Ent-
mythologisierung zu {iberspringen?

Es scheint so zu sein, daB wir Men-
schen des Heiligen, des Numinosen be-
dorftig sind. Richtig ist aber auch, daf

die kultischen Formen, in denen das
Heilige in den Kirchen gepflegt wird,
viele Menschen nicht mehr erreichten.
Aus dem Religidsen entsteht Sinn,
Ethik, Wert, Verhalten. Das geht uns als
Umwelterzieher etwas an. Kann man
das Religiose gleichsam auch unkon-
fessionell pflegen? Ich bin Giberzeugt,
daB das méglich ist. Wir kénnten so da-
Zu beitragen, daB jeder spdter seine

- Konfession, seinen Kultus finden kann.

Deshalb soll versucht werden, das reli-
gibse Grunderlebnis zu beschreiben,
daB.sich deutlich vom Weg der Philoso-
phie unterscheidet. Jeder wird dies ken-
nen: Wir stehen auf einem Berggipfel
und sehen ins Weite, werden plétzlich
von einer Gedichtzeile ergriffen, sehen
ein Kind, das leidet oder sich freut; ver-
lieren uns in der Betrachtung einer Blu-
me, stehen vor einem Toten oder ein
Musikstick nimmt uns gefangen: Ohne
daB wir es wollen oder rational denken,
kommt ein Gefilhl in uns auf, das .
gleichzeitig so unverwechselbar wie un-
bestimmt ist. Es ist sowohl feierlich wie
heiter. Man kann es nur villig paradox
ausdriicken: Das Mit-Gefiih! flieBt aus-
einander und verbindet sich gleichzeitig
fragend wie verstehend mit den Dingen,
geht darin auf, ohne sich darin zu verlie-
ren. Das etwa beschreibt die Begeg-
nung mit dem Numinosen im profanen
Alltag. Immer rihrt eine sinnliche Wahr-
nehmung die Begegnung an. Man hat
das Gefuh!, in diesem Augenblick sei
die Ewigkeit gegenwdrtig, was die Ant-
wort auf die Frage nach dem Sinn,'dem
Ziel aller Dinge einschlieBt. Dies darf
aber nicht ausgedeutet werden im Sin-
ne einer pantheistischen Religion. Im
Kultus (von colere = pflegen) wird im
besten Fall dieses Erlebnis unabhéngig
von Raum und Zeit in Gemeinschaft mit
anderen erneut vollzogen. Auch dazu -
bedarf es der Sinne, ohne die sich kein
Sinn bildet.

Der Zugang durch das Denken hat eine
villig andere Qualitit. Er mu8 von einer
oder mehreren Grundtatsachen ausge-
hen, auf denen dann-ein Denkgebéude
errichtet wird. Bauen heiBt: Tragkraft

_prifen, Gesetze der Statik beachten, lo-

31



‘gisch vorgehen. Dieser Weg, den die
Philosophie geht, setzt viele Fakten-
kenntnisse voraus, viel Zeit zum Den-
ken und Vergleichen mit anderen Bau-
systemen aus der Jetztzeit und der Ge-
schichte. Auch dieser Weg fihrt zu Sol-
lensvorschriften. Ja, er ndhert sich so-
gar dem religiosen Weg wie dieser sich
auch dem philosophischen ndhert. Bei-

de Wege versuchen in ihrem Fortgang

Denken und Fithlen zur Ubereinstim-
mung zu bringen.

In der Schule kann man natiirlich den
religibsen Weg im Rahmen eines Be-
kenntnisses gehen. Wie aber, ohne sich
an ein Bekenntnis zu binden, sozusa-
gen . frei-religigs”?

Vorschulzeit bis Klasse 1 Marchen,
Mythen und Legenden sind in diesem
Alter Nahrung fir das religiGse Empfin-
den. Man darf sich das sogar selber
ausdenken. Die Schiller firchten sich
z. B. vor einer Spinne. Man erzahlt ih-
nen dann, warum die Spinne bei ihrer
Erschaffung gerade 8 Beine oder eine
Spinndriise erhiell. Oder ein Ohren-
. kneiter ekelt die Kinder. Warum hat er
. hinten eine Zange und keinen Schwanz?
‘Ebenso sind die Schiiler ansprechbar
fir ,kultische Handlungen”. Man
spricht z. B. als Morgenspruch ,,Wunsch-
spriche™: Fir einen Schiller im Kran-
kenhaus, fiir ein Amselnest vor dem
Fenster oder man dankt auch nur fir
einen schénen Tag. Sehr beliebt ist der
wJahreszeitentisch”. An einem festge-
legten Tag bringen die Schiller Gaben
der Jahreszeit mit und schmiicken da-
mit den Jahreszeitentisch. Auch kann
man uben, mit , Kostbarkeiten” umzu-
gehen: Jeder Schiller erhilt das Blatt
einer Kapuzinerkresse. Lehrer oder
Schdler tropfen feierlich einen Tropfen
Wasser darauf; das ist die Kostbarkeit,
die wie eine Perle in der Blattmitte liegt
und die nun in feiericher Prozession
einmal rings um den Schulgarten um
das Schullandheim getragen werden
muB. -

Vorpubertiat In dieser Zeit wird der
~verstandesmensch”, der ,Denker”
geboren. Das Religidse duBert sich nur
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scheu und sollte vorsichtig in der Ge-
stalt von Konzentrationsibungen, Medi-
tationsiibungen am Leben erhalten wer-
den. Auch alle kiinstlerische Tatigkeit
n&hrt das Religidse und sollte beson-
ders intensiv gepflegt werden, vor allem
durch Eigenproduktionen. Man (4Bt
z. B. die Schiler zu mythisch besetzten
Worten wie Paradies Weltuntergang,
Waldsterben Geschichten erfinden, die
aber nur angenommen und nicht Kriti-
siert werden dirfen. Oder man beaut-
tragt die Schiiler, eine Minute lang am
Weiher oder im Wald alle Gerdusche zu
registrieren und sprachlich wiederzuge-
ben. Oder der Lehrer gibt jedem Einzei-
schiiler eine knospige Bliite. Diese stelit
er eine Woche lang fir je zwei Minuten
vor sich auf mit dem Auftrag, die jeweili-
gen Veranderungen wahrzunehmen.
Dariiber soll man zundchst nur wenig
sprechen.

Alle Beispiele sind nur Denkanstdfe. -
Jeder ginzelne Weg miiBte eigentlich zu
einem ganzen Kursus ausgeweilet wer-
den.

3.3 Der Weg Uber die Kiinste:
Sprache, Musik und Bildende
Kunst

Kunst und Religion gehdren zum Men-
schen wie seing Hinde und der auf-
rechte "Gang. Vermutlich quillt alle
Kunst urspriinglich aus der Quetlle des _
Religiédsen. Wie wurde die Menschheit
mit den Michten ferlig, die sie trugen,
umhillten, erndhrten, bedrchten? Man
opferte ihnen an Opferstatten. Kulte, Ri-
ten entstanden.

In Einweihungszeremonien begegnete
man den godttlichen Mé&chten wirklich
und leibhaftig. In dem MaBe, wie diese
Erlebnisweise sich abschwéchte, ent-
standen Symbole, die das Unsichtbare
in das Sichtbare holten: Erst war es ein
Brett, dann wurde daraus eine Figur.
Sie ist wie eine Hille, die um die frihe,
unmittelbare Gottesbegegnung gelegt
wurde. Die Kunst entstand wie ein Mit-
tel, um das sich abschwéchende Got-
teserlaubnis wiederzugewinnen. Das ist
z. B. an der Geschichte der griechi-



schen Tempel unschwer nachzuwei-
sen. Aber plétzlich genigt die Wieder-

herstellung des religidsen Grundge-

fiihls nicht mehr. Die Kunst macht sich
selbsténdig und bekleidet sich mit Ma8,
*Zahl, Proportion. Aus der unmittelbaren
gefiihlsméBigen Nahe eines erschei-
nenden Gottes riickt das Erlebnis in die
Gestalt eines Symbolus, wird zum Me-
tapher. Zwar kann dies auf geheimnis-
volle Weise bis zum urspringlichen Er-
lebnis fiihren, aber die Ratio bekommt
bei der Gestaltung immer mehr Ge-
wicht. Bis heute gibt es im (brigen auch
noch die beiden Mdéglichkeiten, Kunst
zu erleben: Man kann in ihre Ganzheit
mit all seinen Gefihlen eintauchen und
sich mitnehmen lassen in den ,.Einwei-
hungsweg”, oder man kann ihre In-
halte, Gesetze und Formen suchen. Die
erste Art rickt das Kunsterlebnis in die
Néhe des vorn geschilderten religiésen
»Jrerlebnisses”, die zweite in die Nahe
des Denkens.

Kunst hat also etwas mit Religion zu
- tun, gleichzeitig mit Formen, Gestalten,
Machen, Ubersetzen. Das hat vielléicht
schon jeder erlebt, der ein Bild, Lied
oder Gedicht produziert hat. Zwar arbei-
ten die Kiinste jeweils mit anderen Mit-
teln, sind aber dennoch im Innern mit-
-einander verwandt. Wieder kann trotz
reicher Erfahrung auf vielen Gebieten
nur ein Sektor fast willklrlich herausge-
- trennt werden. Ich wahle die Musik aus,
weil sie der Natur- und Umwelterzie-
hung am fernsten zu stehen scheint.

Von Pythagoras. herkommend bis in
den Beginn der Neuzeit wird die Musik
aus zwei Erfahrungsquellen gespeist.
Die eine ist die Erfahrung, daB man gine
Saite in die Abschnitte 1/2, 2/3 und 3/4
aufteilen kann und dann die Intervalle
_Oktav, Quinte und Quarte erklingen. In
diesen Zahlen, die eine Aufteilung der
- Eins, die mit dem géttlichen Unum iden-
tifiziert wurde, wurden auch die Klange
als Ausdruck der gbttlichen Ordnung er-
lebt. Man fand diese harmonikalen Ver-
héltnisse (berall in der Natur wieder,
bis in die ,,Harmonie der Planetenbah-
nen”. Diese Proportionslehre war der
wichtige Teil der Mtesiklherorie. Die
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~Zahlenmusik”, die den Kosmos erfilll-
te, hieB spater die Musica mundana, die
Himmelsmusik. Sie erklang den ,,geisti-
gen Ohren” in den von Engeln bevbl-
kerten Himmelssphéren als Gloria. Die
Musikpraxis in der Messe enistand als
Abbildung dieser himmlischen Liturgie.
Die Mehrstimmigkeit der Gregorianik
{mit Oktav, Quinte, Quarte} war eine Ab-
bildung dieser musikalischen Weltord-
nung. Die Kompositionslehre war des-
halb strengen Gesetzen unterworfen.
Erst mit Anbruch der Neuzeil drangt
sich das individuelle. Gefdhl in die Mu-
sik; die Musika mundana wurde unhor-
bar und verschwand etwa mit Bach,
und nur die ehemals weit geringer ge-
achtete Musika humana blieb beste-
hen. Wenn Sie sich.an das Beispiel der
Rose vorn mit der Funfzahl erinnern:
Um die Einfiihrung der Terz in die Mu-
sik als Wohlklang wurden Glaubens-
kriege unter den Musikern gefihrt. Sie
erklingt als Dur-Terz, wenn man eine

" Saite in 4/5 aufteilt. Die Finf sprengt .

nach alter Auffassung den géttlichen
Rahimen der Vierheit.

Mit der Musik ist auch heute noch in be-
sonderer Weise das Erlebnis geistiger
Qualitdten verbunden. Schon beim Ho-
ren vereinigen sich der Schépfer des
Woerkes, der oder die Interpreten und
der Zuhérer auf einer Ebene. Die kann
nicht mehr materiell, sondérn nur gei-
‘stig gedacht werden. Und sicher kennt

jeder die Emplindung, daB ein Kompo-

nist ‘ein bestimmtes Stiick nicht ,ge-
macht”, sondern aus emer nanderen
Welt” empfangen hat. ;

Diese eotwas verkilrzte Darstellung ist
dennoch wichtig, denn sie zeigt, daB es
~Musik” ist, wenn man harmonikale
Verhéitnisse in der Natur aufdeckt,
gleichwertig der praktischen Musik.
Hierzu sollen wenigstens einige Aufga-
ben gezeigt werden.,

Vorschulzeit bis Klasse 1 Hier steht
ganz die Musikpraxis und das Héren-
Lernen im Vordergrund, Man sammelt’
z. B. von verschiedenen Holzern Blicke
von 6—8 cm Dicke, arbeilet in die Mitte
einen Spalt ein und erhélt verschieden
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klingende Schlaginstrumente mit einem
Resonanzboden. Wie klingen die Hol-
zer? Oder man fillt Kokosnisse, .Fla-
schen oder Blechdosen mit Linsen,
Reis, Erbsen, Steinen usw. und erhilt
Rassel- und Rhythmusinstrumente. Auch
starke Bambusstangen lassen sich gut
zu Schlaginstrumenten verarbeiten,
indem man verschieden lange Ab-
schnitte, die rechts und links durch ei-
nen ,Knoten” abgeschlossen sind, mit
einem Spalt versieht. Die Richtschnur
ist, Kianggualitdten zu erzeugen und
damit praktische Musik zu gestalten.
Rierfir sind in diesem Alter Rhythmus-
instrumente besonders geeignet. Das
groBe Feld des eigenen ..Llederma-
chens” lasse ich aus.

Ab Vorpubertdat Praxis und Theorie
sollten sich jetzt verbinden. Man kann
in dieser Zeit sehr gut eigene Texte ver-
tonen, unter ginstigen Umstianden ist
. auch die Pflege des Tanzes moglich. Es
ist aber auch mit einem Aufwand von
etwa 6 Arbeitsstunden relativ einfach

mdglich, mit jedem Schiller eine gut -

klingende und gut abgestimmte Fléte
aus Bambusrohr zu bauen. Wenigstens
eine Aufgabe soll an die alte Musiktheo-
rie anknitpfen: In vielen Physiksamm-
lungen gibt es ein sogenanntes Mono-
chord, bei dem eine Saite (ber einem
verschiebbaren Steg (ber einen Reso-
nanzboden’ gespannt ist. Man beginnt
einfach, Bei Hasel, Salomonsiege!,
WeiBbuche z. B. stehen die Blater im-
mer abwechselnd nach rechts, nach
links. Bringt man das in eine Formel, so
steht nach einer Stengelumkreisung
das zweite Blatt wieder Uber dem er-
sten. Das Verhdltnis ist also 1 : 2 oder
1/2. Diese Transposition ist genau so
erlaubt, wie die Messung der Dehnung
von Quecksilber in einem Réhrehen als
Temperatur. Nun wird auf dem Mono-
chord die Saite geteilt in 1/2 der Lénge.
Es erklingt die Oktav. Hasel ist — ver-
einfacht ausgedriickt — eine Oktav-
pflanze. Man findet im weiteren Verfolg
des Themas sellen die Blattsteliung 1/3,
sehr haufig 2/5, seltener wieder 3/8. Der
Versuch, diese Verhdlnisse auf dem
Monochord zum Klingen zu bringen, er-

34

gibt bei 1/3 Oktav + Quinte, bei 2/5 Ok-
tav + groBe Terz und bei 3/8 Oktav +
Quarte. Wer sich erst auf die Suche be-
gibt, findet in der Natur und in der Kul-
tur tberall sotche harmonikalen Ord-
nungen. Das war die Himmelsmusik,
wie sie die Alten meinten, ein faszinie-
render Weg zur Naturerziehung.

3.4 Der Erkenntnisweg
der Naturwissenschaft

Die Naturwissenschaft zdhlt, miBt und
wiegt. Und was zundchst nicht z&hlbar,
wagbar und meBbar ist, mu8 man mit’

" Hilfe von Geraten und intelligenten Ver-

suchsanordnungen zahlbar, meBbar
oder wigbar machen. Das erkannte
schon Galilei. Es ist sachlogisch, da8
dabei Wenn-Dann-Beziehungen ge-
sucht werden, Funktionszusammen-
hange. Das erfordert die Reduktion auf
ein oder wenige Beziehungspaare. Das
Ergebnis dieses Vorgehens wird dann
in die Fllle der schon vorliegenden Er-
gebnisse eingepaBt. Daraus ergibt sich
eine wachsende Theorie der Zusam-
menhédnge, die stdndig erweitert wird
und immer den Charakter des Vorlaufi-
gen hat.

Dieses Vorgehen hat die Kenntnisse
von der Natur so gewaltig erweitert, daB
sich das Faktenwissen derzeit alle 5—-6
Jahre verdoppelt. Unsere Zivilisation
hat im Westen flr jeden Blrger einen
Standard erreicht, wie ihn friher nur die
Kénige kannten. Aber das Vorgehen
hat bekanntlich auch Gefahren herauf-
beschworen, wie sie bisher unbekannt
waren, '

Zwar wird heute gern vorgetragen, aller
Unterricht miisse wissenschaftlich sein.
Dies ist eine Fiktion. Im Grunde werden
die Schiler nur mit der Ordnung der
Wissenschalft vertraut gemacht, mit den
Theorien. Den naturwissenschaftlichen
Erkenntnisweg 146t man sie viel zu we-
nig gehen. Zeitknappheit wird vorge-
schiitzt, die Fille des Stoffes. Lesetexte
und Kurzexperimente sind noch kein
Betreten des naturwissenschaftlichen
Erkenntnisweges. Dazu gehdrt das Ge-
hen von Irrwegen, Umwegen. Das kann
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nur auf Kosten der Masse gehen. Nur

wenn jeder Schiiler als ,,Naturforscher”
ernst genommen wird und- wenigstens
von Zeit zu Zeit ohne die geheimen

Schienen der Unterrichtsplanung sich -
forschend bewegen darf, kann er das.

Wesen dieses naturwissenschaftlichen
Weges wirklich erkennen. In der Schute
muB es mehr Naturwissenschatt als bis-

- her geben, aber sie muB echt und offen

betrieben werden. Erst dann kann sie

ein wirkticher Beitrag zur Natur- und
Umwelterziehung werden.

Auch-dieser Weg kann nur mit wenigen
Strichen skizziert werden. Die Biologie
hatte zunachst eine beschreibende
Phase, die in eine ordnende .Uberging.
Daran schlo8 sich eine Phase an, in der

- vor allem kausalanalytlsch geforscht
“wurde. In dieser Phase sind wir noch,

wenn auch erkennbar synthetische Fra-

" gestellungen zunehmen. Ohne daf dies

zwingend wére, kbnnten in den Alters-
stufen ahnllche Schwerpunkte gesetzt
werden.

Das Beispiel soll jedoch aus-dem Be-

reich Okelogie genommen werden, der

Lehre vom Haushalt der Natur. Was er-
forschi sie? Man stelle sich-der Einfach-
heit halber einen menschlichen Kérper
mit all seinen Tatigkeiten vor. Was
schlicht als Essen, Trinken, Atmen,

‘Stoffwechsel in Erscheinung tritt, ist ein
- unglaublich komplizieries System von
Es gibt"

Funkiicnszusammenhéngen.,
niemanden, der alle Zusammenhénge
Uberschauen wiirde, die in uns wirksam

sind. Jede Zelle, jedes Organ steuert *
- zahlreiche Prozesse, die aber dennoch

zu einer einzigen - Befindlichkeit ver-
schmelzen. Ein Okosystem gleicht nun
einem sinheitlichen, Kérper, der jedoch

- aus verschiedenen Arten aufgebaut ist.

Die Wechselwirkungen der Arten auf-
einander, der Individuen untereinander,
die Beziehungen zu den toten Substan-
zen, die Kreisldufe der Stoffe und der

‘Energie sind Inhalte dkologischer For-
" ‘sthung. Die Population einer An ist da-

bei im Haushalt des Okosystems dem
Einzelorgan im menschlichen Kbérper
vergleichbar. Es lsuchtet ein, daB arten-
arme, einfache Okosysteme Ielchter zu
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durchschauen sind _als artenreiche.
Ebenso ist kiar, daf Okologie im Grun-
de erst ab der Vorpubertat zuganglich
ist.

Es sbll angenommen werden, in er-
reichbarer Nahe der Schule des Schai-

landheimes lage ein Hochmoor, das ein
solches artenarmes Okosyslem dar- .

stellt,

Vorschulzeit bis Klasse 1 In diesem
Alter sind Erlebnisse im Okosystem
wichlig, das Sammeln und Ordnen von
Funden und Monographien unter aut-
dkologischen Gesichtspunkten. So
empfehlen sich Wanderungen bei Ne-
bel, Sonnenaufgang, im Winter in das

.Moor. Man sammelt z. 8. Pflanzen, ord-

net sie nach naiv definierten Standorten
und beklebt u. U. Postkarten mit-den

_gepreBten Pflanzen. Man erériert, wel-
- che Pflanzen anzeigen, wohin man tre-

ten kann ohne einzusinken, Man bindet
evtl. einen Heidestraufi aus Besen- und
Glockenheids. Man sammelt Beeren,
die man verarbeitet. Man beschéfiigt

“sich mit Pflanzen, die ,,Fleisch essen”.

Man untersucht Torf auf Pflanzenreste,
Torfmoos auf die Fahigkeit, Wasser zu -
speichern. Man kann sogar ‘erértern,
warum die Moorpflanzen verschwinden,
wenn das Moor entwdssert und ge-
diingt wird.

Ab Vorpubertit Die autokologlsche
Betrachtungsweise weitet sich zu einer

» Okolegischen. Das Artspektrum wird

jetzt z. B. in seiner Abhdngigkeit vom
Wasserstand  erarbeitet. Bull  und
Schlenke werden. in ihrer gegensétzli-
chen Besiedlung unterschieden. Die
Schiiler nehmen Bohrproben mit dem
Bohrstock. Sie erarbeiten selber, wie
aus einem Torfstich wieder richtiges
Moor wird (Sukzession). Sie untersu-
chen Torf aus verschiedenen Schichten
auf die Torfbildepflanzen. Sie stellen
eine Liste der Tierarten auf. Sie versu-
chen, die Geschichte des Moores in .

einer Zeitleiste darzustellen, Vor allem .
arbeiten die Schiiler an der Frage, ob

und wodurch das spezielle Moor gefahr-
det ist. Dabei gewdhrt der Themenkreis
Entwésserung und Neuverndssung Ein-
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blick in grundsétzliche Lebensbedin-
gungen dieses Okosystems. Das fihrt
jedoch schon iber die Okologie hinaus
in die politische Konfliktebene. Es sind
sogar Beispiele bekannt, wo Schulen
sich aktiv an den Arbeiten zur Neuver-
néssung beteiligt haben.

3.5 Der ge'sellscrhaﬂlich-po!ltische
Weg, der Weg der Konflikte

Die bisher beschriebenen Wege stoBen
bei Eltern, Lehrern, Schiilern und Be-
hérden auf Zustimmung, denn sie sind
weitgehend konfliktfrei zu bewdltigen.

Was aber, wenn Schiller Ernst machen,
mit der in der Schule erarbeiteten Er-
kenntnis von der Wichtigkeit der Miill-
trennung, was abetr, wenn sie Ernst ma-
chen wollen mit Vollwertkost und das
Verhalten ihrer konservativen Eltern in
Frage stelien? Was ist, wenn der Sohn
sich weigert, den hduslichen Einheitsra-
sen zu mahen? Da stoBen dann Denk-
modelle aufeinander, unterschiedliche
BewertungsmaBstiabe,  Grundpositio-
nen. Schon stehen den Eltern Konflikte
ins Haus, auf deren Bewdltigung sie
keineswegs gerlistet sind.

Noch heftiger wird die Auseinander-
setzung oft, wenn Schiiler anfangen,
bei Verwaltungen oder politischen Gre-
mien bestimmte Entscheidungsverldufe
nachzutorschen. Da ist dann plétzlich
SchluB mit der versprochenen Offen-
heit, denn allzuoft $téBt man auf recht-
lich nicht zu beanstandende, in der Sa-
che aber dubiose Entscheidungen. All-
zu oft kann man erkennen, daB ,Um-
welt” auf technische Parameter redu-
ziert wurde, auf die Verschmutzung von

Wasser, Boden und Luft, und daB
Grenzwerle wie Unbedenklichkeitsbe-
scheinigungen gehandhabt werden.
Was wohl horen die Schiiler, wenn sie
eine Firma ernsthaft fragen, wie ihre
Produkte in den Okosystemen abge-
baut werden und wie dabei das Produkt
A auf das Produkt B wirkt?

Man muB leider darauf hinweisen, daB
Verwaltungen und Industrie gemein-
sam isi, Probleme zuzudecken. Was
aber, wenn die Jugend das tut, wozu wir
sie unaufhdrlich auffordern: Verantwor-
tung fir die Zukunft ernst zu nehmen?
Wir milssen zugeben, da8 wir alle auf
diesen Weg noch nicht vorbereitet sind.
Unsere Gesellschaft hat wohl die , Par-
teilichkeit” entwickelt, wohl eine Unkul-
tur der Beschwichtigung und des ,,Un-
ter-Den-Teppich-Kehrens”, aber die
Entwicklung einer ,,Streitkultur” — wo-
bei das Wont ,Kultur" wichtig ist —
steht noch wvéllig aus. Das 148t sich
durch viele Beispiele belegen.

So ist mein SchiuB die Aufforderung
zum Bau sines fiinften Weges. Es ist
der wichtigste Weg der Natur- und Um-
welterziehung. Leider ist diese ,,Streit-
Kultur-StraBe” erst manchmal im Ge-
sprach, aber noch nicht in der Planung,
geschweige denn im Bau. Egoismus,
MachtmiBbrauch, Diffamierung des
Gegners zu Lasten der Umwelt sind lei-
der noch an der Tagesordnung. Uberali
stehen die verrammelten Festungen
der Weltanschauungen mit geschlosse-
nen Toren in der Landschaft. Sie zu 6ff-
nen und durch StraBen zu verbinden
scheint mir die einzige Uberiebens-
chance fir unseren schinen blauen
Ptaneten.

»Die Schullandheime s:r'nd hervorragende Stitten
padagogischer Erprobung und Begegnung.”

Dr. Michael Buse
Bund-Linder-Kommission
fiir Bildungsplanung und Forschungstérderung (BLK)
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-Spiele zur Natur- und -Umwelterfahrung

Ein-Beitrag zur erlebbaren Umwelterziehung ©

Y

Herbert Kersberg, Ulla Lackmann;
unter Mitarbeit von Antje Erlemeier, Claudia Henke;
Sabine Herick, Antje Hunold, Andrea Jiitte

Emleltung

Die letzten elnelnhalb Jahrhunderte haben als Folge einer starken Bevdlkerungs-
zunahme vor allem in Ballungsrdumen im Verbund mit der Industrialisierung und
Verstadterung und einer Technisierung des Alltags sowie einer gewaltigen Zunah-
me der Verkehrsmobilitdt eine uns kaum noch bewuBte Naturentfremdung bewirkt.
Die Mdéglichkeiten des bewuBten Erlebens von Pflanzen und Tieren in freier Natur,

i von Tages- und Jahreszeiten, von Wind und Wetter, von Aussaat und Ernte, voh

Naturlauvten und Stille sind nicht nur im Alltag der GroBstadt, sondern auch im klein-
- stédtischen und gar im landlich gepragien Raum selten oder gar unmdglich
geworden.

Wenn wir diesen - nicht nur flir die kérperliche Gesundheit, sondern auch fur die
Entwicklung von Einstellungen und Verhaltensweisen des Menschen- folgen-
schweren Begleiterscheinungen der "Zivilisation™ in einem spiirbaren und auch re-
alisierbaren AusmaBp entgegenwirken wollen, miissen wir versithen, moglichst vie-
le wirksame Gegengewichte aufzubauen. Das gilt insbesondere fiir die stark erleb-
" nisfihige und -wirksame Entwicklungszeit des Menschen in der frithen und spéte-
ren Kindheit und in der Jugend. Dies bedeutet unter anderem, daB viele entspre-
chende Erlebnissituationen geschaffen und in geeigneter Form verfigbar, d.h.
erlebbar gemacht werden missen.

Ein wesentlicher Grund fir die fehlenden Erlebnissituationen ist das Spielverhalten
von Kindern am Ende des 20. Jahrhunderts, das sich radikal verdndert hat. Konnte
generationenlang ein vergleichbares Spielverhalten beobachtet werden, so'ist in
den letzten Jahrzehnten zunehmend feststellbar, daB das kreative Spiel vor a||9m
im Freien nur noch wenig Platz im Alltag eines Kindes findet.

Das kann verschiedene Ursachen haben:

) ‘Auszige aus: Herbert Kersberg, Ulla Lackmann (Hrsg.), unter Mitarbeit von Antje
Erlemeier, Claudia Henke, Sabine Herick, Antje Hunold, Andrea Jitte: Spiele zur Natur-
und Umwelterfahrung — Ein Beitrag zur erlebbaren Umweilterziehung. Verlag Verband
Deutscher Schullandheime e. V., Hamburg
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: ' {
— Die verstadierte Umwelt bietet weniger Mdglichkeiten fiir kreative Spiele,

— das Angebot von "fertigen Spielen”, die das Kinderzimmer erobert haben, f&r-
dert nicht die Fahigkeit zum freien Spiel,

— in den institutionalisierten Bildungseinrichtungen, vor allem im Schulzlitag,
bleibt fir das "Spielen” wenig Zeit und Raum. .

Hinzu kommt eine in den letzten Jahrzehnten zu beobachtende Veranderung der
j familidren Situation: die GroBfamilie ist zur Kleinfamilie, oft gar zur Kleinstfamitie
geworden. Dadurch kénnen Erfahrungen, die friher von GroBeliern und Eltern an
die ndchste Generation weitergegeben und gemeinsam erlebt wurden, oft nur "aus
zweiter Hand” iber Abbildungen sowie auditive und audiovisuelle Medien wie
Funk und Fernsehen Ubermittelt werden.

Vor diesem Hintergrund sind auch die Entwicklung und der Einsatz von "Spielen”
zur Natur- und Umwelterfahrung an auBerschulischen Lernorten zu sehen. Sie bie-

" ten Erlebnis- und Erfahrungsméglichkeiten in einer - vielen Kindern und Jugendli-
chen immer fremder werdenden - naturnahen Umwelt.

Umweltspiele soliten in ein Gesamtkonzept zur Umwelterziehung eingebunden
sein. Die Gbergeordneten Ziele der Umwelterziehung, wie ”Starkung des Umwelt-
bewuBtseins” und “Schaffung einer &kologischen Handlungskompetenz” (Be-
schluB der Kuliusministerkonferenz 1980) sind nur erreichbar, wenn Umwelterzie-
hung durchgéngig und vielseitig betrieben wird.

Ein weiterer Aspekt sollie bedacht werden: Erfahrungen von Natur und Umwelt
sollten zuerst und vor aillem an positiven Beispielen erlebt werden, d.h. an noch in-
takten, moglichst naturnahen Lebensrdumen mit ihren Pflanzen und Tieren bzw.
an Landschafien mit noch umweltvertraglichen Eingriffen des wirtschaftenden
Menschen. Die Fille negativer Beispisle von Umweltentwickiung mit schweren und
kaum umkehrbaren Schiden und krasser Formen der Umwletzerstérung Oberwiegt
ohnehin. Dies darf die Umwelterziehung keinesfalls auf eine "Katastrophenpéd-
agogik” reduzieren, indem der Schwerpunkt meist auf das Beklagen des ver-
schlechterten Umweltzustands und auf Umweltkatastrophen und -skandale gelegt
wird. Kinder und Jugendliche lernen héufig den Lebensraum Wald erst in Zusam-
menhang mit Waldsterben kennen und den Lebensraum FlieBgewasser als ein Pro-
blem im Zusammenhang mit der begradigten Betonrinne oder der verschmutzten
"WasserstraBe”. Diese Tatsache ist insofern bedenklich, als ein wichtiges Ziel der
Umwelterziehung, durch positive Kontakte zu Pflanzen, Tieren und Lebensrdumen
Wertvorstellungen und entsprechende Verhaltensweisen zu schatfen, nicht erflillt
worden ist. Trotzdem sind viele Kinder heute gefihlsmaBig stark betroffen von
Umwelt- und Naturzerstorungen. Dies ist dann meist verbunden mit einem Gefiihl
der Hilflosigkeit, nichts daran &ndern zu kdnnen. Es treten Zukunftsingste auf. Zu
" den Aufgaben der Umwelterziehung gehdrt es dann auch, iiber diese Angste offen
miteinander zu reden, um zu einer "konstruktiven Angstbewditigung” beizutragen
{vgl. UNTERBRUNER 1891). '

Naturerleben und spielerische Umwelterfahrungen in der Gemeinschaft verbunden
mit Gesprachen {ber Erlebtes und Planungen lber Machbares und Vermeidbares
auf der Basis konkreter Situationen und Fakten erfiillen hier eine ganz wesentliche
Funktion. Dies soll hier als "erlebbare Umwelterziehung” verstanden werden.
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1 Spiele im Rahmen der Umwelterziehung
1.1 Zur Bedeutung des Spiels in der Umwelterziehung

Das Spiel ist eine wichtige Form der Auseinandersetzung des Kindes mil seiner
Umwelt. Pddagoginnen und Pddagogen i.w.S. messen dem Spiel des Kindes eine
besondere Bedeutung bei. Es gehort zu ihrem pddagogischen Aufgaben- und Er-
kenntnisbereich, spielende Kinder zu beobachten und ihre Reaktionen zu registrie-
ren, die Bedeutung des gemeinsamen Spiels fir das einzelne Kind und fir die spie-
" lende Gruppe zu erkennen und geeignete Spiete vorzubereiten und den Kindern
anzubieten. In den Hochschulen wird versucht, die Wirkungen des Spiels auf Kin-
der in der Praxis mit wissenschaftlichen Methoden zu erkunden (’Spielpadago-
gik™. '

Hinter den unterschiedlichen Definitionen und Zuordnungen von Spiefen und den
Formen des Spiels verbergen sich meist die jeweiligen interessen und Sichtweisen
der Autoren und Autorinnen. :

Einige Autoren (EINSIEDLER 1991, FRITZ 1991) schlagen zur Begriffsbestimmung
des Spiels vor, das Spiel nicht zu definieren, sondern es als "injunkten” Begriff zu
verstehen, der flieBende Ubergénge zu anderen Verhaltensfarmen umfaBt (z.B. zu
Erkundungsverhalten oder zielgerichtetem Herstellen)

Fest steht, daB das Spiel im Leben von Kindern eine zentrale Rolle emnlmmt deren
Bedeutungsvielfalt auf dem Hintergrund unterschiedlicher Denkansatze besser zu
verstehen ist. Deshalb soflen einige Spieltheorien kurz aufgefiihrt werden (nach
HORNEY u.a. 1970, LOCKENVITZ 1990):

1. Die psychoanalytische Spieltheorie geht davon aus, daB das Spiel eine Form
der Verarbeitung von Erlebnissen aus dem Leben der Kinder ist. Im ”Schon-
raum” Spiel kénnen Realitdten verarbeitet werden: das Spiel ermdglicht ein
Verdndern.der Realitdt und das Ausprobleren neuer Moglichkeiten zu ihrer Be-
waltigung.

2. Der sozialisaﬁonstheoretische Spielansatz sieht die Funkti0n des Spiels im Zu-
sammenhang mit Entwicklungs-, Lern- und Sozialisationsprozessen. Er ordnet
das Spiel in den aligemeinen Rahmen der Sozialisation ein, in dem Erfahrungen
gesammelt, Verhaltensmuster erlernt, der Umgang mit anderen Menschen {Kin-
dern) gelbt wird sowie Einblicke in soziale Strukturen gegeben werden. Soziale
Verhaltensweisen kénnen durch das Spiel geférdert werden (erzieherische
Funktion): Kocperations- und Entsche!dungstralmng, Anregung der Kommuni-
kationsbereitschaft, Starkung der Solidaritéts- und Emanzipationsbereitschaft,
Aufbau "emotionaler Ich-Starke”. In diesem -Zusammenhang kommen dem
Spiel vor allem sozial- und bildungspolitische Aufgaben zu. Spiele tragen allge-
mein zur Kreativitdtsiérderung und Frelsetzung kindlicher Phantasie und Ge-
staltungsféhigkeit bei.

3. Der phidnomenologische Spielansatz ist auf das Spiel selbst gerichiet: Spiel als
Ausdruck von Lebenskraft, Lebensfreude und SpaB, es ist in diesem Bereich
"Selbstzweck’. Aktivititen beim.Spiel kommen dem Bewegungsbedirfnis der
Kinder stark enigegen. Daruber hinaus entsprechen Spiele dem Wunsch nach

" Gesslligkeit.
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Falglich kinnen Spiele fir Kinder auch ein wesentliches Mittel der Auseinanderset-
zung mit ihrer Umwelt sein. Charakteristisch sind die Konkretheit des Tuns und die
Sinnlichkeit der Erfahrung.

Spiele im Rahmen der Umwelterziehung sind eindeutig mit einer padagogischen
Absicht verknlpft. Es sind somit nichi mehr die Spontanspiele der Kinder mit ur-
springlichen Inhalten und Formen. Umwellspiele haben sich meist durch Beob-
achtungen und aufgrund von Erfabrungen im Zusammensein mit Kindern ent-
wickelt. Dabei wird verstandlicherweise eine "Gratwanderung” beschritten: Die
Spiele sollen so kindertiimlich und zweckfrei wie méglich und so zielgerichtet wie
notig sein. Darin besteht auch der Konflikt in der Diskussion um den "péadagogi-
schen Wert” des "Lernspiels™: didaktische Absichten scllen gepaart sein mit spon-
tanem Spielspafl und natirlicher Spannung. Spielen in der Umwelterziehung ist im-
mer auch mit "Lernen” verbunden und soll Verhallens&nderung oder -stabilisie-
rung bewirken. Umweltspiete sollen dkologische Inhalte und Einsichten vermitteln.
Sie bieten Erfahrungsméglichkeiten im Hinblick auf Abhangigkeiten bzw. auf das
Wechselwirkungsgefige in der natiirlichen und in der vom Menschen beeinfluBten
und gepragten Umwelt. So kénnen sie zu einem 6kologisch orientierten Handeln
beitragen. Sie lassen Art und Intensitét eines Eingriffs des Menschen in den Natur-
haushalt erkennen, und héufig sind die Diskussion der Maglichkeiten einer Vermei-
dung oder Verminderung des Eingriffs damit verbunden. Okologische Handlungs-
kompetenz gehdrt zu den Zielen der Umwelterziehung.

1.2 Formen von Spielen zur Natur- und Umwelterfahrung

"Umweltspiele” haben ihren inhaltlichen Schwerpunkt im Bereich der Umwelt im
weiten Sinne; dabei kdnnen bio- und geodkologische, soziale und ethische, aber
auch dkonomische oder politische Fragen eine zentrale Rolle spielen (Zum Begriff
der "Umwelt” vgl. die AusiGhrungen auf S. 6 ff). Es werden unterschiedliche An-
satze und Methoden im Bereich der Umweltspiele verfolgt, die dementsprechend

auch die verschiedenen Ebenen der Wahrnehmung beim Menschen ansprechen..

Im folgenden werden einige Formen von Umweltspielen vorgestellt.
1.2.1 Naturerfahrungsspiele

Naturerfahrungsspiele erméglichen einen spielerischen Zugang zu den Erschei-
nungen und Vorgéngen in der Natur. Die Férderung der sinnlichen Wahrnehmung
nimmt dabei einen vorrangigen Stellenwert ein. BewuBtes Héren, Beobachten,

Schauen, Tasten, Riechen, Schmecken und das Empfinden von Stille vermitteln in.

spielerischer Form Eindriicke und Ersterlebnisse in der Natur und Kenntnisse lber
die Natur. Originale Begegnung kann Betroffenheil auslésen und dadurch den
Wunsch zum Verstehen und zum Schutz der belebten und unbelebten Natur nach
sich ziehen.

Wichtig flir die Betroffenheit ist also das unmittelbare Erleben von Natur. Es man-
gelt aber zunehmend an Priméreindriicken durch originale, sinnhafte Begegnung.
Das Wissen iiber Natur und Umwelt wird heute weitgehend sekundaren Quellen,
vor allem den audiovisuellen Medien entnommen.
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Originale Begegnungen soilten sich nicht nur aut auBerschulische Lernorte be-
schrinken, sie k(:‘m_nen auch ihren Platz im Schulalltag finden. Es wird die haufig
”Ubergangene Sinnlichkeit in der Schule” beklagt (RUMPF 1981).

Zusammenfassend kénnen mit Naturerfahrungsspleien etwa folgende (affektive
. und kognitive) Ziele verbunden werden:

— spielerisch mit allen Sinnen die Natur erfahren und somit eine Sensibilitat fir
die Vielfalt von Naturstrukturen entwickeln,

— die Vielfalt der Natur als etwas Schones Wertvolles und Schutzenswertes erle-
ben,

— Einblicke in Verflechtungen von belebter und unbelebiter Natur gewinnen,

— die Rolle des Menschen in der Naturlandschaft im Spannungsfeld zwischen un-
vermeidbarer Beeintrdchtigung und Schutz oder Wiederherstellung erkennen,

— die eigenen.Maglichkeiten der aktiven Mitwirkung bei der schonenden Behand-
lung von Natur und Umwelt erkennnen.

So kdnnen Naturerfahrungsspiele zur Entwickiung einer harmonischen Beziehung
zwischen Mensch und Natur beitragen.

Jedes Naturerfahrungsspiel bedarf einer guten Vorbereitung durch die Spielleiterin

,bzw. den Spielleiter. Die Auswahl der Spiele muB auf die jeweilige Gruppe ange-
messen abgestimmt werden und die Gruppe muB auf die Naturerfahrungsspiele
eingestimmt werden. Dabei ist zu beachten, daB die Spiele - von der Spiefform (So-
zialform) her gesehen - sowohl Einzelspiele (z.B. ”Laute kartieren”) ats auch koo-
perative Gruppenspiele sein kbnnen. . ;

Obwaohil alle Spiele kooperativ ausgenchtet sind, entwickelt sich bei einigen Splelen
(z.B. "Landschaft verdndern”) immer wieder ein Wettbewerbscharakter. Dieser
sollte sich jedoch nicht wie im Sport zu einem Wettkampfdenken entwickeln, son-
dern vielmehr die Idee eines kooperativen Wettspiels haben, bei dem der Gedanke
des "Gewinnens” nicht im Vordergrund steht.

Ein wichtiges Gebot ist, kein Spiel unter Zeitdruck zu spielen. D:e Voraussetzung,

genligend Zeil zu haben, um auch scheinbar unwichlige Dinge auf dem Weg zum -

Spielort betrachten zu kénnen, ist unabgdingbar fur die Umwelterziehung und fir ein
positives "Gesamtklima”,

Das Reflektieren der Spielsituationen und die Auswertung der Ergebnlsse und Er-
lebnisse sind ein wesentlicher. Bestandteil der Umwellerziehung! Die Kinder miis-
sen die Gelegenheit haben, {iber gewonnene Erfahrungen und Gefihle nachzu-
denken und zu diskutieren.

Mit den verwendeten Hilfsmitteln und Materialien muB schonend umgegangen wer-
den (Konsumbegrenzung). Werden Gegenstinde der Natur entnommen, dann soll-
ten sie nach ihrer Verwendung wieder dahin zuriickgebracht werden (auBer Fremd-
“stoffe!). Wiederverwertbare Materialien sind den nur einmal verwendbaren Materia-
lien vorzuziehen. Vorgefertigte Materialien sind im Sinne der Umwelerziehung
meist weniger geeignet als selbst gesuchte und hergestellte Materialien.

. CORNELL (1979, 5.13-15) nennt fiir 'das spielerische Lernen im Freien elnlge'
Grundregeln (stark verkurzt) ’
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— nicht nur Fakten (ber die Natur lehren, sondern auch Ehrfurcht und Respekt ihr
gegeniiber vermitteln,

— gerade auch als Lehrerfin aufnahmefihig und feinflihlig sein in Bezug auf die
Stimmungen und die Gefihle der Kinder; auch die Geschehnisse in der Natur
wahrnehmen und die Kinder auf interessante Dinge hinweisen; die Kinder spii-
ren lassen, daB auch ihre Entdeckungen wichtig sind,

— erst schauen und erfahren - dann sprechen; es ist nicht wesentlich, alle Namen
der Pflanzen und Tiere zu kennen, mindestens ebenso wichtig ist das bewuBlte
Erleben und Wahrnehmen mit allen Sinnen.

Der besondere padagogische Wert von Naturerfahrungsspielen im Rahmen der
Umwelterziehung liegt also im affektiven Bereich, in der erlebnis- und gefiihisbe-
tonten Ergénzung und Vertiefung sachlicher Inhalte, aber auch in ganz neuen Er-
lebnissen und Sichtweisen der Umwelt.

1.2.2 Rollen- und Planspiele zur Umwelt

Rollen- und Planspiele simulieren die Wirklichkeit. Diese “gespielte Realitat” ver-
setzt die Schillerinnen und Schiler fir den Zeitraum des Spiels in "tatsdchliche
Realitat”, die es erlaubt, Handlungsmdglichkeiten auszuprobieren und sich aktiv
mit verschiedenen Meinungen und Positionen auseinanderzusetzen.

Rollen- und Planspiele kdnnen sich im Rahmen der Umwelterziehung nicht auf ein
einzelnes Fachgebiet beschrinken. Alle Aspekte, ob naturwissenschaftliche, wirt-
schaftliche, gesellschaftliche oder politische Argumente miissen beriicksichtigt
werden. Sie enthalten also eine nicht im voraus einzugrenzende Variabilitat, so daB
auch unvorhersehbare Situationen entstehen kdnnen. Rollen- und Planspiele zur
Umwelt sollen helfen, Erscheinungen und Prozesse modellhaft zu erfassen und fur
Schilter/innen {iberschaubar zu machen.

Beispiele fir Rollen- und Planspiele im Zusammenhang mit der Umweltproblematik
sind u.a. beschrieben in: Institut fiir dkologische Forschung und Bildung e.V., Hg.
(1988 4), 1988), HEYMANN u.a. (1986). Hilfen zum Einstieg in Formen der Darstel-
lung bestimmter Rollen sowie Anleitungen und ldeen zur Theaterarbeit zum Thema
Umwelt finden sich.in BACHMANN/VORTISCH (1989).

Slehe auch in diesem Heft das ,,Planspiel Mllinotstand” und den Beitrag ,,Dilem-
mageschichten im Schullandheim”.

1.2.2.1 Rollenspiete

In Rollenspielen versuchen Schillerinnen und Schiiler, die besonderen Merkmale
Gbernommener Rollen darzustellen und "auszuspielen”. Dabei kénnen sie die Rol-
len auf der Grundlage ihrer eigenen Erfahrungen oder nach gezielten Situations-
und Handlungsbeschreibungen ausfillen. Der Einsatz von Rollenspielen ermég-
licht das Erreichen folgender Ziele (nach: Institut fiir dkologische Forschung und
Bildung e.V., Hg., 1988 4

— Sich durch Information und Wissen handelnd mit Dingen bzw. Situationen aus-
einandersetzen {Handlungsféhigkeit),
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— Differenziertes Wahrnehmen ven Konfliktsituationen,

— Handlungsabl3ufe erfassen und deren Ergebnisse bewerten,

— Alternativen entwickeln und ausprobieren,

— Intefessen abwégen, Kritikfdhigkeit, aber auch Akzeptanz lernen,
— kommunlz1eren sich artikulieren und begrundet durchsetzen kénnen,
— Informauonsbedurfms wecken und erweltern

— Prozesse einer Entscheldungsflndung bewuBt machen.

Bei einem vofgesehenen Rollenspiel sind folgende Komponenten zu beachten
“(nach MATHIS u.a., Hg., 1980): - .

— Die Sifuation {das Problem- und Spannungsfeld), die die Akteure bewegt, sich
.zu &uBern, Stellung zu heziehen und die gegenseitigen Beziehungen im Spiel
erkennbar zu machen,

- die Spislerinnen und Spieler, die versuchen, sich in die Rollen hineinzuverset- ’
» zen und die wesentlichen Punkte der vorgegebenen Problemsituationen dar-
stellen,

— die é\eobachren'nnen und Beobachter, die den Verlauf des Rollenspiels kritisch
" verfolgen und unter bestimmten Gesichtspunkten kommentieren.

Ein Rollerispiel |48t sich in folgende Phasen einteilen (nach: a.a.0.):
Vorbereitungsphase:
— Auswahl und Eingrenzung des Problems und des Situationszusammenhangs

— Erklarung und Verteilung der Rollen. Die Rollen kénnen zugewiesen oder nach
eigener Wahl ausgesucht werden. Giinstig ist es, wenn dne Hollen doppelt be-
setzt werden kénnen.

LY

" Als Hitfestellung fir die Art der Darstellung einer Rolle kénnen folgende Frﬁgjen
dienen: 1. Wer bin ich? (Rolle), 2. Wem stehe ich gegeniiber? (Spielsituation),
3. Was soll ich und was kann ich tun? {Spielhandiung).

— Anweisungszettel/Rollenkarten fir Akieure (oder Zeit zum freien l"JberIegen).
Die Texte sollen nur das Nétigste an Faktenwissen enthalten. Die Einiibungs-
dauer kann - je nach Rolle - variieren, sie sollte aber geniigend Zeit zur sachkun-
digen Vorbereitung enthalten. ?

Sp:elphase.
Die Kinder oder Jugendlichen spielen das Rollenspiel.
Auswertungsphase: '

— Bericht der Beobachleﬂinnen, die das Spiel unter bestimmten Fragestellungen
betrachten, z.B.: Welche Rollen sind erkennbar, wer spielt welche Rolle, was
bewirkt das Rollenverhalten bei den einzelnen Spielerinnen und Spielern?
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— Bericht der Spielerfinnen und mdgliche Fragen an sie: Wieweil konntest du dei-
ne Rolle spielen, wie hast du dich in deiner Rolle gefihlt, welche Schwierigkei-
ten hattest du dabei, wie hast du die Rolle anderer Mitspielerfinnen erlebt, hét-
test du dich als Leiterin oder Leiter des Spiels dhnlich verhalten?

— Diskussion mit allen Beteiligten.
Wichtige Spielregein:

1. Das Spiel sollte beendet werden, wenn'keine neuen Ideen mehr in das Spiel ein-
flieBen.

2. Nur eine (iberschaubare) Situation festlegen bzw. ein typisches Beispiel wih-
len.

3. Es werden keine endgilltigen Lésungen angestrebt, wichtig sind die Diskussion
mit einer begriindeten Argumentation und das Durchschaubarmachen der Posi-
tionen.

1.2.2.2 Planspiele (Entscheldungs; oder Simulationsspiele)

Im Mittelpunkt eines Planspiels steht ein Konflikt, den verschiedene Interessen-
gruppen (Personen, Organisationen) miteinander auszutragen haben {Institut fiir
Okologische Forschung und Bildung e.V., Hg., 1988 4). Im Gegensatz zum Rollen-
spiel ibernehmen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer keine "'persénlichen” Rol-
len, sondern bertragene Funktionen, die sie als Vertreter bestimmter Interessen
handeln lassen.

Der Konflikt beschrankt sich in der Spielsituation auf die Diskussion der wesentli-
chen Punkte. Zum Abschlul des Planspiels wird das erreichte Ergebnis im Spiel
anhand bestimmter Kriterien beurteilt.

Der Einsatz eines Planspiels kann folgende Ziele verfolgen:

— Politisches und soziales Lernen (dés-Planspiel schlieBt neben dem Wissen auch
unterschiedliche Verhaltensmogllchkenen Gefiihle und personliche Fihigkei-
ten mit ein.),

— realitétsbezogenes Lernen mit vereinfachtem Sachverhalt (Auseinandersetzung
mit dem Alltag, ggf. Ausprobieren neuer Lisungsstrategien, ohne daB negative
Folgen befiirchtet werden miissen).

Planspiele sind Gruppenspiele, die sich durch gemeinsames Planen, Enischeiden
und Kooperieren auszeichnen.

Zum Verlauf eines Planspiels (nach: a.a.0., MATHIS u.a., Hg., 1980}

Spielregeln und Spielorganisation missen vor Beginn des Spiels vereinbart wer-
den (wo, wie lange, in welcher Gruppe wird gespielt?). Der auszutragende Konflikt
wird in seiner Ausgangslage beschrieben.

Die Gesamtgruppe teilt sich in Kleingruppen auf ("interessengruppen”). Die Mit-
glieder giner Interessengruppe versuchen, die Probleme des Konfliktes zu erfas-
sen, Pldne zur Vorgehensweise zu entwickeln und evil. Rollenkonzepte auszuar-
beiten. Ziele und Strategien miissen der Spielleitung vor Beginn des Spiels mitge-
teilt werden, da die Spiglschritte so besser zu verfolgen sind.
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“Handlungsverlauf und Ergebnis der Auseinandersetzung sind offen. Die Teilneh-
merfinnen des Planspiels simulieren die Handlungen der im Spiel vorgesehenen
gesellschaftlichen Gruppen. Die Kommunikation zwischen den Gruppen erfolgt
(berwiegend schriftlich. Diese Mitteilungen (Splelschrme) werden nur (ber eine
Spiellgitung verteilt” (a.a.0., S.8). Die Spislleitung hat die Aufgabe, das Spielge-
schehen zu beobachten, Auﬂerungen und Spislschritte zu protokollieren (evtl.
Wandzeitung als ‘Verlaufsprotokoll), Zusammenhénge deutlich zu machen und.
Spielschritte zu genehmigen. Es kénnen auch direkte Begegnungen (z.B. Konfe-
renzen, Besprechungen) oder Demenstrationen stattfinden.

Eine "Pressegruppe” a8t der Gesamtgruppe die wichtigen Informationen des je-
weils aktuellen Standes der Auseinandersetzung zukommen.

' Ist das Planspisl beendet, sollle eine Auswertung in der Gesamtgruppe erfolgen,
die die gespielten Aktivitdten und Konsequenzen nochmals aufzeigt. Eine inhaltli-
che Vertiefung der im Spiel angesprochenen Problematik kann sich anschliefen.

Materialliste:

‘Inhaltiiche Hilfsmittel- Beschreibung der Ausgangsiage, Beschreibung der Spiélrol-
len, evtl. spezielle Rollenbeschraibungen, evtl. Informationsmaterialien (Gesetze—
stexte, Nachschiagewerke, Lexika). .

Technische Hilfsmittel: Schreibmaterialien (Stifte, Papier, ggf. eine Schreibmaschi-
ne pro Gruppe), Konzeptpapier, Durchschlagpapler Tonbandgerat, falls vorhan-
den Fotokopiergerit, Wandzeitung.

1.2.3 Brettspiele

Brettspiele im Rahimen der Umwelterziehung kiinnen ausgesprochen auf Kinder
ausgerichtet sein, andere sind eher fiir Jugendliche und Erwachsene geeignet. Ei-
nige stellen wirtschaftliche Aspekte von Umweltproblemen in den Vordergrund, an-
dere haben den Anspruch, naturwissenschaftliches Hintergrundwissen zu vermit-
teln oder technische Vorgénge zu simulieren. Wieder andere thematisieren die all-
tagliche Auseinandersetzung mit umweltschddlichen Verhaltensweisen oder zei-
gen umweltireundliche Handlungsalternativen auf. In bestimmten Spieten kénnen
Umweltprobleme nur aufgrund von sozialem und kooperativem Verhalten geldst
werden {nach a.a.0.).

Brettspiele als Wirfelspiele mit "Start™ und “Ziel” kdnnen mit Kindern auch auf
ginfache Art und Weise selbst hergestellt werden (vgl LEIFERMANN 1992). Das
macht SpaB und kann gleichzeitig zu interessanten Gespréichen und Uberlegungen
filhren. Das Grundprinzip ist dabei sehr einfach: es wird eine Situation vorgegeben,
aus der heraus eine Aufgabe geldst werden soll. Mit Hilfe von "Ereigniskarten”
greifen Ereignisse von auBen ein, verandern die Lage und kénnen die gestellte Auf-
gabe erschweren.,

Fir die Herstellung des Spiels kénnen zum Belsplel gebrauchte Materialien (Holz-
bretter, Woll- und Stoffreste, einseitig bedruckies Papier, gebrauchtes Geschenk-
papier, Fitmdosen, Spulen von Nahgarn, Kronkorken, Korken u.a.) zu Spielbrett
und Spielfiguren umfunktioniert werden.
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1.3 Vorschldge fir den Einsatz von Umweltspielen an nauBerschulischen”
Lernorten .

Ein mehrtigiger ,,auBerschulischer” Heimaufenthalt (z.B. in einem Schullandheim
oder in einer geeigneten Jugendherberge) bietet besonders gute Moglichkeiten,
_Umweltspiele, insbesondere Naturerfahrungsspiele, als einen zentralen Bestand-
teil des Vorhabens der Umwelterziehung einzusetzen, um so eine nachhaltige Sen-
sibilisierung und Aktivierung der Kinder zu efreichen. .

Im folgenden werden Beispiele fGr unterschiedliche Aktivitdten in teilweise aufein-
ander aufbauenden "Erlebniseinheiten” erldutert. Diese Gestaltungsvorschlige
sind keine Festlegung fiir den Ablauf eines Tages. Sie sind als Mdéglichkeiten zu
verstehen, die im Hinblick auf die Gruppe und den Situationszusammenhang vari-
ilert werden kénnen. ’

~ Je nach Situation und Reaktion der Gruppe kann ein Spiel ausgedehnt oder ver-
kirzt werden. Die zusammenhé&ngend beschriebenen Aktwltaten kénnen sich auf
einen oder mehrere Tage verteilen.

" .. 1.3.1 Spiele zur Naturerfahrung: Sensibi!isierung
— Suchspiel (etwa 30-60 M:inuten)

— Blinde Karawane (etwa 15-20 Minuien) .
— AHer der Bdume bestimmen (J/ahresringe.-zéihlen) (etwa 10-15 Minuten)
— Baumwurzel darstellen (5-10 Minuten)

— Begegnung mit einem Baum (etwa 20 Minuten)

— Frottage (etwa 10-20 Minuten)

Um den Kindern im Gelinde hinreichend Zeit zum Schauen, Wahrnehmen, Erkun-
den und E\rleben zu geben, beginnt diese Einheit mit dem Suchspiel.

Am Rande eines Waldes (z.B. Nadelwaldparzelle) werden die Augenbinden verteilt.
Die Blinde Karawane fiihrt ein Stiick Uber Nadelstreu, Moos und einen sandigen
Weg in einen Buchenwald mit weicher raschelnder Laubstreu. An einer Lichtung
nehmen die Kinder die Augenbinden ab und blicken in den lichten Buchenbestand.
Sie stellen fest, daB Eindricke und Wahrnehmungen anders sind, wenn der Augen-
sinn ausgeschaltet ist.

Die Kinder schitzen das Alter der Baume und iberprifen die Vermutung an einem
frisch geféllten Baum, indem sie die Jahresringe zihlen. Immer ein breiter, heller
Ring (viele groBporige Zellen in der Hauptwachstumszeit im Frihjahr/Sommer) und
ein schmaler, dunkler Ring (englumige Zellen im Spatsommer/Herbst) machen den
Zuwachs des Baumes in einem Jahr aus. An der Breite bzw.. Enge eines Ringes
kann erkannt werden, ob der Baum in dem jeweiligen Jahr gute oder schlechte

' Wachstumsbedingungen vorgefunden hat. Die Buchen kénnen so alt oder gar

zwei- bis dreimal so alt wie die GroBeltern der Kinder sein! (vgl. auch Verband Dt.
Schullandheime, Hg.: Projektarbeit im Schullandheim. Biologie. 1980, Das Schul-
landheim 1989, Heft 146/147).
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Zu-dem sichtbaren Baumstamm und dem Kronendach mit den Bléttern gehér ein
Wurzelsystem im Boden von eindrucksvollem AusmaB. Zur Demonstration bilden
die Kinder einen Kreis um eine freistehende Buche, der so weit wie das Kronen-
dach reicht, Seine Projektion auf den Boden deutet die Ausdehnung der "Baum-
wurzel" an.

Es schlieBt sich eine "Begegnung mit einem Baum” an. Danach stelll jedes Klnd
von der Rinde seines ertasteten Baumes eine Frotfage her.

An lichten Stellen im Bereich des Waldrandes finden sich stellenwsise Brennes-
seln. Hier kann Ober die Bedeutung dieser Pflanze fir die Natur und den Men-
schen gesprochen werden (Futterpflanze flir Schmetterlingsraupen, Brennesselge-
miise, -suppe, -tee}). An einer gepfliickien Brennesselpftanze kann sehr anschau-
lich das Prinzip des ”Brennens” bei Berlihrung demonstriert werden. Die Pflanze
kann mit der ganzen Hand von der Wurzel bis zur Pflanzenspitze gestreift werden,
ohne daB ein Brennen bzw. Jucken ausgelst wird. Beim genaven Anschauen mit
einer Lupe erkennen die Kinder, daB die Haarspitzen, wenn man sie in Brennhaar-
richtung streift, nicht abbrechen kénnen. Somit kann die Brennfliissigkeit nicht ent-
weichen,

Wenn ein Kind doch "gebrannt” wird, stoppt der auf die betreffene Stelle aufgetra-
gene Pflanzensaft zerriebener Wegerichblétter das Jucken (KRETSCHMAR 1988).

1.3.2. Spiele und Erkundungen zur Naturerfahrung:
Einsicht in Naturphidnomene gewinnen

— Camer‘a natura (etwa 20-30 Minuten)

— Auf Spurensuche (etwa 20-30 Minuten)

— Ameisenduftspie;l (etwa 15 Minuten)

— Anschleichspiel (etwa 10-20 Minuten)

— Laubstreu-Untersuchung (etwa 30-60 Minuten)

— Natur-Farbpalette (etwa 20 Minuten)

Diese Einheit beginnt mit "Camera natura”. Nach diesem Spiel gehen die Kinder
mit Markierungsstangen auf ”"Spurensuche” und erkunden Tierspuren oder an-
dere Besonderheiten im Gelénde.

Findet sich ein Ameisenhigel im Wald, kann an diesem Standort Giber das Leben
und den Nutzen von Ameisen gesprochen werden. Die "Role Waldameise” steht
unter Naturschutz. Ihre Nahrung kann bis zu 90% aus Insekten bestehen, die fiir
viele Baume des Waldes und somit auch fiir die Forstwirtschaft schadlich sind. Da-
her tragen die Ameisen zum Erhalt des biclogischen Gleichgewichts im Okosystem
Wald bei. Die rege Nestbautétigkeit der Ameisen hat eine bodenverbessernde Wir-
kung. Mit dem Ameisenduftspiel ahmen die Kinder ihre Kommunikationsweise
nach.
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Im Laubwald kdnnen die Kinder mit einfachen Mitteln eine Untersuchung des Le-
bens in der Laubstreu durchfiihren. Auf dem Waldboden liegen u.a. Biatter, die
je nach Lage (oben oder unten) unterschiedlich stark zersetzt sind. Es kann mehre-
re Jahre dauern, bis von einem Buchenblatt nichts mehr zu sehen ist. In den unter-
sten Schichten der Laubstreu vermischen sich bereits stark zersetzte Blétter mit
der Erde. Die Kinder suchen vier bis funf Laubblétter auf dem Waldboden in den
verschiedenen Stadien der Zersetzung und kleben sie kreisfdrmig auf ein Stiick fe-
sten Karton oder Pappe und zwar in der Reihenfolge vom fast vollstdndig erhalte-
nen Blatt Ober wenig zersetzte Blatter bis zum stark zersetzten Laubblatt. Der Kreis
schlieBt sich, denn das zersetzte Laubblatt wird als Humus ein Bestandteil des Bo-
dens. Diesem humosen Boden entnehmen die Pflanzen ihre Néhrstoffe zum Wach-
- sen. Im Herbst fallen ihre Blatter dann wieder zu Boden. Der Kreislauf des Auf- und
Abbaus von Mineralstoffen ist geschlossen. Dieser Vorgang kann auch symbolisch
dargestellt werden, indem sich die Kinder eine Pflanze aussuchen und an die Stelle
des aufgeklebten Kreises einzeichnen, wo das Blatt fast vollstindig zersetzt ist.

Nun sollen die Kinder herausfinden, wer die abgeworfenen Blatter zerkleinert und
"zersetzt”.

Mit Hilfe von Schiittelsieben (vgl. KUHN u.a. 1986, $.106), einem weiBen Tuch
{Bettlaken 0.4.), weiBen Kunststoffbehiltern, Lupen, Marmeladenglésern oder Be-
cherlupen und einem Bestimmungsbogen (vgl. Unterricht Biclogie, Heft 9/1977;
Heft 57/1981; FORKEL 1988, 5.18; Padagogisches Zentrum Bad Kreuznach 1989)
sehen die Kinder sich die zahlreichen Bodenlebewesen genau an, die all die
Pflanzen- und Tierreste abbauen: Asseln, Springschwanze, Milben, Regenwiirmer,
SchnurfuBer, Saftkugler, Ohrwiirmer, Kéfer, Weberknechte, Spinnen.

Zum AbschluB zeichnen die Kinder ein oder mehrere beobachtete Bodenlebewe-
sen an die Stelle ihres Bogens, wo sie an der Zersetzung des Blattes mitgewirkt
haben kénnten.

Die Arbeit dieser Kleinlebewesen und vieler Millionen Kleinstlebewesen (u.a. Bak-
terien) - in einer Handvoll Waldboden leben mehr Kleinstiebewesen als Menschen
auf der Erde - bringt die organischen Stoffe erst in eine Form, in der sie wieder von
derselben Pflanze oder von anderen Pflanzen aufgenommen werden konnen.

Ist zum AbschluB noch Zeit und Lust verhanden, bietet die Natur-Farbpalette eine
ruhige und beschauliche Méglichkeit, die Erkundungswanderung ausklingen zu
lassen. Die Kinder kdnnen nach dieser Aktivitdt als bleibendes Andenken ihre
selbst gestaltete Farbpalette aus dem Geldnde mit nach Hause nehmen und dort
aufhdngen.

1.3.3. Erfahrungen und Erlebnise in der Ddmmerung oder Dunkelheit

Gegen Abend vor Einbruch der Dunkelheit bielet es sich an, Fledermaus und
Nachtfalter zu spielen. Dieses Spiel hat besonders dann einen aktuellen Bezug,
wenn direkte Beobachtungen fliegender Flederméause damit verbunden sind oder
auf einer Abendwanderung erlebt wurden. Die Art der Nahrungssuche und der-
Orientierung im Flug sind dann ohnehin aktueller Gesprachsstoff. Fiir dieses Spiel”
sollte es jedoch noch nicht zu dunkel sein. Auch Umwelt-SoKo im nachtliichen
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Einsatz eignet sich als Spiel‘in der Dunkelheit, bei dem die Kinder aufmerksam
sein missen. ’

Nacmwandérung:

— Farben sehen in der Dunkelheit {etwa '5 Minuten)
— Sternenhimmel betrachten (etwa 15 Minuten)

— Geschichte erzihlen (etwa 10 Minuten)

— Alleine die Nacht erieben (etwa 45 Minuteh)

Héhepunkt eines mehrtdgigen Aufenthaltes an auBerschulischen Lernorten ist fir
Kinder héufig eine Nachtwanderung. Das Erleben von Ddmmerung und Dunketheit
erzeugt eine besondere Stimmung, in der die Kinder besonders aufmerksam und
empfanglich sein kiinnen. Wichtig fir ein gelungenes Nacht-Erlebnis ist jedoch,
angst- und, furchterregende Gespriche und Aktionen vor und wéhrend dieser
Nachtwanderung zu vermelden

Wihrend wir zu Beginn der Nachtwanderung noch nicht sehr gut sehen stellen wir
im Laufe der Zeit fest, wie die Augen sich mehr und mehr an die Dunkelheit gewdh-
nen und wir immer mehr und differenzierter sehen und erkennen konnen. Die Au-
gen passen sich der Dunkelheit an, indem sich ihre Pupillen ausweiten. So gelangt
mehr Licht in das Auge.

Um zu demonstrieren, daB ein Farbensehen in der Dunkelheit nicht mehr méglich
ist, werden wiahrend der Wanderung kleine Zetiel in unterschiediichen Farben aus-
geteilt. Die Kinder sollen raten, welche Farbe ihr Zettel hat und sich diese merken
- und ihre Vermutung aus der Dunkelheit bei Licht (berprifen.

_ Zur Erkldrung des Phanomens "Grau;in-grau-Sehen” wihrend der Dunkelheit: Im

hinteren Teil unseres Auges befinden sich in der Netzhaut etwa 100 Millionen licht-

empfindliche Zellen: die Zapfen{zellen) sind fiir das Farbensehen, die Stib-

chen(zellen) lediglich fir die Wahrnehmung von Helligkeitsunterschieden_zustén-

dig. In der DaAmmerung und wéhrend der Nacht versagen die weniger fichtempfind-~
lichen Zapfen. Die Stébchen.werden noch von schwachem Licht erregt. Da sie aber

farbunempfindlich sind, geben sie die Farbtdne nur nach ihrem Helligkeitswert wie-

der (hnlich wie in einer Schwarz-WeiBtotografie).

Die Betrachtung des Sternenhimmels und des Mondes ist auf einer Nachtwande-
rung ein besonderes Erlebnis. Nitzlich ist es, wenn eine der Begleitpersonen oder
sogar Kinder einige Sternbilder kennen und-zeigen kdnnen..Gut zu erkennen sind -
meist GroBer Wagen, Kleiner Wagen, Polarstern, Kassiopeia, Orion, in sehr dun-
klen Néchten auch der dichte Sternenstreifen der MilchstraBe. Zur Erklarung und
Auffindung der Sternbilder kénnen der Polarstern oder der Grofle Wagen als Orien-
tierungspunkt gewahit werden. . )

Vielleicht kennt auch jemand eine Geschichte zu einigen Sternblldern oder zur
Entstehung der Nacht? Es kdnnen Geschichien erzdhlt werden, die sich wirklich
zugetragen haben und sachlich richtig sind oder Geschichlen, die die Phantasie
der Kinder anregen und ihnen etwas Gber andere Kulturen und deren Vorstellun-
gen vermitieln (z.B. Romer, Griechen, Indianer). -
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Ein Beispiel hierflr ist diese indianische Erzahlung (iber den Ursprung der Sterne:

"Vor langer, langer Zeit, als die Tiere noch in einer allgemeinverstindlichen Spra-
che redeten, gab es keine Nachtl. lmmerzu schien die Sonne. Die Tiere waren un-
zufrieden und stritten unentwegt miteinander. Moneto, der indianische Gott, war
traurig Uber diese Streitereien und warnte die Tiere dreimal. Sie beruhiglen sich
nach jeder Ermahnung - aber nicht fiir sehr lange.

Moneto hatte irgendwann genug von diesem stindigen Gezank und verdeckte die
Sonne mit einer groBen Decke, so dad es ganz dunke! wurde auf der Erde.

Die Tiere aber konnten im Dunkeln nicht mehr so gut kimpfen und auch nicht mehr
streiten, so daB sie eine groBe Versammlung einberiefen. Sie Uberlegten, wie sie
die riesengroBe Decke von der Sonne entfernen konnen und alle Tiere starteten
Versuche, die Decke herunterzuziehen.

Der starkste Bér sprang von einem der héchsten Berge, verpabte die Decke, fiel
hin und pléattete seine Nase, so daB er noch heute mit einer Stupsnase herumluft.
Ein Geisr schaffte es, seinen Kopf durch die Decke zu stecken, aber er war so be-
geistert, die Sonne wiederzusehen, daB er nicht merkte, wie die Hitze der Sonne

“ihm all seine Kopffedern verbrannte. Mit einer Glatze, die er bis heute noch hat,
kehrie der Geier zur Erde zurick.

100 Klapperschlangen taten sich zu einer langen Kette zusammmen. Ein Panther
versuchte, daran hochzuklettern, um die Decke von der Sonne wegzuziehen. Aber
das lange Klapperschlangen-Seil brach unter dem Gewicht der Raubkaize zu-
sammmen.

Das letzte Tier, das einen Versuch startete, war ein Kolibri. Alle Tiere lachten iber
diesen kleinen Vogel, aber er versuchte es trotzdem. Als er die Decke nahe der
Sonne erreichte, begann er, mit seinem spitzen Schnabel Licher in die Decks zu
stechen. Jedes Loch lieB ein biBchen Sonnenllcht durch. Heute sehen wir diese Lo-
cher als Sterne im Himmel,

Die Tiere jubelten dem Kolibri zu, und Moneto, der indianische Gott, war $o erfreut

" - dariiber, dafl die Tiere so gut zusammengearbeitet hatten, daB er die Decke fiir gi-

ne Tageslidnge entfernte. Fir die Lénge einer Nacht verdeckte er die Sonne wieder,
um die Tiere immer daran zu erinqern, daB sie in Frieden zusammenleben sollen.”

™~
(Diese Geschichte wurde n einem "Outdoor Education Center” in den U.S.A. 1990
bei der Arbeit mit Kindern erfolgreich eingesetzt.)

Ein besonderes Erlebnis sind die Erfahrungen wahrend einer Nachtwanderung,
wenn die Kinder fir einige Zeit (etwa 10-15 Minuten) ganz alleine fur sich sind und
die Nacht bewuBt wahrnehmen (“Alleine die Nacht erleben”).

Entlang eines Weges bleibt immer sin Kind im Abstand von etwa 10 bis 20 Metern
(je nach Dunkelheit} zum nédchsten Kind stehen oder sitzen. Wer sich sehr firchtet,
kann sich zu einem Freund oder einer Freundin setzen. Es darf aber nicht gespro-
chen werden! Die Kinder sollen lauschen und die Gerdusche der Nacht wahrneh-
men. Vielleicht hiren sie ein nachtaktives Tier! Sie sollen aber auch in sich hinein-
horchen, Gedanken kommen lassen und diese ungewohnte Situation auf sich wir-
ken lassen. Es ist wichlig, vorher noch einmal zu betonen, daB die Kinder zwar

52

N



alleine sitzen, aber nicht wirklich alleine im Wald sind, da sich das néachste Kind
und ggf. auch die Begleitpersonfen in nachster Ndhe aufhalten. Es soilte kein
, Angstgefiiht aufkommen! Eine Begleitperson solite zu Beginn der Reihe, eine
weilere am Ende des.Weges sitzen. So kann nach einer vereinbarten Zeit die
Person, die sich zuerst gesetzt hat; leise aufstehen und aut dem Weg nach vorn
die Kinder wieder "einsammeln"’. Sind alle wieder beisammen (kontrollieren!), wird
ein Kreis gebildet und alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Nachtwanderung
haben die Gelegenhsit, zu berichten, wie es ihnen wéhrend des Alleinseins er-
gangen ist und was sie gehdrt, erlebt und geflhlt haben. Diese Erfahrungen bieten
die Méglichkeit, sich selbst und die anderen einmal ganz anders - in einer fGr viele
" ungewohnten Atmosphére - zu erleben.

i
- 1

1.3.4. Umwelterfahrungen im Raum
Sprel Basar der Sinne:

— Hdren

— Sehen

— Tasten

— Ri_eéh‘en

— Schmecken

Dieses Spiel, das sich auch (iber mehrere Phasen erstrecken kann, wird mit einem
Gesprach (ber unsere Sinne eingeleitet. Das Sehen spielt in unserem Leben gine
_ zentrale Rolle. In einigen der folgenden Ubungen wird dieser Slnn durch Verbinden
der Augen bewuBt ausgeschaltet. .

Mit einiger Vorarbeit (Besorgen des Materials, Aufbau der Splelaktlon) kann ein Ba-
sar der Sinne in ein bis zwei Rdumen aufgebaut werden (vgl. auch 'KUKEL-'
HAUS/LIPPE 1982, SALEHIAN/MANUEL 1988). Vorteilhaft ist es dabei, die Sinne’
|n der Reihenfolge vom "Fernen” zum "Nahen” “anzusprechen. '

-— Wahrnehmen durch das Horen:

Der Hérsinn kann betrachtliche Weiten uberbrucken und nlmmt auch weit ent-
* fernte Gerdusche walhr,

— Wahrnehmen durch das Sehen: /. '
Das Auge kann Objekle- Ober sehr groB'q Distanzen erfassen.

— Wahrnehmen durch das Tasten:

Der Tastsinn muB seinen Erfahrungsradius auf eine Arm- bzw. Bemlange redu-
zieren. .

C— Wahrnehmen durch das Riechen:

Der Geruchsinn erfaBt die Wahrnehmungen meist aus sehr kurzen in Zennme-
© . ter zu~messenden Distanzen.. . R .

— Wahrnehmen durch das Schmecken: .
Der Geschmacksinn bringt den Kérper in engsten Kontakt mn dem Objekt
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Jeweils ein Sinn ist an einer Station besonders geforder. Hierfiir werden Tische be-
reilgestellt, auf denen das zu riechende, hirende, tastende, sehende oder
schmeckende Material ausgelegt wird. Je nach GruppengréBe werden Begleitper-
sonen an den jeweiligen Stationen bendtigt. Die Stationen Riechen, Tasten,
Schmecken und ggf. Héren sollen mit verbundenen Augen erlebt werden. Die Er-
tahrungen kénnen in Kleingruppen oder anschlieBend mit allen Kindern in der ge-
samten Gruppe besprochen werden.

Héren

Falls moglich, sollte die Station Héren in einem von den {ibrigen Stationen getrenn-
ten Raum durchgeflhrt werden, da die Gerduschkulisse evtl. fiir die anderen Aklivi-
taten stérend sein kann.

"Vorschlage fiir die Erzeugung verschiedener Gersusche und Laute:

— verschiedene Naturmaterialien auslegen, mit denen Geriusche erzeugt werden
sollen: Holzer, Steine, Muscheln, Baum- und Strauchfriichte, Kerne und Kérner,
Sand. Ggf. Schachteln oder Dosen zum Einfiillen der Materialien bereltstellen
es darf "Musik” gemacht werden.

— Kieselsteine u.a. verschieden klmgende Materialien in Filmdéschen fiillen,
schitteln und héren (vgl. "Was klingt denn da?”). Ggf. eine Laulstirkenreihe
von Laut nach Leise erstellen.

— Wasser in einem Glas (mit Deckel) schiitteln,
— Tonkassette mit verschiedenen Tierlauten abspielen,

— Tonkassette mit Naturgerduschen im Sommer abspielen (muB vorher aufge-
nommen werden).

Vertiefendes Material zum Thema "Horen”, aus denen weitere Anregungen ent-
nommen werden kdnnen:

Buch: J.E. Berendt: Das dritte Ohr, Vom Héren der Weit. Reinbek 1985.

Tonkassetten: 1. Die Well ist Klang - Nada Brahma, Teil 1 und 2. Medienpaket mit
4 Tonkassetien. 2. Vom Héren der Welt - Das Ohr ist der Weg. Medienpaket mit
4 Tonkassetten. (Network Medien Cooperative, Best.Nr. 32125, 32128, in Vertrieb
von 2001, Frankfurt/M.; Preis insges. etwa 80 DM).

Sehen {und raten)

Auf einem Tisch werden Materialien ausgelegl, die angeschaut und beschrieben
werden sollen. Ggf. sollen sich die Kinder Gber einen Gegenstand oder die Ursache
fir den Zustand eines Gegenstandes duBern.

Materialien:

— kuriose und bemerkenswerte Fundstiicke aus der Umgebung: z.B. Blatt mit Gal-
len, Apfel mit FraBspuren, halb verrottetes Erlen- oder Pappelblatt, groBes Stiick
Wurzel oder Rinde, «

:

— Teile eines Gegenstandes werden gezeigt. Es sollen Vermutungen geiuBert
werden, welchem Gegenstand sie angehdren (' Dalli-Klick™),
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— falls vorhanden: Mikroskop mit einem Préparat,
— mit einer Lupe ein Stiick Wurzel, Rinde 0.4 betrachten,
— mit dem Fernglas aus dem Fenster schauen und bestimmie Objekte orten,

— Bilder, Zeichnungen cder Fotos aushéngen oder -legen: Tler-Mlmlkry, optlsche
Tauschungen, Suchbilder,

Tasten

Etwa acht bis zehn kleinere Tastkisten oder Tastbeutel werden.- mit unterschied-
lichen Materialien bestiickt - auf Tische verteilt (vgl. ~Tastkiste”, ""Grabbelsack”’).

In geweus giner Kiste sind z.B.:
— Walderde mit Nadelstreu oder Laubbléttern
— Sand

— Lehm oder Ton

A t
]

— Steine in verschiedener GréBe, Form und Oberflachenbeschatfenheit

/

v

— Gras oder Heu

— kleine Naturmaterialien: Kerne, Korner Baum-und Slrauchfruchte (z. B Kirsch-,
.Pflaumen-, Sonnenblumen-, Apfelkerne, Linsen, Bohnen, Getreidekérner, ver-
schiedene NiUsse, Kastanien, Eicheln, Bucheckern ‘Linden- und Ahornsamen,

: Hagebutten)

— Materialien aus Holz: Streichhdlzer, schone Baumwurzel, Stick thde oderlund .

Ast, Holzspielzeug)

— feuchte Materialien (Kiste mit Folie auslegenl) elngenaBtes Tuch, naBer Watte-'
bausch, feuchtes Moos

— weiche Materialien: Daunentedern, Wattebausch Moos, Fell oder Pelz {(kiinst-
lichl)

— Materialien aus Papier: zerknilllites DIN-A 4 Blatt, Papp Elerkarton Pappe, gin
kleines Buch, Teile eines Pappkartons, Léschpapier . ,

— Textiiien: Frotteéhandtuch, T-Shirt, Seidenstrimpfe u.a.-

— unnatiifliches Material: Plastiktiite, -folie, Alufolie, Verpackungsmaterial aus
Plastik und Styropor, PVC, Bonbon- und Schokoladenpapier

_Jé nach Ortlichkeit kann ein "Naturer!ebnispféd” aufgebaul werden {etwa 2m x
40 cm), der mit Brettern und-Kanthdizern zusammengesetzt ist. Das Material kann
-auch einfach auf den mit Folie 0.4. abgedeckien FuBboden gelegt werden. )
Material: a

— Gras/Heu, Sand, Holz, Holzspane, Steine, Waldboden trackene Laubblatier,
Nadelstreu, Fichten- oder Kiefernzapfen, Baumrinde, Moos, Aste und Stécker.

* (Nichts abrel_Ben oder zerstéren! Das Material nach Gebrauch zuriickbringen, da
Kleintiere, die sich z.B; in Baumrinden aufhalten, wieder in ihren Lebensraum zu-
riickgebracht werden sollen, um zu {berleben.
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Das in kieinen Abstdnden hintereinander ausgelegte Material auf dem Naturerleb-
nispfad wird barfuB und mit verbundenen Augen ertastet. Hierfir missen die Kin-
der von einer Person gefiihrt werden. Es kénnen auch an beiden Seiten in Griffho-
he Seile gespannt werden, an denen sie sich orientieren. Die Kinder sollen verbal
ausdriicken, wie sich das Material anfuhlt (vgl. "Blinde Karawane").

Riechen

Unterschiedliche Difte werden in Flaschchen oder Déschen gefillt (vgl. Materia-
lien "Was duftet denn da?”) oder auch auf kleine Tellerchen gestreut bzw. getriu-
felt werden. Auch Materialien aus der Natur kénnen zum Riechen auf Teller ausge-
legt werden:

— Walderde, Gartenkompost Fichten oder Kiefernrinde, Gras/Heu, Algen z.B
Blasentang (beim Aufenthalt an der See). ’

‘— Einige Diifte kénnen auch in kleinen, selbst gendhten Riechsickchen dargebo-
ten werden (Lavendelbliiten, Thymian, Satbei u.a.).

— Augch Essig, Kaffee oder Tee und andere duftende Lebensmittel aus der Kiiche
kénnen fir diese Station verwendet werden. Warum nicht auch ein Stiick Harzer
Roller oder Limburger Kise auslegen? '

Mehr als zehn verschiedene Diifte sind fir Kinder nur schwer auseinanderzuhal-
ten.

Schmecken

Zum Schmecken wird auf etwa zehn Teller oder Gldser folgendes Material vorbe-
reitet: .

— Zucker, Salz, Mehl: mit einer Fingerspitze berGhren und auf die Zunge legen.

— Obst- und Gemisestiickchen: in mundgerechte Stiicke schneiden (vgl. "Ver—
stecken - entdecken”, “"Was schmeckt denn da?").

— Cola oder Limonade, Kaffee, Tee, Milch, Buttermilch, Kakao: mit dem Stroh-
halm vorsichtig in den Mund saugen oder mit einem Loffel dem Gefas entneh-
men. :

— Krauter (Petersilie, Schnittlauch, Basilikum, Dill u.a.)
— Niisse (Hasel-, Erd-, Walniisse)

— Ldéwenzahnsalat oder Brennesseltee (oder andere Rezepte mit W|Idkrautern)
gemeinsam zubereiten und ausprobieren.

“Die Beispiele ab Seite 57 sind dem Buch entnommen
»Spiele zur Umwelterfahrung — ein Beitrag zur erleb-
baren Umwelterziehung’ von Herbert Kersberg / Ulla
Lackmann u. a., Hamburg 1993, herausgegeben vom

Verband Deutscher Schullandheime e. V.

56



NATURERFAHRUNGSSPIELE

Baumwurzel . -

Altersgruppe: Kinder und Jugendliche (auch Vorschulkinder)
Gruppengrobe: 10 - 20 (auch Klassenstarke)

Daver: . 5 - 10 Minuten .
Spielore: um einen freistehenden &lteren Laubbaurn
Inhalt: Dimension der Grofe elner Baumwurzel mit einem Kreis
darstellen
Materialien: kelne
" ‘ N

Die Kinder fassen sich an und bilden einen Kreis um den Baumstamm,
schauen nach oben in das Kronendach und gehen dann solange nach auBen,
bis der. Kreis mit den #uBeren Asten des Baumes auf einér Hohe ist. Dies
ist dle Reichweite des Wurzelwerkes, das sich in der Tiefe des Bodens in
ghnlichem AusmaB ausweitet wie das Kronendach oben. :

Albisicht;

- E.rkel'men, daB der Baum nicht mit dem FuB des Baumstammes zu Ende
ist (wie hauflg auf Zelchnungen von Kindern, sber auch Erwachsenen,
.zu sehen ist), sondern daB ein reich verzweigtes Wurzelwerk genauso
zum Baum gehdrt wie das Laubdach.

- Die Dimensionen einer Baumwurzel als schutzbedirftigen Lebensraum
des Baumes verstehen lernen.

i nde Hinw Erf o:

Das Spiel eignet sich sals Einstieg in eine Unterrichtsrelhe zum Thema
"Wald" (als Biotop oder Lebensgemeinschaft) oder "Biume und Baum-
schutz". ' :

Gan Do bedifd aun — famm

e j—

v
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Natur im Rahmen

Altersgruppe: Kinder und jugendliche
Gruppengrofe: 10 - 20 {auch Klassenstirke)

Dauer: etwa eine halbe Stunde
-| Spielort drauBen, bei Regenwetter notfalls auch im Raum
maglich
Inhalt: bewulte Wahrnehmung und Betrachtung der Strukturen

eines Laubblattes

Materialien: doppelseitig geknickter Papp-Rahmen {vgl. Abbildung), je
Kind ein Laubblact ‘

iel ibung:

Aus einer geknickten Karte wird ein Quadrat ausgeschnitten (vgl. Abbil-
dung). Die Karte wirkt wie ein Diarahmen. Die Rahmen werden je nach
Teilnehmerzahl numeriert. Die Kinder suchen sich einen flachen Naturge-
genstand {etwa ein Laubblatt) aus, das nach [hrer Vorstellung besonders
schén ist und klemmen es in den "Rahmen”. Im Gegenlicht erscheinen. die
Strukturen des Blattes besonders eindrucksvoll. Im Kreis wird das jewei-
lige "Bild" intensiv betrachtet und auf Hinweis der Spielleiterin bzw. des
Spielleiters nach etwa 10 bis 20 Sekunden in einer Richtung weiterge-
reicht bis jede und jeder das eigene "Dia" wieder zuriickerhalten hat.

Absicht:

- Durch intensive Berrachtung von unterschiedlichen Kleinstrukturen und
Farben neue Aspekie des Wahrnehmens und Erlebens erfahren.
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Wei énde Hinweise und Erfal n;

_Die Herstellung des Rat;mens geschieht im Raum. Das Spiel kann s
eingeleitet werden, da8 die Kinder zu der bevorstehenden "Diashow™ ein
Laubblatt, das sie besonders schdn finden, als "Eintrictskarte™ suchen und
mitbringen. Diese wird dann als "Dia" in den Rahmen gelegr.

AR ’
Literaturhinweis: NZ HESSEN 1989
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Natur - Farbpalette

Altersgruppe: Kinder und Jugendliche
Gruppengrole: 10 - 15 (auch Klassenstirke)

Dauer: etwa 20 Minuten
Spielort: in moglichst abwechslungsreichem Gelande
Inhait: die Vielfalt der Farbtone der Natur wahrpehmen und

auf eine Palette auftragen

Materialien: Karton (GréBe DIN A 5 oder DIN A 4), aus dem von
den Kindern eine Malerpalette ausgeschnitten wird, vgl.
- Abbildung, ggf. Klebestifte

Spielbeschreibung:

Die Kinder gehen einzeln mit ihrer Palette fns Geladnde und versuchen,
verschiedene Farbténe durch Naturmaterialien (Btatter, Friuchte, Pflanzen-
safte, Rinde, Erde,...) in die vorgegebenen Farbkreise zu reiben oder zu
kleben. Es sollen moglichst viele unterschiedliche Farben aus der Natur

gesammelt werden. .

Varianten: s

- Verschiedenfarbige Naturmaterialien werden in die vorgegebenen Farb-
kreise geklebt {Blatter, Federn, Wolle, ...).

- Mdglichst viele verschiedene Nuancierungen eines bescimmten Farbtons
sollen auf der Palette dargestelit werden (z. B, Grinténe im Friahjahr,
Braun- und Rottdne im Herbst).

- Die Kinder sollen mit den entdeckten Farben eine Farbkomposition
malen.

Absicht:

- Wahrnehmung der Vielfalt von verschiedenen Farbténen in der Natur,
- Forderung von Phantasie und Kreativitat,

Weiterfihrende Hinweise und Frfahrungen:

Fir die Farbgewinnung soll mdglichst wenig in der Natur abgerissen oder
zerstort werden.

Ist die Zeit oder Gelegenheit nicht vorhanden, eine Farbpalette herzu-
stellen, kann auch eine einfache Karte firr das "Sammein" der Farbténe
genommen werden,

Literaturhinweise: NATURSCHUTZZENTRUM HESSEN 1989, HUBNER o.].

-
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Auf Spurensuche

Altersgruppe: Kinder und Jugendliche
GruppengroBe: 10 - 20 (auch Klassenstirke)

Dauer: etwa eine halbe Stunde .
Spielort: Wald o. a. Lebensriume
Inhalt: ) durch die Suche nach Spuren die Natur als Lebensraum

fir Tiere erleben

Materialfen: ~ Stocke oder Stibe, Papp- oder Textilstreifen

82

iel i

In diesem Partnerspie! erhalten je zwei Kinder einige Markierungsstabe,
an denen Papp- oder Textilstreifen zur Kennzeichnung befestigt sind. Mit
den Staben gehen sie aul die Suche nach Spuren, die auf Tiere Im Wald
schlieBen lassen, die nicht jederzeit zu sehen sind. Die entdeckte Spur
wird mit dem Stab markiert.

Nach Ablauf einer festgelegten Zeitspanne {ca. 10 Minuten) sammeln sich
die Kinder an einemn vereinbarten Ort. Ahnlich .einer kleinen Exkursion
werden die markierten Fundorte von der Gruppe gemeinsam aufgesucht,

Alle Kinder versuchen, die Tierspuren und deren Verursacher zu deuten. .

Die Funktien der Spielleiterin bzw. des Spielleiters sollte beratend sein
(ggf. mit Hilfe von Abbildungen und Eriauterungen). Gesprache Uber das
Zusammenwirken von Lebensgemeinschaften sollen sich anschlieBen.

Varianten:

- Je nach Alter und Vorwissen der Kinder kéanen die Arbeitsanweisungen
zu den Beobachtungen differenzierter formuliert werden. So kdnnen z.B.
Besonderheiten entdeckt und diese als Folge einer veranderten Naturer-
scheinung erklart werden.

- Auch Menschen hinterlassen Spuren.

- Die Spurensuche kann auch unter dem Aspekt "Umweltshnden durchge-
fohrt werden, z.B.: Aufspiren von wilden Millkippen, Reifenspuren...

Absicht;
- Wahrnehmen und Deuten von Tierspuren im Wald.

- Erkennen und bewullt werden, dal der Wald in erster Linie eln Lebens-
raum for Pflanzen und Tiere ist.

Weiterfihrende Hinwe und ahrungen:

Zur Deutung der Tlerspuren eignet sich folgende Literatur: BANG &
DAHLSTROM 1977, HUTTER/LINK 1990, AKADEMIE FIJR LEHRERFORT-
BILDUNG DILLINGEN 1591, MONKEMEYER 1991 u.a. Bestimmungsbucher.
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‘lnf on: - | : -‘ ‘x(l/

" Der Wald ist Lebensraum 'fir eine Vielzah! von Pflanzen

und Tleren, die In einer Lebensgemeinschaft miteinander it
verbunden und oft in sensibler Weise voneinander abhingig 11} .' \\ ‘ll
sind. } )
Die Pflanzenwelt [st fir die Kinder auf einer Wanderung . ‘Q 'y
meist unmittelbar erfahrbar. Schwieriger ist es; die Er- ) . *
kenntnis zu gewinnen, daB der Wald auch Lebensraum for
eine Vielzahl von Tieren Ist. Manche Tiere sind - bedingt \i/

. durch ‘Tagesrhythmus oder Scheu - seltener zu beobachten.

: Spuren zeugen von der Existenz dieser Tiere. So zeigen \b

uns Tricespuren, Losungen; Schlupf- und Scharrlocher auf . ‘

Okosystem Wald leben {vgl. Abbildung).

dem Boden, Bruthdhien, Nester, Gallen, Fralspuren,_ Fe- i
dern, Fellspuren oder Spinnennetze, welche Tiere im n -
A l“

Literaturhinweis: Padagogisches Zentrum Bad Kreuznach 1989

P e
. e L
? [ b
Tiérspuren/FPihrten -

Spinnennetze . '

'fier-i.osungen -
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« - Es hat sich bei vielen Gelegenheiten in der Gemeinschaft sowohl unter

64

Regentropfenspiel

Aleersgruppe: Kinder und }ugendiiche {auch Vorschulkinder)
Gruppengrobe: 20 - 30 (Klassenstirke)

Daver: 10 - 15 Minuten
Spielort: im Raum, auch im Gelande
Inhait: Nachahmung und Wahrnehmung des spezifischen
: Gerausches von Regen
Materialiem je Kind zwei Steine {méglichst gerundet: Kieselsteine,
Schotter...)
Spielbeschreibung;

Die Gruppe sitzt verteilt Im Raum. Jedes Kind hat zuver zwei Steine
(oder harte Holzer} aus einem Vorrat entnommen. Der Verlauf des Splels
wird erlautert: Alle Kinder schlieBen ihre Augen, nach dem Berihren
durch die Spielleiterin/den Spielleiter (bei groBen Gruppen auch durch ein

bis zwei zusdtzliche Helferinnen/Helfer) beginnen die "Berdhrten", die
Steine im Takt des Wortes "Regentropfen" (stumm) aneinander zu schla-
gen, bis schlieflich jedes Kind in seinem eigenen Rhythmus am "Regnen"
beteiligt ist.

Nach einer zweiten Berilbrung stellen die Mitwirkenden das Klopfen ein.

Die erzielte Wirkung wird etwa so empfunden; é
Es fallen erste Regentropfen - sie schwillen an zum Starkregen - der
Regen klingt langsam ab - der Regen hat aufgehért, es herrscht Stille,
Absichr: £ 6
- Beruhigung, Schaffen einer Situation der Stille und der Konzentration,

- Sensibilisierung durch Horen mit geschlossenen Augen,

- Erlebnis des Mitwirkens in der Gemeinschaft,

- Erleben der Harmonie des Naturgerausches Regen. 6 é

Weiterfiihrende Hinwelse und Erfshrungen:

- Das Regentropfenspiel kann als meditativer Einstieg oder Abschlufi einer
Spielphage oder eines erlebnisreichen Tages gespielt werden,

"Kindern als auch unter Erwachsenen als auBerordentlich wu'ksam er-
wiesen,

Literaturhinweise: NZ HESSEN 1989, HUBNER o.].



"GESTALTEN MIT NATURMATERIALIEN

Gestalten von Gipsmasken mit Naturmaterialien

‘Altersgruppe: Kinder und Jugendliche

GruppengroBe: bis etwa 10

Dauer; pro Maske etwa 20 Minuten

Splelort: im Raum, anschlieBend im Wald

Inhalt: mit Hilfe von Gipsbinden einen Abdruck des Gesichts

erstellen und mit Naturmaterialien gestalten

Materialiem Gipsbinden, 8 cm breit {le nach GesichtsgréBe etwa 1/2
Binde pro Maske; erhaitlich u.a. in Apotheken, etwa 3
DM pro Stiick), Fettcreme (Vaseline), Schere, Wasser,

Tiicher zum ‘Abdecken, PapiertaschentQcher, Hutgummi

Beschreibung;

Vorbereitung: Das Auflegen der Gipsbinden auf das Gesicht sollte mdg-
Hchst rasch erfolgen, da der Gips sonst eintrocknet. Deshalb wird die 8
¢m breite Gipsbinde mit der Schere in etwa 2 - 4 cm lange Sticke
geschnitten. Diese Stlicke sollten bis zum Auftragen an einem trockenen
Ort aufbewahrt werden.

Inzwischen wird der Arbeitsplatz hergerichtet: Wasser wird in Behalter
(z.B. Teller, groBe Joghurtbecher) gefillt; der FuBboden sollte - falls nb-
tig - mit einem Tuch oder einer Plane bedeckt werden. Mit Tiichern wird
die Kleidung des Kindes vor Gipsflecken geschOtzt. Die Haare werden mit
einem Band/Kopftuch aus dem Gesicht gehalten. -Die Kinder sitzen auf
Stihlen oder Tischen. .

Durchfiihrung: Das Gesicht des Kindes, von dem die Maske angefertigt
\}.'erden_soll, mull sorgfaltlg mit elner Fettcreme eingerieben werden, um .
das spidtere Ablisen der Maske zu erleichtern. Wichtig Ist dabei, daB alle o
Gesichtshaare zusaczlich geschitzt werden. Zum Schutz der Augenbrauen
wird ein Stickchen Papiertaschentuch dick mit Vaseline eingecremt und
auf die Brauen "geklebt". Ebenso 148t sich bei (Pubertats-)Oberlippen-
Hérchen verfahren (mannliche Erwachsene mit starkem Bartwuchs sollten
sich besser nur suf eine Halbmaske = Augenmaske elnlassen). ’

Die vorbereiteten Gipsbinden-Stiicke werden nun einzeln kurz ins  Wasser
getaucht und auf das Gesicht aufgetragen. Der Gips n der ‘Gipshinde ldst
sich auf und wird mit den Fingern gut verrieben (besonders an den Uber-
géngen zwischen den einzelnen Sttcken), so dal elne mehr oder weniger
glatte Oberflache entsteht. Die Nasenldcher miissen (immer!) susgespart
werden - wenn ein Kind mochte auch der Mund. Der Nasensteg zwischen- -
den Nasenldchern wird mit kleineren Stiicken bedeckt. Da eine "sehende™
Meske hergestellt werden soll, werden dle Augen freigelassen, Dle Gips-
maske sollte nie ganz bis zum Haaransatz reichen, sondern einen Daumen
breit davon entfernt. Auch unter das Kinn sollte kein Gips aufgetragen
werden. Wenn das Gesicht nun vollstandig in zwei bis drei Schichten mit
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Gipsstiicken bedeckt ist, muB die Maske ca. 5 - 10 Minuten trocknen. In
dleser "Trockenzeit" wird die Maske fir eine kurze Zeit warm, der Gips
"reagiert". Dies Ist jedoch fér das Gesicht nicht unangenehm. Ist dle
Maske auf dem Gesicht wieder abgekihlt, wird sie vorsichtig abgehoben.
Ein Stéck Hutgummi wird durch beide Augendffnungen gezogen und hinten
verknotet, so daB die Kinder die Maske aufsetzen kannen.

Die Gipsmaske kann direkt nach der Herstellung oder spiter mit Erd-
farben angemalt (s."Erdfarben-Werkstatt”} und/oder mit Naturmaterialien
beklebt werden (Blatcter, Gréser, Farn, Friichte etc.). So entsteht eine
Maske, die z,B. von den Kindern im Wald als Tarnmaske getragen werden
kann ("Tarnspiele”, Versteckspiele).

Absi L

- Férderung von Fantasie und Kreativitat.

- Das Gestalten der "Tarnmaske" veranlat die Kinder, zu dberlegen, mit
welchen natirlichen Farben und Formen sie am besten in der Natur ge-
tarnt’ und am wenigsten erkennbar sind {Vergleich mit Tarnfarben und -

- formen bei Wildtieren).

Das Auftragen der Gipsmaske hat eine beruhigende Wirkung auf das

Kind und kann eine bleibende positive Erinnerung hinterlassen.

Weiterfihrende Hinweise uni ahrungen;

Die angefeuchteten Gipsbinden missen direkt verwendet werden, sonst
werden sie unbrauchbar.

Wahrend die Gipsbinden-Teile aufgelegt werden, sollten kelne Gesichts-
bewegungen erfolgen (nicht lachen!), da die Maske sonst verfilscht wird.
Altere Kinder und Jugendliche kdnnern die Gipsmasken gegenseitig herstel-
len. Bei jungeren Kindern {(bis etwa 10 Jahre) sollten sie mit Hilfe von
einem oder mehreren &lteren und eingewiesenen Kindern oder von Er-
wachsenen angefertigt werden.

Auch im Anschlul an das "Suchspiel” konrnen die Naturmaterialien zum
Gestalten der Tarnmaske weiterverwendet werden.

Die Gipsmasken eignen sich auch far Rollenspiele, fiir Theaterauffihrun-
gen, fir ein Kinderfest bzw. Schulfest.




GESTALTEN MIT NATURMATERIALIEN

Erdfarben - Werkstatt

Altersgruppe: Kinder und Jugendliche
Gruppengréfe: etwa bis 20 (Klassenstarke)

Daver: ca. 1/2 Stunde (nach Ansetzen der Farben am Vortage)
Spielort: drauBen oder irm Raum

Inhalt: aus natirlichen Farbpigmenten Malfarben herstellen
Materialien; verschiedenfarbige Erde, Bindemittel (z B. Caparol-Bin- .

der oder Kleister}, Glasbehalter {z.B. Marmeladengliser)

Beschreibung:

In der Natur werden verschiedenfarbige Erden’ gesucht und jeweils in
Glasbehalter gefillt. Die Erde wird 'mit Wasser iiber Nacht aufge-

schlammt. Am nachsten Tag wird Oberschissiges Wasser abgegossen, die’

Masse mit einem Bindemittel. (z.B. Caparol) angerthrt (Verhdltnis etwa
6:1) und vermischt. Konsistenz und Farbintensitit lassen sich Gber unter-
schiedliche Anteile von Erde und Bindemittel variieren. Daraus kdnnen

mit Pinsel “oder Finger Bilder gemalt bzw. gedruckt oder Gipsmasken
engemalt werden (vgl. "Drucken mit Naturmaterialien”, "Geat.alten von

Gipsmasken mit Naturmaterialien®).

Absicht:

¥

- Wahrnehmen von natdrlichen Farben auch In der unbelebten Natur
{Gesteine und ihre Verwitterungspmdukte. Boden auch mit organischem
Anteil: Humus). ’ .

< Erkennen, daB Farben nicht nur in Geschaften gekauft werden miissen..

Wei inwetse und Erf

N

Die in der Natur gesuchten Erden kénnen z.B. Lehme (n hellen und dun-
klen Braun- oder gar Rotténen und humose, schwirzliche Oberb&den sein.
"Erdfarben-Werkstatt" 1aBt sich in das Thema Boden einbinden. Beispiels-
weise konnen bel einer Untersuchung der Bodeshorizonte (evtl. mit einem
Bodenbohrer} die verschiedenfarbigen Erdschichten mitgenommen und far
die Erdfarben-Werkstatt" verarbeitet werden. Die Kinder konnen auch im
Geldnde ‘einen Suchauftrag nach verschiedenfarbigen Erden bekommen.
Dabei muB allerdings vorher von der Lehrperson erkundet -werden, ab sich
in der jeweiligen Umgebung diese Erden finden lassen.

Gut verschlossen aufbewahrt sind die Erdfarben mindestens 8 Wochen lang
verwendbar. Sle konnen sowohl zurn Bemalen ven Gipsmasken als auch
zum Gestalten von Naturcollagen - zusammen mit aufgeklebten Naturob-
jekten (Sand, Steinchen, Laubblatter, Frﬁchte, Muscheln usw.} - verwendet
-werden.
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GESTALTEN MIT NATURMATERIALIEN

.

Sachinformation: )
Jede Malfarbe fst eine Kombination von Farbmittel
{Pigment} und Bindemittel. :

. Die Pigmente sind fir die Farbgebung der betreffenden
Farbe verantwortlich, das Bindemittel bewirkt dle Hafrung
der pulverférmigen Farbpigmente in sich und am Malgrund
(Pepier, Holz} und verleibt der Malfarbe erst ihre typische
Eigenschaft {z.B. wasserlésliche und -nichtlésliche Farben).

Literaturhinweis: PETER 1990, HERBST 1990
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Miillnotstand — ein Planspiel
im Schullandheim |

Erfahrungen einer Lehrerfortbildungsveranstaltung

Von Manfred Vogel

In einem Planspie! wird elne reale Situa-
tion in raumlich und zeitlich komprimier-
ter Form durchgespielt. Die Mitspieler
und Mitspielerinnen erhalten vorher
festgelegte individuelle Rollen und Ge-
staltungsrdume, in denen sie smh be-
wegen koénnen (und missen). Aus-
gangssituation und inhaltlicher Rahmen
missen moglichst konkret beschrieben

", und allen - Mitspielernfinnen bekannt

[y

* diese - Teitnehmer

sein. Die individuellen Gestaltungsmu-
ster kénnen (und soilten) nur den ein-
zelnen Teilnehmern oder hdchstens der
Aktions- oder Handlungsgruppe, in der
zusammengefaft
sind, in ihren Einzelheiten vertraut sein.

Das didaklische Ziel eines Planspiels ist
die Bewdlligung eines gestellten Pro-

.- blems. Ob, wann und wie dieses Ziel er--

reicht wird, ist dem Spieleiter beim Be-
ginn und ‘auch oft noch wahrend des
Spiels genauso unbekannt wie den ein-
-zelnen Teilnehmern. Wird das. ange-
strebte Ziel nicht erreicht, dann kénnte

_eine abschlieBende Diskussion (ber die

Grunde des Versagens zur Klarung der
Sachfrage genauso beitragen wie zur
~ Verbesserung des - methodischen
-Konzeptes.

Ein wahrend des Unternchts in der
" Schule durchgefihries Planspiel schei-

_ tert zumeist an den mangelnden Rah-

menbedingungen. Stundenplan und
Schulglocke setzen ein zeitliches Limit,
und es fillt dem Schilern erfahrungs-
gemaB sehr schwer, sich nach Tagen,
wenn es der Stundenplan erneut zuléft,
in.den friheren Stand des Planspiels
zurlckzuversetzen.

Einé zweile Schwierigkeit: Ein Planspiel

_lebt von der Diskussion in kleinen Ak-

tionsgruppen, die - rdumlich voneinan-
der getrennt mit und gegeneinander
agieren. Die dazu notwendigen Réume
fehlen in der Regel in der Schule.

Und schlieBlich: Schuler einer anderen
Klasse kénnten das Planspiel beabsich-

. tigt oder ungewollt beeinflussen und

stdren. Kurzum: Der. Erfolg eines Plan-
spiels ist in der Schule hdchst zweifel-
haft.

So stelit sich die Frage, ob nicht ein -
Schullandheim ein geeigneter Ort ist,
ein solches Planspiel durchzufihren.

Das Schullandheim bietet die entspre— '
chende zeitliche Flexibilitat, die raumli-
chen Maglichkeiten erlauben die unge-
hinderte, ungestérte Diskus sion in den
Aktionsgruppen, und Fremde behin-
dern nicht; denn es gibt bekanntlich vie- -
le Schullandheime, in der man mit einer

- ginzelnen .Klasse unterkommen und

trotzdem die ndtigen Gruppenraume
finden kann:

Um Kollegmnen und Kollegen mit der

.Technlk eines Planspiels vertraut und

ihAen gleichzeitig Mut zu machen, mit
ihren Schilerinnen und Schulern ein
Planspiel in einem “Schullandheim

’ durchzufﬁhren, hat der Landesverband

NRW zu einer Fortbildungsvéranstal-
tung in das Schullandheim Berlebeck
bei Detmold eingeladen, zu' der neben

* Lehrerinnen und Lehrern aus dem ei-

genen Land auch Freunde aus -Nie-:
dersachsen und Sachsen-Anhalt. ka-
men.
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Das Thema:

Eine Stadt, die seit Gber zwanzig Jah-
ren eine eigene Miilltiefdeponie selb-
sténdig betreibt, muBte diese Deponie
kurzfristig schiieBen, weil die trotz einer
vor der Inbetriebnahme eingebrachten
Tonschicht durchsickernden Abwisser
der Deponie in das Grundwasser ein-
dringen und die Schadstoffwerte auch
nicht durch das Absaugen aus Tiefboh-
rungen fund um die Deponie gentGgend
reduziert werden konnten. |

Die entsprechende Verfiigung des Re-
gierungsprasidenten erreichte die Stadt
unmitielbar nach der Kommunalwaht,
bei-der die bislang mit absoluter Mehr-
heit ‘regierende’ CDU erheblich an
Stimmen verloren hatte. Der neuge-
wihlte Rat setzt sich nun in dem Ver-
héltnis CDU (6 Stimmanteile), SPD (5
Stimmanteile), FDP und die Griinen (je-
weils zwei Stimmanteile) zusammen.

Die Spielregeln:

Der erste Auftrag an die neugebildeten
Fraktionen muBte nun (nach der Benen-
nung der jeweiligen Fraklionsvorsitzen-
den) lauten, an Hand der den Parteien
vorliegenden Wahlprogramme  Ver-
handlungen ‘'mit den anderen Fraktio-
nen zu fiihren mit dem Ziel, eine zu-
ndchst kurzfristige Lésung des Pro-
blems ’Miilinotstand’ zu verbinden mit
der Erstellung siner mehrheitsfahigen
Liste zur Wahl des Blrgermeisters,

Die Wahlprogramme waren in ihren Ein-
zelheiten zundchst nur den jeweiligen
Parteien bekanntgegeben worden. Sie
beinhalteten nur das anliegende Pro-
blem und Fragen, die mit diesem Pro-
blem in direkter Beziehung stehen
kdnnten. Sie entsprachen inhaltlich im
wesentlichen den Aussagen der vier
Parteien, wie sie zur letzten Kommunal-
wahl auf drtlicher Ebene in NRW ge-
macht worden waren, und sie erlaubten
durchaus alle denkbaren 'Koalitionen’
von der groBen ’Koalition’ bis hin zur
’Ampel-Koalition’ aus SPD, FDP und
den Griinen.
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Weitere Gruppen waren der Stadtdirek-
tor, dessen Posten nicht zur Wahl an-
stand, und die Presse, der die Wahlpro-
gramme aller vier Parteien bekannt war,
Der Spielleiter vertrat die Rolle des Re-
gierungsprisidenten, der somit die
Maglichkeit hatte, als 'deus ex machi-
na’ einzugreifen, wenn der Handlungs-
faden des Planspiels auBer Kontrolle
geraten sollte.

Zur Vereinfachung verzichtete man auf
die Wahl des stellvertretenden Biirger-
meisters, der ja nach d’Hondt iiber die
zweite Liste hatte gestellt werden miis-
sen. Und man hatte nur den Rat als ein-
ziges Diskussions- und Entschei-
dungsplenum. Von der Einrichtung von
Ausschiissen sah man aus zeitlichen
Griinden und, um der Gefahr der Zerfa-
serung des Spiels enlgegenzuwirken,
ab.

Die Presse hatte das Recht, jedes Mit-
glied der Fraktionen, den Biirgermei-
ster und den Stadtdirektor zu intervie-
wen, Berichte und Kommentare zu ver-
dffentlichen und Verlautbarungen der
Parteien zu verbreiten.

Wihrend des Spieles wurden offizielle
und inoffizielle Informationen wahlwei-
se in einzelne Spielgruppen oder in alle
Spielgruppen gemeinsam gestreut. Of-
fizielle informationen trugen in unserem
Spiel den Absender des Regierung-
sprésidenten und enisprachen immer
dem augenblicklichen Wahrheitsstand.
Inoffizielle Informationen (Geriichte,
Behauptungen, ‘Parolen’) kénnen
wahr, teilweise wahr oder falsch sein.
Sie unterscheiden sich in ihrer Form
deutlich von offiziellen Informationen.
Mit diesen beiden Mitteln hat der Spiel-
isiter das Werkzeug zur Hand, um die
Handlung voranzutreiben und um Feh-
lentwicklungen vorzubeugen.

Der Spielleiter kann, wenn diese Steuve-
rung nicht ausreicht, das Spiel auch un-
terbrechen und zusammen mit den
Spielern versuchen, zum Thema zu-
rickzukommen. Von dieser Méglichkeit
sollte er aber nur dann Gebrauch ma-
chen, wenn dies unumgdénglich ist, weil
es besonders jingeren Mitspielern



schwerféllt, wieder in die Handlung zu-
rickzufinden.

Um den Spielverlauf spéter nachvollzie-
hen zu kdnnen, sollten alle schriftlichen
AuBerungen - Informationen, schriftli-
che Anfragen, Presseerkldrungen, Zei-
tungen usw. - mit der Uhrzeit versehen
und laufend durchnumeriert werden,

Technische Voraussetzungen:

Von der Notwendigkeit, hinreichend
Raume (Fraktionsrdume, Presseraum,
Raum des Stadtdirektors und Zimmer
des Spielleiters) wurde schon gespro-
chen. Es sollte méglichst vermieden
werden, zwei Ecken eines Zimmers zu
zwei 'getrennten’ RAumen flr zwei ver-

schiedene Gruppen zu erklédren. Die .

Stérungen kénnen dabei doch zu léstig
werden. '

Um die erforderlichen Schreiben und
vor allem die akiuellen Presseartikel so
schnell wie méglich vervislfiltigen und
verteilen zu kénnen - bei einem solchen
Spiel kann eine Information innerhalb
von wenigen.Minuten notwendig wer-
den ‘und -eine Sachlage umgekehrt in
der gleichen Zeit Giberholt sein -, muB
ein Fotokopiergerdt "vorhanden sein,
das jeder Teilnehmer unabhéngig von
den Mitspielern anderer Gruppen be-
nuizen kann. .

Die Presse, der Birgermeister, der
Spielleiter und moglichst auch die ein-

zelnen Fraktionen sollten {ber eigene’

Schreibmaschinen verfligen.

Zum Spielverlauf:

Mit dem Einladungsschreiben zur er-
sten Ratssitzung erhielten die Mitglie-
der der Fraktionen eine Beschreibung
des anstehenden Themas und eine Ver-
fiugung des Regierungsprasidenten,
durch die die. stidtische Milldeponie
mit sofortiger Wirkung gesperrt wird.
Weiter wurde verfligt, dai mittelfristig
die Sanierung der Deponie zu veranlas-
sen sei. CoC

Der Arbeitsauftrag an den Rat der Stadt

und damit an unsere Spiefer lautete, die

Mullentsorgung zunéchst  kurzfristig
und auschiieBend mittelfristig sicherzu-
stellen. Die Stadtverwaltung stellie den
Ratsmitgliedern Kostenberechnungen
iber die Millentsorgung (Preis pro 240-
I-GefdB pro Jahr, Selbstkosten pro t
Mally zur Verfligung.

Als sich die Diskussion positiv ent--
wickelte, rdumte der RP mit einer weite-
ren Verfligung ein, daB die Entsorgung
von 25 % der friher angefallenen M{il-
masse kurzfristig sichergestellt wére.

Ehe sich die Fraktionen zu Beratungen
z'urﬂck_zogen, sollten im Plenum alle of-
fenstehenden Fragen zu den Spielre-
geln geklart werden. U.a. erscheint- fir
Schilerinnen und-Schiiler der Hinweis
notwendig, daB sich die Fraktionen so
weit als moglich an ihre Wahlaussagen
halten sollten, die ihnen vorliegen,

Die Presse sollte nicht nur dem gegen-
seitigen Informationsaustausch dienen,
sondern sie muB auch die Aufgabe des
‘politisch wachen Blrgers' wahrneh-
men und augenfillige Abweichungen
von den Wahlprogrammen der Parteien
geiBeln.

In unserem Spiel dauerte die Phase vor
der ersten Ratssitzung mit nahezu einer
Stunde sehr lange. Die Presse bekam
auBer den Mitteilungen .Gber die Wahl
der vier Fraktionsvorsitzenden und
sparlichen Presseberichten, etwa, daB
sich die eine Fraktion mit einer anderen
zu gemeinsamen Gespriachen zusam-

mengesetzt habe, kaum Informationen. -~ -

Der Spielleiter, der wie die Presse nicht
zu den Verhandlungen zugelassen war,
versuchte deshalb, durch gezieite inoffi-
zielle Informationen den Gang der Ge-
sprache zu beschleunigen.

Er hatte aber wenig Erfolg damit. Erst
als die SPD und dann die Grinen Flug-
blatter entwarfen, die zur drastischen
Einschrdnkung des Mullkonsums auf-
forderten, wurde deutlich, daB sich ver-
mutlich die COU mit der FDP zu einem
gemeinsamen Programm durchgerun-
gen hatten.

insgesamt gab es zwei Ratssitzungen.
In der ersten wurde die Blrgermeisterin
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mit den Stimmen der CDU und der FDP
gewdhlt und das Problem in der Rich-
tung diskutiert, daB man den RP veran-
lassen und sogar durch das Verwal-
tungsgericht zwingen lassen wollte, die
Deponie zumindest mitteliristig wieder
voll zu éffnen.

Hier muBte der Spielleiter gegenhzlten;
denn es sollten ja gerade Wege gefun-
den werden, um mit dem Problem fertig
zu werden, und nicht Schritte gegangen
werden, die das Problem nur verlagern
wiirden.

In der zweiten sehr langen Ratssitzung
wurde ein ganzer StrauB von kurzfristig
realisierbaren Mdglichkeiten diskutiert
und schlieBlich verabschiedet:

— Ausfibrliche Information der Blrger
tiber den Miilinotstand.- Wenn es
den Biirgern nicht geldnge, den Mil-
lantall drastisch zu reduzieren, wir-
den enorme Mehrbelastungen fir
die Millentsorgung anfallen und auf

- jeden Birger umgelegt werden
missen.

— Vermehrte Aufstellung von Contai-
nern fir Glas.

— Getrenntes Einsammeln von Metal-
len und Kunststoffen. Diese Abfille
missen dbergangsweise in den

_ Haushalten gesammelt werden.

— Striktes Aussortieren von Zeitungen,
Zeitschriften und Pappe. Sie gehd-
ren nicht in den Hausmdll! (Zu einem
direkten Verbot und zu Ordnungs-
mafBnahmen bei VerstdBen - Antrag
der SPD - konnte sich der Rat aber
nicht durchringen.)

— Einfihrung von Miill-Wertmarken,

" die bei der Gemeinde zu erwerben
sind und vor der Entleerung der
Miltonne auf deren Deckel geklebt
werden missen. Die Wertmarken
sollien so teuer sein, daB darin auch
die zu erwartenden Mehrkosten der
Miillentsorgung enthalten sind. (Man
versprach sich daven ein” preisbe-
wubBtes Verhalten der Birger: Wenn
man seine Milltonne nicht zur Lee-
rung bereitstellt, spart der einzelne
die Gebihr fir die Wertmarke.)
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— Einfihrung eines Sozialrabattes. So-
zial schwache und kinderreiche Fa-
milien sollten einen Teil der Wen-
marken zu Beginn kostenlos erhal-
ten. Dafiir soliten die k&uflich zu er-
werbenden Wertmarken  entspre-
chend teurer werden. (Trolz

~ Bedenken, weil es ihrem Wahlpro-
gramm zuwiderlief, stimmte mit den
anderen Fraktionen auch die FDP
zu} :

Diese Beschlisse wurden in einer solch
intensiven Weise diskutiert, daB ein Be-
trachter hatte glauben kénnen, in einer
wirklichen AusschuBsitzung 2zu sein.
Gegenargumente - etwa der Hinweis
auf die Gefahr, daf bei zu hohen Ge-
biihren 'wild’ deponiert wiirde - wurden
ernst genommen, entkriftet oder in die
Beschliisse eingearbeitet.

Nachiiberlegungen:

Ziel des Planspiels w&hrend der Lehrer-
fortbildungsveranstaltung war es, Kolle-
ginnen und Kollegen mit der Technik ei-
nes solchen Spiels vertraut zu machen.
Das war bislang hinreichend gesche-
hen. Deshalb verzichtete man auf die
Fortsetzung des Spiels {(Erdrterung mit-
telfristiger MaBnahmen) zugunsten von
grundsitzlichen Uberlegungen:

In unserem Spiel durchdringen sich
zwei Problemfelder: die Wahl des Biir- -
germeisters und der Milinotstand. Fir
jingere Schiilerinnen und Schiiler (et-
wa bis Klasse 10), dlrite hier eine stoff-
liche Uberforderung vorliegen, wenn sie
die Technik des Planspiels erst kennen-
lernen sollen. Man solite also dann die
Themen lieber trennen und ggf. beide
Probleme nacheinander durchspielen
lassen. Dabei wiirde natirlich das ge-
genseitige Abwéagen von Personalent-
scheidung einerseits und Ldsung des
Sachproblems andererseits - also das
kleine Einmaleins der Kommunalpolitik
- entfallen.

Fir die Bewdltigung der mitteliristigen
Lésung unseres Milinotstandes {Aus-
weisung eines Geldndes fiir die Hoch-
deponie} bedarf es einer Reihe von zu-



sétzlichen Informationen {Anderung
des Bebauungsplanes, Planfeststel-
lungsverfahren, Widerspruchsverfah-
ren usw.), die den Spielern vorher be-
kannt sein missen. Es wéare aber ein
durchaus reizvolles Thema, auch hier
die Fraktionen und den Rat die unter-
schiedlichen Einwénde der betroffenen
, Burger diskutieren und dber sie ent-
scheiden zu lassen.

Beim sachlich-kritischen Lesen dieses

Berichtes wird nun wahrscheinlich der

Einwand gemacht werden, da uber

das derzeit so kontrovers diskutierte

Abfallkonzept 'Duales System Deutsch-

lands’ (kurz: DSD) Gberhaupt nicht ge-
sprochen wurde.

Das hat zwei Griinde: Als die Lehrerfort-
bildungsvetanstaltung  durchgefiihrt
wurde (Sommer 1991), war die Bevdlke-
. rung noch kaum mit dem System ver-
traut. Aber auch jetzt, nachdem der
'Griine Punkt’ auf den Packungen er-

schienen und Einzelheiten zu dem DSD -

bekanntgeworden sind, sollte man die-
ses Thema wegen der Vielschichtigkeit
der Problemlage nicht zum Gegenstand
eines .Planspiels machen. Eine allzu-

starke Vereinfachung wiirde zu einer zu .

groben Verfalschung der Problematik
fihren.,

Aus dem kommunalpomlschen Alltag -

lassen sich eine .Fllle von aktuelien
Themen entnehmen, die bei der Be-
handlung durch eine Schulklasse liber-
dies den Vorteil haben, daB alle Schi-
lerfinnen mit den gegebenen &rtlichen
Verhaitnissen vertraut sind. .

Die Einrichtung einer 30-km/h-Zone,
der Rickbau einer DurchgangsstraBe,
die Ausweisung eines Naturschutzge-
bietes, die Grindung einer (weiteren}
Gesamtschule.oder der Neubau eines
Jugendzentrums kénnen solche aktuel-
len Themen sein, die sich fiir ein Plan-
spiel eignen.

Durch das Planspiel werden die Schiile- .

- rinnen und Schiller in einen Entschei-
dungsproZeB hineingezegen und sie
werden gezwungen, sich weit tiefer in
die jeweilige Problematik ginzuarbeiten,

als dies bei einer reinen Verbalisierung
des Problems mdéglich wiére.

Kommunalpelitische Themen sind nun

- durchaus nicht der einzige Bereich, der

durch Planspiele aktualisiert werden
kann. Inha't eines Planspiels kann jede
fur die Schilerinnen und Schiler iiber-
schaubare Situation aus dem sozialen,
wirtschaftlichen, logistischen oder wie
gesehen politischen Raum sein, Und
auch dieser Katalog beinhaltet lange
nicht alle Themenfelder. Das Planspie!
kann der Konflikibewiltigung genauso
dienen wie der Information und dem
Einliben wvon  Diskussionstechniken.
Meist erfdllt ein Planspiel gleich mehre;
re dieser Aufgaben.

Planspiele kann man als Spielleiter
selbst vorbereiten, wobei man darauf
achten muB, daf die jeweiligen Spielre-
geln genau definiert und den Spielern
bekannt gemacht wurden. Einzelne
Korrekturen kann man als Spielleiter,
wie gesehen, wihrend des Spiels ein-
bringen. Jede gréBere Korrektur, die ei-
ne Unterbrechung des Planspiels be- -
dingen wirde, sollte bei der Planung
vermieden werden. Es stdrt schon sehr,
wenn der sich ergebende Handlungs-
verlauf selbst eine Unterbrechung erfor-
derlich macht.

Gut durchdachte Planspiele, vornehm-
lich aus dem wirtschaftlichen Bereich,
bietet auch der Schulservice.der Spar-
kassen an. Fir den Einstieg kénnte
man auch das 'Planspiel Borse’' der
Sparkassen nutzen. Nur miBte man
hier als Spielleiter drei Monate lang die
Borsenkurse aus den Zeitungen sam-
meln und gleichzeitig sicherstelien, da
dies clevere Schiilerinnen oder Schiiler
nicht tun!

- Planspiele in einem Schullandheim! Ein

Aspekt, sinnvolies Tun mit einem mehr-
tagigen Aufenthalt in einem Schulland--

_heim zu verbinden. Eine (!) Méglichkeit,

dltere Schilerinnen und Schiiler (wie-
der) fur einen Schullandheimaufenthalt
zu gewinnen und diesen Aufenthalt
‘ganz anders’ zu gestalten.

Man sollte es einmal mit den Schilerin-

nen und Schillern seiner 10. bis 13
Klasse versuchen! .

\
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‘Dilemma-Geschichten im Schullandheim

Von Heiko Steffens

Der Einsatz von Dilemma-Geschichien
in, der Umwelterziehung zielt ber die
situationsbezogene Reflexion und Dis-
kussion von Wertkonflikten auf die For-
derung der moralischen Urleilsfihigkeit
in schulischen und auBerschulischen
Bildungsprozessen. Die Erwartung, daB
Dilemma-Geschichten einen Beitrag
zur Ausformung von Werthaltungen lei-
sten, stiitzt sich auf drei Begrundungs-
zusammenhénge:

1. Der amerikanische Pé&dagoge L.
Kohlberg entwickelte auf der Grundlage
empirischer Untersuchungen eine Stu-
fentheorie der moralischen Entwicklung
{(vgl. G. Lind / J. Raschert, 1987). Diese
Stufen wurden anhand der Antworten
der Untersuchungspersonen auf eine
Reihe von zunéachst fiktiven, spater rea-
listischen Dilemma-Geschichten identi-
fiziert und definiert. In seiner Auseinan-
dersetzung mit L. Kohiberg hat P. Dob-
belstein-Osthoff auf die =zahlreichen
Moglichkeiten aufmerksam gemacht,
die von Kohlberg als diagnostisches
Mittel genutzten Dilemmata auch fiir
den Unterricht fruchtbar zu machen.
Danach beruhn die praktische Anwen-
dung von Dilemma-Geschichten eine
Vielzahl kommunikativer, affektiver und
kognitiver Lernzieldimensionen, die
sich auf die folgenden Verhaltensdispo-
sitionen beziehen lassen:

”

— zuhdren kdnnen

— Gedanken formulieren und prazi-
sieren kbnnen

— Argumente, Positionen und Hand-
lungen an ausweisbaren MaBsta-
ben bewerten kénnen
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— Alternativen erkennen kinnen
— Sensibilitat fiir soziale Konflikte
— WertebewuBtsein

— Bereitschaft und Fahigkeit, sich an
der Austragung von Konflikten zu
beteiligen (Konfliktfahigkeit)

— Toleranz und Offenheit

— Widerspriiche zwischen begriind-
barem Urteil und Handeln erken-
nen (und ggf. iberwinden) kénnen

— Ursachen fir die inkonsequenz Ur-
teilen/Handeln erkennen kdnnen

— Fahigkeit, die eigene Moralphiloso-
phie und Motive reflektieren zu
kénnen (Selbstreflexion).”

(P. Dobbelstein-Osthoif, 1987, S. 80)

Dieser Begriindungsstrang ordnet die
Dilemma-Methode in die von Kohlberg
begrindete Entwicklungslogik des mo-
ralischen BewuBtseins ein und liefert ei-
ne Ubersicht Uber konkrete Lernziele.

2. Der Freiburger Psychologe H. Spa-
da hat mit seinen Mitarbeitern die ko-
gnitiven und motivationalen Prozesse
untersucht, die das Verhalten der Ak-
teure in einem &kologisch-sozialen Di-
femma bedingen (vgl. H. Spada / A.M.
Ernst, 1990). Als sin derartiges Dilem-
ma gilt eine "Konfliktsituation, in der
Mensch und Umwelt in einer ganz be-
sonderen Beziehung stehen und die
Beteiligten in charakteristischer Weise
voneinander abhingen. Sie beuten ei-
ne natlrliche und sich selbst regenerie-
rende Ressource (elwa den Fischbe-
stand in einem See) aus. . . Der Aus-
beutung sind durch die Wachstums-



féhigkeit der Ressource Grenzen ge-
setzl; diese ist durch Ubernutzung még-
licherweise irreparabel zu schéadigen,
sogar auszuléschen. Oft entsteht bei
der Nutzung der Gewinn sofort, der Ver-

lust jedoch zeitverzdgert, was Fehlver-

halten provoziert und die Ursachen von
Ressourcen(fehl)entwicklungen schwer
durchschaubar macht.” {ebenda, S. 2)

. Erstmals hat der amerikanische Evolu-
tionsbiologe G. Hardin in einem Aufsatz
mit dem Titel "The Tragedy of the Com-
mons” (Die Tragik des Gemeingutes)
ein klassisches Beispiet tiir ein dkolo-
gisch-soziales Dilemma (Schéfer, die
ihre Herde auf gemeinsamem Weide-
land grasen lassen) analysiert. Bei Har-

N

din und Spada sind 8konomische, dko-

logische und soziale Problemdimensio-
nen wertrationa! und handlungsrelevant
- miteinander vernetzt. Diese Interdepen-
denz macht dkologisch-soziale Dilem-
mata {ber die empirische Prifung der
ProzeBtheorie des Handelns in sofchen
" Koniliktsituationen auch fiir die Umwelt-
erziehung interessant. )

Die von Spada u. a. entwickelte “Al-
mende-Klemme"” (Fischerei-Konflikt} ha-
ben wir als Modell ibernommen, er-
génzt und fiir Zwecke ‘der Gruppenar-
beit operationalisiert (siehe weiter un-
ten).

3. In seinem Buch "Diskurs und Ver-
antwortung” setzt sich K.O. Apél in An-
kniipfung an die von L. Kohlberg be-
grindete Entwicklungstheorie des mo-
ralischen BewuBtseins mit dem Pro-
" blem des Ubergangs zur postkonventio-
. nellen Moral auseinander, die zum
einen durch das BewuBtsein der Relati-
vitit persdnlicher Werthaltungen und
Meinungen sowie durch das Bemihen
um Verfahrensregeln zur Konsensfin-
dung, zum anderen durch die Orientie-
rung an allgemeingiiltigen ethischen
Prinzipien bestimmt ist {vgl. L. Kohl-
berg, 1987, S. 27). Fiir die Analyse der
”Allmende-Klemme"” als Beispiel fir

okologisch-soziale Dilemmata entneh- -

men wir dem Buch von K.O. Apael fol-
gende Einsichten:

(a) "Das gemeinsame  Okologische
Schicksal — so kdnnte man denken
— miiBte’ die Bewohner dieser Erde
mit dem Solidaritdtsgetihl derer er-
.fullen, die in einem Boot sitzen, und
sie dazu veranlassen, dem gemein-
samen Interesse am. Uberleben alle
divergierenden ‘Interessen unterzu- -
ordnen.” (K.O. Apel, 1990, S. 19)

(b} In der "Allmende-Klemme"” wéchst
mit den dkonormischen Auswirkun-
gen der drohenden Erschépfung der
Ressource Fisch die Bereitschafi
der beleiligten Fischer, zu kooperie-
ren und ihr durchkalkuliertes Selbst-
interesse dem langfristigen gemein-
samen Interesse unterzuordnen. Da-
bei tritt das Problém auf daB die
dkonomische Wohlifahrt mit ihrer
Orientierung am Einkommen dem
Gesetz der Gegenwartspriferenz
unterliegt, wéahrend die prinzipielle
Verpflichtung zur Einhaltung der
vereinbarten Konvention (z.B. Fang-
quoten) ihre Kraft aus der Anerken- -
nung der Zukunftspréaferenz (vgl. H.
Steffens, 1991, S. 114) gewinnt.
Demnach kdnnen die beteitigten Fi-
scher zwar durchaus das langfristige
strategische Interesse aller Genos-
“senschafismitglieder an der Koope-
ration und der Vertragstreue teilen
und zugleich “denncch die Absicht
verfolgen, bei der erstbesten Gele-
genheit . . . den Gesellschaftsvertrag
. ZU brechen, um far sich den pa-
rasitdren Surplus-Vorteil daraus zu
2iehen, daB die anderen den Vertrag .
“einhalten.” {(K.O. Apeal, 1990, S. 278}

Das zuletzt angeschnittene Pro-
blem, das im Zusammenhang mit
Sanktionsmdglichkeiten bei Selbst-
. beschridnkungsvereinbarungen steht,
werden wir mit dem spieltheoreti-
schen Modell des Gefangenen-Di-
lemmas in unseren Materialien zur
" Allmende-Klémme"”  veranschau-
lichen. .

(c) Bei der Reflexion und Diskusgsion
von Dilemma-Geschichten nehmen
die Lernenden an der dialogischen
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Suche nach solchen Handlungsmég-
lichkeiten aktiv teil, die sich in der
Argumentation um Umwelt- und So-
zialvertréglichkeit als die besten
qualifizieren. Um die erkannten 6ko-
logisch-6konomischen Probleme 15-
sen zu konnen, missen die Fischer
bzw. die Lernenden in ihren Rollen
eine kommunikative Situation schaf-
fen, in der sie sich (ber ihre kurz-
und langfristigen Handlungspléne
versténdigen und iiber demokratisch
geregelte Verfahren (z.B. Mehrheits-
beschluB) ein von allen akzeptier-
tes Selbstbeschrankungsabkommen
sch‘lieBen.

Mit der Einbeziehung dieser Struktur
leistet der hier vorgestellte umwelt-
erzigherische Ansatz einen Beitrag
zur unterrichifichen Verwirklichung
von Anspriichen der von Habermas
und Apel begriindeten Diskursethik.

Dilemma-Geschichten
im Schullandheim

Unter den Thesen von K. Kruse zur Um-

welterziehung im Schullandheim finden
sich eine Reihe von Ankniipfungspunk-
ten flr unseren Ansatz, insbescndere in
der These:

"Umwelterziehung sollte die Aspekte
der Interdisziplinaritdt, der Situations-
orientierung, der Handlungsorientierung,
der Betroffenheit, der Historizitat, der
Ganzheitlichkeit, der Vernetztheit be-
ricksichtigen.” (K. Kruse, 1991, S. 124)

Andererseits scheint die Methode der
Dilemma-Geschichte als eine Form der
kognitiv-ethischen Umwelerziehung im
Gegensatz zu den im Schullandheim
gegebenen Moglichkeiten des prakii-
schen Lernens, der Erkundung und

standortbezogener &kologischer Pro-

jekte zu stehen bzw. eher auf Unterricht
zu verweisen. Wir sehen dies indessen
nicht als unvereinbar, sondern als kom-
plementdr an. Da die Lernenden auch
bei 6kologischen Projekten auf Wert-
konflikte und- Inkonsequenzen zwi-
schen BewuBtsein, Urteil und Handeln

78

stoBen, ist die Reflexion und Diskussion
von Dilemma-Geschichten eine propa-
deutische oder flankierende Ubung, die
mit der Tatsache vertraut macht, dafB
verschiedene Akleure eine gegebene
dkologische Problemsituation zwar &hn-
lich wahrnehmen, aber ihren Hand-
lungspldnen unterschiedliche Interes-
sen und Wertvorstellungen zugrunde-
legen.

Die "Allmende-Kiemme"” gehdrt zudem - '

zu den hypothetischen Dilemma-Ge-
schichten, das heiBt, die Problemstel-
lung stammt nicht oder nur ausnahms-
weise aus dem direkten Erfahrungs-
und Handtungstfeld der Lernenden. Hy-
pothetisch bzw. fiktiv muB aber nicht
gleichbedeutend sein mit uninteressant
oder langweilig. Erfahrungen belegen,
daB die Lernenden zumeist mit groBem
Interesse bei der Sache sind, wenn sie
das Dilemma betroffen macht, Wichti-
ger als die Haufigkeit, mit der das The-
ma im Alltag der Lernenden vorkommt,
ist doch wohl, daf Dilemma-Geschich-
ten die Lernenden zur Erkenntnis von
Denk- "und Handlungsmustern sowie
zur Auseinandersetzung mit widerstrei-
tenden Selbst- und Umweltinteressen
motivieren,

Da die Lernenden in der Regel nicht

. uber umweltpolitlische Vorerfahrungen

verfligen, ist die Verwandlung eines
empirischen Dilemmas (zum Beispiel
aus dem Bereich der EG-Fischereipoli-
tik} durch Anonymisierung der Beteilig-
ten und durch Reduktion der faktisch
vorhandenen Komplexitét auf ein Uber-
schaubares Modell der einzige, pad-
agogisch zu rechtfertigende Weg, um
sachbezogenes Denken in Zusammen-
héngen und Diskursethik in Bildungs-
prozessen zu praktizieren.

Eine wichtige Bedingung flr den Erfolg
von Dilemma-Geschichten ist die Entla-
stung von zeitlichen Zwangen. K. Kruse
weist treffend darauf hin, daB diese Ent-
lastung wéhrend eines Schullandheim-
Aufenthalts die "starkere Bericksichti-
gung von Lern- und Erlebnisganzhei-
ten, von Diskussion und Nachdenken™
ermdglicht (K. Kruse, 1991, S. 125)
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AbschlieBend sei zur Verdeutlichung des [hullidimenéionalen Ansatzes der ’
mende-Klemme" auf eine entsprechende Ubersicht von H. J. Gadaschewski
G. Reuel hingewiesen. o .
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Ergebnisse der Gru;:;penarbeit

Um die meta-praktische Diskussion liber Dilemma-Geschichten auf eine erfah-
" rungsgestiitzie Basis zu stellen, wurden aus dem Plenum drei Teitnehmergruppen
gebildet, die sich arbeitsgleich mit dem Lernsystem der "Allmende-Klemme” be-
‘faBten. Die Ergebnisse der Gruppenarbeit werden im folgenden den entsprechen-
den Aufgaben der Arbeitsbogen zugeordnet, ohne zwischen den Gruppen zu diffe-
renzieren.

Die Allmende-Klemme oder die Tragtdie des Gemeinsamen
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Allmende-Klemme Arbeitsbogen 1

-

.1. Periode: "Jeder nimﬁ;t, was er kriegen kann”
Anpahmen:

1. Jeder Kutter verfigt dber eine (masige) Fangkapézilét
2. Die ertragreichen ‘Fischgrijnde sind ungleich verteilt
3. Die Nachfrage der (Fisch-)Kaufer ist begrenzi und preiselastisch
4. Das Einkommen der Fischer ist vom Verkaufserlds abhéngig-
Welche Strategien werden die Fischer verfolgen:

1. Strategie (harmonisches Modell):

— Bildung einer Fischer-Genossenschaft, die u.a. das Ziel verfo!gr das Fisch-
gut zu konservieren, das die Nachfrage der Fisch-Kauter (ibersteigt, um den
héchstmdéglichen Gewinn aus dem Verkauf 2u sichern (Absalzgenossen-
schaft)

— Griindung einer FPG (Fischér-Produkﬁonsgenbssenschéft), wobei den ein-
zelnen Fisch8rn bestimmte Fanggebiete zugewiesen werden.

2. Strategie (disharmonisches Modell}

Konkurrenzkampf, in dem jeder versucht, durch Maxrmrerung des Fangergeb-
nisses sein Einkommen zu vergriBern.

Welche Probleme werden wahrscheinlich als Ergebnis dieser Strategien auf-
treten?

zu 1. Nolwendigkeit sozialer Kontrolle.und Stabilitdt des individuelflen Verhaltens
zur Festigung des labilen Gleichgewichts.

zu 2. Bei einer Zunahme der Fischmenge am Markt fallen die Preise. Bei einem
Riickgang der Fischmenge im See steigen die Preise.

Folge: Der Gesamterlds aus dem Fischverkauf stagniert oder geht zuriick.

~Mit Modeliversuchen zur Projektarbeit, Berufsorientierung, kulturellen
Bildung, psychosozialen Erziehung, lnregFarion ‘ausldndischer Schiiterln-
. nen und zur Umwelterziehung hat der Verband Deutscher Schullandheime
e. V. jeweils Brennpunkte der aktuellen pddagogischen Diskussion aufge-
griffen, an deren inhaltlicher Ausarbeitung mit den spezifischen, iiber den
" Unterricht im Klassenzimmer hinausgehenden Maglichkeiten des Schul-
landheimes in breitem Maﬂe rerlgenommen und sich als ein wrrkungsvol!er
Mulrrphkator erwiesen.”

Rosemarie Raab
Senatorin fiir Schule, jugend und Berufsbildung, Hamburg
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Allmende-Klemme _ ) Arbeitsbogen 2

2. Periode: "Fische(r) in Not”
Ausgangslage:

Wegen der Maximierung der Fangmengen und wegen der Nichtbeachtung der Ver-
mehrungsfunktion der Fische ist das Ergebnis der drei nichsten Fischziige kata-
strophal. Die Fischer setzen sich zusammen und beraten, was zu tun ist.

Wie kénnten die Fischer ihr Problem lésen?
1. Genossenschafts-Modell
a) Festlegung bestimmter Fang- und Schonzeiten
b) Festlegung einer individuellen Fangquotenregelung fiir jedes einzeine Boot

¢} Festlegung einer Hochstquote als Summe der Fangmengen aller Boote fiir
eine bestimmte Zeit

2. Disharmonisches Modell

Keine Verhaltensdnderung. Die Regulierung dem Markt dberlassen.
Welche Auswirkungen haben die Lésungsvorschliage?
zu 1 a} bis ¢)

Nachteil: EinkommenseinbuBen fir jeden einzelnen Fischer; Notwendigkeit von in-
ternen oder externen Kontrollmechanismen, Information iber die indivi-
duellen Fangmengen;

Vorteil: Zukiinftige Sicherung der Existenzgrundlage der Fischergemeinschaft
durch Schonung der Ressourcen :

Zu 2. Verschirfung des Wettbewerbs zwischen den Fischern; Fischer, die Ein-
kommenseinbuBen nicht verkraften, scheiden aus.

Monopolisierungs-Tendenz: Der Sté'rksre Uberiebt,

~Neben den Lernorten Schule und Schulgarten gewinnt das Schullandheim
fiir die Umweftpddagogik an Bedeutung. Der Aufenthalt im Schullandheim,
auferhalb des strengen Ficherkanons und des schulischen Unterrichts-
ablaufes, erlaubt ein ganzheitliches und projektorientiertes Umweltlernen.
Mit allen Sinnen kann die Natur erfahren werden. Der spielerische und
erlebnisorientierte Zugang zu Fragen des Natur- und Umweltschutzes er-
mdaglicht prigende Naturerfahrungen: Wie in kaum einem anderen schuli-
schen Bereich ist hier die gleichzeitige Beteiligung von Hand, Herz und
Kopf im Lernprozef mdglich.”

Marianne Granz Jo Leinen
Ministerin fir Bildung und Sport Minister fiir Umwelt
des Saarlandes o des Saarlandes
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‘Allmende-Klemme Arbeitsbogen 3

3. Periode: "Quoten I'iir Boote"

Die neugegriindete Fischer-Kooperative be's'chlieBt, daB jedem Fischkutter entspre-
chend seiner Kapazitdl zum Stichiag eine bestimmte Fangquote zugeteilt wird. Die
Summe der Fangquoten liegt etwas unterhalb der Fischpopulation bei ungestdrter

Vermehrung. Die Fangquote entspricht der Hélfte der maximalen Fangkapazitat

eines Kutters.

Boot 4

Boot '1 Boot 2 Boot 3 Boot 5
Maximale ‘
Fangkapazitat 20t 401t - 101 20t 10t
Fangquote 101 20t 5t 101t 5t

s

Welchen Einflu8 haben die Fangquoten auf die wirtschaftliche Lage jedes
Fischers?

aj Existenzminimum und r'ndividueﬂe Produktionskosten sind unbekannt.

-b) Mit groBer Wahrschemhchkert werden Boot 3 und Boot 5 — Iangfnsrrg — nicht
iiberleben.

¢} Boote mit hohen Fangquoten sind finanziell in der Lage, groBere Boote' mit
héherer Fangkapazitat zu beschaffen.

Folge: Schwache werden vom Markt verdrdngt. Beim Genossenschaftsmodell
kénnte durch Einkommensumverteilung die Existenz aller gewahrleistet
werden.

Werden sich die Fischer an die vereinbarten Fangquoten halten?
Wahrscheinlich werden sich die Boote 3 und 5 nicht an die Fangquoten halten.

.Der Lernort SchuHandhe:m mit seiner spezrf:schen Umgebung, ein nicht
an streng getrennte Ficher und Stundenrhythmus ausgenchrerer Unter-
richtsablauf und die auf Zeit eingerichtete Verbindung von Unterrichts-,
Lebens- und Wohnort erlauben ein ganzheitliches und projektorientiertes .
l'_ernen, Erleben und Handeln. Diese Lernmdglichkeiten sind eine sinn- und
wirkungsvoﬂe Erganzung der Umwelterziehung am Lernort Schule.”

. Momka Griefahn
Nredersachsrsche

. Prof._ Rolf Wernstedt
Niedersdchsischer

Umweltministerin - Kultusminister
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AIImendg—KIemme

Das Fischer- (Gefangenen-) Dilemma

Arbeitsbogen 4

. Zur (6konomischen) Beurteilung der beiden Erwartungen: (a) Beachtung der Fang-
quoten (Kooperation) und (b) Nichtbeachtung der Fangquoten {Ausstieq) stelien wir
die Auszahlungen fiir die verschiedenen Verhaltensweisen in einer Matrix dar.

Annahmen:

1. Der durchschnittliche Verkaufspreis pro Tonne Fisch betrage 100 Geldein-

heiten.

2. Bietet ein Fischer mehr (als quotiert) auf dem Markt an, sinkt der Verkaufspreis
auf 80 Geldeinheiten.

3. Bieten viele Fischer mehr (als quotiert) auf dem Markt an, sinkt der Verkaufs-
+ preis auf 50 Geldeinheiten.

Abkiirzungen:

p = Preis
X, = Menge des Fischers N in 1
E .= Verkaufserlds (p x x) in Geldeinheiten
Verhalten der anderen
Kooperation Ausstisg
Keooperation p = 100(MV1)|p = 50 (V2)
Xz = 20- X2 = 20
Verhalten E: = 2000 Ez = 1000
;?Sr;her ) Ausstieg p = 803 |p = 50(va
X2 = 40 X2 = 40
Ez = 3200 E: = 2000

Wie wird sich der Fischer 2 wahrscheinlich verhalten?

Wie werden sich die anderen Fischer wahrscheinlich verhalten?

Wie konnte das Dilemma gelést werden?

Zu Arbeitsbogen 4

1. Harmonisches Modell

Unter den Voraussetzungen, daB Fischer 2 (und das gilt analog fiir jeden ande-
ren Fischer) die Schonung der Ressourcen als handlungsleitendes Skologi-
sches Prinzip akzeptiert, daf8 die Kontrollen funktionieren und wirksame Sank-
tionen gegen VerstéBe verhdngt werden, wird sich Fischer 2 an die Fangquoten
halten und kooperieren.
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Aus der Sicht der dkologischen Verantwortlichkeit sieht die be vorzugre Reihen-
folge der Verhaltensweisen so aus:

v 1) > : v3 > v2 > (v 4)
] 2. Disharmonisches Modell

Veerhélt sich Fischer 2 (und das gilt analog fir jeden anderen Fischer) a!s
einkommens- bzw. gewinnmaximierender Unternehmer, dann ergibt sich eine
andere Reihenfolge der bevorzugten Verhaltensweisen:

va > V1> (V4 >(V2)

Je schneller Fischer 2 aussteigt, desto besser, denn wenn die anderen nach- .
ziehen, schrumpft der Gewinn.

Im disharmonischen Modell wird sich Fischer 2 also nicht an die Mengenbe-
schrinkung durch die Fangquoten halten, weil sich fiir ihn ein besseres Ergeb-
nis erzielen 148t

Da diese Uberlegung fﬁr alle gift, wird sich keiner daran halten.

-Marktwirtschaftlich betrachtet, wirkt sich dieses Verhalten zum Vorteil der Kon-
sumenten aus, weil die Mengen steigen und der Preis sinkt. Das Ausscheiden
von Fischern, die nicht mithalten kénnen, aus dem Markl, ist marktwirtschaftlich

“konform. Die Bildung einer Fischer-Absatzgenossenschaft mit dem Ziel, die Ein-
kommen der Fischer zu stabilisieren und die Preise hochzuhalten, entspricht
einem Kartell und schwidcht den Wettbewerb. )

Bewertung:

Das disharmanische Modell zeigt im Ansatz, warum der Markt wegen der Gegen-
wartspraferenz beim Umweltschutz versagt. Das harmonische Modell bezieht sich
hingegen auf die Zukunftspréferenz, denn der Ausstieg aus der Kooperation, d.h.
Nicht-Beachtung der Fangquoten durch alle, fithrt auf Dauer zur Zerslérung jener
Ressourcen, auf die man fiir das eigene Gedeihen und das Gedeihen der sozialen
Mitwelt angewiesen ist. Voraussetzung dafir ist allerdings die Akzeptanz fiir Werte
wie Schonung der natiirlichen Lebensgrundlagen soziale Gerechtigkeit und Opfer-
bereltschafl

SchiuB

Die Einbeziehung des als Gefangenen-Dilemma bekannten Verhaltensproblems
am Ende der Geschichte dient der Provokation. Im Grunde ist an dieser Stelle ja
bereits die Stufe dkonomischer Zweckrationalitédt iberwunden. Die notgedrungene
Einsicht der Fischer, daB ihr konomisch zweckrationales Verhalten zur Erschdp-
fung ihrer Existenzgrundlage fihrt, hat sie zu freiwilliger Selbstbeschrénkung und
Kooperation motiviert. Ahnlich wie in der Realitdt scheint das Umweltproblem
durch die Kraftanstrengung aller und die Anwendung einer technischen Ldsung
("Fangquoten™) erst einmal vom Tisch zu sein. Das Verhalten der Fischer verliert
dann wahrscheinlich den Bezug zur prinzipiellen Orientierung und orientiert sich
wieder am kurzfristigen strategischen interesse: Wie kann man die Fangquoten
umgehen? ‘

Die Lernenden scllen in der Auseinandersetzung mit diesem Dilemma erkennen,
daB es besonders schwierig ist, nicht nur die direkten Folgen seines Handelns zu-
beriicksichtigen, sondern auch die Fernwirkungen. Zu den direkten Folgen der -
Fangquoten zédhlen EinkommenseinbuBen sowie migliche Sanktionen oder Ver-
geltungen der anderen bei VerstoB gegen die Selbstbeschriankung. Zu den Fern-
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wirkungen z&hlt die bestenfalls um einige Runden aufgeschobene Selbstschiadi-
gung. Selbstschidigung durch die Ausbeutung und Erschépfung der Ressourcen,
auf die man fiir das eigene Gedeihen angewiesen ist. Etwas uniiblich formuliert;
Die Umwelt fungiert als Mechanismus, durch den die Selbstschidigung zeitlich
verzogerl den Verursacher trifft,

Nachtrag zur Sachdimensicn der Allmende-Klemme

Seit 1970 stagnierten die Erirdge der Seefischerei bei 70 Millionen Tonnen, da die
Bestdnde (berfischt waren. Durch die Optimierung der Fangflotien konnten die Er-
trége ab Mitte der 70er Jahre jéhrlich wieder um 1 - 2 9% gesteigert werden. 1990
lag der Ertrag bei etwa 90 Millionen Tonnen Fisch. Davon wurden 30 % zu Fisch-
mehl verrarbeitet und als Tierfutter verwendet. Hochmoderne Fabrikschiffe sind mit
Echolot, Fangradar, hochempfindlichen Sonargeréten und modernster Computer-
technologie ausgestattet. Die Ortungstechnik hai das Fischergliick ersetzt, die Gré-
Be der Schiffe macht vom Wetter unabhingig. An Bord der Fangschiffe wird im
Schichtbetrieb gearbeitet. Am FlieBband werden die Fische enthiutet, filettien, zu
Blocks gepreft, tiefgefroren in die bekannte rechteckige Form zersdgt und ver-
packt. Durch die technische Entwicklung, die von einem einschneidenden Abbau
von Arbeitsplétzen und der Abtakelung zahlreicher Fangschitfe begleitet wurde,
verzeichnet die Branche wieder Rekordgewinne. Kleine und mittlere Fischereibe-
triebe gibt es kaum noch. Die Preise fir Speisefisch sind gestiegen. Die Meeras-
okologie ist nachhaltig gestort. Zielfische der Fangindustrie fehlen den natiirlichen
Réubern als Beute und fihren zu deren Dezimierung. Die Beutetiere der Zielfische
hingegen kdnnen sich Gber Gebiihr vermehren. Hering, Lodde und: Kabeljau miis-
sen heute in den europdischen Gewdssern bereils als bedrohte Arten angesehen
werden. Zahlreiche Seevogelarten nehmen durch das Fehlen der Futterfische rapi-
de ab.
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“Ganzheitliches Leben und Lernen
" mit Grundschulern im Schullandheim

Zu meinen Ausfithrungen mdchte ich
zwei Vorbemerkungen machen:

Die zentrale Frage unseres Lebens und
Lernens ist flir mich die Umweltfrage.
Ich werde sie deshalb in den Vorder-
grund meiner AusfOhrungen stellen.

Uber ganzheitliches Lernen habe ich

mich schon mehrfach gedufiert *), so
daB ich mich da nicht wiederholen
mdchte. Anstatt vom Begriff_der Ganz-
+ heit selbst auszugehen, wahle ich die
Altersstufe in ihrer Art, mit der Umwelt
umzugehen, zum Ausgangspunkt der
- folgenden Ausfihrungen.

Fiir einen Saugling ist die Umwelt noch
eine unzerbrochene soziale, emotiona-
le und kognitive Ganzheit. Sogar sein
' Zeiterleben ist in diese Ganzheil einge-
schlossen. Sie ist z.B. fiir uns Erwach-

sene beobachtbar an Babys. In der Le-’

. bensweise und Denkweise der Beute-
“machervdlker sind wesentliche Elemen-
te dieser Ganzhéit enthalten, aber auch
in den Stufen der Menschheitsevolution
seit der Steinzeit.

“Von Gerhard Winkel

Diese urspringliche oder urtdmliche
Ganzheit zerbricht - bekanntlich im
Abendland*fiir jeden Einzelmenschen.
Indem ein Kind in seiner Entwicklung
verschiedene Altersstufen durchléuft,
durchlauft es auch verschiedene Erleb-
nisformen, Erfahrungsformen. Auf jeder
Altersstufe entspricht dies einer etwas
anders gefarbten Weltganzheit. Die
gleiche Welt stdBt auf ein etwas ande-
res Denken, Fihlen und Wollen.

Erst wenn wir dies zur Grundlage unse-
‘rer Planungsprozesse machen, kénnen
wir ‘den Kindern in threr Entwickiung

- wirklich helfen. Das heiBt in der Praxis,

~daB ein Schullandheim filr Grundschul-
klassen anders ausgestattet sein miifite
als ein solches for dle Klasgsen 5 -
und 6.

Ich will versuchen, von der Vorschule
bis zur Onentlerungsstufe die Bezua-
hungen der Kinder zur Umwelt zu skiz- -
zieren und stltze mich dabei auf Beob- -

- achtungen im Schullandheim und bei

der Schulganenarbeit.

Im Kindergarten und in der Vorschule

Im Kindergarten oder in der Vorschule
sind die Kinder in der Regel vier bis
sechs Jahre alt. Sie haben Vertrauen
zur Welt, zu sich selber und zu ihrer so-
zialen Umgebung, so daB man sie aus
|hrem( héuslichen Umfeld herauslosen
darf:

Sie haben die Trotzphase, das Frem-
deln hinter sich, sie fragen auch nicht
mehr unaufhérlich warum’,. sie gehen
.mit Freude mit ihrem Kérper um, sie .
sind -neugierig auf die Welt und sagen -
zu sich selbst nicht mehr 'Peter’ oder
’Gerda sondern “ich’.

*}- Schulgartenbuch Frlednch-Verlag, Seeslze, 1989, 2. Auftage
Ein Konzept zum Finden ganzheitlicher Unlerrlchtsstrukturen -in "das Schullandheim’,

Heft sih 146, 1988, S. 44 ff.

Methoden der Umwelterznehung, in 'das Schullandhelm Heft slh 147 1989 S. 15 1f.
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Es ist aber mehr ein gefihlvolles ’Ich’,
das noch keine Verantwortung kennt.
Wir Erwachsenen wundern uns gleich-
zeitig (ber die Zartheil der Kinder wie
Gber ihre Ausdauer. Diese bezieht sich
vor allem auf die Erkundung der Welt.

Korperlich dagegen sind sie schnell er-
midbar; denn sie befinden sich wéh-
rend dieser Zeit im Vorschulwach-
stumsschub, in dem sich die kérperli-
che Statur vollstindig &ndert.

Die Interessen der Kinder sind jedoch
noch nicht auf die Betétigung einer ab-
straklen Intelligenz gerichtet, sondern
auf Spiel, Nachahmung, Erwerb von
Sprache und Vorstellungen, Wéahrend
in der ersten Lebensphase die Vorbilder
gleichsam dem UnbewuBten unbewuBt
eingepragt wurden, werden sie jetzt
spielerisch nachgeahmt. Jeder kennt
das 'Kochen', das 'Verkleiden', das
'Vater und Mutter’ spielen. )

Auch soziales Interesse duBert ‘sich in
spielerischer Form. Die Welt ist fir die
. meisten Kinder noch-nicht in die Innen-
und AuBienwelt zerbrochen. Das klingt
alles erst langsam an und wird leider
durch zivilisaterische Zwénge, wie z.B.
die Notwendigkeit, sich im StraBenver-
kehr richtig zu verhalten, deutlich ver-
friht. Insgesamt kann man einen Sog
unserer intellektuetlen Erwachsenen-
welt konstatieren, der die Kinder zu frih
- in eigentlich nicht altersgeméBe Verhal-
tensweisen hineintreibt.

Trotz der altersgemaBen Ahnlichkeit al-
ler Kinder ist diese Altersstufe doch
sehr individuell, auf Einzelkinder bezo-
gen. Jeder sucht seine angemessenen
_Erfahrungen, hat seine sigenen Erleb-
nisse. Viele sind auch in dieser Alters-
stufe noch erstmalig und daher von gro-
Ber prigender Kraft.

Die Umwell ist fiir die Kinder noch mit
ihrer Spielwelt identisch. Trotz aller frii-
hen Stadi- und Fernseherfahrung sind
sie davon noch nicht distanziert, son-
dern gleichsam eingewoben. Es gibt fiir
Kinder dieser Alierssiufe noch keine
seltene Pflanze und kein Naturschutz-
gebiet. Es gibt nur gute und schlechte
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Spielméglichkeiten. Je komplexer die
Angebote, desto phantasiereicher die
Nutzung.

Wegen der heute (iberall beobachtba-
ren Verfrihung betone ich das Notwen-
dige jetzt Oberpointiert: Wir brauchen
fir diese Altersstufe Oberhauptl keine
gebauten Spielpldtze, sondern Brach-
felder, Wilder und Gebiische zum To-
ben, zum Verslecken, zum Untertap-

chen!

Ein liegender Baumstamm oder einer
zum Klettern, eine Buddelecke, Steine,
Stocker, kurz: Rohmaterial sind not-
wendig. Genauso wie ein Koffer voller
Verkleidesachen, so wird auch ein Platz
mit derartigem ’Naturmaterial’ phanta-
sievoll genutzt.

Neben diesen Flachen fir freie indivi-
duelle Naturerfahrung, die einem Ver-
brauch von Natur gleichkommen und
noch nichis mit Naturschutz zu tun ha-
ben, spielt der Garten erstmals fir die-
ses Alter eine Rolle. Wird auf Naturfla-
chen Natur strapaziert und verbraucht,
ist ein Garten geradezu dadurch defi-
niert, daB er aus gepflegter, bewahrter,
genutzter Natur besteht. Ein Garlen ist
nicht fir freie Naturerfahrung geeignet.
Er solite dennoch auch fir diese Alters-
stufe vorhanden sein.

Gott setzte Adam in einen Garten und
gab.ihm den Auftrag, ihn zu bebauen
und zu pflegen. Auch das muB ange-
bahnt werden, denn"am pHegerischen
Verhalten der Menschheit wird sich der
Erhalt oder Untergang unseres Plane-
ten entscheiden.

Um im Bilde zu bleiben: In dieser Alters-
stufe werden die Kinder aus dem Para-
dies der Kindheit vertrieben.

Ich vermute, daB in diesem Alter beson-
ders die Gemdltskréfte angesprochen
werden sollten. Sie sind — wie wir heu-
te wissen — vor allem fiir die Ausbil-
dung des Gewissens verantwortlich. Al-
les Tun und Lassen quillt auch spéter
mehr aus dem UnbewuBten als aus
dem BewuBten. Das BewuBtsein erklart
und sanktioniert dann lediglich im
Nachhinein die eigenen Verhaltenswei-



sen. Die in diesem Alter geséte Liebe,
die in diesem Alter angelegte Ehrfurcht
ergeben deshalb den Rahmen fir alles
spatere Tun. Wenn wir heute den Be-
griff "Umweltgewissen’ gebrauchen, so
ist dieser Komplex dber den Intellekt
nur schwer, (ber das Gefiihl jedoch viel
leichter zu erreichen und auszubilden
aber nicht mehr in dem Alter, in dem
dann der Verstand das Tun und Han-
deln bestimmt!

Hieraus will ich ein paar Richtlinien ab-
leiten:

— Kindergartenkindern sollte man ein

Stick Natur als Gegeniiber zum frei-

en, phantasievollen Gebrauch an-

bieten, in das sie eintauchen und

Natur in ihrer Ganzheit erfahren kén-
- nen.

— Kindergartenkinder
Dinge, die sie liebhaben, schiitzen
und bewahren, aber noch nicht die
Natur schiechthin.

Im Garten erfahren die Kinder die Pfle- .

gebeddrftigksit der Natur, die von uns
Menschen abhédngt. Hierzu solte man
sie buchstiblich an die Hand nehmen
und mitmachen lassen (jaten, etwas ab-
schneiden, StréuBe pflicken).

Die wichtigste Aufgabe dieses pragsa-
men Alters ist es, Zuneigung zu Pflan-
zen und Tieren zu erwecken und Ang-
ste’abzubauen. Hummeiln, Bienen, We-
- spen, Spinnen, Regenwirmer, die oft
zundchst Angste wecken, miissen als
Mitgeschdpte angenommen werden.
Sowohl kleine Belehrungen wie einfa-
" che emotionale Handlungen sollten mit-
einander abwechseln, :

Ehrfurcht und Liebe entwickeln sich
nicht durch verbale Hinweise. Die ge-
lebte Ehrfurcht und die geliebte Liebe
zur Natur und ihren Geschépfen tiber-

tragt sich auf das Gemt der Kinder und

ist der lebenslange Néhrboden ihres
Gewissens. {Die Umweltzerstérung ist

vielleicht die Folge davon, daB Genera--

tionen weder Liebe noch Ehrfurcht "ge-
lernt’ haben.) Darum ist diese Kinder-
gartenzeit nicht nur fiir Individuum, son-

kénnen wohl

dern fir unsere Umwelt insgesamt von
entscheidender Bedeutung.

In den Klassen 1 und 2

Die Kérperkréfie der Kinder sind jetzt
zwar gewachsenl Die soziale Reifung
ermdglichl das, was wir 'Beschulung’
nennen. Aber trotz allen Wachsens und
Reifens stehen in dieser Altersstufe
auch noch Erfahrungen und Erlebnis-
formen im Vordergrund, -die aus dem
Spiel hervorgehen. Es interessiert die
meisten Kinder einfach noch nicht, wel-
che 'Ordnung’ eine Sache auszeichnet
oder wie sie funktioniert, sondern wich-
tig ist fiir sie ihr Gebrauchswen fir das
Spiel,

Die Phantasie, die jetzt allméhlich aus-
‘klingt, verlangt, daB der Erzieher bis zu
dieser Altersstufe das Problem ’Um-
weltzerstdrung’ ausklammert oder es
zumindest nicht mit Absicht an die Kin-
der herantragt. Das verkraftet das Kind
noch nicht! Es lebt noch ganzheitlich,
und die Erkenntnis {ber das Tun von
Menschen, die die Natur ausbeuten
und zerstoren, wiirde es in dieser Auf-
bauphase seiner Einstellungen véllig
verwirren.

‘Dennoch kiindigt sich in dieser Alters- -

stufe der intellekt an. Fir die Kinder
wird der 'Besitz’ wichlig ader die Frage,
ob etwas giftig oder eBbar sei. Fiir die
Umweiterziehung “kénnen nun erste
Aufgaben gestellt und in kindgemdaBer
Form einige Begriffe geklart werden.

Wihrend Kindergartenkinder noch vél-

" lig im "Jetzt und Hier' leben, kann in die-

sem Alter das ZeitbewuBtsein ent-
wickelt werden, indem Erlebnisse und
Prozesse miteinander verbunden wer-
den. Das Aufziehen einer Schmetter-
lingsraupe, das Begleiten einer Mduse-
zucht oder einer Amselbrut, das Heran-
wachsen eines Salatkopfes haben ne-
ben dem Erlebniswert und dem fachili-
chen Gehalt die Entwicklung des
ZeitbewuBtseins zum Inhall, der fir’
die Okologie von zentraler Bedeuiung
ist.
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Mit 'Fressen’, 'Jungenaufzucht’, 'Win-
terquartier’ sollen Beispiele fir solche
Begriffe genannt sein, die in zeitliche
Ablaufe eingebettet sind. Die Stdrung
an nur einer Stelle des Zeitablaufes
wirde das Ganze zerstbren. Die eige-
nen kleinen Vorhaben lassen die Schii-
lerinnen und Schiler ein wenig von der
Gefahrdung ahnen, denen ein Lebewe-
sen im Zeitverlauf ausgesetzt ist. Indem
sie dies mit Zuneigung, Wiinschen, Hof-
fen, Enttduschungen und Schmerz be-
gleiten, nehmen sie vor aller Rationali-
tat derartige Fragesteliungen in ihr In-
neres hinein; sie erleben die Fragen,
die erst sehr viel spater, in Prozesse
eingebettet, zu wichtigen intellektuellen
Fragestellungen werden. Solche Erfah-
rungen kann kein Medium ersetzen!

Eine weitere Besonderheit dieser Al-
tersstufe sind 'soziale VorObungen'.
Das geerntete Radieschen, der Salat-
kopf, der BlumenstrauB lassen sich ver-
wenden: Mann kann sie selber. essen
oder verschenken. Geben und Neh-
men, zwei wichtige Polaritaten mensch-
lichen Verhaltens, kénnen und missen
so erlibt werden. Dies wird spéter flr ei-
ne 'Gkologische Moral’ gegeniiber der
Natur sehr wichtig sein. Nicht das Beu-
temachen erhilt die Natur, sondern das
ausgewogene Geben und Nehmen. Die
Schiller kénnen Gben: Wieviel Pflanzen
sollte ich fiir die Samenbildung stehen
lassen? Wieviel Diinger muB ich dem
Boden fir einen Salatkopf zuriickgeben
usw.

Dieses Geben- und Nehmen-Lernen ist
nicht nur fir die Okologie wichtig; es
schlieBt natiirlich die menschlichen Be-
zishungen ein. Die Hervorhebung soll
vor allem darauf hinweisen, daB es au-
Ber den fachlichen noch ganz andere
Dimensionen gibt, die erlernt und eribt
werden miissen, wenn sich das Verhali-
nis der Menschen zu seiner Umwelt an-
dern soll,

Ein weiterer Punkt fiir diese Altersstufe
ist das vorsichtige Eingehen auf den
Sachverhalt, der als "Wettkampf um das
Leben’ gekennzeichnet werden kann.
. Dies muB auch das Gefihi betreffen. Ist
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eine Spinne, die eine Fliege frift, bose?
Schiler der beiden ersten Schuljahre
sind von den Vorgédngen oft noch ein
wenig distanziert, begleiten sie mit
Ekel, Furcht, Sympathie, so daB man
hier vorsichtig Veranderungen anbah-
nen muB, Die Spinne ist genauso 'lieb’
wie die Fliege. Sie muB Fliegen essen.
Das ist Schopfungsordnung. Ein
schwerwiegendes Kapitel.

Insgesamt sollte die Klasse in dieser Al-
tersstufe im gesamten Geldnde hei-
misch werden. Das aber sollte durch Er-
eignisse geschehen, die im Unterricht
aufbereitet werden. Die Inhalte selber
sind nicht so wichtig wie die Tatsache,
daB es sich um eigene Entdeckungen
handeln sollte. Das kann eine Raupe
sein, die von Parasiten befallen wurde,
oder ein Forsythienzweig, den man zum
Treiben in eine Vase stellt. Daneben ist
das Jahreszeitenerlebnis wichtig, das
der Lehrer wihrend des Unterrichis,
aber auch durch geeignete Spiele, ver-
slérken sollte. Es gehért zur Entwick-
lung des ZeitbewuBtseins!

In den Klassen 3 und 4

Am Anfang oder in der Mitte der Klasse
3 verandert sich das Spiel- und Freizeit-
verhalten der Schiiler. In des Wortes
buchstablicher Bedeutung wachen sie
auf. Jedes Kind hat dabei seine 'sigene
Stunde'. Die Phase des spielerischen,
trdumenden, eingewobenen Umgangs
mit der Natur wird beendet. Jeder Schil-
ler gewinnt nun innerhalb kiirzester Zeit
&in eigenes Profil und wendet sich reali-
stisch und pragmatisch der Welt zu.
Dieser Verdnderung geht in der Regel
ein kirperlicher Wachstumsschub pa-
rallel, der auch eine wachsende korper-
liche Leistungsfahigkeit zur Folge hat:
Jetzt machen sich erstmals Vorlieben
und personliche Interessen und auch
gine groBere Stetigkeit bemerkbar. Der
Wille kann also zunehmend in Dienst
genommen werden.

Dies alles geschieht sehr individuell, so
daB die Klasse 3 auf den Beobachter oft
sehr heterogen wirkt.



Der Lehrer allerdings bleibt fiir diese Al-
tersstufe noch ein Vorbild, das wenig
kritisiet wird. Er wverkdrpert fir die
Schilerinnen und Schiler die Autoritédt
schlechthin. Mir persdnlich kommt die-
ses Alter vor wie die Menschheit nach
der symbolischen Sintflut, zu einer Zeit
also, in der die Regeln von Viehzucht
und Ackerbau — auch des Gartenbaus
—, des Handwerks und ‘der Siediung-

" stechnik entwickelt und erlernt wurden.

Dieser Sehweise der 'Urtechniken’ ent-
spricht etwa die Sehweise der Schiile-
rinnen und Schiiler dieses Alters. Sie
" wollen wissen, wie man etwas macht,
wieviel etwas kostet oder wert ist. Die
Interessen verlagern sich also vom
schlichten, ganzheitlichen Nachahmen
zum eigenstidndigen Handeln. Daraus
entsteht auch das groie Vergniigen vie-
ler Kinder dieser Altersstufe an selbst
durchgetiihrten kleinen Experimenten.

" Die oben genannten Schwerpunkte der
vorangegangenen Altersstufen werden
. fir diese natiirlich nicht wertlos.

Es klingen aus die Bevorzugung des
Sprachbildungsprozesses, die naive
Ganzheitlichkeit, die naive Warum-
Frage, das naturverbrauchende Spiel.

Es bleiben wichtig die emotionalen Be-
gegnungen, die Erfahrungen, daB die
Natur pflegbediirftig ist, die Aufgabe,
Zuneigung zu aller Kreatur zu wecken,
die Entwicklung des ZeitbewuBtseins,

entsteht dabei oft jedenfalls {iir uns
birgerlichordentliche Erwachsene ein
schreckliches Durcheinander.

Aber auch die Notwendigkeit einer ge-
wissen gértnerischen Ordnung muB er-
fahren werden. Die Schiller haben mir-
beigebracht, daB sie in diesem Alter am
liebsten ihr eigenes Stiick, ihren eige-
nen Garten, bewirlschaften méchten.

. Das.ist s0 ausgeprigt, daB sie ihr Gar-

soziale Ubungen.im Nehmen und Ge- -

ben, eine Einfiihrung in das Thema 'der
Wettkampf um das Leben’, die Verein-
nahmung des gesamten Schulgelindes
bzw. des Schullandheimgelédndes, das
Jahreszeitenerlebnis.

Diese Verdnderungen will ich durch Be-
obachtungen aus der Schulganenarbeit
verdeutlichen,

Wahrend die Schiiler bis Klasse 2 in der
Schulgartenarbeit eher Helfer des Leh-
rers als verantwortlich Handelnde sind,
entwickelt sich in dieser Altersstufe oft
sehr spontan die Fhigkeit zu eigenen,
selbstverantwortlichen Schulgartener-
-fahrungen. Es’ist das Alter der 'Land-
nahme’. In der praktischen Austihrung

tenstilck mit einem Zaun abgrenzen,
ehe sie mit der eigentlichen Gartenar- .
beit beginnen. Wir sollten sie diese Er-
fahrung ruhig durchleben lassen!

Die BeetgréBe, die man den Schillern
fiir thr eigenes Gértchen zuweisen soll-
te, liegt -zwischen zwei und acht Qua-
dratmetern. Schon zwei Quadratmeter
sind fir einen DrittkldBler eine recht
groBe Fldche! Die Zeitspanne, in der die
Schiiler gern eigene Beete bearbeiten,
reicht im aflgemeinen bis zum 6. Schul-
jehr und tediglich bei therapeutischen
Vorhaben tanger. Da die Schiler in
Klasse 3 und 4 noch kaum fachgerecht
mit Gartengerdten umgehen kénnen,
sollten sie ihre Beete vorwiegend mit
Kleingeréten bearbeiten.

Die vorstehenden Ausfihrungen ma-
chen schon deutlich, worum es bei die-
ser Altersstufe vorrangig geht:

Der Erahrungszuwachs wird am be-
sten mit 'Landbesitz’ gekoppelt, mit.
dem Haben-Wollen, mit der - Verii-
gungsgewalt Ober die Ernte. Dies ist mit
einer gewissen Freiheit ‘bei der Wahl
der PflegemaBnahmen zu koppeln. Da-
mit zieht bei der Pflege jetzt tatséchlich
ein gewisser Ernst ein, und die Geister

scheiden sich.

Die Minigérten miissen natiirlich einer
unterrichtlichen 'Nutzung unterliegen,
die in dieser Alterssiufe mit Begeiste-
rung ausgefiihrt werden: Friichte sam-
meln und verarbeiten, Essen zubereiten ,
und auch verzehren, Einkochen, Brot
backen, Wolle farben und zu einem Fa-
den spinnen, etwas bedrucken, ein Ge-
steck machen oder Postkarten bekle-
ben, Buden oder ganze Hauser bauen,
Wasserrdder konstruieren und etwas in
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Gang bringen lassen, Blasrohre bauen
und einen SchieBplatz einrichten mit
bestimmten Regeln, Feuer anmachen
und Kartoffeln rosten, mit Haus- und
Heimtieren umgehen lernen, Theater
spielen (Kasperletheater, Marionettent-
heater, Personentheater), Rollenspiele,
Geschichten erfinden usw.

Viele dieser Anregungen kehren in ei-
ner héheren Altersstufe wieder, Bei
Dritt- und ViertkldBlern sollte so wenig
wie mdglich vorgegeben werden. Wie
bei der Bearbeitung der Schutgérten
sollte immer ein Stick wurtlimlicher
'Selbsterprobung’ dabeisein. Deshalb
ist es sinnvoll, zumindest einige dieser
Anregungen in einem Schullandheim —
unabhéngig von den Raum- und Zeit-
zwéngen der Schule — zu realisieren.

In den Klassen 5 und 6

Mit Recht beginnt in der 5. Klasse seit

langem etwas Neues: der Fachunter-
richt. Man hat diese Altersstufe friher
gern als 'Reife Kindheit' beschrieben.
Die Gesamtentwicklung hat sich aber
verfriiht, so daB vor allem Madchen am
Ende dieser Phase bereits in die Puber-
tat eintreten. Auch der Ausdruck 'Ro-
binsonalter’, den man frither gern fir
diese AMersstufe verwendete, trifft nur
noch bedingt zu. Richtig an alledem ist,
daB sich die Schiilerinnen und Schiler
dieses Alters besonders fiir Abenteuer
und andere Menschen interessieren,
daB sie gern ’'Urtechniken’ erfinden
oder anwenden und (ber diese wieder-
um fiir Geschichte in Form von Ge-
schichten begeistert werden kénnen.

Aber auch soziale Fragestellungen wer-
den virulent. Das wird immer wieder
deutlich, wenn man als Lehrer in einer
Klasse Soziogramme erstellen 146t In
die sozialen (und moralischen} Frage-
- stellungen dieser Altersstufe wird auch

der Lehrer miteinbezogen und oft und .

unnachgiebig der Kritik unterzogen.
Das steigert sich dann noch in den
ndchsten Schuljahren. Die Kritik am
Lehrer mag durchaus mit dem Empfin-
den der Schiler zusammenhéngen,
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daB in dieser Altersstufe bereits die
Weichen der Zuteilung soziater Chan-
cen durch Zuordnung in bestimmte Bil-
dungswege gestellt werden. Trotz die-
ser Belastung ist in dieser Altersstufe
die Erwartung an die Schulfacher sehr
groB; das groBe Interesse an den vielen
Zusammenhingen dieser Welt kann
aber auch durch’ einen rationalen,
trockenen Unterricht vollig verschirttet
werden.

Neben den wachsenden intellektuellen
Méglichkeiten, die eine Einfihrung in
die Grundkategorien der Fachtermino-
logien ermdéglicht, bemerkt man auch
eine stark anwachsende korperliche
Leistungsfidhigkeit. Tatsdchlich kann
man mit einer gewissen Berechtigung
dieses Alter mit dem paradoxen Aus-
druck 'Erwachsene Kindheit' bezeich-
nen, was auf eine relative Volikommen-
heit hindeutet. Der psychischen Situa-
tion entsprechend ist dieses Alter noch
einmal eine ’Prigungsphase’. Erfah-
rungen, Erlebnisse, Haltungen, Wertun-
gen, die jetzt gelebt werden oder ent-
stehen, gehen in der nichsten Alters-
stufe scheinbar unter. Sie tauchen aber
fenseits der Klasse 8 wieder auf, wenn
sie mit positiven GefUhlswerten besetzt
werden.

Es klingen in dieser Altersstufe aus:
Das emotionale Gruppenerlebnis; die
mythische, marchenhafte Naturbe-
trachtung; die Betonung des Jahreszei-
tenerlebnisses. Es bleiben wichtig:-Das
emotionale individuelle Erlebnis; die Er-
fahrungen zur Pflegebedirftigtkeit der
Natur; die Entwicklung des ZeitbewuBt-
seins; die sozialen Ubungen im Geben
und Nehmen; das eigene Eingreifen in
den 'Wettkampf um das Uberleben’. Al-
te diese Themen werden aber mehr ar-
gumentativ und handelnd angegangen
als in dén Klassen 3 und 4.

i
Die Schiler dieser Altersstufe lernen
bekanntlich gern Namen und Begriffe.
Diese Bereitschaft sollte man im Schul-
landheim ausnutzen fiir ein solides Ba-
siswissen, z.B. an Pflanzen-, Zier- und
Gesteinsarten. Diese Namen missen
jedoch mit Erlebnisinhalten gefiillt sein.



In dieser Altersstufe sollten die Schiile-
rinnen und Schiller auch’ lernen, wie
man Tiere halt. Dazu missen Aquarien,
Terrarien und Insektarien fachgerecht
eingerichtet werden. Dafiir ist ein Auf-
enthalt im Schullandheim eine geeigne-
te Gelegenheit — bis zum abschlieBen-
den Wiederaussetzen der gekriftigten
Tiere am Fundort. In diesem Zusam-
menhang muB auch auf die Schutzbe-
stimmungen eingegangen werden, auf
konkrete Verhaltensbeobachtungen
und auf die Verantwortung gegeniiber
den Tieren.

Im Schullandheim kann man in dieser
Altersstufe auch mit Erfolg in einfache
' Grundtechniken d&kologischer Arbeit
einfihren. Man sucht z.B. im Gelédnde
eine arlenarme, kleine Fliche (mdg-
lichst ohne Graser) aus. Es geniigen
vier bis zehn Quadratmeter, etwa ein
Trampelpfad durch eine Anlage, ein
Stick vor dem Tor einen Sportplatzes,
das FuBstiick einer Mauer oder die Fu-
genflora und -fauna eines gepflasterten
Platzes.

1

Viele ldeen sind méglich. Alle Vorschlé-
ge sollten indes zum Ziele haben, an-
hand dieser begrenzten, aber sehr kon-
kreten Flachen einige techniken biologi-
scher und &kologischer Arbeit zu ler-
nen.

Es sind z. B. Pflanzen beschreiben,

erkennen, herbarisieren (in vielen Sta-
dien); das Messen von Luft- und Boden-
temperatur; einfache - Bodenuntersu-
chungen wie Schidammprobe und PH-
Wernrlbestimmung; das Erlernen einfach-
ster Methoden der Pflanzensoziclogie,
z.B. das Bestimmen der Besiedlungs-
dichte, das Beschreiben der Sukzes-
smnsfolge .

In |edem Falle sollien aIIe diese Arbei-
ten in jeder Phase schriftlich begleitet .
werden, Solche Aufzeichnungen kon-
nen fir die Grundlegung eines dkologi-
schen Curriculums deshalb so frucht-
bar werden, weil die Schiler dieser Al-
tersstufe {noch) so begeistert und willig

lernen,

| Der Erwachsene und seine Phantasie

Wenn wir die Sache unvoreingenom-
men betrachten, haben es die Kinder
gar nicht schwer altersgemaB mit der
- Natur umzugehen Wenn wir sie nur lie-
Ben! Wir Erwachsene sind zumeist in ei-
nem wissenschaftlichen Weltbild ver-
strickt, wie es uns die Zeitungen, lllu-
strierten und das Fernsehen suggerie-
ren. Wir Erwachsenen miissen jedoch
{(wieder) lernen, gleichsam aus der Vor-
stellungswelt der verschiedenen Alters-
stufen die Natur‘mit hineinzunehmen.

Dann kann tief im [nneren das unserer
Zeit angemessene pflegerische Verhal-
ten zu Natur, Umwelt und Mitwelt in je-
dem einzelnen veranlagt werden.

Ein Beispiel

Ich méchte ein alltégliches Beispiel ge-
ben, um daran die Aufgaben ein Stiick
weiter zu konkretisieren: .

Eine Wandergruppe 'durchwandert ein
schines Waldgebiet. Sie stdft auf eine
groBere Parzelle mit wunderschénen
Buchen, die mit Larchen und Fichten
untermischt sind. Solche Flachen findet
man (berall, weil diese Ant der der
Pflanzung iber lange Jahre einem
forstlichen Ideal entsprach. Die Nadel-
b&ume haben mit etwa hundert Jahren -
ihre Erntereife erreicht.

Nun sind viele von ihnen geerntet, Auch
einige der Buchen — etwa 140jdhrig —
sind geschlagen worden. Die Forstver-
waltung hat an den offenen Stellen Na-
turverjingung durchgefuhrt. Ein paar
gréfere Bezirke sind vergattert. Es ist
ein Gebiet voller dkologischer Phéno-
mene und Probleme mit idealer Bez:e—
hung zum Umweltschutz. '

lch will ein paar auflisten:
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— Welche Baumarten bilden den forst-
lichen Waldbestand?

— Was ist an dieser Stelle der Natur-
wald?

— Aus welchen Beweggriinden wurde
der Mischwald einst aufgebaut?

— Was ist 'Naturverjiingung’ und wa-
rum muB sie gegen das Wild ge-
schitzt werden?

— Welche Rolle spielt der Wildbestand
- fur das Waldsterben?

— Wie entwickeln sich die verschiede-
nen Stubben im Verlaufe der Jahre?

.— Wie unterscheidet sich die Besied-
lung um die verschiedenen Stub-
ben? (Baumstubben als Biotop, ihre
Fauna und ihre Bedeutung als K&-
ferwiege).

Nicht wahr: Dem Naturschiitzer quillt es
nur so heraus, was er alles sagen
mbchte, was er hier zeigen kann. Aber
da sind Kinder, vierjdhrige, siebenjihri-
ge, zehnjdhrige. Was soll man an die-
sem Ort mit ihnen tun?

Zunéchst: Von alledem, was einem als
Belehrung aufquillt, nichts!

Die Vierjihrigen

Mit schnellem Blick war zu sehen, daB
es drei Sorten von Stubben gab. Der

Gruppenfihrer sagt: Wir wollen Kriegen -

spielen, Wer auf einem Buchenstubben
steht, ist frei und darf nicht abgeschla-
gen werden. Die Buchenstubben wer-
den allen gezeigt und das Spiel beginnt.

Wir spielen Verstecken. Hierzu muB
man ein Gebiet abstecken und ansa-
gen, daB niemand in die eingeziunten
Gebiete hineingehen darf. Und schon
kann es losgehen.

Wir spielen Anschleichen. Einer muf
sich hinter einen Baum stellen. Die an-
deren missen versuchen, sich ungese-
hen anzuschleichen. Dies Spiel spielen
auch die GroBeren noch gern.

Ein Kind findet einen Mistkdfer und
farchtet sich. Man sagt: "Komm, wir
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setzen ihn auf einen Baumstubben und
schauen uns an, was er macht!’’ Seine
Fihler bewegen sich. "Er soll da nicht
runterfallen.”’ — ""Komm, wir setzen ihn
auf den Waldboden.”” — "'Sieh, er ver-
kriecht sich sofort unter dem Laub.” —
”Da fihlt er sich wohler als im Sonnen-
licht.”” — "Nun waren wir richtige Kéfer-
retter!"’

Die Sechsjdhrigen

Sonja pult die Rinde eines Baumstub-
bens ab. "'I"", schreit sie plétzlich auf.
Unter der Rinde quellen ein paar Dut-
zend Asseln hervor, Sie tirchtet sich of-
fenbar. Die Lehrerin {Erzieherin, Mutter)
nimmt sie auf den SchoB. "Ach”, sagt
sie, "die Asseln kdnnen kein Sonnen-
licht vertragen. Als die Tiere alle vom
Lieben Gott gemacht wurden, mufite er
feste Panzer, Beine, Augen, Ohren ver-
teilen. Die Asseln waren zwar ganz
klein geraten, aber sie wollten einen
richtigen Panzer haben und viele, viele
Beine. "Halt", sagte da der liebe Gott,
"fir andere brauche ich auch noch et-
was. |hr habt damit genug. Seid nicht
unbescheiden.” So muBlen die Asseln
auf richtige Augen und Ohren verzich-
ten. "Komm, wir sehen sie uns noch
einmal genau an und Du sollst mir sa-

‘gen, ob sie einen Schwanz abbekom-

men haben.”

Giinters Bett ist aus Kiefernholz. Der
Vater {Lehrer) geht mit ihm zu gsinem
Kiefernstamm und erzéh!t in aller Breite
die Geschichte von seinem Bett: Wie
der Same ausgekeimt ist, was der
Baum wihrend seines Wachstums alles
erlebt hat, wie er geféllt wurde, wie er
aus dem Wald geholt und in einem S&-

- gewerk zu Brettern zerschnitten wurde,

bis schlieBlich sein Bett gebaut werden
konnte.

Das Wirtshaus zur Buche. "'Selbst
wenn die Buche schon gestorben ist, ist
ihr Stubben noch lange ein richtiges
Wirtshaus.” Ein Buchenstubben wird
vorsichlig untersucht: Ameisen, Kéafer,
HundertiiBler, Asseln usw. kommen-
zum Vorschein. Man muB aber sehr be-
hutsam vorgehen, denn jeder Eingriff



v
¥

ist Zerstéruné des. Biotops. Die Rinde

darf also nur in kleinen Teilstiicken ab-

geblattert werden. AnschlieBend ist al-
les wieder, so gut es geht, herzurich-
ten,

Man verbindel dem Kind dié Augen und
fihrt es -zu einem ganz' bestimmten
» Baumstubben. Den muB es abiasten.
Die Hand darf dabei ruhig gefihrt wer-
den. Dann geleitet man das Kind von
dem Stubben weg. Die Frage: "Wel-
chen Stubben hast Du gerade abgeta-
stet?"” Hieraus 138t sich-auch ein Wett-
kampf machen. Aber Veorsicht: zu leicht
wird dann nur noch um den Sieg ge-
kampit!

" Die Neuniéhrigeﬁ

Den’ Baumstubben verfremden. Man

legt Ober den Baumstubben ein Ta-
schentuch oder eine Plastiktite oder

streut Blatter darauf, Einem Kind wer-.

_den die Augen verbunden. Es muB den
Stubben abfihlen und sagen, was dar-
an verdndert worden ist.

Fahrtensuchen, Angenommen, die Leh-
rerin. hat ihre Parfiimflasche bei sich.
-Jetzt werden in einem bestimmten Are-

al drei bis fiinf Stubben mit Parfim mar- ~

kiert. Die Kinder miissen die Duftmar-
ken suchen. Das kann man natirlich in
eine .Geschichte einkleiden oder auch
als Wettkampf gestalten. ~

Den Kindern werden die unterschledh

chen Stubben gezeigt. Sie werden auf-

gefordert, diese mit-offenen Augen ab-
zutasten. Dann werden jedem die Au-
gen verbunden. Er wird an verschiede-
ne Stubben unterschiedlicher Art ge-

fihrt und muB sagen, .von welcher-.

Baumarl er stammt.

Der Ameisenweg mit der Lupe. Kinder
sehen gern durch eine Lupe. Sie sollen
am - Baumstubben wie eine Ameise
krabbeln. Dazu gucken sie den Amei-
senweg mit der Lupe an und beschrei-
-ben dabei alle Dinge, denen sie begeg-
nen,-und alle. Hlndermsse die sie be-
~ waltigen missen.

Die Kinder erhalten den Auftrag, den
‘jingsten’ und den ’&ltesten’ Baum-

stubben herauszufinden. Sie gehen auf
die Suche und missen dabei gleichsam
ohne rationate Erfahrungen Zeitkatego-
rien finden. Merkwiirdigerweise gelingt

ihnen das meist, und sie kénnen sogar ~

sagen, warum sie sich so oder so¢ ent-
schieden haben.

‘Ein Kind beginnt, einen Stubben zu zer-

stdren. Das ist ein fast zwangsldufiges
Verhalten, wenn die -Stubben morsch
und moderig sind. Hier greift der Lehrer
ein: "Wir wollen uns den aufgebroche-
nen Stubben einmal anschauen.”. Er
zerlegt den Stubben vorsichtig weiter.
Es ist zu-hoffen, dafl er auf HundertfiB-
ler, Kéferlarven oder -puppen oder Pilz-
geflechie trifft. Er erklért, wie der Stub-
ben durch die Pflanzen und Tiere, die
ihn bewohnen, wieder’ zu- Walderde.
wird. .

Zusammenfassung

Das alles sind nur Beispiele, die sich
beliebig erweitern lassen. Wenn man
die Schuhe auszieht, ergeben sich wei-
tere Aufgaben, hat man ein Messer da-
bei, wieder andere, mit Hilfe eines Bind-
fadens wieder andere. Bis zu dieser Al-
tersstufe jedenfalls sollten Spiel, SpaB
und sinnliche Erfahrung vor verbaler
Belehrung stehen! -

N Débei haben wir uns nur auf die Stub-

ben beschrankt. An der gleichen Stelle

-Qibt es ja sicher Baumstdmme, Laub-

streu, Pflanzen im Unterwuchs des Wal-.
des. Man denke, wie reichhaltig ein sol-
ches - Programm - entwickelt werden
Jkann. Auch stoft man ja bekanntlich im-
‘mer auf sehr komplexe Situationen, sei
es, daB ein Bach vorhanden ist, eine
Wiese, Stapetholz (Vorsicht: es rollt

‘leicht ab!), ader liegende ‘Stamnie.zum

Balancieren.’

Wenn man die Kinder 2u frih mit der
Ordnung der Natur, mit wissenschaftli-
chen Zusammenhdngen und mit der
anatytischen -Arbeitsweise -in~ Kontakt
bringt, handelt man nicht altersgemas.
Die_naturwissenschaftliche Denkweise
hat sich als letzte seit Descartes und
Galilei entwickelt; sie darf erst ab der
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Reifezeit das Feld beherrschen. Ja, selbst in der folgenden Altersstufe bis zu zwdlf
Jahren ist noch ein konkreter — und kein analytischer — Realismus angebracht!

Landeshauptstadt H
Hannover )

Schulamt / Schulbiclogiezentrum

2.4.2 .
Planung von ganzheitlichem Unterricht:
"Wald, Holz und Wiese"
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Naturdinge — suchen, erleben und gestalten

— Er'fahrungen'aus der Arbeit im Schullandheim —

Von Helge Thielemarnin

Schullandheime sind Lernorte, in de-
nen anders als in der Schule gelebt und
unterrichtlich gearbeitet werden kann.
Sie liegen zumeist glinstig in Land-
schaften wie Wald, Gebirge, Heide oder
nahe der Klste. In diesem phédnomen-
reichen Umfeld finden wir Zeit und
MuBe, um mit unseren Schilern natur-
kundliche Themenbereiche des Heimat-
und Sachunterrichts unter ganzheitli-
chen Aspekten zu gestalten und in ein
Konzept grundlegender Umwelterzie-
hung einzubetten. ,Achtung vor der
Natur” mag dafiir die geeignete Ziel-
setzung sein.

Ein Schullandheimaufenthalt ist frel von
schulorganisatorischen Zwangen, kennt

 kein Klingelzeichen und keinen 45-

Minuten-Takt, so daB unmittelbare,
wirklichkeitsbezogene  Begegnungen
mit der Natur Ober einen ldngeren Zeit-
raum mdéglich sind. Freigewahlte Tétig-
keiten und Arbeitsformen, die in der
Schule allgemein nur schwerlich durch-
fuhrbar sind, werden erleichterl. Die
Kinder kénnen gelassener an die Dinge
herangehen und sich innerlich mit ihrer
Arbeit verbinden. Das ganzidgige Zu-
sammensein in entspannier Atmospha-
re 148t den Lehrer die Schiler neu er-
fahren, und auch die Kinder kénnen an
ihren Lehrern neue Seiten kennenler-
nen (vergl. WINKEL, 1986).

Unter diesen- Bedingungen erdffnen
sich Aktivitdten und sich vernelzende
Ertahrungsfelder wie:

— mit allen Sinnen die Natur erieben,

-— drauBen wieder sehend werden,

— durch ,freie” Erkundungsaufgaben
sensibilisieren,

— sich im genauen Betrachten und Be-
obachten schulen,

— einzigartige individuelle Erfahrun-
gen sammeiln, :
— Wanderungen sinnvoll und ab-

wechslungsreich gestalten,

— sich Formen- und Artenkenntnisse in
spielerischer Form aneignen,

— kleine naturkundliche Sammiungen
anlegen,

— mit Naturmaterialien kreativ gestal-
’ ten,

— Arbeitsergebnisse darstellen und
présentieren,

.— Freude und Interesse an dér Natur

und Verstindnis flr sie wecken,

— Naturerleben in positiv gefihisbe-
tonter Qualitdt aufzeigen.

Hierzu gehéren auch:

— innerhalb der Gruppe die Zusam--
menarbeit zu fordern,

— Erfahrungen auszutauschen,

— mitginander etwas zu versuchen und
Zu verantworten,

- guftretende Konfhkte bewdltigen zu
lernen,

— Gemeinschaft und Vertrauen zu er-
fahren.
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Grundsatz ist die Gleichrangigkeit von
sozialem, emaotionalem und fachlichem
Erfahrungsraum sowie das Entfalten
und Ubertragen von Arbeitsformen ge-
stalterischer, dsthetischer, ethischer,
medialet und sachlich-informativer Art.
Dieser Weg ermdglicht einen tieferen
Zugang'zu den biologischen Phinome-

- nen und weist eine neue, ganzheitliche
Qualitdt von Lernen und Handeln auf,
die fir die Entwicklung eigener Werte
und Normen wichtig ist.

Als ,,Schullandheimer” sehen wir die
Gestaltung biologischer Unterrichtsthe-
men somit sicherlich anders als man-
cher Fachdidaktiker, und wir méchten
dafir werben, ,schullandheimdhnli-
chen Unterricht” im aufgezeigten Sinne
auch wahrend der ganz alltiglichen
Schulzeit durchzufithren (vergl. WIN-
KEL,- 1989).

1. ,,Das groBie Suchen im Wald” —
ein Sammelspiel

Dieses Spiel ist besonders geeignet,
die Schiiler in den Lebensraum Wald
einzufithren, sie einzustimmen und ih-
nen einmal ganz anders den Zugang
zur Natur zu dffnen. Hierbei geht es dar-
um, das gewohnte Blickfeld zu erwei-
‘tern, das genaue Hinschauen zu Oben
und Entdeckungen zu machen. Die Kin-
der bekommen eine Liste mit Dingen,
die sie drauBen suchen sollen. Sie wer-
den angeregl, die unterschiedlichen
und vielfaltigen Formen, Farben, Struk-
turen und Ddlfte von Naturobjekten ein
wenig besser wahrzunehmen und die
Schénheit kleiner Dinge bewufter zu er-
leben.

Es sind Aufgaben dabei, die auf eine
spatere Schulung der Artenkenntnisse
“hin zielen. Andere sind so gewahlt, daB
die Kinder nicht nur {iber ihren Ver-
stand, sondern auch (ber ihre Phanta-
sie angesprochen werden.

Material:

Suchlisten, Jutebeutel, Plastikbeutel
oder Briefumschldge, Zettel oder Papp-
schildchen (halbe Postkanengrode),
Bleistifte.
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Vorbereitungen und Hinweise:

Ausgewdhlt wird ein moglichst ab-
wechslungsreiches Waldstiick, ideal
wire ein Mischwald mit reichem Unter-
wuchs. Sauber aufgerdumte Waldab-
schnitte oder Monokulturen sind weni-
ger geeignet. Die entsprechenden Stel-
len, in denen oder von denen aus die
Schiilergruppen tétig werden, sind vor-
her vom Lehrer genau zu erkunden und
spater erst einmal gemeinsam abzu-
schreiten. Das Sammeln der Naturge-
genstinde erfolgt am sichersten von
den Wegen aus, auch der Waldrand
und Lichtungen bieten sich an. Oftmals
lohnt es sich, die unmittelbare Umge-
bung des Landheimes oder der Schule

‘mit einzubeziehen.

Wir versdumen es nicht, in einem Vor-
gespréch mit den Kindern Informatio-
nen dber das Riicksichtnehmen auf
Pflanzen und Tiere und (ber das Ver-
halten auf unseren Unterrichtsgdngen
zZu erarbeiten.

Fiir jede Schulergruppe, die sich am be-
sten aus drei oder vier Kindern zusam- -
mensetzt, ist ein Jutebeutel mit demn ge-
nannten Material vorzubereiten. Es
empfiehit sich, die Suchlisten mit Folie
zu {berziehen oder in Plastikhillen zu
stecken. Je Gruppe sollten mindestens
zwei gleiche Arbeitskarten zur Verfi-
gung stehen. Weiterhin sind im Arbeits-

‘raum des Heimes oder im Klassen-

zimmer Ausstellungsflichen fir ‘die
Funde einzurichten und GefiBe mit
Wasser flr die gesammeiten Pflanzen
bereitzusteflen.

Wegen der groBen Vielfalt und Formen-
fille der Natur des Waldes bietet es
sich geradezu an, das Vorhaben ar-
beitsteilig zu gestalten und dazu die
Suchlisten A, B und C an die Gruppen
aufzuteilen. Nicht viel weniger span-
nend und interessant ist es, wenn die
Schiilergruppen unabhingig voneinan-
der die gleichen Aufgaben lésen. Wer
also arbeitsgleich verfahren méchte,
setze die Suchliste D ein.



Ein Waldgeist
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Durchfiihrung:

Auf einer ersten gemeinsamen Wald-
wanderung machen sich die Schiiler
mit dem Geldnde vertraut, die einzel-
nen Untersuchungsgebiete werden

kurz vorgestellt und die Grenzen festge- -

legt. An einem vorher ermittelten Ort,
das kann eine Wegkreuzung oder &in
markanter Baum sein, sammeln wir
uns. Jede Schiilergruppe nimmt ihr Ar-
beitsmaterial in Empfang, liest die recht
»~Sonderbaren” Aufgaben auf der Such-
liste durch, Giberlegt erste Lésungsmbg-
lichkeiten und kiart Unverstandenes zu-
néchst selbstandig innerhalb der Grup-
pe. Erst bei Unstimmigkeiten bitiet ein
Gruppenmitglied den Lehrer um Hilfe.
Jede Gruppe hat nun 20 bis 30 Minuten
Zeit, in dem ihr zugewiesenen Waldab-
schnitt auf Entdeckungsreise zu gehen.
Die Fundsticke werden getrennt von-
ginander in kleinen Plastikbeuteln oder
Briefumschlagen, denen ein Zette! mit
der Aufgabennummer beigelegt wird,
gesammelt. Der Lehrer geht nun von
Gruppe zu Gruppe, laBt sich besondere
Funde schon einmal zeigen und gibt,
wenn notig, hier und da bei der Suche
einige Tips. Nach der vereinbarten Zeit
finden sich alle wieder am Sammelplatz
ein.

Ausstellung und Auswertung der
Funde:

Im Heim oder in der Klasse stellt jede
Gruppe ihre Funde aus. Sie werden mit
kleinen Zetteln versehen, auf denen die
Schiiler die Aufgabennummer schrei-
ben und das Ergebnis kurz erlautern
{,,Das erinnert uns an zu Hause”, ,Et-
was Schoénes”, ,,6 unterschiedlich ge-
zackte Blatter”). Ein Rundgang von
Tisch zu Tisch informiert Gber die inter-
essanten Entdeckungen, zeigt den
Reichtum an Formen, Farben und
Strukturen unter den Naturgegenstan-
den und fordert zu einem ersten Sicher-
proben in der Kenntnis von Arten her-
aus. Mit Schmunzeln und lustigen An-
merkungen werden die Ergebnisse der
~freien” und phantasievollen Aufgaben
begleitet. Jede Gruppe wihit einige Bei-
spiele aus, zu denen sie etwas Beson-
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deres berichten mdéchte. Wir stelien
auch Fragen und beschiftigen uns mit
den Objekten, von denen die Sammler
Uberhaupt nicht wissen, was es sein
kénnte. Zum Nachdenken regt uns die
Aufgabe an, etwas Natdrliches mitzu-
bringen, das nutzios ist (Suchliste C
und D, Aufg. 10). Wir erkennen, daB
alles in der Natur eine Aufgabe hat und
im Kreislauf der Stoffe wichtig ist. Die
Antwort kann also nur lauten: ,,So
etwas gibt es nicht!”. Die Schiler-
gruppe mit dem idngsten Grashalm ey-
hatt spater die Urkunde ,,Waldmeister
1991” ausgehdndigt.

Mit groBer Begeisterung gestalten die
Kinder ihren ,Waldgeist” und halten
ihn zunichst noch versteckt. Sie wer-
den dazu ermuntert, sich zu ihrem
Phantasiewesen auch eine kleine Ge-
schichte oder eine Spielszene auszu-
denken. Es ist _immer wieder beein-
druckend, mit welchen Ideen, Sprach-
schépfungen, Interpretationsfiguren
und Handlungen die Kinder bei der ab-

'schlleBenden Vorstellung ihres ,.Wald-

geistes” aufwarten.

Henrike (9 Jahre, Grundschule Brande-
Hérnerkirchen) schreibt zum ,Wald-
geist” ihrer Gruppe folgende Geschichte:

Gestern abend, so gegen 19 Uhr, traf ich im
Wald den Waldgeist Fridolin Naseweis. Er
wohnt im verkriippelten Baumstamm einer
200 Jahre alten Eiche. ,,Hallo, Fridolin!” rief
ich. ,Hallo, Henrike! antwortete er, ,wie
geht's?” ,Gut!” antwortete ich. ,,Mdchtest
du mich mal besuchen?” fragte er. ,,Ja",
sagte ich. ,,Also, gegen 11 Uhr?” , Ja, gut?”
rief ich.

Als ich ihn dann besuchte, fiel mir ein, daB
ich ja gar nicht in den Baum hineinpaBte. Er
aber verkleinerte mich.

Seine Frau konnte wunderbar singen. Ich
schlief ein, und als ich aufwachte, war ich zu
Hause. Er stand neben mir und sagte: ,,Auf
Wiedersehen!” Doch ich sah den Waldgeist
nie wieder.

Was wir weiter aus der ,,Umwelt-
sammiung” lernen und mir ihr ma-
chen kénnen:

Durch die Aufgabe , Beweisstlicke, daB
Menschen in der Gegend waren™ kann



das Problem der Waldverschmutzung
durch den Menschen und die damit ver-
bundenen Gefahren fir Pflanzen und
Tiere vertieft werden. Wir berichten
Uber weitere Beobachtungen bei Spa-
ziergdngen im Wald und gehen dabei
der Frage nach: Was gab es an Sché-
nem zu sehen, und was ist uns an wei-
. leren Verschandelungen (abgerissene
Zweige, zertretene Schnecken, fortge-
worfene Blumen auf den Wegen ... .)
aufgefallen? Wir regen die Schiiler an,
in Gruppenarbeit aus den vorliegenden
Materialien zwei gegensétzliche Colla-
gen zu kleben, die durch zeichnerische
‘Mittel und ewvtl. auch Abbildungen er-
gdnzt werden koénnen. Eine soll den
Wald zeigen, wie wie ihn uns winschen
und was ihn schén macht, und die an-
dere stellt dar, wie er nicht aussehen
soll. Die Schilergruppen stellen dann
ihre Werke vor, erldutern ihre Darstel-
lungen und erzdhlen, an welche Erleb-
nisse und Situationen sie dabei gedacht
haben.

Die verschiedenen Gruppen von BIat-
tern (Aufgabe 2} liefern uns charakteri-
stische Bestimmungsmerkmale, mit de-

. nen wir unsere haufigsten Laubbdume

leicht unterscheiden lernen: einfach
oder zusammengesetzt, Blattrand glatt,
gebuchtet oder gezackt. Hinzu kommen
typische Eigenschaften wie rund, drei-
. eckig, oval, herzférmig, vorne zuge-
_spitzt oder stumpf, Blattoberflache rauh
wie Sandpapier u. a. m. So kdnnen
auch kleine beschriftete Schausamm-
lungen angelegt werden, die die Kinder
‘spéter drauBBen als Bestimmungshilfen
benutzen. Es bietet sich weiter an,
verschiedene Blattformen und auch an-
dere Naturdinge, die wir mitgebracht
haben, spielerisch mit geschlossenen
Augen ertasten zu lassen. Sie werden
so einmal ganz anders und neu er-
- lebt. '

Die Frage nach dem Fundort und unse-
re Verpilichtung, alle nicht im Unterricht
genutzten Naturgegensiande wieder in
den Wald zuriickzubringen, kann ein
Gesprach iiber den Kreislauf der Stoffe
in der Natur (Was macht der Wald mit
seinen ,Abfillen"?) anregen.

Bei der Aufgabe 4 in den Suchlisten
geht es darum, Farbnuancen wahrzu-
nehmen und zu erkennen. Zum Unter-
scheiden von Schattierungen bei glei-
chen Farbténen kdnnten sich folgende
Ubungen anschlieBen:

— Naturdinge zu Farbreihen allmahli-
cher Abstufung, vom dunkelsten
Farbton zum hellsten und auch um-’
gekehrt, ordnen.

— Aus einer geordneten Reihe einen
Gegenstand herausnehmen und die
Licke schlieBen. Das Kind soll nun
die Stelle des Farbsprungs heraus-
finden.

— Mit gepreBten Blittern in unter--
schiedlichem Griin und den reichen,
abgestuften Farbténen des Herbst-
laubes um eine farbige Scheibe
-(gelb, orange) eine Sonne gestalten.
Die Strahlen innen mit den dunkel-
sten Bléttern beginnen.

— Verschiedene Schattierungen einer
naturgegebenen .Farbreihe durch
Wasserfarben selbst herstellen.

Es gibt eine Fiille groBartiger Méglich-
keiten, die gesammelten Naturmateria-
lien fir kinstlerische Arbeiten zu nut-
zen. Zwei von mir entwickelte Verfahren
zum bildnerischen Gestalten, die sich
sehr schdn an die Suchlistenarbeit an-
schiieBen und immer wieder zu beein-
druckenden Ergebnissen fahren, wer-

" den im néchsten Kapitel vorgestellf und

ausfihrlich beschrieben.

2. Kiinstlerisches Gestalten
mit Naturmaterialien

Unter ,,Gestalten” mit Naturmaterialien
kann man vielerlei verstehen: groBfor-
matige Collagen, Farb- und Formkom-
positionen, Drucke, Spritz- oder Rub-
belbilder, Gliickwunschkarten, kleine
Schausammlungen, abstrakie Interpre-
tationsfiguren, liebevoll idyllische Klein-
bilder . . .

Das vielgestaltige Naturmaterial férdert
die Kreativitat und die assoziative Phan-
tasie. Zudem steht es uns drauBen das
ganze Jahr (ber kostenlos zur Verti-

101 - -



gung. Schon das Suchen und Finden
- als auch das Vorahnen motiviert die
Kinder. Sie lernen sehen, was er far
hibseche Formen und herrliche Farben
in der Natur gibt, werden auf Besonder-
heiten am Material aufmerksam und
sensibet fiir feine Strukturen, Farbnuan-
cen sowie Farb- und Formenkontraste.
Dieses dsthetische Erfassen der Natur-
eigenschafien ist zugleich ein duBerst
truchtbarer Schritt auf dem Weg zur Er-
weiterung der Artenkenntnisse.

Zwei sinfache Techniken zum bildneri-
schen Gestalten mit Naturgegenstén-
den, ‘die in der Landheimarbeit und
Schule groBen Anklang gefunden ha-
ben, sollen vorgestellt werden. Sie sind
vielseitig einsetzbar und fithren jedes
Kind schnell sichtbar zu einem Erfolgs-
erlebnis.

Es sollte den Schiilern freigestéllt wer-
den, die Naturgegenstande mehr syste-
matisch anzuordnen, etwas figirlich

darstellen zu wollen oder nur ein QObjekt -

als Mittelpunkt zu wahlen. Ohne jegli-
che thematische Vorgaben kommen oft
die schdnsten und phantasievollsten
Werke zustande.

Eine besondere, vorher nicht zu erah-
nenden Wirkung bei den Bildern wird
durch dn naturfarbenen Untergrund aus
feinem Sand erzielt.

2.1 Naturbilder
mit der Sand-Kleister-Mischung

Was wir alles zum Gestalten brau-
chen kénnen: .

Zweigstlickchen, Bldtter, Frichte, Rin-
denteile, Knospen, Nadeln, Bliiten, fla-
che Steine, leere Schneckenhduschen,

Moose, Samen, Samenkapseln, Frucht-

stidnde, Vogelfedern . . .
Was wir weiter benétigen:

1 Paket (200 g) Kleister {lr schwere Ta-
peten, 2 Eimer {je 5 l), Rihrstab oder
elektrischen Handmixer, feinen Sand,
Spachtel, groBere Loffel, Kuchenta-
bletts aus Pappe oder selbstgefertigte
. Bildrahmen (1 cm dicke Spanplatten in
DIN A 4-GréBe, 2 cm hohe Leisten).
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So stellen wir die Sand-Kleister-
Mischung her:

In jeden Eimer geben wir gut 1,5 | Was-
ser, rihren je 100 g Tapetenkleister zii-
gig ein und schlagen nach 20 Minuten
noch einmal kréftig durch. Nun wird die
Klebemasse nach und nach bis zur 4-
Liter-Marke oder etwas dariiber mit fei-
nem Sand aufgefiillt. Immer wieder gut

. durchrithren! Es muB eine Mischung

entstehen, die nicht mehr ,,vom Léffel
fallt", Die Menge (ca. 8 bis 9l) reicht far
25 bis 30 Bilder (DIN A 4). Die Masse
bleibt mehrere Tage verarbeitungsfihig
und kann mit Wasser wieder aufbereitet
werden.

Wie wir beim Gestalten vorgehen:

Einige Loffel der Sand-Kleister-
Mischung werden auf den Pappdeckel
bzw. in den Bildrahmen gegeben und
mit dem Spachtel verteilt. Sehr schén
eignet sich auch ein gréBeres Stiick
Baumrinde als Untergrund. Die Sand-
schicht sollte, damit flache Gegenstan-
de spéter nicht zu tief einsinken, nicht
dicker als 2 bis 3 mm sein. Den {iber-
schissigen Sandkleister geben wir in
den Eimer zurlck.

Nun wiéhit sich jeder aus. den gesam-
melten Nalurgegensténden das Mate-
rial fiir sein persénliches Bild aus.

Bevor die Dinge in den klebrigen Sand
eingebetiet werden, legen die Kinder ihr
Naturbild erst einmal auf einem ent-
sprechend groBen Blatt Papier vor. Der
Lehrer hilft, wenn ndtig, bei der Mate-
rialauswahl und -zusammenstellung; er
achtel darauf, dafl das Ganze nicht
Oberladen wirkt (richtige Raumauftei-
lung).

Stiick tir Stiick werden dann die Cbjek-
le von der Vorlage auf die Sand-Klei-
ster-Mischung ibertragen und leicht
angedrickt. Das kleine Kunstwerk ist
bei normater Zimmertemperatur in etwa
36 Stunden durchgehértet. Sehr viel
schneller geht es, wenn wir die Bilder
zum Trocknen in die Sonne stellen oder
in den Wintermonaten auf die Heizung
legen. Die Pappteller néssen leicht
durch und miissen auf einem saugfihi-



gen Untergrund (z. B. dlcke Zeitung)
stehen.

Wer sich eine kleine Schausammlung
aus verschiedenen Friichten und Sa-
men anlegen und diese beschriften
méchte, drickt ein Namensschildchen
aus diinnem Karton vorsichtig mit in die
Kiebemasse ein. Fir ein Quiz oder Wie-
derholungsiibungen zur Schulung von
Formen- und Artenkenntnissen bietet
es sich an, die Objekte nur mit einer
Nummer zu versehen und das Ldsungs-
blatt auf die Rickwand der Pappe zu
kleben. '

Zum Aufhdngen gerahmter Naturbilder
kénnen Bildosen mit Klebelaschen an-
gebracht werden. .

" 2.2 Gestalten mit der

Teppichklebeband-Technik
Was wir dazu brauchen:

— Briefkarten, weiBen Foto- oder Pla-
katkarton (280 g/m?); aus dem Kar-
ton schneiden wir Stiicke in Postkar-
tengréBe (DIN A 6)

— Teppichklebeband (zweiseitig

- selbstklebend), am besten 50 mm
breit, in normaler Ausfiihrung {ohne
Leinenriicken); eine 25 m Rolle
reicht fiir etwa 80 Bilder

— feinen Sand und evtl. ein Teesieb

— Naturmaterialien: Blétter, Rinden-
stickchen, Aste, Nadeln, Bliten,
kleine bzw. leichte Frichte und Sa-
men, Moose, verirocknete Bliten-
und Fruchistande usw.

"‘Wichtig ist, daB die Gegensténde
flach, trocken und nicht zu schwer
sind. Sie missen auf dem Unter-
grund gut aufliegen. Man nutze be-
sonders die Herbstzeit mit ihren far-
benprachtigen Blattern und Friich-
ten und lege sich fiir spéter eine
reichhaltige Sammiung an.

— fiir Duftbilder: Currypulver, gerie-
berne Muskatnul, Nelkenkorner,
Kimmel, Anissamen, gerebelten
Thymian, gemahlenen Zimt, feinen
roten Paprika u. a. Kiichengewirze;

stark duftende Naturdinge von drau-
Ben

— tir ein ,,Mini-Naturmuseum’: nicht
zu groBe rechteckige Schachteln
(am besten mit Schubfach)

. So gehen ‘wir vor:

Zuerst wird eine Seite der Briefkarten
oder des zugeschnittenen Kartons mit
zwei etwa 15 cm langen Streiten des
Teppichklebebands (berzogen. Sie
sollten moglichst genau aneinandersto-

Ben oder sich nur gerade eben noch ° '
_Uberlappen. Uberstehendes Klebeband

und evil. freibleibende weiBe Pappran-
der schneiden wir mit der Schere ab.
Mit ein wenig Ubung hat man innerhalb

. einer halben Stunde einen Klassensatz

an Karten {etwa 20 Stlck) fertiggestellt.

Die Kinder werden fir das Vorhaben am
besten durch ein vom Lehrer selbsige-
mahltes Naturbild motiviert, das er vor-
stellt und mit den Schiilern erbrtert. An
einem Beispiel wird dann vor der Klasse
die, Technik noch einmal demonstriert.

Jedes Kind erhélt eine mit Klebeband
vorbereitete Karte und schreibt auf die
Riickseite seinen Namen.

Mit Hilfe des Fingernagels 13sen wir an

den Ecken die braune Schutzfolie von
der Klebeschicht und ziehen die beiden
Streifen ab. Sie werden zur Seite gelegt.
und spéter noch gebraucht. Die Schiler
wiabhlen sich nun von den gesammelten,
im Arbeitsraum auf Tischen ausgebrei-
teten Naturgegensténden einiges aus

. und entwerten damit ihr Bild. Bevor die-

Dinge aufgeklebt werden, kdnnen auf
einem weiBen Blatt Papier (DIN A 6} die

- raumliche Aufteilung und das Kompo-

nieren vorgeiibt werden. Dann (bertra-
gen wir Stiick fir Stiick auf die Klebe-
schicht unsere Bildkarte und driicken
es mit Hilfe der vorher abgezogenen
Folienstreifen fest an. Mit feinerem Ma- *
terial, z. b. zerriebenen Pflanzenteil-
chen oder winzigen Frichten und Sa-
men, kann hier und' da das Bild weiter
ausgeschmickt werden. Wir vergessen
nicht, die bestreute Stelle wieder mit
dem Folienstreifen abzudecken, ihn an
einem Ende festzuhalten und mit den
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Fingern der anderen Hand kréftig dar-
Uberzustreichen.

Die gesamte Fliche des Naturbildes
wird abschlieBend reichlich mit feinem
Sand bestreut. Dabei hilft uns ein Tee-
sieb. Danach halten wir das Bild senk-
recht und bewegen es leicht hin und
her, damit der Gberschiissige Sand ab-
fallt.

Unser kleines Kunstwerk klebt nun
nicht mehr, es hat einen natirlichen
und -wirkungsvollen Untergrund erhal-
ten und ist fertig fir die Ausstellung.

Alle sind (berrascht und begeistert
Ober die Ergebnisse, und viele Schiler
mdchiten gern ein zweites Bild als Ge-
schenk fir jemanden anfertigen, Es ste-
"hen geniigend Karten und Klebeband,
das die Kinder nun auch selbst einmal
auf den Karton ibertragen, zur Verfii-
gung.

Weitere Gestaltungsideen:

In Kleingruppen kdnnen gemeinsam
auch griBere Naturbilder gestaltet wer-
den. Dabei bieten sich das Anlegen
kleiner Schausammiungen z. B. von
Bléttern in verschiedenen Formen und
Farben, Frichten und Moosen sowie
Einzeldarstellungen von kleineren BIU-
tenpflanzen an. Das frisch gesammelte
Material muB nicht erst gepreBt, son-
dern kann gleich in die Klebeschicht
gingebettet werden und behilt (ber
Jahre seine natirliche Farbe.

Duftbilder:

Naturobjekte in ihrer Schonheit und
Mannigfaltigkeit nicht_nur bildnerisch
iber das Auge zu erfassen, sondern
auch einmal anders und neu wahrzu-
nehmen, &8t sich durch das Arrange-
ment eines duftenden Naturbildes ver-
wirklichen. Difte aus der Umgebung
liefern uns beispielsweise der Gberall
am Wegrand haufige BeifuB und die
feuchistehende Pfefferminze, deren
Bliten bzw. Bltter wir zerreiben und in
das Naturbild mit einarbeiten. Aber
auch Blitenteile der wilden Rosen,
Harzsticke von Nadelbdumen, humo-
ser Waldboden, frisches Holz {Sige-
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spane) oder Heu bieten sich an. Am ein-
fachsten ist es, kdufliche Gewiirze wie
Curry, MuskatnuB, Rosenpaprika, Kiim-
mel, Nelkenkdrner oder Anissamen zu
verwenden, deren Diifte zumeist recht
lange anhalten. Eine Bildkomposition
aus den gesammelten Naturgegenstin-
den und gemahlenen Curry, Paprika
und Muskat, die zugleich herrliche Tup-
fer und Kontraste in den Farbtdnen
Gelb, Braun und Rot schaffen, duften
noch nach Wochen.

»Mini-Naturmuseum™:

Ein sebr beliebtes Mitbringset und Erin-
nerungsstick an einen Schullandheim-
aufenthalt ist ein selbstgemachtes
»Mini-Naturmuseum”, das in einer klei-
nen Schachtel mit einem abnehmbaren
Deckel oder einer Schublade (z. B.
Streiholzschachiel) untergebracht ist.
Die Oberfliche und die Seitenteile der
farbigen Schachtel sollten, damit spéter
keine Schrift oder Abbildungen durch-
scheinen, mit weiBem Papier beklebt
oder mit einer deckenden Farbe iiber-
strichen werden. AnschlieBend tberzie-
hen wir diese Fldchen und auch die In-
nenteile des Schachtelbodens mit dem
Teppichklebeband. Nachdem die Folie
entfernt worden ist, driickt man in die
klebrige Bodenfldche kieine Dinge oder
auch nur einen originellen Gegenstand
aus der Natur ein. Vieileicht findet dort
ein Schneckenhduschen, eine kleine
Vogelfeder, ein Stiick Losung (Kanin-
chenkddel) oder gar ein toter Kafer sei-
nen Platz. Es kann aber auch ein Kklei-
ner Ausschnitt des Waldbodens entste-
hen mit den Rest einer Eierschale, mit
zersetzten Pflanzenteilen, einem Flech-
tenstiick, einem Stickchen Moospol-
ster oder winzigen Frichten und Sa-
men. Zum Einbetten der Objekte eignet
sich besonders auch die vorher be-
schriebene Sand-Kleistermischung, mit
der wir die Schublade etwa 3 mm hoch
ausfillen. AbschlieBend werden die Au-
Benwénde der Schachtel ansprechend

‘gestaltet und die freigebliebenen Kiebe-

stellen mit feinem Sand bestreut.

Eine Ausstellung der kleinen kiinstleri-
schen Werke und der Sammlungen bil-



det immer einen Hdéhepunkt, etwas Be-
sonderes und Anziehendes fir die Kin-
~ der und hinterlaBt bleibende Eindriicke.

SchiuB:

Die an zwei Beispieten dargebotenen

. Méglichkeiten und Arbeitsverfahren fir
einen naturnahen, handiungshezoge-
nen, ganzheitlichen Sachunterricht in
der Grundschule begeistern und (ber-
zeugen imt Hinblick auf &hnliche und
weilere Vorhaben im Landheim und in
der Schule.

Zum Einstimmen in der Natur einer
Landschaft und zum ersten Erschliefen
bietet sich die Arbeit mit einer Suchliste
besonders an. Und das ,,Grofe Suchen
"im Wald” mit entsprechend abgewan-
delten Sammelaufgaben lieBe sich gut
auch auf andere Lebensriume wie
Feld, Wegrand, Hecke, Gebirge oder
Meeresstrand Ubertragen. Das spieleri-

sche und erlebnisbetonte Tun und auch
das kreative Gestalten mit den Natur-
dingen wecken bei Lehrern und Kindern
Interesse und Freude an der Natur so-
wie Gefihl und Verstdndnis fir sie.

Literatur:

WINKEL, G.: Biologie im Schullandheim. In:

Unterricht Biologie, Zeitschrift fur alle Schul-

stufen, Heft 114/1986, S. 4-12.

WINKEL, G.: Normenbildung und Phéno-

mene, In: Umwelterziehung im Schulland-

heim, Beitrdge zur Schullandheimpédago-*
gik, Band 2, Bayerische Akademie tir Schul-

landheimpédagoegik,  Burgthann-Mimberg

1990.

CORNELL, J. B.: Mit Kindern die Natur efle-
ben. Oberbrunn 197¢

Autor:

Helge Thielemann
Studienleiter am IPTS, Flensburg
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DAS GROSSE SUCHEN IM WALD SUCHLISTE A

Sammelt nur Dinge, die in die Beutel oder Umschldge passen (Ausnahme: Aufgabe
11). Es milssen nicht alle Aufgaben geldst werden. Erfiillt aber mindestens sieben
und vergeBt nicht die Nummer 12. )

1.
12.

Einen Knochen

Vier Blatter mit gewelltem, gebuchtetem oder tief eingeschnittenem Rand
(siehe Abbildung!)

Etwas Rauhes

Etwa sechs Gegenstinde, die zusammen die Farben des Regenbogens er-
geben (Rot-Orange-Gelb-Griin-Blau-Violett)

étwas, das ein Gerdusch macht .

Finf verschiedene Moose cder Flechten

F‘i'mf vers;chiedene Beweisstiicke, daB Tiere in der Gegend sind
Etwas, von deﬁ*n Ihr tiberhaupt nicht wiBt, was es sein kénnte
Einen Stachel oder einen Dorn

Etwas, das fir die Natur wichtig ist

Einen méglichst langen Grashalm unbeschadigt mitbringen

Einen Waldgeist

Je nachdem, was lhr Euch darunter vorstellt; es darf auch etwas gebastelt
oder gelegt werden. Wer erfindet eine Geschichte oder ein Gedicht iber
ihn?)

Nehmt auch andere interessante oder ,,seltsame” Dinge mit.

Was mdchtet |hr sonst noch Uber den Wald wissen? Schreibt Eure Fragen auf!

“

Abbildung zur Aufgabe 2 (Thielemann, 1991) -
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DAS GROSSE SUCHEN IM WALD ' SUCHLISTE B

Sammelt nur Dinge, die in die Beutel oder Umschldge passen (Ausnahme: Aufgabe
11), Es miissen nicht alle Aufgaben geldst-werden. Erfillt aber mindestens sieben
. und vergeBt nicht die Nummer 12.

@

© «© N

10.
1.
12,

Eine Feder

Sechs verschiedene Blatter mit einem gezackten Rand '(siehe Abbildung!)
Eiwas Weiches oder Fiauschlges

Steben Pflanzentelle unterschiedlicher Griinfirbung

Etwas, das kréftig nach Wald riecht

Fiinf verschiedene Gréser oder grasartige Pflanzen

Sechs versch:edene Friichte oder Samen

!

" Etwas, das Euch besonders beeindruckt (Vorsicht: nichts Lebendesl)

" Ein angeknabbertes Blatt (nicht von Euch!)

Einen naturlichen Warmespeicher
Einen moglichst langen Grashalm unbeschédigt' mitbringen

Einen Waldgeist .

Je nachdem, was Ihr Euch darunter vorstellt; es darf auch etwas gebastelt
oder gelegt werden. Wer erfindet eine Geschichte oder ein Gedlcht Gber
inn?) ’

Nehmt auch andere interessante oder ,,seltsame” Dinge mit.

Schreibt auch Fragen zu dem auf, was Ihr entdeckt habt, Euch aufféllt und inter-
essiert. '

510

mr! Zacken
gesigt | gershnt

Abbildung zur Aufgabe 2 ' - (Thielemann, 1991)

b
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DAS GROSSE SUCHEN IM WALD SUCHLISTE C

Sammelt nur Dinge, die in die Beutel oder Umschléage passen (Ausnahme: Aufgabe
11). Es missen nicht alle Aufgaben gelést werden. Erfiillt aber mindestens sieben
und vergeft nicht die Nummer 12.

10.
1.

12,

Ein Stiick Eieréchale ' s

Mindestens drei Blitter, die aus mehreren Blétichen zusammengesetzt sind
{siehe Abblldungl)

Etwas vollkornmen Gerades

Sieben Naturgegenstinde in verschiedenenen Braunténen

Etwas Schénes

Sechs blithende Kriuter (Blumen)

Funf verschiedene Beweisstiicke, daB Menschen in der Gégend waren
Etwas, was Euch an Euch selbst oder an iu Hause erinnert

Ein Stick Baumrinde

Etwas Natlrliches, das nutzlos ist

Einen mé‘:glichst langen Grashalm unbeschédigt mitbringen

Einen Waldgeist {je nachdem, was Ihr Euch darunter vorstellt; es darf auch
etwas gebastelt oder gelegt werden. Wer erfmdet eine Geschichte oder ein
Gedicht dber ihn?)

Nehmt auch andere intéressante oder ,,seltsame” Dinge mit.

Was mdchtet Ihr sonst noch (ber den Wald wissen? Schreibt Eure Fragen auf!

Zusammengesetzte Z1lEttar

D

Abbildung zur Aufgabe 2 (Thielemann, 1991)
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DAS GROSSE SUCHEN IM WALD . . SUCHLISTE D

Sammelt nur Dinge, die in die Beutel oder Umschlédge passen (Ausnahme: Aufgabe
23). Es missen nicht alle Aufgaben geldst werden. Erfallt aber mindestens zehn
und vergeBt nicht die Nummer 24.

P
1. Eine Feder
2. IAcht Blétter mit besonders auffélligen oder ungewdhnlichen Formen
3 Sie.ben Blatter unterschiedlicher Griinfarbung . . ' .
- 4. Vier blihende Pflanzen, dié verschieden riechen’
5. . Mindestens vier verschiedene Gréaser
6. Genau 100 Exemplare einer Sache
7. " Etwas, das ein Gerdusch macht
8. Sieben Naturgegensténde in‘verschiedenen Brauntbnen
9. \Vier vérschiedene Beweisstiicke dafir, gaB Tiere in der Gegend sind
iO. Etwas Natﬂrlich'es, das nutzlos ist
11.  Vier verschiedene Friichie oder Samen
t2. Einen Stachel oder einen Dorn
13. Etwas Schines
14.  Finf von Menschen hinterlassene Abfallstﬂcké
15.  Vier verschiedene Moose und Flechten
16.. Ein a;hgeknabbertes Blatt (nicht von Euch!)
17. Etwas Weiches
18. Etwas, das kraftig nach Wald riecht
19. Etwas WeiBes _
20. Etwas, d'as Euch besonders beeindruckt j(\iorsichl: nichts Lebendes!)
2{. Etwas, was Euch an Euch selbst oder an zu Hause erinnert
22. FEtwas, von dem lhr Gberhaupt nicht wiBt, was es sein kbante
23. Einen moglichst IangeanrashaIm unbeschédigt mitbringen
24.  Einen ‘Waldgeist (}'e riachdém, was Ihr Euch darunter vorstellt; es darf auch

etwas zusammengesteliit, gebastelt oder gelegt werden)
(Thielemann, 1991)

109



SCHULE UND SCHULLANDHEIM —
ein umweltbezogener Wandertag
zur - Zusammenfiihrung zweier Lernorte

Von Jochen Sievers

|. Die Ausgangslage

Kurz nach dem 2. Weltkrieg wurde das
Schultandheim Sonnenberg gegriindet.
Was damals fiir diesen Standort sprach,
gilt noch heute, wenn nicht gar durch

die Vereinigung Deutschlands in noch’

stdrkerem MaBe: zentrale Lage im
Harz, relativ unber(ihrte Natur direkt vor
der Tiir und von der Schule, heute einer
Grund- und Hauptschule mit rund 430
Schiilern, gut zu erreichen und nicht zu
weit entfernt.

Verdndert hatte sich- jedoch die Bezie-
hung zwischen Schule und Schulland-
heim. Nachdem die Griindergeneration
aus der Schule ausgeschieden war,
hatte sich das Schullandheim gleich-
sam verselbstandigt, was so weit fiihrte,
daB sogar der Schulname aus dem Ver-
einsnamen verschwunden ist.

Wihrend in der Schule das BewuBtsein,
daB der Sonnenberg unser Schulland-
heim ist, verloren gegangen war, er-
kannte wohl zundchst der Verein, dab
es zur weiteren Existenz seines Heimes
wieder der Verbindung zwischen Schu-
le und Schullandheim bedurfte.

Il. Die Anndherung

Eine abgerissene oder auch nur einge-
schlafene Verbindung 1aBt sich nicht
durch Verordnung wieder beleben oder
durch Zwang wieder herstellen. Denn
es soli ja eine dauerhafte Verbindung
werden, die mit Leben gefiillt ist, bei der
Schiler und Lehrer den Sonnenberg

wieder als ihr Heim annehmen und -

gerne ins Schullandheim fahren.
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Der erste und vielleicht entscheidende
Schritt auf diesem steinigen Weg, wur-
de vereinsintern getan. Zwei Kollegen
der Schule konnten fiir die Vorstandsar-
beit gewonnen werden, so daB auch die
Schule wieder Kontakiladresse fiir alle
Belegungsanfragen wurde — Kollegen
der eigenen Schule kdnnen einerseits
wieder gezielt angesprochen werden
und andererseits problemlos |, haus-
intern” Belegungen buchen.

Mitgtiederwerbung unter den Eltern und
eine Kollegiumsveranstaltung im Schul-
landheim stellten die ndchsten Ann&he-
rungsschritte dar — und erste Erfolge
steliten sich ein. (Mehrere Klassen ver-
brachten ihren SLH-Aufenthalt danach
auf dem Sonnenberg!)

]
Blieb eigentlich nur noch eine Gruppe,
allerdings die wichtigste, wieder an das
Schullandheim' heranzufithren: unsere
Schiler!

“lll. Der Schulwandertag, Planung-

430 Schiler auf unser Schullandheim
aufmerksam zu machen, schien iiber
Info-Bldtter usw. ein unlésbares Pro-
blermn zu bleiben.

Ein glicklicher Zufall kam uns zur Hilfe!
Nach einem Schulwandertag blieb bei
einigen Kollegen ein schaler Nach-
geschmack. Unzufriedenheit wurde ge-
AuBert, zwar waren damals alle Kiassen
am gleichen Tag wandern, doch hatten
sich nur die, die gemeinsam in einem
Bus zuriickfahren muBten, wiederge-
troffen!



Daraus wurde die ldee geboren, nun —

im Schuljahr 91/92 — den Wandertag in "

Form einer Sternwanderung durchzu-
fihren.

- Damit ein solcher Tag auch fir die ein-
zelnen Klassen{gemeinschaften) etwas
bringt, muB er — darilber war sich die
Gesamtkonferenz schnell einig — rela-
*tiv friih im Schuljahr durchgefithrt wer-
den. Alles Weilere liberlieB die Konfe-
renz einem PlanungsausschuB.

Schnell wurde sich der Ausschuf tiber
das Ziel einig, natiirlich (?) solite unser
Schullandheim Sonnenberg gemein-
sames Ziel aller Klassen sein. Bis zu

diesem Zeitpunkt war immer nur vom .

Schulwandertag die Rede, aber nie von
einer umweltbezogenen Veranstaltung.

Dieser Umwelibezug ist durch denZiel-
ort -Schullandheim” erst eingebracht
worden. Denn es galt, weitere Beden-
ken im Kollegenkreis zu zerstreuen. Mit
. Recht fragten einige Klassenlehrer, was

denn eigentlich das Schullandhein bie-

ten kdnne, damit dieser kurze Aufent-
halt nicht auf das Warten auf die Riick-
fahrt beschrénkt bleibt, was auch nicht

in unseren Interesse ware — mit Schi--

lerkommentaren ,,ist ja 6de” konfron-
tiert/beurteilt zu werden, .

Es muBie also etwas her,’ was ,Ein-
druck macht”!

“Dazu konnte der Schullandhelmvereln
seine Projekte, Spielanregungen und
Materialien fiir facheribergreifende
Umwelterziehung. anhieten. (Denn
.auch dank der Unterstitzung durch den
Modellversuch- ,,Umwelterziehung im
Schullandheim” und durch die Arbeits-
gemeinschaft Niedersichsischer Schul-
landheime im ideellen — Ideenbdrsen
auf Arbeitstagungen — und materieflen
Sinne lag ein umfangreiches Angebot
vorl) .

Auf’'der folgenden Dienstbesprechung
wurde den Kolleginnen und Kollegen
‘das nun um Angebote zur Umwelterzie-

hung erweiterte Konzept des Sternwan- -
" dern. Auch von den Heimeltern, die na-
stellt und fand volle Zustimmung. (Viel- -

dertages’ zum Schullandheim vorge-

leicht auch dadurch begiinstigt, daB die

Kollegen selbst bei einer schulinternen
Fortbildung — im Schullandheim! —
bereits einige Projekte und Spiele zur
Umwelterziehung selbst erprobt hat-
ten.)

IV. Die konkrete Vorbereitung

Von nun an wurde es eng im Lehrerzim-
mer! Neben dem fiir dieses Vorhaben
viel zu kleinen Schwarzen Brett standen
die , Wandertag-Pinwiénde”.

‘Auf einer groBen Harzkarte-hatte ein

schullandheimaktiver Kollege 24 Wan-
dervorschlédge eingezeichnet und Tou-

renbeschreibungen — Lénge der We-

ge, Kennzeichnung, Besonderheiten —
aufgelistet. Die zweite Stellwand infor-
mierte (ber das Gesamtangebot der
Umwelaktivititen. Diese waren unter-
teilt in

a} Spiele/Aufgaben fiir unterwegs

b) Aktivititen auf dem Schullandhelm- -

geldnde.

Bei der Zusammenstellung dleser An-
gebote war zu bedenken, daB fir alle
Jahrgéange, vom Schulkindergarten bis
zur 10. Klasse, etwas Geeignetes dabei
sein muBte. So reichte dann die Palette
vorn Blatterpuzzle (Anfage 1) {iber Sam-

melauftrige, wie sie etwa bei Cornellzu .

finden sind; Baumbestimmungen (Ar-.
ten, Héhe oder Alter — Anlage 2); Ge-*

‘ wassergutebestlmmung iber Eisensul-
*.fidbesatz an " Steinen; Beobachtungs-

aufgaben (Anlage 3) bis hin’ zu Rétseln
for die Wanderpause (Anlage '4}.

Dardber hinaus hatten alle Klassen auf’
der Wanderung bereits eine der Aklivi-
téten, die auf dem Sonnenberg stattfin-
den sollten, vorzubereiten, Sie sammel-
ten Naturmaterialien, mit denen sie
dann ihren Waldgeist gestalten sollten.

Sehr schnell flllten sich die aushdngen-
den Listen, welche Klasse die Autgaben
1 — 3 bearbeiten wollte, wann die An-
fahrt sein sollte und welchen Weg die
Klassen. zum Schullandheim erwan-

tiirlich in die Planung einbezogen wa- -
ren, kamen ‘erfreuliche Rickmeldun-

-
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gen: an den Wochenenden tauchten
Lehrkrifte der Schule im Schulland-
heim auf, die ihren Weg schon mal vor-
ab abgegangen waren und sich bei der
Gelegenheit in aller Ruhe in unse-
rem/fihrem Heim umsahen!

V. Schule und Schullandheim
begegnen sich

Am Mittwoch, dem 11. 9. 1991 — knapp
4 Wochen nach Unterrichtsbeginn im
Schuljahr 91/92 — war es dann endlich
so0 weitl

Um 8.00 Uhr standen die ersten Busse
an der Schule bereit; Schilder wurden
angebracht, damit auch z. B. alle von
Sieber aus wandernden Klassen in den
richtigen Bus fanden und nicht plétzlich
im ,,Braunlage-Bus"” saBen und — es
fing an zu regnen!

Dennoch, es ging los. Mit dem letzten
Bus, der erst gegen 10.00 Uhr startete
und unsere Jingsten — Schulkinder-
garten und 1. Klassen — recht nah
beim Schullandheim absetzte, fuhren
auch die ,FuBkranken" aus der Haupt-
schule mit. Sie — es waren erfreulich
wenige Schiller — durften direkt bis
zum Schullandheim fahren und haben

dort wertvolle Hilfe geleistet beim Auf- *

bau der Umweltaktionen, die alle Klas-
sen absolvieren sollten (bzw. konnten).

Im Einzelnen wurde ein Tast- und
Riechparcour aufgebaut, eine Fliche
‘fiir die Waldgeister abgegrenzt, eine
Wald-OIympiade-Slret;ke vorbereitet.

Bei dieser waren u. a. ein Baumstamm
iiber eine Slalomstrecke zu rollen und
Tannenzapfen mit Astgabeln von je 2
Schiilern zu transportieren.

Am entgegengesetzien Ende des Frei-
geléndes bereiteten Wirstchenbrater
und Getrinkeverkdufer (= Heimeltern)
sich auf den groBen Ansturm vor.

Gegen 11.30 Uhr wurde es lebhaft in’

unserem Schullandheim! Die ersien
Hauptschiler trafen ein, teils wander-
mide, teils ausgehungert und froh, auf
dem inzwischen ldngst wieder trocke-
nen Schullandheimgeldnde rasten zu

112

kénnen. Dann ging es Schlag auf Schlag
weiter, aus den verschiedensten Rich-
tungen trafen Klassen ein. Es war eine
wahre Freude, zu sehen, wie bepackt
einige Grundschulklassen anrlickten,
wieviel Material sie fir den Waldgeist
gesammelt und welch herrliche Ideen
sie hatten! Was wohl keiner erwartet
hatte und was alle anderen in den
Schatten stellte: der Waldgeist kam per-
sonlich, leibhaftig aus dem Wald zu
uns! (Foto)

Keine Frage, die Urkunde (s. Anlage)
ging an die 8 a, die diesen Waldgeist -
mitgebracht hatte!

" Schwieriger wurde es, die Harz-Walgd-

Meister-Urkunden fir die Waldolympia-
de und Umweltparcour gerecht zu ver-
geben. Besonders der Umweltparcour
war so umlager, daB manches, was er-
tastet werden soflte, doch schon er-
spdht oder von stolzen Parcourabsol-
venten weitergesagt war. Um so groBer
war freilich die Uberraschung des Vor-
informierten, wenn inzwischen die
Riechréhren und Tastbehdlter anders
beschickt worden waren.

Von allen 23 Klassen der Schule hat
sich nur eine nicht an den Aktivititen
auf dem Schullandheimgeldnde betei-
ligt! Sie kam namlich erst an, als bereits
die Busse fir den Ricktransport bestie-
gen wurden, dies aber nicht nur weil
man einen groBen Umweg gegangen
war (wie das Verlaufen elegant um-
schrieben wurde), sondern weil die
Schiler ihre ,,Weg-Aufgabe” zu 100 %
Isen woliten. Zu fast allen blattlos ab-
gebildeten Baumen hatten sie die pas-
senden Blétter gefunden und richtig be-
nannt und zugeordnet, nur eine Eiche
war einfach nicht aufzutreiben! Erst der
Einsatz einer Schere brachte sie ins
Schullandheim — aus einem Ahornblatt
wurde das fehlende Eichenblatt ,ge-
stylt”. War das einen Sonderpreis wen?

VI. Auswertung

Ob nun durch diese Veranstaltung fur
die Annédherung von Schule und Schul-
landheim wirklich ein entscheidender



Schritt getan wurde, kann heute nicht
. endgiiltig gesagt werden.

Es haben sich jedoch danacﬁ weitere 4
Klassen unserer Schule zu Aufenthal-
ten auf dem Sonnenberg angemeldst..

Sicher ist freilich, unser Schullandheim
. ist bei allen an der Schule Beteiligten
wieder in das Gesprach gebracht wor-
den, keine -Unzufriedenheit wie beim
Schulwandertag zuvor und. vor allen

Der lebende Waldgeist’

Dingen: Schiiler, die stolz von ihren
Umwelterlebnissen berichten und die
von einem tollen Tag, der Spai machte,.
erzéhlen. :

Dies allein war die Arbeit wert und er-
mutigt zu Wiederholung bzw. Fortset-
zung! '

Autor:

Jochen Siavers -
Schulleiter in Wolfenbiittel

Foto: H. EhIeriA :

4
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ANLAGE 1

Suche hierzu die passenden ganzen Originale!

Losungen: Eiche — Ahorn — Buche — Tanneﬁzapfer{
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HARZER SILBENRATSEL
Wenn Du alle Begriffe gefunden hast, bleiben drei Silben Gber. Zusammengesetzt
ergeben diese einen Namen fiir einen Ort, an dem man gerne lingere Zeit bleiben

mbchte!

a — berg — bock — broc — chel — chen — der — ei — eich — fich — gels —
h4 — he — he — heim — her — ho — hérn — ke — ken — ker — knopf — land
— lau — mei — ne — 0 — o — platz — rei — schul — se — tanz — te — ter —

teich — xen

Hoéchster Berg im Harz

Junges, ménnliches Waldtier

Fabelname des Fuches

Ort im Harz (erinnert an ein weibliches Tier)

Harzer Bergstadt

Typischer Harzbaum

Waldvogel

Zutraulidher kleiner Waldbewochner

Klnstlicher Harzteich

FleiBiges Kleinlebewesen

Flud aus dem Harz

Treffpunkt von auf Besen reitenden Personen

LOSUNG:

(20 Punkte)
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VERSTECKTE TiERE

In diesen S&tzen haben sich Tiere versteckt!

’

Belspiel: Das Dach sieht gut aus."= Dachs!

1. Der Zug nach Gifhorn fahrt am selben Bahnsteig ab wie der Schnellzug nach
Hamburg.

2. Mahche Leute trinken Tee, andere Erwachsene lieber Kaffee.
3. Wer sauber gemacht hat, darf zum Spielen gehen.

4. Ohne FleiB, kein Preis.

o

Bei starkem Wind drehen sich die Windmiihlenfliige! schneller als sonst.
6. Am Auto sind Rad, Achse, und Kotfligel nach dem ZusammenstoB kaputt.

7. .Heule nicht, Susi, das geht schon wieder v{:)rbei", tréstet Eberhard seine
klgine Schwester. : ) .

8. Gestern schlug Ernst Hans beim Tischtennis 21 : 14.
9.  Wer hir schreibt, macht einen Fehlér,_es muB hier heifen.

~10.  Im StraBengraben flieBt r;"lanch_lmal ein Bach.
Im Text versteckt sind:
9(l ) ; 10(' } - _ 7[11(. ) Tiernamen .~
Kreuze gn!

{20 Punkte)
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Lernen am Wasser

— Bausteine zur Umwelterziehung beim Schullandheimaufenthalt —

Von Regionaler Arbeitskreis Schwaben
»Jmwelterziehung im Schullandheim”
unter Leitung von Heinrich Greiner

Vorbemerkung

Die Schullandheimidee hat sich im Laufe ihrer Geschichte gewandelt. Zu den vie-
len Zielen, die aus ihrer langen Tradition stammen und erhaltenswert sind, kom-
men heutzutage Schwerpunkte in der Umwelterziehung.

Wenn der Mensch Natur und Umwelt auch mannigfach beeinfluBt und veréndent,
stort und gar zerstort, so ist doch ,,Natur” ein Ort, zu dem wir uns in unserer freien
Zeit hingezogen fihlen, nicht ohne die Natur durch unsere Aktivititen wiederum
zumindest zu beseinflussen. Ist es deshalb nicht notwendig, den schonenden Um-
gang mit der Natur zu lernen? Und haben wir nicht in der Bilderflut der Medien das
wirkliche Sehen verlernt? Missen wir nichl vielmehr das Sehen im Sinne von Fon-
tanes Aussage wieder lernen?

Ein Schullandheimaufenthalt kann Ansatze fir das richtige Sehen und das richtige
Verhalten in der Natur bieten. Wie solite dies geschehen?

" Go?
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Oder so?

Um es anders machen zu kénnen, sind vom RAK Schwaben , Bausteine zur Um-
welterziehung™ entwickelt und erprobt worden; im vorliegenden Heft werden zwei
vorgestellt:

— Baustein: Wasserlebewesen — naturschonend kennenlernen:
— Baustein: Mobile ,,Leben am Wasser”

AuBerdem sind weitere Baustsine in der Handreichung ,Lernen am Wasser”, ’
Augsburger Unterrichtshefte Lebendige Natur, herausgegeben vom Schulland-
heimwerk Schwaben e. V. und dem Verein Augsburger Schullandheime e. V.,
1991, Augsburg, veréffentlicht. Die Handreichung wurde-im Rahmen des Modell-
versuchs ,Umwelterziehung im Schullandheim” erstellt.
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BAUSTEIN:

WASSERLEBEWESEN — NATURSCHONEND KENNENLERNEN

Beobachtungen im Gelinde _

Geeignet fir die Jahrgangsstufen 4 his 9

Glnstige Gruppengrofie: acht Schiiler, eine betrevende Lehrkraft
Zeitdauer: ca. drei bis vier Stunden

Ziele:

Unmittelbare Naturbegegnung im Freiland
Richtiges Verhalten in der Natur einiiben

Den Lebensraum ,,Wasser” mit vielen Sinnhen erfahren, z. B. Sehen, Horen,
Riechen

Unmittelbarer Kontakt mit Wasserlebewesen in ihrer natiirlichen Umgebung
chne Zeitdruck lber einen langeren Zeitraum

Intensive Auseinandersetzung mit ausgewéhlten Wasserlebewesen
— ausdauerndes Beobachten
— schonender und iiberlegter Fang

— gezieltes und genaues Betrachten, Vergleichen und Kennenlernen berents
bekannter und unbekannter Lebewesen

— Einblick in die Lebensbedingungen im Lebensraum ,Wasser” und die Ein-
bindung der einzelnen Lebewesen in die Lebensgemeinschaft

— Abbau von Ekel und Angst sowie falschen Vorstellungen von Organismen
Verstindnis fiir die unterschiedlichen Lebensanspriiche der Wasserlebewesen

Bereitschaft, diese Lebewesen mit ihren Lebensansprilchen zu respeklleren
und sich kiinftig diesbeziglich naturschonend zu verhalten

Vorschlag tiir den methodischen Ablauf im Gelande

Vorbereitung und Einweisung der Schiiler
O Naturschonendes Verhalten an einem Gewésser
O Uberblick iber das Untersuchungsgebiet
(Inform'ationen Uber das Gewdasser und seine Umgebung)

Erste Beobachtungen am Gewisser
1. Hinfihrung zum richtigen Beobachten

C Sitzkreis in geeignetem Abstand zum Gewasser an Teilbereichen des
Ufers (Rickzugsbereiche fiir Wasserliere bleiben somit ungestért!)

O Anregung zum ruhigen Beobachten, Héren, Riechen .

2. Ansprechen von ersten Entdeckungen Aufgreifen von Vorerfahrungen
der Schiter .
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3. .Gezieltes Beobachten einzelner Tiere und Pflanzen mit Hilfe einfacher
Beobachtungsauftriige, z. B. ein Lebewesen Ober einen bestimmten Zeit-
raum ganz genau beobachten -

4. Zusammenfassendes Gesprach

,Es gibt in diesem Gew&sser noch viel mehr Wasserlebewesen,
als wir bisher entdeckt haben! Wir kénnen sie schonend fangen
und nédher kennenlernen!”

Herrichten der Unterrichtsmaterialien

O Auswahl eines geeigneten Platzes im Schatten (Viele Wassertiere sind
lichtempfindlich und verenden bei zu starker Wassererwdrmungt)

O Aufbau der Untersuchungstische und Untersuchungsmaterialien an einer
weniger empfindlichen, ,vertretbaren” Stelle abseits des Gewdssers

O Einteilung der Schiller in vier Zweier-Gruppen
; N

Vorbereitung des' Arbeitstisches

®® ©® 8 0

& 4 - 2 Schiler {Partnerarbeit)

4 - 2 Fang- und Untersuchungsschalen (weiB/rechteckig)

m ‘ Schalchen zum Vereinzeln, Bestimmen und Beobachten von .
N ~ Wassertieren (Vor dem Fang von Tieren bitte mit klarem
Wasser befiillen!) o,
_ N Schale fiir Pinsel, Pipetten, Lupen . . .
I _ Bestimmungskarten, Bestimmungsbiicher -
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Schonender Fang von Wasserlebewesen
1. Hinweis auf bestehende Naturschutzbestimmungen
{Sondersituation Unterricht)
2. Naturschonender Génsemarsch zum Gewdsser mit den Fanggeriten
3. Erkldrung der Fangmethoden

Netz: Freiwasser und Pflanzen vorsichtig durchk&mmen (Wasser még-
lichst nicht durch aufwirbeinden Bodenschlamm eintritben!)

2 Schilerpaare / 2 Nelze

Sieb: Gewdsserboden aufnehmen und mit kreisenden Bewegungen im
Wasser auswaschen .

2 Schillerpaare f 2 Siebe
4. Umfillen des Fanges in die Untersuchungsschalen
5. Vorsichtiger Rilcktransport zum Untersuchungstisch




Vi,

Gezieltes Beobachten und Kennenlernen der Wassertiere am Unter-
suchungstisch.

1,

2.

‘Sortieren der Lebewesen nach elnfachen Kriterien, z. B. Beme Flige!,

Schale, wurmanriig .

Schonendes Umsetzen in die quadratlschen GeféaBe mit Hilfe von Pinsel
und Pipette .

Selbstidndiges Kennenlernen der Lebewesen mit Hilte vereinfachter Be-
stimmungshiifen in Partnerarbeit (Die auf die Gewésser abgestimmte
Auswahl der Arten ermdglicht motivierende Bestimmungserfolge!)

Tiere, die im Augenblick nicht beobachtet werdén,'mUSsen sorgféaltig ab-
gedeckt werden! (Lichtschutz/Schutz vor Erwarmung)

v

_ Auswertung am Besprechungstisch -

1. Schilchen mit erkannten Tieren ordnen die Schiller zusammen mit den

2,

Bestimmungs- und Informationskarten auf dem Besprechungstisch an!

Gemeinsames informieren Gber Besonderheiten der gefundenen Lebe-
‘wesen {Informaticnsteil auf der Riickseite der Bestimmungshilfen)

Gewasserquerschmtt ermdglicht genauere Einordnung in den Lebens-
raum Wasser; Darstellung von Lebensanspruchen und Beaehungen der
Lebewesen unterennander
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. Vii. AbschluB der Arbeiten

1. Lebewesen sorgféltig in das Heimatgewasser an den jeweiligen Ent-
nahmeplatz zuriicksetzen i

2. Materialreinigung

VIIl. Ausklang
Nochmaliges ruhiges Beobachten am Gewésser

Hilfsmittel zur Beobachtung von Wasserlebewesen an Gewiissern
1. Arbeitstisch

Tapeziertisch einfarbig lackiert
2. Besprechungstisch

‘Tapeziertisch lackiert

3. Schalen {rechteckig/weil)
Panierschalen aus Hartplastik

4, Schélchen (guadratisch/weiB)
Gefrierschalen

5. Pinsel I'Plipetten / Lupen
6. Bestimmungskarten (eingeschweiBt)

7. Netze {feinmaschig)
erhéltlich im Zoofachhandel

8. Kiichensiebe

Bestimmungshilfen .
Die Bestimmungshilfen wurden erstellt in Anlehnung an

Barndt, G. / Dr. Bohn, B.: Biologische und chemische Giitebestimmungen von
FlieBgewéssern. Schriftenreihe der ,Vereinigung Deutscher Gewisserschutz”
(VDG}), Bd. 53, Berlin, 1986/87

Bellmann, H. / Steinbach, G.: Leben in Bach und Teich. Mosaik Verlag GmbH,
Minchen, 1988

Engelhardt, W.: Was lebt in Timpel, Bach und Weiher? Franckh'sche Verlags-
handlung, Stuttgart, 1985

Meyer, D.: Makroskopisch-biologische Feldmethoden zur Wassergi]tebestimmung
von FlieBgewassern. Arbeitsgemeinschaft ., Limnologie und Gewdésserschutz e.V.”,
Hannover 1984
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Du haat Eintegeflliegenlarven ge funden !

Eintegsfliegenlarven haben drei Schwanzborsten und sind sehr gut
en ihren Lebensraun ongepafi!

Schwimmende Form Kriechende Form

|~ Pligelacheiden —_— |

Schwanzboraten -

I, Natilrliche GrdBe: I

) 'IWo fihlen sich diess Tiere wokl ?l

1. Lengsam rlieﬂeﬁdu oder . 1. Stehends oder langsesn

" ptehende Gewdsser. * : flieBende Gewisger .

2., IMe Larven veriragen eine ) 2. Die Larven vertragen eine
leichte Wasserverschmutzung. } ieichtie Wasserverachmutzung,

3. Lebensraum im dichten ' 3. Lebensraum im weicheg
Wasserpflanzenbewuchs . : - Bodenschlamm.

~

Hast du des schon gawubt ?

- In Mitteleurops leben etwa B0 Eintegsfliegenarten. ’ '
* - 8id leben als Larven eiws ein Jehr im Wasser und atmen dort mit
Tracheenkiemen, ’ '

"~ Die Larven sind wie die fertigen Eintegsfliegen wichtige Néhrtiere
in der Nahrungekette (Nahrung vor allem flir Fiache,Vﬂgel,Pledernéuseﬁ
- Nach der Fortpflanzung (mehrere 100 bis mehrere 1000 Eier) sterben
alle Eintagafliegen ( wegen der varkiinmerten Mundwerkzeuge kiénnen die
fertigen Pliegen nicht fressen), '
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BAUSTEIN:
MOBILE ,LEBEN AM WASSER”

Das Mobile ,,Leben am Wasser” stellt einen Ausschnitt aus dem komplizierten Be-
ziehungsgefiige der Pflanzen und Tiere im und am Wasser dar. Uber die blo8e Dar-
stellung des raumlichen Zusammenlebens von in irgendeiner Weise ans Wasser
gebundenen Organismen hinaus kdnnen dabei einfache Nahrungsketten und An-
sitze des komplexen Nahrungsnetzes sowie andere Bezlge verdeutlicht werden.

Durch Umgang und Hantieren mit den Abbildungen sollen die Schiller inre am Ge-
wiasser selbst erworbenen Kenntnisse (iber Pflanzen und Tiere dieses Lebens-
raumes ergénzen, erweitern und sichern. In Einzeltdllen kénnen durch entspre-
chendes Zuordnen der ausgeschnittenen Abbildungen die Begriffe Nahrungskette -
und Nahrungsnetz verdeutlicht werden. Bei der Gestaltung des Mobiles kénnen sie
so wenigstens teilweise als Bauprinzipien berlicksichtigt werden.

Ein funktionstiichtiges Mobile ist auf Balance ausgerichtet. Das Gleichgewicht, das
- In der Konstruktion unseres Mobiles erreicht werden muB, soll fir den Schiiler zur
spielerischen Darstellungsform des Gleichgewichts im Lebensraum werden. Wer-
den Teile des Mobiles verdndert oder fallen gar weg, bricht das Gleichgewicht zu-
sammen, es stellt sich zwar ein neuer Zustand ein, der aber vom Erbauer nicht ge-
wiinscht ist. Leichte Stérungen hingegen kénnen zwar das Mobile (1) bewegen,
bringen es aber nicht in Unordnung. Filr den Schiller 138t sich unschwer die Uber-
tragung vom Modell Mobile auf das Gleichgewicht in den Beziehungen der Lebe-
wesen im Lebensraum vollziehen. Damit kann auch das Verstédndnis angebahnt
werden, daB dieses Gleichgewicht in einem Lebensraum auf Stérungen oder auch
auf Eingriffe des Menschen empfindlich reagiert. .

Der Baustein ,Mobile"” eignet sich mehr in der Mitte oder am Ende des Projekts,
nachdem die Schiler bereits Kenntnisse (ber Pflanzen und Tiere am Wasser er-
worben haben.

2Zur Herstellung des Mobiles sind folgende D'inge ndtig:

— Kopiervorlagen: Abbildungen von Pflanzen und Tieren des Lebensraumes Ge-

wésser ‘ ' . ‘
— Bestimmungsbiicher bzw. Bestimmungsschlissel zum Zuordnen der Namen
— Karton, Draht, Faden, Schere, Zange, Klebstoff

Das nachstehende Beispiel mag als Anregung oder Voriage fir die Ausfiihrung
dienen. ’

Alternativ kann das Mobile auch nach selbslgefertigten Ze":chnu‘ngen der Schiller
gebastelt we'rden.

Literatur:

Greisenegger, Katzmann, Pitter: Umweltspirnasen. Aktivbuch Tiimpel und Teich,
Orac. .
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Zieh’ den Kreis nicht zu Klein!

Von Gerald Klenk

t )

Im Lied ') werden wir auigefordert,
nicht alleine zu leben, zu essen, zu sin-
gen und zu lieben, sondern andere an-
zustecken. Genau das haben sieben Ar-
beitskreise in sieben bayerischen Re-
gierungsbezirken begonnen. Kaum ein
Modellversuch aus der langen Tradition
der Schullandheimarbeit ist so geei-
gnet, Kreise zu ziehen, wie der Modell-
versuch "Umwelterziehung im Schul-
landheim” (MOVUM).

1. Riickblick

Am Ende des MOVUM sollen Ergebnis-
se zusammengetragen werden 2); das
ist guter Brawuch am Ende einer solchen
Arbeit. Aber: Ist denn die Arbeit, die
durch den MOVUM angestoBen wurde,
wirklich zuende?

Zuende ist die finanzielle Unterstit-
Zung, zuende ist die' modellihafte Erpro-
bung mit den zahlreichen Schulklagsen

(229 in Bayern), zuende ist die Ausar- -
. beitung der vielfaltigen Materialien, die

Dokumentationen der Aufenthalte. Da-
bei wurde sehr viel gearbeitet (s.u.).

1.1 Arbeitsweise

Die Gliederung des Bayerischen Schul-
landheimwerkes in sieben Regionalve-
reine machte eine konsequente perso-

- nelle Struktur erforderlich. So rekrutier-

ten-sich in jedem Verein sog. "Regiona-
le Arbeitskreise” (RAK), deren Leiter/in-
nen zusammen den Landesarbeitskreis
{LAK)} biideten. .

Die RAK arbeiteten die konkreten Mo-
delle und Bausteine fir die beteiligten

Schullandheime vor Ort a:us. Der LAK -
war (und ist) der Ort, an dem gemein-
sam Uber die Arbeit reflektiert und im
Bereich der Okologie und der Schul-
landheimpadagogik vorausgedacht
wird. Der LAK wurde zuerst gegriindet,
dann wurden die RAK ins Leben geru-
fen. .

1.2 Schwerpunkte

Gemdl der Beschreibung des Modell- .
versuchs lag das Hauptgewicht natiir- .
lich auf der Entwickiung konkreter
methodisch-inhaltlicher Bausteine fir
die Gestaltung &kologisch orientierter
Aufenthalte sowie der Erprobung prakti-
scher Aufenthaltsmodelle, in denen die
Bausteine verwirklicht und atf ihre
Tauglichkeit hin Gberprifi werden konn-
ten. Den dritten Schwerpunkt bildete

die Lehrer(fort)bildung.

Zwei éigene Schwerpunktsetzungen
stellite eine umfangreiche Befragung
von Lehrern liber ihre Einstellung zu
Fragen okologischer Erziehung dar, die
begleitend zu den groBen Lehrgéngen
stattfand, ferner die Thematisierung der -
religids-moralischen Ebene in Form
praxisorientierter Modelle. Letztere ist
an keiner anderen Stelle des Modellver-
suchs aufgegriffen worden.

Die Planungen reichten noch weiter; wir
wollien noch einige Grundlagenarbeit
fir eine Didaklik Skologischer Erzie-
hung leisten und in Sachen “Lehr-
gangsdidaktik’ und Okologie Konzepte
entwickeln, aber diese Zielstellungen
lieBen sich nicht mehr umsetzen.
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Phase 1 { * Rekrutierung und Konstituierung der regionalen Oktober 1988 bis
Arbeitskreise und des Landesarbeitskreises August 1989
% Auswahl der zu beteiligenden Heime und der Themen
#* Entwurf der Projektbausteine und Arbeitshilfen '
*¥ Erste Vorprifung der Entwiirfe
% Konkretisiarung der begleitenden Evaluation
*, Erste FortbildungsmaBnahmen ‘.‘.’.
Phase 2 | % Erprobung der Konzepte und Modelle September 1989 bis
* Begléitung und erste Auswertung der Aufenthaite ~ Oktober 1980
* Vorbereitung der AbschluBdokumentation
¥ Grundlagenarbeit
% Intensive Fortbildungsarbeit
Phase 3 | % Erarbeitung der SchluBdokumentation Movember 1990 bis
# Auswertung der Begleitforschung - Juti 1991
* Vorbereitung der Veréffentlichung der Materialien
Phase 4 | * Ausweitung des Modellversuchs auf ab September 1991
: gie tinf neuen Bundeslander
2. Praxis ge Heim. Daher darf es nicht wundern,

Am Anfang war . . . und dann krempel-
ten wir die Atmel hoch und stiegen in
die praktische Arbeit ein, was nicht fol-
genlos {in verschiedener  Hinsicht)
blieb.

2.1 Einsichten '

Die Themen, die uns beschéftigten, wa-
ren sehr viglfdltig 'und spannten sich
vom Okosystem Wasser Uber den Wald
bis hin zu Heilpflanzen. Sie richteten
sich an den Standorten der Schulland-
heime aus. Damit wurde ein Spezifikum
des Modellversuchs  unterstrichen:

"Schullandheim” setzt sich aus drei
sich ergdnzenden Begriffen zusam-
men: SCHUL - LAND - HEIM. Das Be-
stimmungswort "Land” lenkte die Auf-
merksamkeit der Arbeitskreise von An-
fang an in eine bestimmte Richtung,
namlich auf die ékeologischen Bedin-
gungen auf dem Lande um das jeweili-
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wenn - und dies gilt Gbrigens nicht allein
fir Bayern - die meisten Ergebnisse aus
dem Modellversuch sich um biologi-
sche Themen ranken, wie die folgende
Zusammensteltung zeigt:

Der Wald )

Heilpflanzen im Moor
Wasser ist Leben
Bodenuntersuchungen
Naturerfahrungsibungen
Hecken und Wiesen
Lehrpfade (Wald, Wasser)
végel

* ok K XK KK ¥

Diese Themen bieten sich “auf dem
Lande” farmlich fir die unterrichtliche
Behandlung an. Aber damit ist nun
noch nichts Modellhaftes erreicht. Al-
lein durch nach drauBen verlagerten
Unterricht wird man den Bedingungen




und Maglichkeiten von Schullandheim
mc.n gerecht,

Es hat einige Arbeit gekostet, im LAK
,dlesen BewuBiseinsstand ' gemeinsam
! zu gewinnen. SchiieBlich war uns deut-
- lich, daB "ganzheitliches” Lernen ge-
fragt ist, eine Fprden]ng, die heute so
banal wie abgegriffen ist, jedoch in den
. seltensten Falten wirklich in all ihren Di-
mensionen begriffen wird. Der LAK hat
aus verschiedenen Blickwinkeln das
Phianomen der Ganzheitlichkeit zu be-
schreiben und umzusetzen versucht:

% ats Jen LernprozeB betreffend und
kog_nitive, aktionale und emotionale
Komponenten umfassend 4).

% als die Sache betreffend, die in viel-
faltigen, komplexen Zusammenhéan-
gen und Bezigen steht, v.a. auch in
_existentiellen und trans-zendenten
Dimensionen zu betrachten ist,
wenn sie beispielsweise ”Betroffen:
heit” erreichen will 9).

% als den ganzen Menschen betref-
fend, der in konkreten Lebenszu-
sammenhéngen steht und fir den

sich Lernen nur dann als bedeutsam

erweist, wenn es etwas mit diesen
Zusammenhangen zu tun hat.

" Und so haben' wir.aus dieser Uberzeu-
gung und Arbeit heraus einige MaBnah-
men getroffen, um dem gewaltigen An-
spruch der Ganzheitlichkeit ein Stilck-
chen naher zu kommen (zugegeben:
auch uns ist das Worl "ganzheitlich”
immer wieder - auch in dén schriftlichen
Arbeiten- -
stdndlich herausgerutscht, ohne daB
damit die tatsachliche Bedeutung voli
getroffen worden wére).

'Eme dieser MaBnahmen war, unseren
Themenkatalog zu erweitern durch

Aspekte, die nicht sofort sowohl mit der”

Okologie als auch mit Schul-Land-Heim
in Verbindung zu bringen sind: -

ganz locker und selbstver-

%_ Praktische Anregungen flir musisch-
technisches Arbeiten '

* Okologische Erzighung ist religiose
Erziehung

% Gesunde Erndhrung

* Gottesdienst, Meditagion, Besinnun-
gen

- Desweiteren haben wir vor allem auch

methodische MaBnahmen ergriffen.- Es
war - und hier spiegelte sich wohi das

. ganze Spektrum der Auffassungen von

Lehrern Uber “schullandheimgeméBen
Unterricht wieder - ein milhsamer Weg,’
bis ein Konsens darliber entstand, daf
“Unterricht” im Schuilandheim sich mit
einem Sachverhalt {iber mehrere Tage
aus mdgglichst vielen verschiedenen
Blickrichtungen und mit verschiedenen
methodischen Moglichkeiten beschéf-
tigt, ungeachtet aller kiinstlichen Zwén-
ge, wig sie in der Schule bestehen
(Drewlenelstunden-Takt Raum- und
Personalenge etc.}.

2.2 Beispiele

Einige Beispiele sollen illustrieren, was
die Arbeit' in den zweihundertneunund-
zwanzig Schulklassen eingebracht hat,
Als Padagogen wissen wir, daB weit
mehr "Ziele” erreicht werden, als der
Lehrer lgtztlich anstrebt. Daher sei ein
kleines Beispiet ®) (siehe Rahmen néch-
ste Seite) an den Anfang gestellt, daB
Zeige- und Sendelichicharakter 7} zu-
gleich hat. Es sind Gedanken von Kin- .
dern, die sich mit Bdumen befabten. |hr
priméres Interesse war es jedoch, hin-
ter die Dinge zu schauen, nicht so sehr
die biologischen Fakten zu pauken.

Okologische Erziehung erhebt sich da-
mit ber "Umwelterziehung” - ein Ziel,
das wir darstellen wollten. Umwelterzie-
hung, die gangige Form der "Aufkla-
rung” {ber &kologische Fakten, die

v
.
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dann in umweltbewuBtes Handeln miin-
den sollen, halten wir fr ungeniigend
- und das - wie die Beispiele zeigen - mit
Recht. Was heiBt denn heute "Umwelt-
bewuBtsein”?

Liebe Leserin, lieber Leser, gehen Sie
doch einmal konsequent das umweltbe-
wuflte Verhalten ihrer Mitmenschen in
Gedanken durch. Da wird Altpapier ge-
sammelt, Glas recycled, Mdll sortiert,

graues Papier (manchmal) verwendet, -
man. achtet auf den blauen Engel und .

den grinen Punkt, fallt schon auch
manchmal auf den Zusatz "Bio” herein,
14Bt jetzt keck seine Verpackungen im
Laden zur{ick . . . aber ist das nicht Fas-
sade?

Wo bleiben die wirklichen Veranderun-
gen, die Konsequenzen, die oft auch
wehiun?

Da,wird immer weiter Auto gefahren,

der Zweitwagen ist flr viele unverzicht- -

bar: der Mann fahrt den Mercedes, die
Frau den Panda, selbstverstandlich.
Das Fahrrad wird. zum- Freizeit-
Sporigerdt, das man allerdings ohne
den dazugehérigen modischen Dress
‘mit der kranklich-gelben Schutzbrille
kaum noch bedienen kann. - Der Oster-
urlaub auf den Seychellen.erschliefit die
weite Welt, nachdem man den "Klek-
kerleskram” in Europa urlaubsmaBig
nun schon abgegrast hat.

Ein Schulgarten ist ja ganz schén, aber

man macht sich immer so schmutzig

bei der Arbeit! - Der Schulskikurs ist un-

verzichtbar, weil es keine sportlichefAI-
' ternative dazu gibt ).

Vollwerterndhrung im Schullandheim
ist nur fir geiible Kornerfreaks gut,
aber die Masse bekommt Verdauungs-
beschwerden; da kénnen wir doch kein
Schullandheim auf voliwertige Ernah-
rung umstellen! Da kommt doch nie-
mand mehr ?)! Diese - zugegeben nega-
tiven - Beispiele lassen sich noch sehr

weit fortsetzen, aber ihre illustrierende
Kraft mdge ausreichen zu zeigen, daB
"Umwelterziehung” nicht geniigt, daf
es auch nicht geniigt, dem Zerschnei-
den einer Knospe ein nettes Gedicht
iiber den Baum anzuhangen und zu bé-
haupten, dies sei nun der "ganzheitli-
che Aspekl”. :

Wenn Goethes Gedicht "Gesang der
Geister iber den Wassern” in eine Se-
quenz aus dem Bereich Wasser ginge-
baut wird, dann soll damit erschlossen
werden, was hinter dem Phanomen
"Wasser” sich an unsichtbarer Wirk-
lichkeit verbirgt, an Symbolkraft, an der
wir unser Menschsein aus- und aufrich-
ten kdnnen. Jede Wasseruntersuchung
bleibt im Kopf stecken, und jede "Ge-
dichtbehandlung” auch, wenn sie zur li-
terarischen  Abrundung  degradiert
wird 19), ]
Was haben die Kinder erfafiren, die ge-
hért haben, was die Bdume neben dem -
Schullandheim sprechen? In welches
"Fach” kann man denn so etwas inte-
grieren? Deutsch? Religion? Umwelter-
ziehung? Biclogie? Kann man das be-

_noten? ist es (berhaupt eine Leistung
‘der Kinder? Welche Qualifikation erwer-

ben sie sich, indem sie den Bdumen zu-
héren? Wo braucht man das’Leben?

Wer diese und dhnliche Fragen stellt,
wird Gber kurz oder lang bemerken, daff
es ganz unterschiedliche Formen unse-
res Umganges mit "Umwelt” gibt. "Um-
welterziehung™ widmet sich rational der
Analyse, den Fakten, dem Wissen, und
wer es besonders gut meint, versucht
noch eine ethisch-moralische Uberhé-
hung 1'). Aber auf welcher Stufe hort
man Baume redsn? In welcher Phase
der Auseinandersetzung entdecken wir,
daB unsere Seele dem Wasser gleicht?

- Der RAK Schwaben hat eine Arbeitshil-

fe zur Untersuchung von Gewdéssern er-
stellt '2), Sie gibt zahireiche Hinweise
zur Beobachtung des Lebens am und
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Vgl. hierzu auch den Beitrag
sLernen am Wasser”
in diesem Hef.r ab Seite 120 ff

im Wasser, zeigt Tiere und Pflanzen in
Bildern, Schulklassen bei der Arbeit,
Tips fir Spiele und Beobachtung ...
aber wo soll man da den Gesang der
Frésche einbringen? An einer Stelle fin-
den wir den Hinweis darauf, daB die
Kinder noch einmal das untersuchte
Gewdsser in Ruhe betrachten scllen (S.
19) - Ruhe als Voraussetzung dafir, an-
dere zu horen, auch Frésche, Wésser
und Baume. - Horen als Schliisselbe-
griff, nicht denken **). In der kurz vor
der Verdffentlichung stehenden Han-
dreichung "Leben am Wasser” wurde
versucht, Ganzheitlichkeit soweil wie
maéglich darzustellen.

Man darf nicht'vergessen:

Ganzheitlichkeit {48t sich nicht auf dem
Papier darstellen, sie muB gelebt wer-
den, in einem lebendigen Erziehungs-
geschehen verwirklicht werden; da kén-
nen Handreichungen eben nur an die
Hand gehen, nicht aber das Engage-
ment der (Lehrer-)Perstnlichkeit erset-
zen. Nur und ganz ausschlieBlich im
nicht mehr wiederkehrenden Ernstfall
vollzisht sie sich - oder gar nicht.

Wer versucht, ganzheitlich an die Ver-
mitttung unserer Lebenswelt heranzu-
gehen, kommt nicht umhin, auch ver-
netzt zu denken und zu handeln. "BioB
a Vogl” heiBt eine umfangreiche Ar-
- beit 4}. In Anlehnung an das beriihmte
'Fensterbilderbuch von Frederik Ve-
ster *5) hat die Klasse ein eigenes Bil-
derbuch entworfen und dazu ein Thea-
terstlick verfaBt. In den vielseitigen und
vielfdltigen Vorbereitungsarbeiten, die
die Klasse durchgefihrt hat, kamen -
ganz im Sinne des vorherigen Postulats
der Ganzheitlichkeit - zunichst Naturer-
- fahrungsiibungen, Spiele, Ubungen,
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Improvisationen, aber auch die gedank-

liche Auseinandersetzung mit dem
"Thema" Vogel zum Tragen. Der kleine

- Bericht {siehe nebenstehenden Rah-

men) |48t erahnen, welche neue Weli-
sicht den Kindern sich im Spiel er-
schloB.

Wieder sind wir bei einem zentralen
Punkt angelangt. Was wir in der Schule
(und natiidich auch im Schullandheimy
tun, vermitielt dem Kind ein, besser:
sein Welt- und Menschenbild.

HALT!

Beinahe hatten Sie dar{iber hinweg ge-
lesen, so lapidar ist dieser Satz, den wir
irgendwann wohl einmal in unserer
Ausbildung geh&ért haben, aber haben
wir' ihn bei unserem téglichen Tun im
BewuBtsein?

Es ist ein gravierender Unterschied, ob
das Kind - ganz Dbiologistisch-
kartesianisch - den Kérperbau und Le-
bensraum eines ausgewdhlten Vogels
im Unterricht vermittelt bekommt oder
ob es sich mit dem "Wer" eines Vogels
auseinandersetzt. Im ersten Fall wird
ein Vogel (welcher?) als ein biologi-
sches Bausteinchen unter vielen abge-
handelt, sicher anschaulich, mit Film
und Tierpréparat, aber ohne Leben und
ohne Zusammenhang: Vogel - abge-

hakt; weiter zum néchsten Lernziel. - Im -

zweiten Fall wird deutlich, daB so, ein
kleiner Vogel, womdglich eben gerade
die Meise, die drauBen vor dem Fenster
am Futterhduschen sitzt, mit mir etwas
Zu tun hat, man kdnnte sagen, daB wir
auf gewisse Weise verwandt sind. Ein
Wesen, das mir nahesteht, werde ich
starker beachten, ich werde sein Piep-
sen auch noch héren, wenn Auloldrm in
der Luft liegt 19).

Die Frage nach dem vermittelten Wel-
bild ist nicht unmittelbar aus den Lern-
zielen abzulesen, ihre Beantwortung
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liegt viel stdrker zwischen den Zeilen.
Wer die Kinder Knospen zerschneiden
14Bt, um ihr Innen"leben” (das dann eij-
gentlich ein tnnentod ist) kennenzuter-
nen, lehrt sie, daB wir Gber den Dingen
stehen, die auBerhalb unserer mensch-
lichen Natur liegen '’} und v.a. die
Selbstverstandlichkeit, dieses schein-
bare Recht unreflektient in Anspruch
nehmen zu kdnnen.

Bilder bestimmen heute zunehmend
unser Weltbild '®). Kommunikationswis-

senschaftler zeichnen immer deutlicher -

das Bild (schon wieder) einer Gesell-
schaft, die sich auf bildliche, analoge
Verstindigung konzentrie. Sprache
und Héren treten immer starker zuriick
zugunsten von Bildern und Sehen. Die
bereits erwdhnte Hdrforschung ver-
heimlicht uns die inhumanen Folgen
dieser Entwickiung jedoch nicht. Wer
Ohren hat zu héren, der hire!

Im LAK haben wir uns immer wieder
auch diesen Fragen gestellt und beken-
nen, daB wir durch den MOVUM einen
Weg gefunden haben, keinesfalls ein
Ziel.

Auch im Schullandheim mit Okozen-
trum Hobbach ist der ganz normale All-
tag eingekehrl. Die durch den Modell-
versuch ermdglichte materielle Ausstat-
tung mit Laborgerdten lieB manchen
staunen; f(ir den RAK Unterfranken be-
deutete sie rastlose Kleinarbeit, taglich.

Und (ber all dieser Arbeit reifte in die-
sem RAK auch die Einsicht, daB das
"Herumlaborieren” nicht alles sein
kann. Mit Chemie und Mikroskop kann
man in ungeahnte Welten eindringen,
und man kann die bis zur Ekstlase be-
treiben - aber wenn man innehaélt,

dréngt sich plétzlich die Frage auf, was_

denn dahinter steckt.

Dieses "Dahinter” benennen Menschen
sehr unterschiedlich: das Ultimate,
Gott, der Kosmos, der Weltengeist . . .,
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aber welche Namen man .auch immer
anwendet: es bleibt die Tatsache, daB
das "Dahinter” auch und ganz wesent-
lich zu meinem, deinem Welthild ge-
hért, auch wenn man es hinter alt den
vordergriindigen Aktivititen verbergen
mdchte.

Im Schullandheim Bairawies (Oberbay-
ern) haben Schulklassen auch gefernt,
hinter die Dinge zu schauen. Heilpflan-
zen im Moor %) standen dort im Zen-
trum. Viele Gymnasialklassen haben
sich dort beteiligt und haben erfahren,
daB man neben den lblichen Bestim-
mungsiibungen mit dem berihmi-
beriichtigten ”Schmeit/Fitschen” noch
viele andere Dinge an Pflanzen erleben
und lernen kann: z.B. ihre Heilkraft, vor-
mals weitverbreitete  Volksweisheit,
heute in Chemielabors verbannt. Heilen
- wieder ein Begriff, der Giber die Dinge
hinausverweist auf die ganzheitlichen
Zusammenhange, in denen wir mit der

- sog. Umwelt stehen. In einem Heilungs-

prozeB wird die Unmoglichkeit, den
Menschen auch nur abstrakt losgeldst
von der Natur zu betrachten, ganz au-
genfallig. Heilen hat sehr viel damit zu
tun, daB wir uns ganz bewuBt in diese
kostbare Vernetzung flgen, daB wir die
Heilkrafte zulassen (was auch wieder
mit Héren zu tun hat).

2.3 Bqdenkomakt

Natiirlich sind damit Anspriiche be-
schrieben, die wir im Laufe unserer
MOVUM-Arbeit als wichtig erkannt ha-
ben. Das bedeutet jedoch noch lange
nicht, daB in allen 229 beteiligten Klas-
sen sie auch umgesetzt werden konn-
ten. Die berlhmte Kluft zwischen An-
spruch und Wirklichkeit erwies sich als
sehr resistent gegeniiber unseren Be-
mithungen.

Nun stellt sich jedoch die Frage, wie ich
damit umgehe. Zwei Moglichkeiten gibt
es (mindestens): Zum einen kann man
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von vornherein angesichts .der Uner-

" reichbarkeit der Ideale dem Kompro-

mif, dem Durchschnitt Vorrang geben
nach dem Motlo: Das geht ja doch
mchtf Erfolg dieser Handlungsweise:
Ads dem KompromiB wird ein Kompro-

miBkompromiB (usf.). Zum andern kann -

man aber auch versuchen, die Grenzen
auszuweiten in Richtung aut die idealen
Ziele nach dem Motto: Man kdnnte es ja
einmal versuchen! Beide Varlanten ha-
ben wir erlebt.

Das einstige  Modell. "Okologisches
Schullandheim  Pfeifferhiitte”  (gin
Schliisselimpuls dbrigens fiir den ge-
samten Modellversuch) wurde schriit-

und kompromifweise amputiert. Eine-

Arbeitshilfe 29}, die alle Gaste des Hau-
ses als bewdhrter. "Schullandheimhel-
fer” auf die okologische Konzeption

‘und Arbeitsweise aufmerksam machen

sollte und zahlreiche Hinweise gab, was
man alles in Pfeifferhiitte tun kann, wur-
de in eine "Kurzfassung” umgegossen,
die nur noch eine Beschreibung des
Hauses, seiner Wanderwege und der
allgemeinen .unterrichtlichen  Moglich-

"keiten enthalt. Motto: Man kann ja dieje-
‘nigen nicht vergrémen, die nicht dkolo-

gisch arbeiten wollen. Konsequenz: der
RAK Mittelfranken muB: um ‘das Profil

.des "Okologischen  Schullandheimes

Pfeifferhiitte” nach wie vor kdmpfen.

Schullandheime haben ein Angebot zu-

machen, sie missen sich nicht aliem

und jedem anbiedern. Das haben bei-

spielsweise die Milglieder der RAK
Oberfranken .und Eichendorf (Nieder-
bayern) sehr ernst genommen. Sie woll-

"ten die Lehrerinnen und Lehrer, die ins

Schullandheim fahren, dort abhoten, wo
sie stehen, aber nicht mit'ihnen dort ste-
hen bleiben, sondern mitnehmen, anre-

.gen, auf neue Ideen bringen. ~

Eichendorf hat einen Naturlehrpfad, ein

" in der gesamten Bundesrepublik einzi-

gaitiges Naturkundemuseum und gine

4

eigene Sternwarte. Der MNaturlehrpfad
entstand wahrend des MOVUM zusam-
men mit Schilern und Seminaristen.

Oberfranken ladt in seinem Schulland-

heim Pottenstein. ein zu einem Wald-
spaziergang (eine Station daraus ist
das Beispiel). Ein Lehrpfad ohne Tafeln
weist auf die Gegebenheiten an einem
bestimmten Ort hin und gibt noch viele
wissenswerte Dinge dar(iber hinaus da--
zu, die den Baum in Lebenszusammen-
hdnge einbinden. Anstelle von Verfii-
gungswissen wird Erkldrungs- und Be-
werlungswissen angeboten, Voo

Lehrer und Kinder abholen, wo sie ste-
hen, den Bodenkontakt bewahren, aber
die Anspriich nicht aufgeben - das war
die Devise fir alle bayenschen Arbeits-
kreise.

3. Liebe auf den zweiten Blick '

Das  Bayerische Schuilandheimwerk
e.V. hat mit der Durchfihrung des Mo-
dellversuchs einen Weg gewdéhit, der. '
garantieren sollte, dal alle Regionen
gleichermafien daran beteiligt sein
konnten. So hal das Présidium zu-
nachst den Leiter des Landesarbeits-

- kreises Umwelterziehung (= Autor die-
ses Beitrages), der fachlich in Sachen

"Umwelterziehung” ausgewiesen ist,

. berufen und gleichzeitig die Vorstande
der Regionalvereine damit beauftragt,

in ihrer Regicon eine.geeignete Person
zu benennen, die selbst einen regiona-
len Arbeitskreis ins Leben ruft und als
Leiterfin im Landesarbeltskrels mitar-
beitet.

. 3.1 Entwicklungen |

_Es war ein "kinstlicher” - Arbeitskreis,
weil er nicht aus Interesse an der Sa-
che, sondern aufgrund von Bitten, Be-

‘rufen und Benennen zustandekam:. Die

Mitarbeiterinnen und Mitarbsiter im
Landesarbeitskreis wurden dann auch
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Hier findest du &ltere LaubbSume !

(Markiere den dritten und vierten Buchstaben des Namens !}

Suche e¢in Blat( und nimm &6 mit !

Im Schullandheim kannst du es in das folgende freie Feld kicbent

Des Holx dieser Baume wurde friiher gern zu Eisenbahnschwellen
verarbeitet, weil es sehr sachwer und sehr hart ist. '

Heute findet es in der MGbeltischlerei und im Werkzeugbau vielfaltige
Verwendung.

‘Manchmal dient es auch als Brennholz in offenen Kaminen, weil es
langsam breant und die Glut sehr lang halt.

Der Forster iiberlaflt es an dieser Stelle dem Wald, sich selbst zu
‘verjlingen’.

Im Frihjahr kannst du an den Bpitzen der jungen Pflanzen gut
erkennen, wodurch die Jungbiume ihre besondere Form erhalten!

Begriinde:




Im Herbat und im Winter findest du die Friichte dieser Biumae.

Eichhdérnchen und andere Waldtiere ssmmeln diese Frichte als
Nahrung und als Wintervorrat !

Wenn du frische Friichte findest, kann.al du selbst auch einmal
kosten, wie gut sie schmecken !

Sie schmecken wie _ _ _ _ _ !

Unsere Vorfahren stellten aus Buchenholzatibchen ihre Schrifltzei-
chen, die ‘Runen’ her !

Kreuze richtigan !
CK { ] Aus der Buche werden Blicher hergestellt !
TZ [ ] Die Bezcichnung Buchsta b e’ geht auf die Buche zurfick |

.LL [ ] Die Buche hat ihren Namen nach dem Buch erhalten t
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gleich.in der ersten Sitzung mit Anspri-
chen konfrontiert, die zunachst einmal
noch sehr weit weg zu liegen schienen.
Entsprechend argwéhnisch wurde des-
halb auch anfangs dieses neue Gremi-
um betrachtet. Man siezte sich, ging
ganz formell miteinander um. Versténd-
lich, denn jede/r hatte so seine liebe Not
mit der Griindung ihres/seines Arbeils-
kreises: Wie komme ich an Mitarbeiter?
Diese Frage brannte vielen auf den N&-
geln. .

Auch innerhalb des Landesarbeitskrei-
ses gab es noch eine gewisse Fluktua-
tion, so daB man immer wieder einige
Schritte zuriickgehen mubBte, um alle
auf den gleichen Informationsstand zu
bringen. :

Es war ein zdhes Arbeiten, und die Zeit
dréngte. Der Anfang war gepragt von
den Vorstellungen, die im bayerischen
Evaluationskonzept 21) festgehalten wa-

ren und beschrieben, wie wir zu Ergeb--

nissen innerhalb der drei Jahre kom-
men kénnen. Es war eine eher nachfra-
gende Diskussion: Wie ist das oder je-
nes zu versiehen? Kénnte man das
nicht einfacher machen? Einige Mitglie-
der des LAK fiihlten sich in der Rolle
des Voilstreckers vorgefertigter Gedan-
ken . . . und deshalb auch unwohl..

Dies dnderte sich, als die Personalpro-
bleme einigermaBen gelést waren (daB
vereinsinterne Querelen dem einen
oder andern noch zusatzlich Schwierig-
keiten bereiteten, die nicht nétig gewe-
sen wéren, sei der Voilstdndigkeit hal-
ber angefiigt), die Konzeptualisierung
in den RAK zu einem arbeitsfahigen Ni-
veau fortgeschritten war und damit der

Blick frei wurde fir Arbeiten innerhalb .

des "normalen” Tagesgeschiftes.

Es war von Anfang an das Ziel des
BSHW, den Arbeitskreis Umwelterzie-
hung, wenn moglich, langerfristig zu in-
stallieren. Auch seitens des Prasidiums
hatte man so seine Bedenken (Unter-
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wanderung durch linke Umweltschii-
zer...), und man wollte erst einmal vor-
sichtig abwarten. Auch hier war keines-
wegs die Liebe auf den ersten Blick vor-
handen. Weil aber dennoch der Hinter-
gedanke eines Dauerarbeitskreises be-
stand, kamen auch Anliegen von auBen
auf den LAK zu. Ein Schilsselerlebnis
fir die Gemeinschaft im LAK war das
Treffen mit Vertretern des Landesjagd-
verbandes in Hobhach. Getreu den Ge-
setzen der Gruppendynamik schweiBte
die Auseinandersetzung mit den 2.T. di-
vergierenden Ansichten der "Fremd-
gruppe” unsere Gruppe deutlich zu-
sammen; da mudte der hauseigene
"Appelwoi” gar nicht mehr viel nachhel-
fen. Die Gespridche wurden lockerer,
man sang und begann, ganz einfach
auch einmal so miteinander zu spre-
chen,

Es kam dann bald die Zeit, wo die Arbei-
ten in den Regionen konkrete Formen
annahmen und so manches Thema
Hande und Fiisse bekam. Einen ganz
erheblichen Anteil daran hatten die Stu-
dentinnen 22), die Gber einzelne Aufent-
halte und unter gezielten inhaltlichen
Aspekten ihre Zulassungsarbeiten ver-
faBten. Daneben wurden die Arbeiten
einzelner Mitarbeiter/innen in den RAK
fir die Gesamtarbeil des LAK immer
bedeutsamer, so daf wir uns schlieBlich
entschlossen, den LAK zu erweitern,
und zwar personell wie auch von der
Sitzungsdauer her gesehen. Diese Er-
weiterung brachte die Méglichkeit, an
den einzelnen Themen (s.0.) Gbergrei-
fend dber die einzelnen Regionen zu ar-
beiten und die Ergebnisse auszutaus-
chen, abzukldren und zusammenzu-
stellen. DaB dabei die persdnlichen
Kontakte sich sowohl bei der Arbeit als
auch bei Wein, (alkoholfreiem) Bier,
Singen und Spaziergéngen zunehmend
freundschafilich entwickelten, muB fast
schon nicht mehr erwdhnt werden. Heu-
te darf man dankbar feststellen, daB die



Zeit der Auseinander-Setzung durch all-
. seits positive Anstrengungen uUbarwun-
den werden konnte und wir aus dem
Zweckverband einen Freundeskreis ge-
macht haben. '

3.2 Entwicklungen I

Dies blieb natlrlich nicht chne inhaltli-
che Folgen. Was sich hier auf der
menschlichen Ebene entwickelt hat,
fand seine logische Fortsetzung auf der
inhaltlichen Ebene. Von Anfang an wur-
.den in "zunehmenden Dosen” weiter-
fihrende Impulse in die Diskussion des
LAK eingebracht, die ein wachsendes
ProblembewuBtsein seiner: Mitglieder
erméglichte.

Unsere kritische Position gegendber
der herkdbmmlichen "Umwelterzie-
hung”, die isclient auf eng umrissene
Problembereiche im 6kologischen Ge-
samtgefiige reagiert, wurde zuneh-
mend differenziert und begrindet. Ge-
rade aus unserer padagogischen Arbeit
heraus wuchs das BewuBtsein dafir,
daB das Waldsterben und die Gewés-
serverschmutzung nicht einfach vor-
handen sind, sondern von Menschen
gemacht sind, daB ein sinnvoller Erzie-
hungsansatz nur bei Verdnderungen im
Lebensstil, in der Lebensfihrung 2%) der
Menschen Wirkung zeigen kann.

Léngst disqualifiziert sich der, der be-
hauptet, man misse die Menschen nur
mit mehr Wissen {iber die Probleme
konfrontieren, dann wiirde sich auch ihr
Verhalten und Handeln dndern. Alle in
_der Bundesrepublik wissen, daB Auto-
tahren ganz entscheidend am Waldster-
ben beteiligt ist, aber wie sehen die
Handlungen aus? Die Art und Weise
unseres Lebensstils muB angefragt und
verandert werden, und der hangt ab von
vielerlei Einstellungen, Woertgefigen
und Normen, die in unserer pluralen
Gesellschaft duBerst vielschichtig und
fiir den einzelnen l&ngst nicht mehr voll-

kommen durchschaubar sind. Okologi-
sche Erziehung muB also beim Men-
schen ansetzen, den Menschen in sei-
nen Lebenszusammenhingen wahr-
nehmen, ernstnehmen und begleitend
verdndern - also ganzheitlich arbeiten
{5.0.). Aber da stellt sich uns die Frage,
inwieweit wir berechtigt sind zu sagen,
was Okologische Erziehung anzielt.

Sind wir die "besseren” @_kotogen, Er-
zieher? Diese rhetorische Frage findet

.ihre Amworl in einem iiberraschenden
‘Stichwort: Okumenisches Lernen. Wir

haben. es im Konziliaren ProzeB ent-
deckt, eine Bewegung, in der Men-
schen .aus zahllosen Beweggriinden,
aber getragen von einer religibsen
Grundmotivation sich an die groBen

-Herausforderungen unserer Zeit mach-

ten und machen: Frieden - Gerechtig-
keit - Bewahrung der Schépfung. Cha-
rakteristisch fir den Konziliaren Proze
ist das uneingeschrinkte Bekenntnis
zum gemeinsamen Lernen, ohne
Machtgefdlle zwischen hier Lehrenden
und da Lernenden, ohne Entfremdung
und ohne Ausniitzen. ‘Und in diesem
Zusammenhang fanden wir uns wieder,
als Erzieher, als Okologen.

Wir lernen miteinander, ein Impuls gibt
den anderen. Wir enidecken unsere
Verantwortung fir diese eine Welt, ent-
decken, daB wir uns dieser Verantwor-
tung nicht entziehen kénnen, schon gar
nicht durch Spezialisierung auf ein The-
ma, weil wir eingesehen haben, daB je-
der, der ein Problem erkennt und nichts
zu dessen Lésung beitrégt, selbst ein
Teil des Problems ist.

Und so mdchten wir.unsere Verantwor-
tung wahrmehmen innerhalb des Ver-
bandes, beispielsweise auch dadurch,
daB wir auf die Probleme hinweisen, die
wir in unseren Vereinen erkennen: die
undkologische Wirtschafts- und Betriebs-
fohrung (z. B. in Sachen Energiehaus-
halt}, die Beteiligung am Nestié-Boy-
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kott, die Kritik am Dualen System (" Grii-
ner Punki”), Verwendung von Dritte-
Welt-Kaffee etc.

Die Entwicklung unseres Arbeitskreises
hat uns letztlich auch in die Richtung
dieser "Thematiken" gefihrt, die wir fiir
sehr wichtig halten. Die Welt wird klei-
ner, und wir alle sind aufgerufen, den
verbleibenden Platz gemeinsam und
gerecht zu teilen. Wenn sich Menschen
in Schullandheimen begegnen, nun ja
auch zunehmend auf internationaler
Ebene, dann muB dieser Aspekt des ge-
rechten Teilens von Lebensraum, Le-
bensrecht und Lebensgrundlagen eine
maBgebliche Rolle spielen. Schulland-
heime missen daraus ihr Profil gewin-
nen.

Teilen und Begegnen

So kann der neue Abschnitt unserer Ar-
beit programmatisch {berschrieben
werden. Auch hier werden wir uns wie-
der inhatitlich im Detail zusammenfin-
den missen, aber die Aufgaben sind
groB und verpflichten uns zum Handeln.

3.3 Gott und die Welt

Diese Arbeit ist religiés. Skeptiker, die
es diesem Anliegen gegeniber in unse-
rer Schullandheimbewegung in ausrei-
chender Zahl gibt, mdgen dies bezwei-
feln, aber es ist fir uns eine erlebte Tat-
sache: Je tiefer wir in unseren Uberle-
gungen und Auseinandersetzungen ge-
hen, desto stérker wird uns deutlich,
daB hinter all dem vordergriindigen Tun
"etwas” steht, daB die letzte Begrin-
dung liefert. Auch in unserem Arbeits-
kreis nimmt nicht jeder mit ungeteilter
Spontaneitdt den Begriff "Gott” in den
Mund, aber die Einsicht des Gehalten-
seins ist ein Grundgefiihl, das unsere
Arbeit trégt.
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Keine unserer Sitzungen vergeht ohne
eine gemeinsame Meditation. Sie ge-
hért zu den Formen, die unsere Arbei-
ten begleiten, Formen, die wir zum
Menschsein brauchen. Es hat sich be-
statigt, daB das Innehalten, auch wenn
es nur kurz ist, ein Dia mit Heilpflanzen,
ein Text, eine Musik, eine Erleichtérung
verschafft, den gemeinsamen Urgrund
und Sinn unseres Arbeitens bewuBt{er)
macht.

Nein, Religiositdt im Schullandheim
kann nicht mit Glaubenslehre gleichzu-
setzen sein, egal welche Konfession da-
hinterstecken mag, aber sie kann eine
Formenvielfalt sein, die all dem, was im
Schullandheim geschieht, die Refle-
xion, den Rickbezug auf eine gemein-
same, auBermenschliche Basis ermodg-
licht. Auch die Menschen, die es verbal
leugnen, sind selbst auf diese Riickbin-
dung angewiesen. Es ist dies ein unver-
zichtbarer Teil menschlichen Wesens,
der massiv in Phasen individueller Iden-
titAtskrisen erlebt wird.

Religibse Aspekle von Erziehung sind
auch im Schullandheim unverzichtbar,
insbesondere dann, wenn der Anspruch
der Ganzheitlichkeit erhoben wird.
Ganzheitlichkeit ohne Religiositat ist
undenkbar.

Das BewuBtsein von Transzendenz im
Denken und Handeln, vom Gehalten-
sein - unabhéngig von der Frage, ob.
man dazu Gott sagt oder einen anderen
Begriff wahlt - muB sich Konsequenzen
duBern - oder es ist aufgesetzt, faktisch
also nicht vorhanden. Wenn es ernst-
haft vorhanden ist und gepflegt wird,
dann wird man dies auch sehen, be-
greifen kénnen: dann werden sich im
Schullandheim manche Dinge &ndern,
angefangen bei den unstimmigen
Aspekten der Lebensfilhrung im Schut-
landheim 24) (ber die Notwendigkeit,
gegeniber den Problemen unserer Zeit
wachsam. zu sein 23) und dann auch zu



handeln (Nestlé-Boykott) bis hin zu neu-
en Formen der Begegnung im Schul
landheim (nicht nur Zusammentreffen
mit Schulklassen aus dem gigantischen
Europa, sondern mit Asylbewerbern,
* mit Dritte-Welt-Gruppen etc.), um dar-
aus praktische ‘Konsequenzen zu zie-
hen. ’ ’

Das Thema kann weiter ausgebreitet -

werden, Hier soll nur aufgezeigt sein,
daB - fir manchen - Gberraschende Im-
puise aus der Arbeit in und am MOVUM

entstanden, die weit in die Zukunit hin-

einreichen kénnen.

4. Lehrer - Bild und Bllduné

Die intensive Arbeit in und am Modell-
versuch hat eine Zietsetzung eindring-
lich bestatigt: - Wir missen an uns

selbst, an den Lehrern und Erziehern-
arbeiten und verandern, wenn wir errei- |

chen wollen, daB unsere Kinder kiinftig
so leben, daB ihr Lebensstil die Be-
zeichnung “6kologisch” verdient. Nicht

die Belehrung der Kinder,, die die Pro- -

bleme nicht verursacht haben, ist ge-
fragt, sondern die Seibsterziehung der
Erzieher. Aber wie erreichen wir das?

4.1 Drei Konzepte

Wir haben verschiedene Wege beschrit-
ten 2¢). Zum Teil weil wir tatig werden
muBten und aus Zeitknappheit zunichst

.

" ganz bragmatisch "ibliche Konzepte A

iibernehmen muBten, zum Teil weil wir

. manchmal auch nicht den Mut zu Neu-

em hatien, .waren unsere Lehrgénge :
vom Konzept her "wiergehabt”.

Aber auch hier haben wir eine Entwick-
lung begonnen, die zwar zu konkreten
Ergebnissen im-Hinblick auf neue Lehr-
gangskonzepte gefihrt hat, sich aber
bis heute 2?) nicht in allen Regionen
durchsetzen konnte; zu resistent sind
regionale Egoismen und die daraus re- -
sultierende Tatsache, daB die Gedan-’
ken des LAK nicht bis in die einzelne
Vereinsarbeit hinein diffundiert. Und so
sirjd folgende drei Grundkonzeptionen
beobachtbar:

1. das systematisch-gebundene
Lehrgangskonzept ’

Die Grundannahme dieses Konzeples
besteht darin, daB die Teilnehmer einen
Wissensbedarf zu einem speziellen
Thema haben, der auf intensive und ra-
tionelle Weise auszugleichen ist. Dabei
ist es das Bestreben, moglichst breites’
und vielfdltiges Wissen anzubieten, aus
dem die Lehrkréfte eine individuelle
Auswahl der tatsachlich benbtigten In-
formationen treffen kénnen. Das Ange-
bot muB fundiert und wissenschaftlich
abgesichert sein. Es wird davon ausge-
gangen, daB die Teilnehmer dadurch
betahigt- werden, eigene didaktische
Handlungskonzepte auf der Grundlage

.dés erworbenen Wissens zu ent-

wickeln. Das Angebot kann theoreti-
sche und praktische Rezeplion umfas-

‘sen.

'_2. Das projektorientierte -.Lehrgangs-

konzept

Diese Konzeption geht davon aus, daf
die Projektmethode (a) als eine mehr-
fach schon bewdhrte schuilandheimge-
méBe Methode dem Anliegen okologi-
scher Erziehung am meisten entspricht
und daB sie (b) in ihren Zusammenhén-

147



gen und Details den Teilnehmern ver-
mittelt werden muB. Ziel ist daher nicht
vorwiegend methodisches Wissen, son-
dern methodische Erfahrung. Dieses
Konzept fegt besonderen Wert auf eine
durchgéngige Erfahrungsorientierung.
Wissen als materiale Substanz ist zu-
néchst sekundér, gewinnt jedoch durch
die erfahrungsbezogene Gesamtausle-
gung insofern eigenes Gewicht, als es
in Form exemplarischen Handlungs-
und Erkldrungswissens fir die Teilneh-
mer - quasi als Nebenprodukt - personli-
che Einstellungsretevanz bekommt. Auf
diese Weise bekennt sich das Konzept
klar zum Verstehensbegrift der geistes-
wissenschaftlichen Hermeneutik, der
sich- als umfassender als der naturwis-
senschaflliche Erklarungsbegriff des
systematisch-gebundenen Lehrgangs-
verfahrens begreift.

3. Das Konzept
der dsthetischen Umweltrezeption

Diese Konzeption stellt eine dritte Va-
riante dar, die im Rahmen des Modell-
versuchs aus Vorarbeiten von Profes-
sor Schilling von der PH Erfurt ent-
wickelt wurde. Sie ist als eine ergéanzen-
de Entwicklung zum projektorientierten
Konzept zu verstehen, in der eine még-
lichst stimmige Verbindung zwischen
Wissen, Emotion und Wertbezug bis hin
zu kiinstlerisch-aktionaler und religidser
Komponente vermittels eines ganzheit-
lichen Zuganges angestrebt wird. Das
Modell wurde wéhrend eines vom Deut-
schen Akademischen Austauschdienst
finanziell unterstiitzten Expertenge-
sprdchs im Schullandheim Mimberg
exemplarisch entwickelt 28).

Ergebnisse:

Mit all diesen Konzepten wurde gear-

beitet und festgestellt, daB auf die sy--

stematische Weise zwar sehr viel ver-
mittelt werden kann, aber die Tiefe der
Erfahrung und damit die Wirksamkeit
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fir die anschlieBende Schullandheim-
praxis umso gréBer wird, je mehr die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer Zeit
fir die Auseinandersetzung mit Details
haben. Sicher 148t sich Wissen kumula-
tiv erwerben, und nichi jede Erfahrung
muB unbedingt neu gemacht werden,
aber e$ hat sich herausgestelit, daB ein
Defizit herrscht im Bereich der Primér-
erfahrungen im Umgang mit den Din-
gen, das nur durch individuelle Erfah-
rungen kompensiert werden kann. Ein
Phénomen am Rande, das sich zu un-
tersuchen lohnen wdirde: Eigentlich
kénnte man annehmen, daB die heute
aktiven Lehrerinnen und Lehrer unter
Bedingungen groB geworden sind, un-
ter denen solche Primérerfahrungen,
beispielsweise im Umgang mit der Na-
tur, mit Wasser, mit Bdumen etc. noch
eher Gblich war als dies heute der Fall
ist; Kinder, die heute heranwachsen,
scheinen doch eher mit Video, Game-
Boy und visualisierter Medienwelt auf-
zuwachsen, in der solche Primarerfah-
ruhgen kaum mehr stattfinden kénnen.

Aus dieser Diskrepanz kénnte eing -
"fruchtbare Spannung” entstehen -
aber genau dies geschieht nicht. Lehrer
passen sich offensichtlich lieber dem
Zeittrend an. Lauft man sonst Gefahr,
altmodisch zu sein?

4.2 Multiplikation

Am SchluB noch zwei Fragen, die uns
auch bewegt haben und die wir heute
nachdriicklicher denn je stellen.

Wir sollen Multiplikatoren sein, sollen
die Ideen und Gedanken hinaustragen
in die Schule, in die Lehrerschaft, die
unsere Heime mit den Klassen besucht.
Aber wir erleben immer wieder, daB es
sehr schwer ist, "erfahrene” Lehrer fiir
neue Ideen zu begeistern, daB wir mit
unserem Weltbild auf Kollisionskurs ge-
hen und daB es verstédndlich ist, wenn
auf unseren Forlbildungen und Lehr-



gangen die Weltbilder der Teilneh-
merfinnen sich nicht auf den Kopf stel-
len lassen. Trotzdem geben uns die
Riickmeldungen langfristig recht. Nach
ginem halben Jahr oder linger begeg-
net man zuféllig einem ehemaligen Teil-
nehmer, der dann freimiitig bestatigt:
Eigentlich hattet lhr doch recht - da-
mals.

Aber wie bilden wir uns selber fort, da-
mit wir nicht stehenbleiben, damit wir

"methodisch unseren Teilnehmerinnen

und Teilnehmern gerecht werden? Hier

‘haben wir léngst schbon konkrete
‘Schritte vorgeschlagen, etwa im Zuge

einer Beratung durch externe Fachkréf-

Anmerkungen

1) Zieh den Kreis; in: Troubadour fiir Gott;

hgg. vom Kolping-Bildungswerk Wirz-

burg 19912, Nr. 115

2} _Eine, erste zusammenfassende Darstel-
lung des gesamten MOVUM in Bayern
wird gegenwartlg gedruckt. Sie ist nur
Qber die Geschéftsstelle des Bayeri-
schen Schullandheimwerkes e.V., ‘Was-
serweg 15; 8501 Burgthann- Mlmberg zu
beziehen.

% Ein Beispiel aus der kurz vor der Verdf-
fentlichung stehenden Arbeitshilfe zum
Thema Wald zeigt in einem vernetzten
Schaubild exemplarisch den Versuch,
ganzheitliche Planung zu erméglichen.

4 Ein Mitarbeiter aus Mittelfranken, Hans
Jenchen, hat diese drei Felder exempla-
risch an verschiedenen Themenberei-
chen ausgearbeitet, und seither spricht
man in’bayerischen AKs nur noch vom
"Jenchen-Schema”.

5} Darin ist eine ungeheur wichtige theoreti-
sche Aussage enthalten, die hier nicht
weiter ausgebreitet werden kann. Es
geht um die totale Umkehrung des karte-
sianischen Prinzips, das sich uns heute

- zunehmend als fataler Strick.entpuppt,
an dem wir uns in unserem menschli-
chen Wesen strangulieren. Vgl. dazu et-
wa Davis, Philip J./Hersh, Reuben: Des-

¢

te {etwa aus dem Management oder der
professionellen Erwachsenenbildung},
aber diese Anregung wurde bislang
noch nicht aufgegriffen.

Und eine weit gravierendere Frage stellt
sich: Wer bildet unsere eigenen Verant-
wortlichen weiter? In den Arbeitskrei-
sen sind wir ja Beauftragte, von den
Vereinsfllhrungen " verpflichtet. Unter

dieser Voraussetzung ist es natarlich’

nicht ganz einfach, Korrekturen in der
Fihrung anzumahnen, weil auch im
Schullandheimverband Sprichwdrter ih-
re Giltigkeit nicht verlieren, wie z.B. je-
nes, das dem Propheten die Wirkungs-
losigkeit im eigenen Land quittiert . . .

cartes' Traum. Uber die Mathematisie-

rung von Zeit und Raum; Fischer LOGO:
Frankfurt 1990; - Berendt, Joachim-
Ernst: Muscheln im Ohr. Variationen
Ober das Horen (5 CDs), Zweitausen-
deins: Frankfurt 1991; - K6hler, Hartmot:
Umwelterziehung - der alte Hochmut im
neueh Gewand, .in: Vierteljahresschrift
fur wissenschaftiiche Padagoglk Heft 3,
1985.

% entnommen aus: Megerle, Martina: Sym-
bolvermittlung in der 6kologischen Erzie-
hung. Zum Zusarmmenhang von Symbo-
lerziehung, religidser und dkologischer
Erziehung, aufgezeigt an einer Fallstudie
eines Schullandheimaufenthaltes (4.
Jahrgangsstufe); Universitdt Erlangen-
Nilrnberg: unverdffentlichte Zulassungs
arbeit 1991, 8. 75 -

) lich, Ivan:. Im Weinberg des Textes. Als

LS

das Schriftbild der Moderne entstand;

Luchterhand Essay: Frankfurt 1991, S.
26

8) Was auch kaum méglich ist, weil nahezu
jede andere Breitensportart - Ballspiele,
Laufen - den Kérper.intensiver und aus-
gewogener fordert als Skifahren.

% Ob die Skeptiker immer auch gut infor-
miert sind Gber "Vollwerterndhrung™? Ei-
ne groBartige Informationsgrundlage bie-
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tet:  von Koerber/Mannle/Leitzmann:
Vollwert-Ernahrung. Grundiagen einer
verniinftigen Erndhrungsweise; Haug:
Heidelberg 1987¢5.- Uber die Information
solite jedoch das Ausprobieren gehen,
nicht nur einmal mit zufallig zusammen-
getragenen Rezepten, sondern gezielt,

- mit dem Willen zur Verdnderung, im

w

—

1

—

12

—

Rackhalt-Suchen bei Bekannten, die
sich schon "so" erndhren, im
Miteinander-sprechen, Austauschen. Es
gehdrt schon mehr dazu als nur ein bi-
chen Wissen.

"Seele des Menschen, Wie gleichst du

dem Wasser” - wie kann Unterricht die-

sem Satz aus dem Gedicht geracht wer-
den, der ibrigens in der amputierten
fast-food-Fassung einiger Lesebiicher
weggelassen ist? Diese Kurzfassung
heiBt trocken: "Vom Himmel kommt s,
Zum Himmel steigt es, Und wieder nie-
der Zur Erde muB es. Ewig wechselnd.”
Uberschrift: "Das Wasser”. - Ein Lehr-
beispiel ganzheitlichen Umgangs mit Na-
tur ist das Buch von Buck, Peter/von
Mackensen, Manfred: Naturphidnomene
erlebend verstehen; Aulis: Kéln 1990

vgl. z.B. Klautke, S./Kéhler, K./Tutschek,
R.: Didaktisches Konzept fir die Informa-
tionseinheit Naturschutz;  Universitét
Bayreuth 1988/1991 (unverdffentlicht).
Sieht man einmal von der Wortwahl! ab,
die bereits im Titel der Studie den
Schwerpunkt beschreibt ("informations-
einheit”), dann steht im Text die - Gbri-
gens zwingende - Stufenfoige "Erleben -
Wissen - Gewissen - Ethik - Moral™.
Waenn das so einfach wére, lebten wir im
Pardigs!

Schullandheimwerk  Schwaben e.V.

- {Hg.): Lernen am Wasser, Augsburg

13

—

Il)

1991.
DaB Descartes (Kartesius, wie er latei-

nisch genannt wurde) sich zu der Aussa- -

ge verstieg. "cogito, ergo sum” {ich den-
ke, also bin ich), kann heute nur noch kri-
tisch kommentiert werden; die Hérfor-
schung hat diese Aussage entkréfiet
{vgl. Berendt, J.-E., Anm. 4},

Sie wurde vorgelegt und mit der Klasse
(5. Jg.) erprobt von Manfred Chwalinski,
Leiter des RAK Niederbayern/Oberpfalz.
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'®) Vester, Frederic: Der Wert eines Vogels,
vorliegende Ausgabe: Studiengruppe tir
Biologie und Umwelt GmbH, NuBbaum-
straBe 14, 8000 Minchen 2, Selbstverlag
1983

Wie etwa in jener Geschichte, in der ein
Indianer seinem weiBen Freund drastisch
vor Augen fthrt, daB die Passanten zwar
nicht das Zirpen der Grille an der war-
men Hausmauer hédren, sich aber w-
plétzlich umdrehen, wenn eine Geldmin-
ze zu Boden féllt (Am Gehor liegt es
nicht, von Frederik Hetmann; Quelle un-
bekannt),

Mir fallt immer wieder auf, daB gerade die’
Lehreriinnen, die beispietsweise dia Kir-
che(n) dafir verantwortlich machen, daB
sie den Menschen als Krone der Schap-
fung zur Umweltiberheblichkeit ge-
bracht hétten, ganz energisch auf der
Unbedenklichkeit des  Knospenzer-
schneidens bestehen. Frage an sie: Wel-
che Rolle nimmt denn der Mensch, der
Knospen zerschneidet, in diesem Augen-
blick ein? -

8} Neil Postman hat uns so ernichternd
darauf hingewiesen in seinem Buch: Wir
amusieren uns zu Tode. Ureilsbildung
im Zeitalter der Unterhaltungsindustrie;
Fischer: Frankfurt 1990 (Erstausgabe
1985). Pddagogen warnen vor der Bilder-
flut, wie z.B. Wolfgang Longardt: Bilder-
flut und Kinderaugen; Giitersloher Ver-
lagshaus: Gitersioh 1991 {perverserwei-
se wird dieses Buch verlegt von einem
Unternehmen, das ganz stark an der Bil-
derflut im Fernsehen beteiligt ist; man
glbt sich gerne plural!)

"W

—

17

—

19 Dlese Arbeitshilfe wird noch in diesem

Jahr erscheinen.

—

20) Sie ist zu beziehen beim Schullandheim-
werk Mittelfranken e.V. Wasserweg 15,
8501 Burgthann-Mimberg.

21) Dieses Konzept wird derzeit In Verbin-
dung mit dem zusammenfassenden End-
ergebnis gedruckt und ist zu beziehen
bei der Geschiftsstelle des BSHW (s.0.}.

2} Es fand sich kein Student, der an dieser

" Thematik so interessiert gewesen wire,
da8 er seine Zulassungsarbeit dazu hitte
verfassen wollen.



23) Die Humanwissenschaften weisen unter

24

—

den Vorzeichen der Postmoderne mit
wachsender Eindringlichkeit auf diese
beiden Schliisselbegrifte hin, s6 z.B. der
Heidelberger Soziologe Hans-Peter Mil-
ler in seinem Buch "Sozialstruktur und
Lebensstile. Der neue theoretische Dis-
kurs dber soziale: Ungleicheit” (Suhr-
kamp: Frankfurt 1992) oder auch: D&-
ring, Diether/Hanesch, Walter/Huster,
Emst-Ulrich (Hg.): Armyt im Wohistand;
Suhrkamp: Frankfurt 1990. ’

Wobei sich wiederum dié Frage erhebt,
ob es einen eigenen “Lebensstil” im
Schullandheim Uberhaupt gibt, der das
lL.eben hier auszeichnet.

2%) "Inhr kennt weder Tag noch Stunde...”.

Diese Mahnung missen wir_uns immer
vor Augen halten, wenn wir sagen: "Man
miiBte eigentlich...” und uns wegdrehen,
anstatt entschlossen zu sagen: "Wir wer-
den..!" - ‘

: “-) Beispiele sind angehéngt.
27} Noch in diesem Jahr lduft ein Lehrgang

"Schullandheimaufenthalte unter dem
Leitgedanken &kologischer Erziehung”,
der in keiner Weise diesen Leitgedanken
selbst adaptiert hat.

2% Zu diesem Konzept wird gegenwdértig ei-

ne Studie im Hinblick auf die schulprakti- -
sche Adaptionsmoglichkeit flir eine
Grundschulklasse gefertigt; sie wird woh
in 1993 verdifentlicht werden kdnnen.

- Im Schullandheim lassen sich Einsichten, Erfahrungen und
Werthaltungen vermitteln, die im Klassenzimmer allein nur ~
sehr schwer zu erzielen widren. — Dies kommt insbesondere

der Umwelterziehung zugute.”

. ~ Hermann Leeb ,
" Staatssekretir im Bayerischen Staatsministerium

fiir Unterricht, Kuftus, Wissenschaft und Kunst .
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Umwelterfahrungen und Umweltbegegnungen
im Dr.-Isidor-Hirschfelder-Schullandheim
der Stadt Krefeld in Straelen-Herongen

Von Wulf Habrich

1. Ansidtze zu einer vernetzten

Umwelterziehung in den Kom-
munen

2. Schule und Umwelt in Krefeld

3. Umwelterfahrungen und Um-
weltbegegnungen im Dr.-Isidor-
Hirschfelder-Schullandheim der
Stadt Krefeld

3.1 Okologische Bildung im Schul-

- landheim
3.2 Die Entstehung des "Projektes
Herongen”
3.2.1 Das Schullandheim und seine
Umgebung

3.2.2 Anregungen und Tips fiir Um-
welterfahrungen und Begegnun-
gen im Schullandheim der Stadt
Krefeld

4. Wie soll es weitergehen?

1. Ansitze zu einer vernetzten Um-
welterziehung in den Kommunen

Viele Kommunen entdecken allméhlich,
daB eine verstdrkte 6kologische Bildung
eine ebenso sinnvoile und wichtige Zu-
kunftsinvestition ist wie etwa der Aus-
bau einer GeschéftsstraBe. Die konse-
quente Umsetzung dieser Einsicht in
die politische Wirklichkeit erweist sich
aber immer noch als miihsam. Einzelne
Amter oder Individuen stehen sich im
Weg oder versuchen Alleingénge, sinn-
volle Kooperationen scheitern schon im
Vorfeld oder bleiben frihzeitig im Par-
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teienstreit stecken. In dieser” Situation
darf man sich nicht entmutigen lassen,
wenn es nur langsam vorangeht.

Am Beispiel der niederrheinischen
Grofistadt Krefeld soll deutlich werden,
wie Schritt filr Schritt zunehmendé Ko-
operationen zu neuen Ansiizen ganz-

. heitlicher Skologischer Bildung fithren.

Das neue Modewort "Vernetzung” ist
daflr im Augenblick noch zu hoch ge-
griffen, ebenso das des “Modells”.
Aber man sieht an dieser Kommune,
daB sich viele Ansétze zu einer umfas-
senden Okologisierung der Erziehung,
der Schuten und der auBerschulischen
Lernorte ergeben. Die Stadt selbst plant
zudem, sich in die Modellversuche "Die
tkologische Stadt” einzubinden. Viele .
Interessengruppen bewegen sich, wenn
auch noch diffus, aufeinander zu.

Im Mittelpunkt der Darstellung der Um-
welterziehung in Krefeld steht das Dr.-
Istdor-Hirschfelder-Schullandheim der
Stadt in Straelen-Herongen und der nie-
deridndischen Grenze nahe Venlo. Das
Heim und seine Umgebung wird als
~auBerschulischer” Okologischer Lern-
ort von den Krefelder Schulen, insbe-
sondere von den Grundschulen, ge-
nutzt. Daneben bestehen noch eine
Reihe anderer auBerschulischer Lern-
orte, die gegenwértig fir die Umwelter-
Ziehung aufgeschlossen werden.

2. Schule und Umwelt in Krefeld

Eine umfangreiche Information, wie sie
1991 die Stadt Frankfurt in ihrer Bro-



schire "Umweltlernen in  Frankfurt”
vorlegte, gibt es flir Krefeld nicht. Trotz-
dem zeigt eine grobe Analyse, da8 dhn-
liche Rahmenbedingungen angestrebt
werden, um die Implementalion von
Umwelterziehung in den Unterricht
ebenso zu'verbessern wie die Okologi-
sierung der Schulen und des Schulall-
lags. Diese Aussage bezieht sich auf

" MaBnahmen und Projekte, Einrichtun-

gen und Beratungsstellen, Arbeitskrei-
se, den Bereich der Lehrerfortbildung
und die Herausgabe von Informations-
und Beratungsmaterialien. Ein breites
Spektrum bieten Projekle, wie wir sie

auch von vielen anderen_Stidten ken-

nen (Lehrpfade erstellen, Pflanzaktic-
nen durchfihren und Patenschaften

" ibernehmen, einen Bauerngarten be-

treuen, sich an der Aktion "Saubere
Stadt” beteitigen, Fassaden begrinen,
Schulhdfe gestalten etc.).

Vorreiter der Umwelterz:ehung sind
vieltach Grundschulen, die sich z. B.
mit Mull-Recycling, mit gezielter. Kon-
sumerziehuhg, mit “"MUllvermeidungs-

strategien” und mit der Anlage von klei-.

neren Biotopen oder’ Krauterspiralen
beschéftigen. Daneben kann man an
verschiedenen Schulen beobachten,
daB die neugeschaffenen Schulgérten
mit Hochbeet, Kriuterecke, Nistkasten,
_Wildblumenecke: und "Klimastation”

"Teil des normalen Sach-, Sprach- und
Kunstunterrichts geworden sind und
Teil der Okologisierung gesamter
Grundschulen. Hier "beginnt alles beim
guten Boden”, der bei der Kompostie-
rung entstanden ist. Die Kinder lernen
den verniinftigen Umgang mit Erde.und
Wasser. Sie planen, pflanzen, pflegen,
ernten und verarbeiten zur gesunden
Vollwertkost. Sie benutzen keine Pla-
stiktiiten,. sondern bringen ihre Butter-
brotdosen fir das gemeinsame Pausen-
frihstiick mit. Die Milch und den Kakao
gibt es in Mehrwegflaschen, die Tinten-
killer verschwinden aus der Schule,
Packpapier ersetzt Plastikumschiige
und auf dem ‘Schulfest wird kein Weg-
werfgeschirr mehr verwandt. Das alles
sind kleine Schritte und selbst bei thnen

gibt es viele Rickschritte. Die Ansétze -

stimmen aber optimistisch, wenn auch -

eih_Gesamtkonzept noch fehit.

3. Umwelterfahrungen und Umwelt-
begegnungen im Dr.-Isidor-Hirschfel-
der-Schullandheim der Stadt Krefeld

3.1. Okologische Bildung im Schul-
landheim

"Kindheit ist heute eine Stadtkindheit, .

eine Kauf- und Verbrauchskindheit, ei-
ne Spielplatzkindheit, eine Verkehrsteil-
nehmerkindheit. 1hr fehlen elementare
Erfahrungen: ein offenes Feuer ma-

chen, ein Loch in die Erde graben, auf -

einem Ast schaukeln, Wasser stauen,
ein. .. Tier beobachten . .
hen und Vergehen der Natur, die Ge-

© winnung und Verarbeitung von Materia-

lien zu brauchbaren, notwendigen Din-
gen . . .” (Hartmut von Hentig). Man

kénnte die Liste der Erfahrungen, die"

von Hentig auffithrte, noch erweitern.

Sie zeigt, daB eine umfassende Natur- -
und Umwelterziehung, eine breite dko- .

logische Bildung, notwendig ist.

Sie soll nun nicht noch einmal diskutiert
werden. Vielmehr werden einige Leitli-
nien aufgezeigt, die Leben und Arbeiten
im Schullandheim und in der Kommune
bestimmen. Entscheidend ist . flr den
Autor und fir viele Krefelder Lehrer gin
elhischer Ansatz, der hinter der gesam-
ten Umwelterziehung und im persénli-
chen Leben steht.
Grundilberzeugungen an; wie sie im
Verband Deutscher Schullandheime G.
Klenk aus christlicher Sicht wiederholt
diskutiert hat, wenn er darauf hinweist,
daB eine dkologische Bildung

1. den Menschen in seiner Ganzheit er-

,fassen soll,

2..'d|e Gesamtheit der Lebenszusam-
menhénge im Fachunterricht, im in-

- terdisziplindren Umfeld und im ge-
samten Schulleben begrelfen will
und-

3. dazu angemessene Methoden be-

nutzt.

Man -kann die normative Perspektive
auf ein Wort Albert Schweitzers zuriick-
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. Das Entste- -

Wir knipfen an-
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- fiihren: ”Icﬁ bin Leben inmitten von Le-

ben, das auch leben will.” Hier fassen
wir zwei Bereiche, denen sich eine dko-
logische Bildung in der Schule ver-
pflichtet fiihlen sollte. Der eine fiihnt auf
den Weg zum Frieden im Umgang mit
der Natur, der ein Ende macht mit der

-Bedrohung, Stérung und Zerstdrung

der Natur. Der zweite ist der Fneden der
Menschen zueinander.

‘Im,SchuIIa_ndhelm sollen Kinder einen
‘organischen Lebens- und Erfahrungs-

zusammenhang finden, in den sie meh-

_refe Tage lang eingebettet sind. Die In-

tegration von EinzelmaBnahmen flhrt
Zu einem ganzheitlichen Erfahrungs-
komplex, den Kinder in seiner charakte-
ristischen Qualitdt er-leben, be-obach-

ten, und mit allen Sinnen er-fassen und -

be-greifen kt‘jnnen.

3.2 Die Entstehung des "Prolektes'

Herongen’

Die Grundiberlegungen, das Schul-
landheim der Stadt Krefeld auf diese

. ldeen hin auszurichten, in denen Ge-

genwart neu gesehen und Zukunft an-

ders als bisher begriffen wird, wurden in”

“giner Reihe von Gesprachen und Dis-

kussionen seit 1989 an Krefelder Leh-
rer, an Politiker, das Schulverwaitungs-
amt, die zustdndigen Schulamtsdirekto-
ren, den Pddagogischen und Psycholo-
gischen Dienst, den Leiter des Granfli-
chenamtes, den for die Schulen zustén-
digen Beigeordneten herangetragen.

Die Initiative wurde an der Universitét
Duisburg von Prof. Dr. W. Habrich und
Wilfried Hoppe und einer Reihe von
Studentinnen und Studenten getragen,
die als Teil der Ausbildung im Fach Ge-

ographie Leitlinien dkologischen Arbei-

tens fur das Schullandheim als ,,auBer-
schulischem” Lernont entwickelten. Der
Zeitpunkt flr die Initiative war glnstig,

‘weil die Stadt im Rahmen ihrer Lehrer-
fortbildung bestimmie auBerschulische.

Lernorte stérker nutzen und einbinden
wollte. Hier kam der Antrieb aus den

Schulen in einen Arbeitskreis Schule/

Umwelt hinein, der nicht institutionali-
siert sich auf freiwilliger Grundlage ge-

bitldet hatte, um Interessierte zu beraten

_und Erfahrungen auszutauschen,

Damit hatte man eine Reihe von Koope-

‘rationspartnern, die zum Teil am "Run-

den Tisch”, zum Teil individuell mit dem
Projekt konfrontiert wurden:

O Padagogischer und Psychologischer
Dienst (u. a. Tréger der kommunalen
Lehrerfortbildung) ’

O Schulverwaltungsamt

O Grinflichenamt -

O Umweltamt '

O Arbeilgkreis Schule/Umwelt

O Vorstand der Freunde und Féiderer
des Schullandheimes

O Arbeilsgruppe Habrich/Hoppe der
Universitét - GH - Duisburg .

Auf Antrag der Duisburger Gruppe ent-
schloB sich die Stadt Krefeld in einer
Sitzung des Schulausschusses am 20.
10. 1990 grundsétzlich, Rahmenbedin-
gungen fir die Schulen zu schaifen, um’
sowohl die Umweltstation Hillser Bruch,
eine Industriebrache am Rande des Na-
turschutzgebietes einer Endmorane der
vorletzten Eiszeit, die noch auf Krefel-
der Stadigebiet liegt, wie auch den
"dkologischen Erlebnis- und Lernort”
Schullandheim Herongen auf die neuen
Aufgaben hin auszurichten. Die Lemn-
orte sollten sich ergénzen und Teil einer

. vernetzten. Umwelterziehung Krefelder

Schulen werden.

Der Stadt wurde eine Konzeptsklzze

vorgestellt, die zeigte, wie das Schul-
landheim selbst, sein Gelande und sei-
ne Umgebung im Fahrradeinzugsbe-
reich grundsatzlich "zu einem neuen
Lernort ausgebaut werden kénnte. Da-

-zu wiirde es notwendig sein, gewisse

Eingrifte auf dem Geldnde vorzuneh- .
men und im Zusammenhang mit schuli-
schen Projekien auch eine Reihe neuer
Biotope zu planen und behutsam in die
bestehenden einzubinden und zugleich
das Heim selbst, seine Anlagen, die Ki-
che, die Entsorgung umweltvenragh-
cher zu gestalten
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Zum Gesamivorhaben gehéren also
PlanungsmaBnahmen und Projektarbei-
ten, die die Einrichts- und Errichtungs-
maBnahmen begleiten. Ein weiterer
Komplex sind Arbeitsmaterialien fir die
Hand des Lehrers und der Schiller, die
auf einen Aufenthalt im Schullandheim
vorbereiten, ihn strukturieren helfen
und ihn erleichtern kénnen und die Wei-
terarbeit in den Schulen fordern.

Nun ist von diesem hochgespannten
Projekt das meiste noch nicht erreicht
und ein Durchbruch bei groBeren MaB-
nahmen, z. B. bei der Finanzierung der
Planung bei den AusbaumaBnahmen
trotz der politischen Grundsatzent-
scheidung nicht, erreicht. Sobald Ko-
sten im Raum stehen, wird die Diskus-
sion- angesichts der Finanzndte der
Kommunen schwierig, weil man mit an-
deren Forderungen konkurriert. Schu-
len und Kinder haben immer noch eine
schwache Lobby und die Zukunft der
Kinder liegt in den Augen mancher
noch weit fort.

Trotzdem haben wir, i Sinne der klei-
nen Schritte, schon viel gemeinsam mit
den Kooperationspartnern in der Kom-
mune erreicht:

O Eine zweibdndige Publikation fiir ei-
ne bessere Nutzung des Heimes
und seiner Umgebung liegt vor.

C Das Grinflichenamt der Stadt hat
einen Mitarbeiter abgestellt, der bei
der naturnahen Gestaltung von
Schulgéarten berét und fir die Koor-
dination und Zusammenarbeit mit
Schulen im Rahmen der Grinfla-
chen- Und Spielplatzgestaltung zu-
standig ist.

Q Eine ABM-Kraft (Biologin) hat im Ja-
nuar 1992 ihre Arbeit aufgenommen
und wird die Arbeit in Herongen
koordinieren und begleiten. Auch fir
einen zweiten Lernort, einer Indu-
striebrache am Stadtrand, ist seit
Ende 1991 eine ABM-Kraft (Chemi-
ker) eingestellt worden.

O Das Geldnde des Heimes ist voll-
sténdig neu vermessen worden. Die
Karte liegt vor und bietet eine scho-
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ne Grundlage fiir weitere Planun-
gen.

O Mehrere studentische Gruppen ha-
ben als "Okologieberater” Krefelder
Grund- und Hauptschuten im Som-
mer 1991 in Herongen begleitet und

. beraten. 1992 wird dieser Versuch
fortgesetzt.

O Eine erste Fortbildung mil Uber 40
Lehrern und Lehrerinnen hat im Ok-
tober 1991 stattgefunden.

O Die Lehrerbegleitmaterialien werden
erginzi und erweitert. Die Fertigstel-
lung soll im Sommer erfolgen.

O Das Schullandheim ist mit einigen
Untersuchungsgeriten (Agroquant-,
Aguamerckkoffer, Becherlupen, Ke-
scher, Bodenbohrer, pH-Meter etc.),
mit Umwaeltblichern und -spielen
ausgestattet worden.

An der Finanzierung hat sich neben der
Stadt Krefeld der Verband Deutscher
Schullandheime beteiligt. Der Verfasser
und die Stadt sind nicht nur fir diese
“Ermunterungsbeitrage”, die viel he-
wegt haben, sondern auch fiir die Anre-
gungen und Diskussion von Klaus Kru-
se dankbar.

Ich danke der Stadt Krefeld und dem
Verband Deutscher Schullandheime e. V.
fir die finanzielle und ideelle Unterstiit-
zung des Projektes. )

3.2.1 Das Schullandheim und seine
Umgebung

Einige Bemerkungen sollen das Gelén-
de des Heimes vorstellen und zugleich
die Struktuf unserer Materialien ver-
deutlichen. Einige neu entwickeite Uber-
sichts- und Detailkarten zeigen den
Raum im Einzugsbereich des Schul-
landheimes, der im Band 1 unserer Ma-
terialien vorgestellt wird.

Daim Schullandheim 35 Fahrrider aus--
gellehen werden konnen, haben wir ih-
re "Reichweite” zur Begrenzung des
Raumes genutzt und dabei Natur und
Kultur zwischen Maas und Niers, Strae-
len und Nettetal so beschrieben, daB
auch Nichtfachleute die Zusammen-



Al

Abb. 2: Erebnisort Schullandheim

hinge - erfassen. Wir beschreiben zu-
nachst den Naturraum und seine Ent-

wicklung im'Lauf der Erdgeschichte, al-

s0 die Terrassengliederung des nieder-

rheinischen Stromlandes, die klimati- -

sche Gliederung, die Bodenverhdltnis-
se und die Waldgeschichte. Der Blick
verengt sich dann auf das Gelédnde des
-Heimes, eine fir den Niederrhein ei-
gentlich typische Waldfliche mit Birken
und Stieleichen, die sich hier unmittel-
. bar am Terrassenrand zwischen Haupt-

terrasse und Maasniederterrasse gebil- ...

_det hat. Unmittelbar nordwestlich des
. Heimes liegt das Naturschutzgebiet ei-

nes Hangmoores. Das Gelénde selbst -

;

wird im Norden durch einen Rest des
Napoleonischen Nordkanals begrenzt,
der eine Verbindung zwischen Rhein

‘und Maas herstellen sollie.

Weitere Kapitel widmen sich der Ge-
schichte und Besiedlung des Raumes. -
SchlieBlich werden auch die wichtigsten
Siedlungen  (Straelen,  Herongen,
Wachtendonk und Nettetal) vorgestellt,

In allen Kapiteln haben wir Anregungen
und Informationen integriert, die Leh-
rern helfen, Exkursionen und Wande-

rungen in der Umgebung durchzufih- -

ren {(zum'Tal der. Sieben Quellen, zur
Schleuse Louisenburg des Napoleoni-
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" schen Nordkanals, zu den sanierien

Stadt- und Ortskernen von Straelen und

"Wachtendonk, zur Blumen- und Gemi-

- seversteigerung in Straelen oder zu be-

.

stehenden Lehrpfaden).- Das Heft dient
also der Vertiefung ortsbezogener
Kenntnisse.

In dem Heft sind viele Anregungen un-

serer Studentén aufgenommen, die in
zwei Seminaren und einigen Aufenthal-
ten im Schullandheim den Raum néher
untersucht haben (insbesondere in Ar-
beiten zur Vegetation, zur alternativen

‘Landwirtschaft, zur Begriinung der Fas-

saden, zur Ausstattung des Heimes und
zur Umgestaltung der Kiche). Dazu
kommt eine Staatsarbeit von Tekath,
die vorbereitende Untersuchungen zur
Erstellung eines "bodenkundlichen
Lehrpfades darstellt. .

3.2.2 Anregungen und Tips fir Um-
welterfahrungen -und Begegnungen
im Schullandheim der Stadt Krefeld
Das Dr.-sidor-Hirschfelder-Schulland-
heim der Stadt Krefeld liegt in einem

Waldgeldnde am Rande der Hauptter-

rasse, die in einer deutlichen.Stufe von
etwa 5 m Héhe zur Maasniederterrasse

. hin abfallt. Diese Terrassenkante, die

von dem in 25 m Hbhe liegenden Wald-
stiick auf die darunterliegende Flache
fuhrt, ist durch eine ungeplante wilde
Entnahme von Kies und Sand in ihrem
gesamten Verlauf an vielen Stellen ent-
bléBt und veréndert. An diesen Stellen
kann die .Erosion durch Wasser und
Wind einsetzen und die Kante weiter
zerstéren.

- Siidwestlich des Schullandheimgeléin-'

des'ist die Kante nach 1950 amphithea-
terférmig ausgeweitet worden, als
durch den fritheren Besitzer Sand und

_Kies in gridBeren Mengen abgegraben
‘wurden. Man hat die alte Grube ausge-

baut. Heute fithrt eine Holztreppe zu ei-
ner schinen Feuerstelle und dem Grill-
pfatz herunter. Der Hang ist durch die

Spiele der:Kinder, die hier herunte[[ul-r

schen, blpnkpolier’(.

Das Geldnde wird im Norden durch den
Amandusbach begrenzt, der das Bett

’

des alten Napoleonischen Nordkanals
einnimmt. Im Osten liegt ein Hochwas-
serriickhaltebecken, dessen Nutzungs-
rechte an einen Modellbootverein ver-
pachiet worden sind und dessen siidli-
che Begrenzung einst der Nordkanal
bildet. Der See hat eine Dreiecksform
und erreicht mit seiner Spitze wieder -
das alte Kanalbett.

Die im Westen an das S,E:hullandheim
angrenzende tieferliegende Fliche, de-
ren Name Bergtorfbend deutlich macht,

" daB das alte Moorgebiet bis zur Terras-

senkante reichte, wird (berwiegend
durch eine Pappelkultur genutzt. Nach
Sliden, Westen und Norden ‘schlieBen
sich Weidefldchen an, die in Terrassen-
kantenndhe verndBt und trotz der Ent-
wasserungsgrdben versumpft sind. Et-
wa 200 m weiter nérdlich beginnt das -
wertvolle Hangmoar Damerbruch, das
1988 zum Naturschulzgebiet erkiéart
worden ist..

Im Westen schlieBt der Leitgraben das
schullandheimnahe Geldnde ab. Er
wird als internationales Gewdésser ein-
gestuft und flieBt in die Maas.

Das von der Stadt Krefeld vom Bund an-
gepachtete Schullandheimgeldnde um-
faBt 32 626 m? Fliche und endet nérd- -
lich des Hauses Krahennest und des
Sportplatzes. Daran schlieBt sich bis
zum Amandus ein Waldstiick an, daB
der Stadt Straelen ebenso gehdrt wie
der bewaldete nérdliche *Hang bis zum
Hochwasserriickhaitebecken. - Diese
Flachen umfassen noch einmal 10 608 _

"'m?, das Be_zcken 21 049 m2,

Das Hochwasserriickhaltebecken wur-
de 1970 im Rahmen der Flurbereini-
gungsmaBnahmen von der Stadt Stra-

Jen in Zusammenarbeit mit dem SVR-

Essen errichtet. Die runde’Insel in sei--
ner Mitte verbirgt hinter den schénen
Weiden Reste eines alten Bunkers. Am
Amandus regslt ein Schieber an der

Kleinen Bricke bei Hochwasser. den

Uberlaut. . _
Die von den Kindern durch Spiele und
Beobachtungen intensiv  genutzten

Waldildchen zwischen dem Sportplatz
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Karte: Umgebung des Schullandheimes

@ higr konnt shr Wasserpraben entnehmen  {on 3 Stellen)
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E hier konnt hr mit dem Bohrer Bodenproben entnehmen {an 3 Stellen)

Abb. 4: ,Hier kénnt ihr Proben entnehmen”
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und dem See betragen 26 578 m? und
gehdren vier Besitzern aus Brixken,
Rieht und Straelen. Die Gbrigen Fl&-
chen werden durch Ackerbau und
Grinlandwirtschaft genutzt.

Das Schullandheim hat Anteil an typi-
schen Landschaftsausschnitten des
Niederrheins, an den gliedernden Ter-
rassen mit ihren deutlichen Kanten, an
einer Eichen-Birken-Waldgesellschaft
und einer Restmoorfliche. Sein Gelan-
de ist eingebettet in eine noch weitge-
hend intakte Agrarlandschaft und hat
mit dem Teilstiick des Napoleonischen
Nordkanals ein Kulturdenkmal beson-
derer Art in greifbarer Nahe.

Das Heim wird von Februar bis Novem-
ber durchgehend bewirtschaftet. In den
drei Gaéstehdusern (Haus " Greiffen-
horst”, *Bienenstock”, "Krdhennest”)
stehen insgesamt 11 Einzel-/Doppel-
zimmer . fir Begleiter, 28 Mehrbett-
Schlafraume fiir 138 Personen, 6 Ta-
gesrdume und ein Aufenthaltsraum for
Begleiter zur Verfliigung. :

Gegenwdrtig gibt es noch keine eige-
nen Werk- und Laboremnchtungen und
-taume. Sie sollen aber im Laufe der
Jahre in Zusammenhang mit der Ver-
wirklichung der Gesamtkonzeption ent-
stehen. Allerdings stehen den Gasten
eine Reihe von Freizeit- und Sportein-
richtungen zur Verfiigung:

O Tischtennishalle mit 4 Platten und
-1 Freiluft-Allwetterplatte

O Sportplatz

. O 2 Spielplatze mit Sellbahn' Schau-
"keln, Wackelbriicke und andere Ge-
réten

O 35 Fahrrader
O 2 Grill- und Lagerfeuerplélze

Die von der Stadt Krefeld als Band 2 ei-
ner neuen Publikationsreihe Umwelter-
ziehung herausgegebenen "Anregun-
gen und Tips fir Umwelterfahrungen
und Umweltbegegnungen im - Schul-

landheim™ beziehen sich konsequent -

auf die Situation des Heimes und seiner
Umgebung. Unter den Schwerpunkten
"Erleben-Beobachlen-Erfahren-lJ_ ntersu-

chen-Bewerten” helfen sie, die Natur
im Bereich des Schullandheimes inten-
siver zu erfahren, besser zu erschlieBen
und okologische Zusammenhénge als
Grundvoraussetzungen der Umwettbil-
dung zu verdeutlichen.

Die Materialien sind als Loseblattsamm-
lung im DIN-A4-Format angetegt und
sind deshalb offen fir Anregungen, Ver-
besserungen, Erweiterungen. Alle Ab-
bildungen laden zum Kopieren ein und
sind im Inhalt und Form fir Kinder auf-
bereitet. Selbstverstandlich beziehen
wir die Vorarbeiten von Kollegen ein.
Die Materialien beginnen z. B. mit
Landschaftsbewertungen, die sich sehr
eng an die von Kersberg und-Mitarbei-
tern entwickelten Vortagen antehnen.
Wir haben bisher zwei Landschaftsaus-
schnitte aus der unmittelbaren Umge-
bung zeichnen lassen und mit mehre-
ren Grund- und Hauptschulkiassen er-
probt. Unsere Erfahrungen zeigen, daB |
wir doch noch andere Ausschnitte auf-
nehmen und das Bewertungsverfahren
auf unsere Erfordernisse hin veréndern
miissen.

Die Bewertungen heifen Kindern, sich
neu auf ihre Umgebung einzurichten,
intensiver zu sehen und ein Gesplr da-
flr zu entwickeln, wie der Mensch hier
eingegriffen hat. Es handelt sich um
subjektive Vorbewertungen, bei denen
die anschlieBende Diskussion beson-
ders wichtig ist.

Es schlieBen sich einige allgemein be-
kannte Anregungen fir &kologische
Wanderungen und Spiele an, die wir
spéater zum Teil in Vorschlage fiir etwa
10 Wanderungen in der Umgebung ein-
bauen mdchten. Zu diesem Kapitel ge-
hért eine. Geldnderallye, die aber durch
gine neue "mit Kalle Schermaus” er-
setzt werden soll. Die Waldrallye, die
bisher mit 4 Klassen erprobt worden ist,
wird bis Mitte "92 vorliegen.

Bisher haben wir zwei Lebensrdume

ausfiihrlicher bearbeitet. Im Mittelpunkt

des Kapitels Wald-Baum stehen 16
"Baumblatter”, mit deren Hilfe die wich-
tigsten Baume und Bische auf dem Ge-
linde identifiziert werden kénnen. Die
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~ Abb. 5: Umwelterfahrungen

gesamten Materialien machen deutlich,
daB der Wald sicher mehr ist als die
Summe seiner Bdume, sondern eine
komplizierte Lebensgemeinschaft dar-
stellt, in der Pflanzen und Tiere aufein-
ander angewiesen sind und charakteri-
stische Verteilungen aufweisen.

Zugleich haben wir auch solche Mate-
rialien aufgenommen, die eine Walder-
fahrung mit allen Sinnen ermdglichen.
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3. Lebensraum Wald/Baum

Das Kapitel werden wir noch um Mate-
rialien erganzen, die helfen, die Qualitat
der Wilder zu erfassen, also in erster
Linie um Beobachtungen und Experi-
mente. . .

Es folgt ein ausfiihriiches Kapitel "Kre-
felder Bodendetektive unterwegs”, an
dem man sehen kann, wie die Akzente.



Abb. 6: Lebensraum Wald/Baum
(Alle Lebensraume werden mit &hnlich motivierenden Zeichnungen eingeleitet)
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Baumblatt 1

Kennst du dieses Blatt? Blatt:

Blite/Frucht:

Suche den dazu-
gehdrigen Baum:

_Wie sieht der Stamm 3us? - Kreuze an!

Schau und fﬁﬁle!

Welche Wirter passen?
glan 0 weil 0 breit 0 schlank 0 rissig 0
dick 0 schuppig 0 diinn @ ranh 0 knorrig 0
gespalien O glinzend 0 . gedrungen O

Wo hast du diesen Baum entdeckt?

¢

Besonderheiten:

Abb. 7: Beispiel eines ,,Baumblattes”
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von uns insgesamt gesehen werden.
Wir filgen deshalb ohne groBg Kom-
mentare einige Abbildungen bei. Alle
Zeichnungen stammen aus der Hand
des Geographiestudenten und Zeich-
‘ners Arno Hast. Jeweils ganzseitig wird
als Einleitung ein Ausschnitt des Le-

bensraumes vorgestellt. Piktogramme .

geben Hinweise zum Kapitel, das die
tfolgende Strukiur aufweist: Unsere Aus-
.ristung - Wozu braucht man Boden? -

Wir mifbrauchen den Boden - Wir ge-
hen dem Boden auf den Grund: Wie
dick ist die Bodenschicht? - Wie ent-
steht der Boden? Woher stammt der
Sand? - Bestimmung der GroBe der Bo-
denbestandteile - Die Arbeit der Boden--
lebewesen (Gesucht werden ULFS =
Unterirdische Lebensformen). Auch zu
diesem Kapitel werden noch Experi-
mente und Untersuchungshinweise zur
Qualitét der Boden treten.

Abb. 8: Lebensraum Boden
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Am Ende der letzten Eiszeit, vor . . ... .. Jahren,
war die Maasnochein ............ Flu.

In ihren vielen FiuBarmen schleppte sie unz&hlige
............ aus den Gebirgen in das Gebiet

des heutigen Schullandheimes.

Hohe Temperaturunterschiede zwischen Tag
und Nacht wirkten wie Sprengstoff auf die
Kieselsteine. Kleine Schuppen l8sten sich
ab. Die Steine ............

So bildetete sich der Sand.

Der .... blies den Sand aus den FluGuiern.
..... entstanden.

Experiment

Kieselsteine werden fiber Nacht tief, gefroren
und am nichsten Tag mit heiBem Wasser
iitbergossen. .
Beobachtungi.......cooeiinneeeeiins

Oderdas ...... transportierte den Sand
und setzte ihn in Schichten ab.

"Abb. 9: Woher stammt der Sand
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Die Bodenschichten am Bohrpunki 1 (Wald)
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Abb. 10: Arbeitsbiatt zu den Bodenbohrungen
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Gesucht werden ULFs!
Was sind ULFs? - Ist doch klar: damit sind unterirdische Lebensformen gemeint.

Ein paar ULFs kennen wir bereits: Regenwiirmer zum Beispiel. Und auch von
Maulwiirfen haben wir zumindest schon gehdrt. Die allermeisten der ULFs sind viel
kleiner: Man kann sie nur mit einer Lupe oder unter dem Milcrosliop sehen, Aber auch
die griiBeren unter ihnen sind zumeist wcnig bekannt, weil sie das Licht scheuen.

Diese ULFs wollen wir jetzt iiberlisten und in einem Experiment sichtbar machen. Wir
bcribl:igen wiederum einen Glasbehilter, den wir mit feuchten Papiertaschentiichern
tapezicren. Uber das Glas wird nun ein Papp-Karton gestiilpt. In den Karton haben wir,
- schon vorher ein eine Offnung fiir ein Sieb (Kiichensieb oder das mittel-grobe Sieb des
Siebsatzes) geschnitten. Sieb und Glasbehélter werden nun noch mit einem Trichter
verbunden, und der Versuch kann starten.

___ Lampe mit
25 Waft Birne

Trichter - - }—Pappkarton

Glas oder
Schale

" Abb. 11: Gestaltung einer Seite mit Piktogramm, Text und Versuchsanordnung
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Zum SchluB haben wir als Sammel-
rezension wichtige Umwellblicher und
-spiele dargestellt, die wir fir das Schul-
landheim angeschafft haben.

4. Wie soll es weitergehen?

Die Materialien (Loseblattsammlung)
werden in.den bestehenden Bereichen
erganzt, weitere- werden 1992 fir fol-
gende Bereiche erstellt:
Wasser, Hecke/Waldrand/Acker, Wie-
se, evil. neue Biotope auf dem Schul-
landheimgeldnde. 1992 wird auch die
Waldrallye mit Kalle Schermaus vorlie-
gen und ein Kapitel "Man ist, was man
iBt”, das.sicher einige Konsequenzen
fiir die Ernahrung im Heim bringen
wird, ’

Frau' Kisters kann als ABM-Kraft die
Koordination zwischen den Schulen,

dem Schullandheim und der Duisbur- v

ger Arbeitsgruppe herstellen. Sie wird
in einige Projekten auch die Anlage
neuer Biotope begleiten'und die Bereit-

stellung der Materialien und Untersu-

chungsgerite verbessern.

- Wir hoffen, daB wir die Zahl der Koope-
rationspartner fir UE erhdhen und den
Arbeitskreis  Schule/Umwalt
kdnnen. SchlieBlich werden wir uns zu-
sammen mit den beiden ABM-Krdften
darum bemihen, eine Dokumentation
-der UE in Krefeld zu erstellen, die die
Projekte der Schulen als Anregung fir
die Arbeit anderer erfat und zugleich

Lebensraum: - °

starken .

den Kontakt zu méglichen Ansprech-
partnern und Beratern verbessert. Die
bisher kooperierenden Partner von
Schule, Hochschule und Kommune se-
hen also optimistisch in die Zukunft der

ndchsten kleinen Sch(itte.‘

Llleratur'

Wulf Habrich/Wilfried Hoppe

Das Schullandheim der Stadt Krefeld
und seine Umgebung, Stadt Krefeld, Kre-'
feld 1991 (=" Reihe Umwelterziehung,
Bd. 1 und 2)

Band 1: Das Dr. |5|dor-H|rschfeider Schul-
landheim der Stadt Krefeld in Straelen-
“Herongen und seine Umgebung. 124 §.
Band 2: Anregungen und Tips fiir Um-
welterfahrungen und Umweltbegegnun-
gen im Schullandheim. Loseblattsamrn-
lung, 112 S.

Bezugsadresse: Padagogmcher und
Psychologischer Dienst der Stadt.Kre-
feld, TannenstraBe 79, 4150 Krefeld,
oder Verlag Verband Deutscher Schul-

- . landheime, MendelssohnstraBe 86, 2000
_ Hamburg 50. Schutzgebiihr: 10 DM pro
Band

Herbert Kersherg

Landschaftsikologie im Dienste der Um-
welterziehung. In: das schullandheim —
Fachzeitschrift fir Schullandheéimpad- -
agogik, slh 146, 1989, Heft 1, ,,Umwelter-
ziehung im Schullandhe|m : S.38—42

Landschaftsdkologie und Umwelterzie- -

hung. Modelle der Umwelterziehung.

Band 3: Umwellerziehung im Ballungs-

raum. Hrsg. DGU und IPN, Klel Kiel
» 1991, 8. 168—173

»Schullandheime leisten ihren Beitrag zur Gkologischen Selbst-
erneuerung. Sie sind wichtige Partrier im unbedingt notwendigen
' gemeinsamen Handeln. Sie sprechen den einzelnen in seiner Ver-
antwortung fiir sein eigenes Handeln an und zeigen auf, daB erst
die Gemeinsamkeit dauerhaften Frfolg sichert. Im Schullandheim
wird aktive Demokratie ge!emr und praktiziert. Die Umwelt wrrd

" ganz anders beobachtet und wahrgenommen

. Hans Schwier
-Kultusminister in Nordrhein-Westfalen
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Schullandheim Nienstedt
der Leibnizschule Hannover
als Regionales Umweltzentrum
der Region Deister

Von Erhard Beutel

0..  Die Region Deister in der Konzeption
der Schullandheim-Umweltzentren in Niedersachsen

—

Das SLH Nienstedt in seiner Emwickiung

zum Regionalen Umweltzentrum der Region Deister

2. Naturrllumliche Grundlagen

b

Bestehende pddagogische Angebote

4. Erkenntnisse aus der bisherigen Arbeit

3. Zielsetzung der ersten Aushaustufe

5.1  Personelle Voraussetzungen _

5.2.  Inhaltliche Schwerpunkte der zukainftigen Arbeit im Rahmen der

Umwelterzichung

5.3.. Stand der infrastrukturellen Ausstattung des SLH Nienstedr
hinsichilich des Aufgabenfeldes Umwelterziehung

6. Grenzen der Moglichkeiten des SLH als Umweltzentrum

er Region Deister sind folzende Schullandhei ngef:
Nlandheim; Triger;
SLH Nienstedt Leibnizschule Hannover

SLH Springe

SLH Bredenbeck
SLH Bredenbeck
SLH Riepenburg
SLH Wennigser Mark

Tellkampfschule Hanrover
Lutherschule Hannover
Stadt Hannover

Stadt Hannover

Stadt Langenhagen
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0. Die Region Deister in der Konzeption der Schullandheim-Umweltzentren

in Niedersachsen

Der Vorstand der Arbeitsgemeinschaft Nieder-
. Sachsischer Schullandheime hat nach eingehender
Beratung mit Vertretern des Miedersachsischen
Kultusministeriums und dem Leiter der Padagogi-
sche Arbeitsstelle des Verbandes Deurscher Schul-
landheime eine Konzeption entwickelt, deren Ziel-
setzung es war, Umwelterzichung im Schulland-
heim effizient und kostengiinstig an miglichst vie-
den Standorten anzubieten. Da die einzelnen Schul-
landheimirdger mit der Anschaffung einer filr diese -
Aufgabe notwendigen Grundausstattung und.auch
* personeli mit der Bewdtitigung dieser zusdizlichen

Aufgabe fberforderi wdren, erschien es sinnvoll,

die Schullandheime regional zusammenzufassen
und Standorte mit ginstigen Voraussetzungen als

- Zentren dieser Regionen festzulegen. .

. Das entwickelte Modell konnte landesweit fla-
chendeckend fast afle Schullandheime in den vier .
Regionen Nordwest, Stdheide, Deister und Harz

- zusammenfassen. Die teilweise vorhandene, teil- -

-weise geplante Zusammenarbeit mit anderen auf
den Gebieten der Umwelterzichung und -bildung
und des Umweli- und Naeturschutzes tdtigen Ein-
richtungen soll in seiner regionalen Diversifizie-
rung zu einem breitgeficherten Angebor und einem
-regen inhaltlichen Diskussionsprozef ewischenal- _

“len Beteiligien fithren. Dafi dabei in den. vier

- Regionen unterschiedliche Schwerpunite Inhalte

- und Zielgruppen berreffend zu setzen sind, liegr auf
der Hand, So wird zwischen den Zentren ein --

-stdndiger Kontakt mit Informations- und Mei-

_hungsaustausch unerlaBlich sein.

Die hierfiir notwendigen Vorausserzyngen mis-
Sen tiberwiegend noch geschaffen werden, Die |

: »Arbeusgemermchaﬁ Niedersdchsischer .S‘chul!and

-

{Ubersicht s. Arhamg, S. 13/14)

heime und die vier Schullandheim-Unweltzen-
fren konnen diesé Aufgabe personell und tech-

_nisch. unter den gegebenen Bedingungen so

noch nich: bewdizigen.

Inder Region Deister wurden die Schulland-
heime der Leibnizschule, Lutherschule und
Tellkampfschule falles hannoversche Gymnasi-
en) in Nienstedt, Bredenbeck und Springe, die
stadthannoverschen Sch ullandheime in Breden-
beck und bei Hameln mrepenburg) sowie das
Schullandheirm der Siadt Langenhagen in Wen-
nigser Mark (z.2t. allerdings zweckfremd ge-
rutzy) zusammengefaft. Als Umweltzentrion fir
diese Region wurde das SLH Niensteds vorgese-
hen. Seine Rolle wird, wie noch zu zeigen sein

" wird, von den durch diese Konstellation vorge-

gebenen Rahmenbedingungen gepragtsein. Dazu
gehdren vor allem die Pragung durch die Hau-

© Jung gymnasialer Tragerschulen und den aus

diesen entstammenden Kernbelegungsgruppen,
aber auchdie lange schonpddagogisch vorbild-
liche Arbeitdes stadthannoverschen Trdgerver-
eins und seiner beiden Schullandheime Breden-
beck und Riepenburg. Die enge Anbindung des
Vereins flir Schullandheime der Stadt Hannover

an das Schulbmloglezemmm Hannover und die

‘traditionell gute Beziehung der genannten Gym- _
nasien zu diesen wird sich schon wegen der
guten personlichen Kontakte aller Beteiligten’

Sruchubringend auf die gemeinsame Arbeit aus-

wirken. Eine dhnliche Konstellation trifft auf die
inder Region Sudheide zusawnengefaﬁren Schul- -
landheime zu, so daf auch mit einer engen -
inhaltlichen Zusammenarbeit mit dieser Region

“zu rechnen sein wird.

1. Das SLH Nienstedt in seiner Entwncklung um Regmnalen Umweltzentrum

- der Reglon Dexster

Das SLH Niensteds blicla’ mittlerweile auf eine

mehr als 65-jahrige Geschichte als Schulland-

- heim zurick. 1951 wurde es endguitig von der
Leibnizschule Hannover tbernommen, die ihr bis

dahin eigenes Schullandheim in Gehrden aufgab

und mit dem Verkaufserlds das Nienstedter Schul-
landheim ausbaiite und um eine Sporthalle und
einen Werkraum erweiterte. Stand das Haus zu-
ndchst nur Schulkiassen der eigenen Schule zur
Verfilgung, muften spater schon aus wirtschaftli-
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chen Granden wegen der zurickgehenden Schi-
lerzahlen und der verkilrzten Aufenthaltsdauer
{urspringlich waren Schullandheimaufenthalte
grundsizlich von 14-tdgiger Dauer) auch Schul-
klassen anderer Schulen aufgenommen werden.

Der Verlust der Jahrgangssiufen 5 und 6 durch

die Einfithrung der Orientierungsstufe verstirize
diesen ProzeB. Heute wird das SLH Niensted:,

obwohl jede Klasse der Leibnizschule dort pro
Schuljahr einen Schullandheimaufenthalt durch-.
Jihrt, zu mehr als twei Dritteln von Klassen

anderer Schulen genutzt. Dies mag verdeuili-
chen, wie grof die pddagogische und finanzielle
Vorleistung ist, die von den Mitgliedern des
Landheimvereins der Leibnizschule - Eltern (ca.

80% der Elternschaft der Leibnizschule sind
Mitglieder des Landheimvereins), Lehrer und
ehemalige Schiller der Leibnizschule - vor aliem
Sfar andere Schuden ist. Dabei stellen die Leibniz-
schule und ihr Schullandheim beileibe keinen
Sonderfail dar, sondern sind eher typisch far die
Schullandheim-Landschaft.

Dap aufbauend auf diesen Gegebenheiten mit
dffentlicher Unterstitzung umfangreiches, z.T.
brachliegendes erzieherisches und bildungsrele-
vantes Potential erschlossen werden kann, wird

2. Naturrdumliche Grundlagen

Das Gelande des SLH Niensted: wird geprdgt
durch einen kinstlich angelegten grofen Teich ,
der von. Quell- und Bachwasser gespeist wird.
Neben dem Teich durchfliefi ein teilweise natur-
belassener Bach das Grundsttick. In unmirtelba-
rer Nthe m@andriert er dann weiter durch eine
teilweise versumpfie Wiesenaue, die als Schaf
und Rinderweide genutzt wird,

Ein Feuchtbiotop (Sumpf) bietet zahireichen Am-
phibien Lebensraum, mit ein Grund flir die all-
Jahrlich im Frahjahr ablaufende Krdtenwande-
rung. Es handelt sich hierbei wm die grofte
derzeit, bekannte Amphibienwanderung in Nie-
dersachsen (nach Angaben des DBV ca. 3.000
Erdkrdten und 4.000 Molche). Weiterhin kfinnen
auf dem Geldnde Fledermduse und im Gebiet der
benachbarten Fischzuchtteiche auch Graureiher
beobachtet werden. -

Das Schullandheimgeldnde (ca. 2,5 ha) liegs in
einem Landschafisschurzgebiet, das angrenzende
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thoffentlich) in diesem Versuch einer Standortbe-
stimmung im Aufgabenfeld Umwelterziehung
deutlich werden.

Schullandheime haben traditionell einen engen
Bezug zur Natur- und Umwelterziehung, Uberwie-
gend schon bedingt durch ihre Lage auferhalb
von Ballungsgebieten und z. T. auch Ortschafien
sowie qus ihrer Entstehungsgeschichte auf der
Basis reformpddagogischer Ansdize heraus, Auch
im SLH Nienstedt hat dieser Schwerpunkt pddago-
gischer Ausrichtung gute Tradition, ist allerdings
wenig systematisch verfolgt worden. Aus einer
Situation heraus, die sich vielleicht zutreffend als
padagogisch-wirtschafiliche Krise umreifien lie-
Be, wurde Anfang der achiziger Jahre die Natur-
und Umwelterziehung neu entdeckt und wie unter
Punkz 3 nither erldutert, durch unseren Pddago-
gischen Mirarbeiter weiterentwickelt und im Rah-
men des vom Verband Deutscher Schullandheime
durchgefihrten Modellversuchs "Umwelterzieh-
ung im Schullandheim™ zu einem Schwerpunks
unserer pddagogischen Bemiithungen ausgebaut.
Die angebotenen Projekae basieren auf den spezi-
fischen Maglichkeiten des SLH Nienstedt und
seiner Einbettung in die Kulturlandschaft mit
ihren naturrdumlichen Grundiagen.

)

Bachtal gehort zu einem Naturschutzgebier: Die
Kidranlage der Gemeinde Nienstedt befindet sich
in der Nachbarschaft des SLH erwas bachabwilrts
und fordert geradezu zu vergleichenden Gewdsse-
runtersuchungen heraus.

Die grofirdumige Umgebung wird von Laub-,
Misch- und Nadelwald geprdgt. Hier am SW- -
Hang des Deisters finden sich auch verschiedene
Steinbriiche sowie ein Kohlefldzaufschiuf von
erstaunlicher Machtigkeit (70 cm). ’
Der Deister ist auch hier durch ein gut markiertes
Nerz von Wanderwegen erschlossen. Die Auswir-
kungen der Schadstoffbelastung der Luft lassen
sich an den Erscheinungsformen des Baumster-
bens besonders Ostlich des Nienstedter Passes
aufzeigen, . .
Die Flora bieter an versteckten Stellen noch
seltene Arten; weit verbreiter sind Rot- und
Schwarzwild im Waldgebiet des Deisters.



3. Bestehende p_ﬁddgogische Angebote

Im SLH Niensted: ist in den vergangenen
Jahren eine ganze Reihe von Projekiangeboten
ensstanden, die in unmittelbarem Bezug zur Na-
tur- und Kulturlandschaft stehen. Im Rehmen der
Beteiligung am bundesweir durchgefhrien Mo-
dellversuch des Verbandes Deutscher Schulland-
heime "Umwelterziehung im Schullandheim” sind
vom Padagogischen Mitarbeiter des SLH Nien-
stedt, Herrn Jtirgen Zuleger, zahireiche Projekte

entwickelt worden, deren Leitidee es war, Schil- -

lern einen breiteren Zugang zuihrer "Um “welt zu
erdffnen als die ablichen Arbeitsweisen und The-
men des Lernens ihnen dies ermdglichen. Die
mittlerweile doch vielzitierte Maxime des Lernens
mit Kopf, Herz und Hand, aber auch der Versuch,
die Abgrenzungen zwischen einzelnen Unterrichis-
Sfichern zu Bberwinden, lagen den Ausarbeitun-
gen zugrunde, die anschiiefend mit zahireichen
Schulklassen unterschiedlicher Altersstufen und
Schulformen erprobt und Gberarbeitet wurden.
Erlebte, entdeckle und untersuchte Umwelt, die
Nurzung vor Naturmaterialien und Gestaltung mit
ihnen sollen die Sinne und Kenntnisse der Schiller
fir einen racksichtsvollen Umgang mit ihrer
"Um"welt entwickeln helfen. Sich daraus erge-
bend muf letztendlich die Erkenntnis reifen, daf
sie den Umweltgefithrdungen nicht hilflos ausge-

4.  Erkenntnisse aus der bishérigen Arbeit

Basierend aufden angefithrien Projekiangebo-

ten und den ausfithrlichen Diskussionen auf Ta- -

gungen der Arbeitsgemeinschaft Niedersdchsi-
scher Schullandheime und auf Fortbildungsver-
anstaltungen und vor allem wegen der vielfdltigen
Kontakte im Rahmen unserer Beteiligung am
Modellversuch "Umweiterziehung im Schulland-
heim " entwickelten sich unsere weiteren Vorstel-
lungen, wie wir die wichtige Aufgabe schulischer
bzw. auferschulischer Umwelterziehung noch
erfolgversprechender und zuﬁledensreﬂender be-
waltigen kdnnen.

Von Anfang an wurde deutlich: Umwelterzieh-
uhg im Schullandheim darf nicht auf einen Pada-
gogischen Mitarbeiter delegiert werden, die fiir
die Schulklassen veranqvonli chen Lehrkriifte

setzt sind,- sondern durch gemeinsames Handeln
ihre Umwelt mitgestalten kdnnen. Die Erschiie-
Bung dieser politischen Dimension von Umwelter-
ziehung wird z.B. in den Projekten "Untersu-

-chung eines Wiesentales” (Planspiel) und "Mes-

-sungen von Verkehrsldrm™ (Mienstedter Paf als
Motorrad-Rennstrecke) angestrebt.
Die Ausarbeitungen von Jirgen Zuleger haben

" regen Zuspruch erfahren, sind vielfach diskutiert

und in der Folge nochmals verbessert worden. In
der Mehrzahl sind sie mit geringen Modifikatio-
nen auch in anderen Schullandhezmen durchftthr-
bar.

Sie sind in Kurzfassung in der Broschtire "Um-
welterziehung im Schullandheim” (Herausgeber:
Niedersitchsisches Umweltministerium in Zusam-
menarbeit mir der Arbeitsgemeinschaft Nieder-
sdchsischer Schullandheime) und in aller Aus-
fahrlickkeir in der Schrift "Umwelterziehung im -
Schullandheim - Projektangebote des Schulland-
heims Niensted: der Leibnizschule Hannover"
{Eigenverdffentlichung, ca. 270 5, DIN A4) ver-
Offentdliche.

‘Im Anhang soll eine Kurzfassung einen Uber-
blick Gber die bislang ausgearbeitet vorliegenden
Projekte erméglichen (s. 5. 11/12). -

massen in die Arbeit eingebunden werden. Dies’
war nicht immer einfach, ist auch ldngst nicht
immer gelungen; es ist eine eindeutige Tendenz

. vorhanden, die Schulklasse dem "Fachmann"® in

'

Sachen Umwelterziehung anzuvertrauen. Dies
kann nicht Aufgabe eines Pddagogischen Mitar-
beirers oder eines "Landheimlehrers” sein. Schi:
ler merken rasch, wenn sie von ihrem Klassenleh-

. rer/ ihrer Klassenlehrerin - und sei es auch nur in

guter Absicht und nicht einmal aus Bequemlich-
keit - "abgegeben” werden. Dies war filr uns ein
manchmal schmerzlicher Lernprozefi. )
Auch die Projektausarbeitungen tiberfordern -
vielleicht auch schon vom Umfang und von der
Ausfithrlichkeit her - etliche Kolleginnen. Wirke
eine so umfangreiche Projekisammiung eher ab-
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schreckend? Die Erfashrungen zeigen, daf die
Kolleginnen die Projeize zunlchst einmal selbst
prakisch erfahren haben miissen, bevor sie sich
zutrauen, diese auch mit ihren Klassen durchzu-
Sfithren. Wir sind als Lehrer wohl zu fachwissen-
schafilich ausgebildet, sind oft verunsichert, so-
bald wir den sicheren Rahmen unserer Aushil-
dungsfidcher bei ganzheitlichen und fachertiber-
. greifenden Ansiizen verlassen mlssen. Und au-
Berdem: Sind die Projekze vielleicht doch noch zu
sehr an herkdmmlichen Unterrichisfichern aus-

gerichtet, vor allem an Blologie und Erdkunde,
und welcher Klassenlehrer hat denn schon
diese sich traditionell mit der Umwelt befassen-
den Unterrichisfdcher auch in seiner Ficher-
kombination aufzuweisen?

Far uns gilt es, aus diesen Erfahrungen und
Erkenninissen unserer bisherigen Arbeit die
notwendigen Schiyfifolgerungen zu ziehen und
unsere zuktinfiigen Anstrengungen hieran zu
oriensieren.:

* Landheimlehrer:. Ja! Aber ...

Seine Aufgabe/darf nicht sein, den Klassenlehrerlnnen die Klassen abzunehmen, Die Aufenthalte
missen in der Zustindigkeit der Klassenlehrerlnnen verbleiben und unter ihrer Regie
durchgefiihrt werden. Dies schlieBt eine punktuelle Unterstitzung durch den Landheimlehrer
nicht aus.

* Aufgaben des Landheimlehrers:

- Generell miissen von ihm die Rahmenbedingungen fiir die Durchfiihrung von Schuliand-
heimaufenthalten unter umwelterzieherischem Aspekt geschaffen werden; d.h. ihm obliegt
die Beratung der Klassenlehrerlnnen im Vorfeld des Aufenthaltes, die Bereitstellung,
Ausgabe und Koatrolle des bendtigten Materials.

- Der Kontakt mit den Verantwortlichen der Satelliten-Schullandheime bzw. den Triger-

*

*

schulen dieser Heime muf aufgebaut bzw, ausgebaut werden. Zielsetzung sollte sein, daf
die Ausleih- und Beratungsmdglichkeit auch auch fiir Belegungsgruppen dieser Schulland-
heime spitestens bis zum 2, Halbjahr des kommenden Schuljahres gewahrleistet ist.
Anzustreben ist dariiber hinaus eine verbesserte inhaltliche Abstimmung der Schwerpunkt-
setzung der Schullandheime einer Region. -

- Durchfilhrung von Veranstaltungen im Rahmen der Lehrerfortbildung, die gezielt
ausgeschrieben werden sollten fiir Klassenlehrerinnen, Diese Fortbildungen sind sehr
praxisbezogen durchzufiihren. Die Teilnehmer miissen Naturerfahrungen selber machen,
Mef- und Untersuchungsmethoden aktiv kennenlernen.

- Erarbeitung bzw. Uberarbeitung von Projektangeboten, .

Ausweitung der Angebote unter Beriicksichtigung der spezifischen Médglichkeiten des

Schullandheimes (z. B. intensivere Nutzung des Werkraums).

Einbeziehung anderer Kollegen und anderer Fachbereiche der Trigerschule. Dies ist im Sinne

des ficheriibergreifenden Ansatzes der Umwelterziehung und zur Verstirkung der Vernetzung

zwischen der Institution Schule und dem Schullandheim als auBerschulischem Lernort

notwendig. .

* Stirkere Einbindung von Schiileraktivititen beim Aufbau des Umweltzentrums. Hier kénnen

*

projektartig Lehr- und Erlebnispfade etc. mit aufgebaut, gestaltet und mit Hinweistafeln
versehen werden.

Anzustreben ist eine Zusammenarbeit mit Behorden und anderen Einrichtungen , die auf dem
Gebiet der Umwelterziehung und -bildung titig sind, aber auch mit Firmen (z.B. Mdbelindustrie

im Siinteltal), Landwirten, Forstimtern etc.
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5. Zielsetzung der ersten Ausbaustufe (1992)

Aus dem bisher Gesagien ergeben sich filr die -

konkrete Ausgestaltung des SLH Nienstedt zu
einem Schullandheim-Umweltzenirum erhebliche
Konsequenzen, wenn es die Funktion eines Zen-
trums erfilllen soll, namlich die umliegenden
Schullandheime mit zu beraten und Thnen Mate-
rialien und Gerite zur Verflgung zu stellen. Diese

Konsequenzen mussen sich sowohl in den bauli- .

chen als ‘auch vor allem in den personellen

- Voraussetzungen und in der Sachausstattung des
Schullandheims niederschlagen,

Grundsdrzlich ist hierbei zu bedenken, daf

Schullandheime generell, insbesondere aber die-

Jenigen, die wie auch das SLH Niensted in freier
Tragerschaft eines Schulvereins betrieben wer-
den, diese Vorleistungen aus eigener Kraft nicht
erbringen konnen. Dies bedeutet, daf die Um-
setzung der Konzeption nur dann mdglich ist,
wenn die offentliche Hand die entsprechenden

Rahmenbedingungen auch personeller und finan- -

zieller Art schafft. Der einzelne Landheimverein
als Trager des Schullandheims ist hiifig schon
‘bei der Sicherstellung des laufenden Betriebs
seiner Einrichrung an der Grenge seiner Lei-
stungsfahigkeit angelange. Es sei hier angemerkr,
dap von den Trégervereinen der Schulen erhebli-

'

5.1. Personelle Voraussetzungen
I SLH Nienstedt war seit dem Sommer 1987
HerrJargen Zuleger als Pidagogischer Mitarbei-
" ter tatig. Er ist ausgebildeter Grund- und Haupi-
schullehrer mit der Fdcherkombination Erdiun-
de, Biologie und Physik und hat wathrend seiner
Tatigkeis far das SLH Nienstedt (wie unter Punkt
3 niher ausgefihrt) auf dem Gebiet der Umwelt-
erzichung ‘hervorragende Grundlagen geschaf-
Jen. Seine Weiterbeschaftigung ist zur Zeit aller-

~ dings ungeklart,; nach knapp 4 1/2 jahriger Totig-

keit war eine weitere Finanzierung der urspring:
lich aus ABM-Mitteln, dann aus Eigenmineln mit
Unterstitzung aus Mittein des Modellversuchs

" “Umwelterziehung im Schullandheim” geforder-+

ten Stelle leider nichr mehr moglich. Unsere
Anstrengungen sind auf eine Ldsung dieses Pro-
blems gerichtet.

che Leistungen erbracht werden, die letztendlich
dberwiegend Schilern anderer Schulen zugute
kommen: Dies unmersireicht die Notwendigkeit
Offentticher Forderung eines Schullandheim- Um-
weltzentrums.

Positiv zu bewerten ist in diesem Zwammen-
hang, daf vom Land Niedersachsen im Jahr 1991
erstmalig im Landeshaushalt Mittel “zur Forde-
rung der Schullandheime mir Gerdten/Materiali-
en fiir die Schwerpunksarbeit 'Umwelterziehung

- in Schullandheimen' " zur Verfligung gestellt wur-

den, Da landesweit in den Jahren 1991 und 1992
Jedoch nur jeweils DM 40.000, - fiir diesen Zweck
bereitstanden bzw. -stehen, kommen die Schul-
landheim-UmweliZentren ber erste zaghafie An-
sdeze in ihrer “Schwerpunktarbeit” aIIerdings'
nicht hinaus.

Noch emsche;dender fitr den Aufbau der Um- -
weltzentren ist ‘sicherlich die vom Niedersdchsi-
schen Kultusministerium im Sommer 1991 per
Eriaf ermdglichte weitgehende Freistellung der
“Landheimlehrer™ ‘von ihren normalen Unter-
richisverpflichtungen, so daﬂ in jedem der vier
Schullandhelm-Umweltzentren jerzt jeweils ein
Padagoge fiir diese Aufgabe zur Verfilgung steht.

’

Zur Zeit steht domit nur eine padagogische
Fachkraft fir unser Aufgabenfeld Umwelterzieh-
ung zur Verfligung. Herr StR Bernd Hofmann ist
entsprechend dem Eriafl des MK vom 30.07.1991
seit dem 01,08, 1991 mit der Aufgabe des "Land-
heimlehrers” am SLH Nienstedt betrawt. Seine
Unterrichisverpflichtungen an der Leibnizschule -
liegen noch bei 6 Wochenstunden, in seiner abri-
gen Arbeitszeit widmet er sich voll seiner Aufgabe.
als Landheimlehrer. Aus unterrichtstechnischen
Griinden ist seine Prasenz in der Schule aller-
dings an drei Tagen notwendig, womit auf die
Erfordernisse vor Ort nichs immer mit der erfor-
derlicken Flexibilitdt reagiert werden kann. Mog-
licherweise ist hier Aber technische Hilfsmittel ein

“okonomischerer Einsarz der Arbeitskraft und -zeit

moglich. Dies gilt es zu erproben.
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Ausdriicklich sei an dieser Stelle der Bezirksre-
gierung Hannover gedanke, deren flexible und
kooperative Reakiion in der schwierigen Phase
der Vorbereitung des neuen Schuljahres noch in
den Sommerferien die Umserzung des MK-Erlas-
ses ermdglichre. So konnte Herr Hofmann bereits
zum Schuljahresbeginn als Beaufiragter filr Um-
welterziehung seine Arbeit aufnehmen,

Entsprechend den im Erlaft des MK vorgegebe-

-nen Aufgabenschwerpunizen liegen seine Aufga-

benfelder im Rahmen inhaltlicher, methodischer
und praktischer Beratung schwerpunlemdfig in
Jfolgenden Bereichen:

- Aufbau des SLH Nienstedt als Regionales Um-

weltzentrum

- Einrichtung und Betreuung eines Material-Pools
(Ausleihmdglichkeit fiir andere SLH)

- Beratung benachbarter Schullandheime zu Fra-
gen der Umwelterziehung

- Pidagogische Betreuwung von Lerngruppen
(Schwerpunkt Umwelterziehung)

- Beratung und Fortbildung (Schwerpunkt Um-
welterziehung)

In diesem Jahr ist dos SLH Niensted: erstmalig
als Trdgereinrichtung des vom Land Niedersach-
sen und dem Bundesministerium fir Frauen und
Jugend geforderten Modellversuchs "Freiwilliges
Okologisches Jahr in Niedersachsen” (F OJ) aner-
kannt. Wir mdchten dazu beirragen, Jugendlichen
dkologische und umweltpolitische Zusammenhan-
ge aufruzeigen, andererseits erhgffen wir uns von

. den bei uns tdtigen Mitarbeitern des FOJ aber

auch einen unmittelbaren Nutzen bei der Aus-
gestaltung des Schullandheims zu einem Umwelt-
zentrum.

Kolleglnnen der Leibnizschule werden Qber
das normale Map ihrer Unterrichtsverpflichiun-
gen hinaus bereit sein, auch im Bereich Umwelt-
erziehung unterstitzend mitzuhelfen. Die Erfah-
rungen der letzten Jehre, in denen vielfditige
Projelie withrend eines Schullandheimaufenthal-
tes durchgefithrt wurden, verdeutlichen, daf auch
in diesem Aufgabenbereich mit der Untersttitzung
der Tragerschule gerechnet werden darf {s. auch
52.).

5.2. Inhaltliche Schwerpunkte der zukiinftigen Arbeit im Rahmen der Umwelterziehung

Aus der in den Punigen 3 und 4 dargesteliten -

Ausrichtung unserer Arbeit und den daraus ge-
wonnen Erkennnissen sowie aus der Beschrei-
bung des Aufgabenfeldes des Landheimlehrers
ergibt sich die inhaltliche Schwerpunkisetzung
unserer zuknftigen Arbeit im Rahmen der Um-
welterziehung. Weiterhin wird die Umwelterzieh-
ung auf der Einbezichung des' naturrdumlich
vorgegebenen Potentials der Mitielgebirgsland-
schaft Deister basieren. Die Bereiche Wasser,
Bodrn, Wald und Luft sind die Grundlagen unse-
rer Projektangebote. Hierauf aufbauend gilt es,
auch andere Fachbereiche in unsere Arbeit mit
einzubinden , wie z.B. Kunst, Deutsch, Geschich-
te und Physik. Auf der Grundlage des in Land-
heimnahe ausstreichenden Kohlefldzes konnte
beispielsweise ein facheribergreifendes Projekt
festgemacht werden, das den Bergbau im Deister
und seine rdumlichen, historischen und kulturel-
len Auswirkungen problematisiert.
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Die Einbindung weiterer Kollegen der Leibniz-
schule wird zum einen dazu beisragen knnen, den
Jucheritbergreifenden Charakter der Umwelter-
ziehung weiter zu betonen, zunt anderen aber auch
einen direkten Einfluf auf die unterrichiliche
Arbeit im Schulunterriche selbst ausben kiinnen.
Der Vernetzung Schule-Schullandheim-Umwelt-
zenirum kdmen wir hiermit ein ganzes Stilck
néher,

Deutliche Signale in dieser Richtung sind be-
reits gesetzt worden: Kollegen der Fachbereiche
Physik, Erdkunde, Biologie und Informatik leisten
momentan die Aufbauarbeit an einer auch media-
len Vernetzung des SLH Nienstedt mit der Leibniz-
schule. Der Aufbau von Modellaniagen zur Nui-
zung regenerativer Energien (Wasserkragft, Wind-
kraft und Solarenergie) und die Einrichiung einer
Wetterzentrale mit Datenvernetzung von Leibniz-
schude, SLH Nienstedt und anderen Umweltzen-
tren zeigt, daf weitere Kolleginnen zu motivieren



sind. Angestrebt wird zusdtzlich eine Zusammen-
arbeit mit einigen britischen Field Centres, so daff
die Hoffnung bestehr, auch Fachkollegen mit der
Fakultas Englisch in die Arbeit einzubeziehen,

Zielgruppen sind In den lerztgenannten Bei--

spielen verstdiriz Schitlerinnen und Schiller der
oberen Klassen der Sek 1 und auch der SEK 11, fiir
. die bisher kaum Angebote vorhanden sind. Die
abrigen Klassenstufen finden ohnehin schon ein
breitgefichertes Angebot vor, Das Besireben, in
den Rahmenrichtlinien vorgegebene Unterrichts-

inhalte in den Rahmen der Umwellerziehung .

einzubeziehen und mit Themen anderer Facher zu

- verkntipfen, das Ganze fberwiegend am aufer-
schulischen Lernort Schullandheim unter Wegfail
der bekannten schulischen Unterrichiszwitnge pro-
Jektartig zu erarbeiten, ist Leitgedanke unserer
Arbeit. Ob uns dies gelingt, wird die Zukunft
zeigen. )

Interessant wird sicherlich auch unser Ansarz
sein, verschiedene Schwerpunkie von Schulland-
heimarbeit miteinander zu verkntipfen. So wird

- Ende Mirz ein gemeinsamer Aufenthalt einer 9.
" Klasse der Leibnizschule mit einer franzdsischen
Partnerklasse geprdgt sein von der gemeinsamen

Durchfithrung eines Profjektes im Rahmen der.

Umwetrerz:l‘ehung. Gleich eine Woche spiiter wird

+ die Landesblindenschule im Rahmen einer Pro-

Jekiwoche mit unserer Unterstitzung im SLH
Nienstedt ihren Schilern unmirtelbare Naturer-
Sfahrungen ermoglichen, Wir sind auf die Ergeb-
nisse selbst gespannt, und erhoffen uns gerade
was die Verkngpfung verschiedener Bereiche an-
geht, filr unsere weitere Arbeit wichtige Erkennz-
nisse, -

Auf dem Gebier der Lehrerfortbildung sind
bereits zwei Veranstaltungen gelaufen, die uns
Mut machen, diese wichtige Aufgabe weiterzuver-
folgen. Konkrei werden in diesem Jlahr zwei
Lehrerfortbildungen durchgefiihrt: Direkt nach
den Osterferien findet filr Geographen ‘eine
Veranstaltung mit dem Thema "Okologische Ge-
lindeuntersuchungen (Schwerpunks: Gewdsser,
Baden)” statt; im September wird im Programm
des NLI ein ‘einwdchiger Kurs "Flicherubergrei-
Jfende Umwelterziehung im Lernortverbund Schu-
le-Schullandheim™ .in Zusammenarbeit mit der
Arbeitsgemeinschaft Niedersdchsischer Schulland-
heime angeboten. Ergdngt werden diese Aktivitd-
ten durch Angebote von Beratungsgesprichen
auch direkt vor Ort mit praktischer Einweisung im
Geldnde filr Kolleglnnen, die sich auf dern Schul- .
landheimaufenthalr vorbereiten wollen. - .
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5.3. Stand der infrastrukturellen Ausstattung des SLH Nienstedt beziiglich des Aufgabenfeldes
Umwelterziehung (Stand 2/92)

i Al tterziehun,

- m i m i
Riumliche Umgestaltung | Medien Ausarbeitungen Gelande staltu
Materie]le Ausstattung Gelandegutzung
Tagesriume 1) Computer 2) Projektbeschreibungen | See mit Uferbewuchs 3)
Laborraum 1) Modem/Fax/Tel. 2) Arbeitsbliuer Trockenrasen 3)

| Geriitelager 1) Wetterstation 2) Schautafeln Feuchtwiese 3)
Material, Gerdte 1) Solarenergie-MeBstation 1)| Modellanlagen/Energie- versch. Waldtypen 3)
(s. Inventarliste) Videoaniage mit.Fernseh- |stationen Deistergeologie 2), 3)
- |mikroskop 2) alle 1), 2} und 3)
div. Projektoren 1)

Erliwterung; R .
1): bereits vollendet :
2): im Aufban

3): in der Planung

Infrastruktur der Leibnizschule fiir die Vernetzung Schule-Schullapdheim

Aufbau einer MeBdaten aus dem Schullandheim und aus der
Wetterstation, Schule kénnen an beiden Standorten abgerufen,
Telefonverbindung mit, verarbeitet und ausgewertet werden. ’
Nutzung von Faxgert! Zielsetzung: Kontakt und Informationsaustausch mit anderen
und Modem Umweltzeatren. .
Betreuung von Lerngruppen und Kollegen der
anderen Schullandheime der Region Deister.

usammenarbeit mit den anderen SLH d 10 iste

Bereitstellung von Materialien, Geriten, UmweltmeBtechnik und Projektausarbeitungen.
Beratung von Kolleglnnen und Anleitung fiir die DurchfGhrung von Projekten auf Anforderung. -
RegelmiBiger Erfahrungsaustausch.

;

Zusammenarbeijt mit den anderen STLH-Umwe tren

Abstimmung inhaltlicher und thematischer Schwerpunkte je nach natur- und kulturriumlichen
Voraussetzungen (Umweltbedingungen) und Schiilerzielgruppen.
RegelmiiBiger Erfahrungsaustausch und Austausch von Handreichungen u.i.
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6. Grenzen der Méglichiceiten des SLH Nienstedt in seiner Funktion als Umweltzentrum

. Wie bereits ausgefithri: bie'Funk:ionsﬂhigkei{
. eines Schullandheim-Umweltzentrums steht und

Jailt neben den sdchlichen und finanziellen Gege-
benheiten vor allem mit den personellen Voraus-

setzungen und der Befthigung des zustdndigen.

Padagogen. Dabei muf es selbsrverstarnidiich sein,
die Arbeitsschwerpunkte auch an den individuel-
len Interessenlagen und Fohigkeiten dieser Perso-
nen auszurichten.

Far das SLH Niensted: dmf ‘mir Fug und Rech:
behauptet werden, daff wir mit Herrn Bernd
Hofinann einen_ Padagogen ais Landheimlehrer

“haben gewinnen koOnnen, der aufgrund seines

weitgefidcherten Kdnnens, vielseitiger Kenntnisse
und uberaus praktischer Veranlagung diese Auf-
gabe in idealer Form erfiilit. So ist gerade in der
Aufbaiiphase vor allem auch handwerkliches Ge-

. Schick gefordert, daritber solite man sich keinen

Hiusionen hingeben.

Erste Erfohrungen zeigen, daff auch der Wirt- -
"schaftsbetried Schullandheim miy seinen Wirr-

schaftskrdften (Heimleitung, Kiiche, Reinigungs-

" personal etc. ) eine gewisse Eigendynamik entwik-

kelt. Hier gilt es moglichst behutsam einen Inter-
essenausgleich herbeizufiiren bzw. in bestimm-
ten Punkten auch Uberzeugungsarbeit zu leisten.
Far das SLH Niensted: ist dieser Punkt bei ber
40-jahriger Tatigkeit der Heimleiterin naturge-
map von grofiter Wichrigkeit,

Diese "Rahmenbedingung” har fir das SLH 7

Niensted: eine gewisse Widerspriichlichkeit zur
Folge, was seine Rolle als Umweltzentrum be-
trifft. So entsprechen der Einsatz der Reinigungs-
mittel, die Pflege des Geldndes und auch die

* Verwendung von Portionsverpackungen, wm eini-

ge Beispiele zu nennen, noch nichs unseren eige-
nen dkologischen Anspritchen. Wir arbeiten an
diesent Problem. Erfolgreich sind wir bereits bei
Mafnahmen zur Energieeinsparung gewesen.
Mirderweile sind tber private Kandlle alle Glith-
birnen durch Energiesparleuchten ersetzt wor-
den. :

Dennoch: Eln Schullandheim-Umweltzentrum
wird bei allen Anstrengungen mit Sicherheit nie

einen Skologisch versitiglichen Ausstattungsgrad -
“wie z.B. eine Ukologiestation erreichen, dazu

sind die personeilen und auch firanziellen Mog-
lichkeiten zu darftig. Im Gbrigen kann Umweiter-
ziehung immer nur ein - allerdings wichtiger -
Bestandteil eines Schullandheimaufenthalies sein.
Auch andere padagogische Schwerpunktsetzun-
gen eines Schullandheimaufenthaltes - miissen
maglich bleiben. Schon die Vielfalt unserer pada-
gogischen Bemhungen bindet ein Grofteil inse-
rer ohnehin geringen Finanzmittel,

" Das Dikeat der leeren dffentlichen Kassen wird
diese Situation verschlimmern. Es ist geradezu
grotesk, dafi-in einer so wichtigen Aufbauphase
wie jetzt im Rahmen der Umwelterziehung zum
Beispiel die Stadt Hannover allen 5 hannover-
schen an Schulen‘angebundenen Schullandhei-
men die Investitionsbeihilfen von jeweils DM
7.000.- streicht. Diese finanzielle Einbufle muf
zwangslauﬁg W Lasren der Qualitaz der Angebote
gehen.

Politischen Emsche:dungsrragem muf kiar
werden: Umwelterziehung - wie andere pddagogi-
sche Angebote im Schullandheim auch - ist nicht

. zum Nulltarif zu haben und auch nicht von den

Mitgliedern eines das Schullandheim tragenden
gemeinntlizigen Vereins zu finantieren; dieser
Personenkreis ist ohnehin schon tber Gebithr
strapaziert und halt mi semerArbeu und seinem
Geld Leistungen far Schuiklassen anderer Schu-
ten vor, die auf dem “Anbietermaria” fir Schul-
landheimaufenthalte tber die Aufenthaltskosien
nicht weitergegeben werden kiinnen,

Soll heifien: Wenn Schullandheimaufenthalte
mit sinnvollen pddagogischen Zielsetzungen und
qualitativen Anspriichen auch in Zukunft moglich

. sein sollen, darfen sich Land und Kommunen

nicht aus der Unterstitzung pddagogisch kompe-

* tenten Schullandheimvereine herausstehlen. Die
" Vermehrung der Zahl reiner Beherbergungsbe-

triebe kann doch wohl nicht das Ziel verantwort-
lich denkender Entscheidungstrager in Land und
Kommune sein.

-

Erhard Beutel .2192
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tick iiber die bislan

UNTERSUCHUNGEN EINES
FLIEAGEWASSERS

Thema: |

Am Beispiel des Wllt:nhngemr Bachu, der das SLH-Gelinde
ducchilieBt, -aind vier U, h beachricben. Sie
sind gestaffell nach Schwierigkeit und daher flir einen weiten
Bereich von Jehrgangastufen geeignet (3. such Themen 8, 9, 10).

iteten Projekte de:

LH Nien
Thema: 3 LAUBSTREUUNTERSUCHUNGEN
Ziclgruppe: Iahrgangsstufen 5 - 13 Dauer: ca. 3 Sed.
Fathberug: - BIO

Die Umwandlung des Laubes zu Rumus stellt einen lebenswichtigen
Prozefl im Stoffkretistauf des Waldes dar. Einige wichtige Vorginge
werden in diesem Vorhaben niher untersucht, Zunichst werden mit
Hulfe emel Puzrzles dic 8kologischen Zussmmenhiinge des Stofl-

kreist rbeitet, Die Schilerl holen sich aus dem oahege-

Thema:i.l.  GEWASSERGUTE VON FLIEAGEWASSERN
Ziclgruppe:  Jahrgangestufen $ - 13 Dauer: ca. 4 Sud.
Fachbezug: BIO, CHEM, PHY

legen Wald Laubproben und beobschien die darin enthaltenen
Lebewesen mit der Lupe und unter dem Mikroskop, bestimmen und
ziihlen sie. Die Ergebnisse der cinzelnen Gruppen werden zussm-

Die Qualitit eines FlieBgewi wird lich durch seinen
Saucrstoffgehalt bestimmt. Auf der Suche aach biologischen Lndi-
katoren werden ticrische Lebcwnen gefungen, bestimmt und aus-
gezkhlt. Z mit Eigenschaften La81 sich mit Hilfe
cines spezicllen Arbeitspapiers die Gewk festlegen, Ergin-
zend wird der Sauerstoffgehalt noch mi| einer Snugruoﬂ'wnde und
uber chemische Besti

UNTERSUCHUNG EINES BACHBETTES
Jahrgangastufen 5.8  Dauer: ca. 4 Sud,
BIO, GEQ, PHY

Thema;£.2.
Ziclgruppe:
Fachbezug:

Nach einer kurzen Einfithrung, in der das zu untersuchende Gewds-
ser beschrieben wird, bereiten die Schillerlnnen die Feldarbeit vor.
Gruppenweise wird die Form des Bachbettes nach cinfachen Metho-
den vermesaen, dic Werte werden in die Arbeitshlitter cingetragen.
Aus diesen Zsahlenangaben kann groBformatig eine Zeichoung auf
Tapete o.&. angefenigt werden. Eine Diskussion {iber Zusammen-
hinge von Form des Bachbettes, Bodenbeacha(Tenhcit und FlicBge-

gen, und verglichen, Aulfaliges wird emmn Eine Ober-
prﬁﬁ.mg und Vi mg der g Erk kann zu
cinem , spileren Zeupunkl Eher den Einsatz vorhandener Dias
erfolgen.

Thema; 4 FUBGANGERRALLYES

M NATURHAFTEN UMFELD
Zielgruppe; Jahrgangsstufen 5 - 13 Dauer: 1-3 Sid.
Fachl : BIO, GED

in spielerische oder sportliche Aktivititen lassen sich gut “unauffal-
lig” Aufgaben zum rhaft Umt’:ld inb , die in einem

d Umfeld ig fol ngegang wenien 1e pach
Alter der Schiilerlonen kann sine Rallye aul dem Gelinde des SLH
oder in der weiteren Umgebung durchgefGhn werden. Fiir beide
Ansitze liegen ausgearbeitete Mappen vor, dic alles Wissenswerte
zr Vorbereitung, Durchfiihning uad Auswertung enthalten, er-
ginzt um Arbeitsunterlagen fiir die Schilerlanen.

:

schwindigkeit rundet dizses Angebot ab. Thema: Su?  VERKEHRSZAHLUNG, "
. MESSEN VON VERKEHRSLARM
Zielgruppe: Jahrgangasufen 5 - 13 Dauer: ca. 10 Std.
Thema:l.d.  BAU VON WASSERRADERN Faghbezug; GEQ, GK/SOZ.K, MATH, BiO
Ziglgruppe: Jahrgangustufen 5 -9  Dsuer: ca. 4 5.
Fachbezug; PHY, WERKEN In diesem Vorhaben sollcn die Schillerlnnen fiir das Problem der

Wassermithlen waren frilher 2ur Encrgicgewinnung singesetzt; in
den letzien Jahren ist diese regenerierbare und umweltschonende
Energiequelle wieder stirker beachtet worden. Dicsc besonderen
Eigenschaflen werden von den Schillerlnnen erarbeitel, Baw und
Funktion der Wasserriider werden in Theorie und Praxis erfabiren,
wobei die Schilerlnnen beim Bau der Wasserrider zwischen meh-
reren unterschiedlich aufwendigen Modellen wihlen knnen, fir
die alle susfiihrliche Bauanleitungen voricgen. Am Blcl: auf dem
Gelande kdnnen die Schiiterl ihre Modell

P

Thema: 2 BESTIMMUNG VON BAUMHOHEN
Zielgruppe: Jebirgangastulen 5 - 13 Daver: ca. 2 Sud)
Fachbezug: BIO, Math

Of stellen Schiller sich (und dem Lehrer) die Frage, besonders bei
+ groBeren Baumen, wic hoch diese eigentlich sind, Die Antwort fillt
erfahmongsgemid schwerund ist quﬁg sehr ungensu, Mil cinfachen
Miueln kann cine genaue Hohenb g vorp wer-
den: Mit cinem cinfachen Theodoliten wird der Gipfel des zu
bestimuwenden Baurnes sngepeilt und der gemeasene Winkel notiest,
Zusammen mit einem gewihiten Abstand zwischen Melgerit und
Baumn kann dann {ber Berechnung od:r durch Ablesen aus emer
grfischen Darstellung ohne Rech il dic Baumhdh
werden,
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Umweltbel. g durch Lirm und Verkehr sensibilisiert werden.
Nicnstedt mit seiner Pafuirabe iber den Deister steht hier als
exemplarisches Beispicl besonders deshalb, weil dicse PaBsiraBe
von vielen Motorrad{ahrern als Teststrecke benutzt wird und gine
Bilrgerinitistive dafiir gescrgt hat, daf der Niensiedier Pait zumin-
dent 1 Sonn- und Feiceug filr Krafirkder gespert ist. An vier
ver Stell Ort sehen McBgruppen, die die Fahrzeuge
nach Katcgorien in einem vorgegebencn Intervall zihlen, andere
Schillergruppen messen zusitzlich die Gerfuschintensitil der Fahe-
zeuge anunterachiedlichen Punkicn, z.B. an Beachleunigungsstrek-
ken. Die in Tabellen crfaBlen Ergebnisse werden filr die Auswer-
tung in grafischer Form dargestellt und interpretien.

Thema: & DRACHENBAU
Ziclgruppe: Jahrgangsstufen 5 - £3 Daver; 4 Std,
Eachbezug: PHY, WERKEN, KUNST

D22 Baucn und Steig dieser freundlichen Gerite
macht iftcren und jingeren Schillerlnnen gleichermaBen Spas. [n
einer kleinen Einflhnung zum Drach igen werden den Schil
Kenmnisse Gber dne Eigenschafien und Wirkungen des Windes
sowie die physikali Grundlagen des Drachenfluges vermittelt.
Nach ausfiihrlichen Anleitungen und Bauplinen kénnen verschiede-
ne Drachentypen gebaut weeden und auf einem schr gui gesigneten
Fluggelinde erprobl werden.




Thems; § S_[NNENHI?FUNG . Thepa: 11 UNTERSUCHUNG EINES WIESENTALES
VON GEWASSERQUALITAT Zitlgruppe: Jahrgangastufen 7+ 13 Dauer: ea. 4 Std.

Liclgruppe: Jahrgangestufen 4 - 13 Daver: ca. 1 Sd. Enchbezug: B0, GEO’
Eachbezug: BIO, CHEM, PHY -

Das von cinem Bach durchflossencn Wicscntal bictet mit scinen
Nur mit Hilfe der menschlichen Sinne ohne Einsatz von nul‘wendu- upterachiedlichen Naterlumen die Mbghchl:eul dnele buolomsch
gen techniachen Hilfsmineln lassen sich durchaus gr 8 und geographisch zu unter die Ergeb -]
Aussagen Ober die Gewlsserglite treffen. Hmbe:werdzn d _' ichen und mdglich Wechlehnrk'ung:n zu diskutieren. Die

Geruch und Ausschen der Wasserproben beunieilt. Ein Arbeitsbo-
gea gibt genaue Hinweise Gber die Vorgehensweise und die notwen-

dige istung. Dic sbschlicBende Auswertung der B ileng

U hungen und M werden an hied signifi-
kanten Swellen des Tals vorgenommen und thre Ergebnisse in
Arbcitblinemn festpehahen, Der Querschnint den Talt wind nach

Lide erste Aussagen Gber den Zustand des Gewlasers 7,

Thema: 9 KARTIERUNG EINES BACHLAUFES
Ziclgruppe; Inbrgangsstufen 5 - 13 Daver: ca. 3 Std.
Fachbezug: . BIO, GEO

Ein Fli "‘, & wird, angefangen an der Quelie, fiber mehrere
Kil ht. Dies geschich an verchiede-

nen Abschnitten des Blch: Durch Abg:hm wird festgestellt, in
welthem Zustand sich das Bachbett befind vhel befe-
sigt etc.). Hierzu existiert ein Arbeitsblay, in dem neben Arbeits-
saweisangen auch die L:gende fengelegl ist. Entsprechende Signa-
turenwerdenin K gen, indenen im MabBstab
1:3000 der Bachverlauf emgmu:hncl ist. In der abschlicBenden
Aurwertung wird mit Hilfe ciner Grafik verdeutlicht, wic hiufig dic

einer topographischen Kare & und nit decs Werten aus den
Arbeitsblittern vervollstindigt. Auf dwae Weise kdnnen abachlie-
Berd A Ober die E b glichkeilen und
Vegotationsbedingungen den Tals gelmﬂ'r.n sowie mﬁ[llchc Beein-
ftussungen durch verschiedene Umweltfakionen diskutierd werden,

Thema: 12 WANDERUNGEN

IM GEBRIET DES DEISTERS
Zielgroppe: - slle Jahrgangsstufen  Daver: 1-1 5id.
Fachbeaug: ~ BIO, GEO

Qualiti kmale von Bachby nnd Umgebung vorkom-
men. Hnenulllnenl:ch"" kachlilsse z.B. Ubersch
fahr, Girund A, Gewisscrbelatung betreffend zichen.
Thema: 10 NACHWEIS VON VERUNREINIGUNGEN
Ziclgruppe: Iahrgangsstufen 7 - 13 Dauer: 3 - 4 Sud.
Fachbezug: BIO, CHEM, PHY :

Die in den Themen 1.1. und 8 durchgefilhrten Unter

‘ugen nach nichts iiber dic Ursachen ciner méglichen Gewisserver-
schmutzung avs. Diese sollen in diesem Angebol fesigestellt wer-
den. Mit Hilfe von chemischen U hodd

W auf W

Werte werden anschlieBend mit den fir die verschiedenen Wasaer-
nutzungen zulbasigen Werten verglichen. Anschliehend ‘sollten
Quelle und Ursache der chmiqiguw:u crmittelt werden,

werden
upteeancht, Die ermitielien

Dricse S fung von Wand wll die M3glichkeit bieten,

hiedliche Ph und Probl aus dem Bereich der
Natur (z.B. Waldschiiden, Kohlefl5z, Steinbriiche) an Ortund Stelle
in dirckter Begegnung kennenzulernen. Die Mappe bietet eine
ubellarische Ubersicht iber Schwitrigkeilen, Daucr und Linge der
Routen. Fiir jede Route ist ein Hohenprofil, cine Kurzchamkteristik
urd cine Besthreibung des Wegevertaufe mil einer Karie erstellt
worden, Fotos, Sachinfc ionen mit Aufgab 1 die
von den Schilerl ihrend der Wanderung gelds werden
sollen, erginzen die einzelnen Vorschlige,

Die Projekte wurden alle vom Pidagogischen Mitar-
beiter des SLH Nienstedt Herrn Jirgen Zuleger ausge-
arbeitet, mehrfach erprobt und Gherarbeitet. Die Pro-
Jjektbeschreibungen konnen von-allen interessierten
Kolleglnnen ausgelichen werden. ° '

Die Reihe der Projektangebote wird forigefiihrt, wei-
tere sind bereits'in der Erprobung.
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Das umweltfreundliche Schullandheim

Von Eberhard Reese

Von seinem Selbstverstadndnis her mii-
te eigentlich jedes Schullandheim um-
weltfreundlich sein. Setzt man den
Sprachgebrauch internationaler Orga-
nisationen wie EG oder UNESCO vor-
aus, umiaBt der Begriff Umwelt

@ die physische Umwelt
als Gesamtheit unserer duBeren Le-
bensbedingungen wie Boden, Luft,
Wasser und die Pflanzen- und Tier-
welt,

@ die kulturelle Umwelt
als Gesamtheit unserer Kulturgiiter
wie Sprache, Geschichte, Lebens-
formen und Siedfungen,

@ die soziale Umwelt .
als die gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen wie z. B. sozio-dkono-
.mische und politische Strukturen.

- Sieht man diese drei Umwelten mit ih-
ren vielfdltigen Wechselbeziehungen,
s0 haben sich die Schullandheime seit
inrem Bestehen schon immer mit Auf-
gaben der Umwelterziehung befaBt.

Durch die zunehmend deutlicher er-
kennbaren Umwelischiden wird die
schulische” Umwelterziehung immer
dringlicher. Gerade die Schullandheime
bieten sich als besonders geeignete
Lern- und Ubungsorte fir diese W|cht|-
ge Aufgabe an.

Ich kann mir kein umwelifreundliches
Schullandheim  vorstellen, sondern
modchte unsere Erfahrungen und Er-
kenntnisse zusammenfassen, die sich
ergeben haben aus

® den langjéhrigen Bemihungen um
die Umwelterziehung im Schulbiolo-
giezentrum Hannover,

@ der praktischen etwa 15-jdhrigen Ar-
beit in den beiden hannoverschen
Schullandheimen,
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@ der Planung und Durchfiihrung von
zwei Lehrerfortbildungskursen .im
letzten Jahr unter dem Thema ,,um-
weltfreundliche Schule”.

Ein Schullandheim kann in zweifacher
Hinsicht umweltfreundlich sein:

@® Als Lebensraum sollte es fir alle
Menschen umweltfreundlich sein,
die in ihm leben und in ihm arbeiten,
also fur Mitarbeiter und Géste.

® Es sollte umweltfreundlich sein als
»Haushalt”, der ver- und entsorgt
wird,

DAS SCHULLANDHEIM
ALS UMWELTFREUNDLICHER
LEBENSRAUM

nwUrsache zahireicher Umweltprobleme
ist das von der Gesamtverantwortung

- losgeldste, parzellierte Denken und

Handeln in unserer arbeitsteiligen Ge-
sellschaft. Schule (Schullandheim)
kann dazu beitragen, die Ganzheitlich-
keit unserer Umwelt zu erfahren und
bewuBtzumachen. Der Einflug der
Schule (des Schullandheimes)  darf

. hierbei nicht iiberschatzt werden, denn

Schule {Schullandheim) ist immer auch
ein Spiegel der gesellschafilichen Be-
dingungen. Vereinzelung, Medienange-
bote, Konsumorientierung, Termindruck
und allgemeine Hektik bestimmen auch
den Alltag der Schiilerinnen und Schii-
ler und erschweren ganzheitliches Ler-
nen” (aus: Empfehlungen zur Umwelt-
erziehung an allgemeinbildenden Schu-
len. Hrsg. Nieders. Kulusministerium
unter dem Titel ,,Global denken, lokal
handeln”).

Das Schulbiologiezentrum und die han-
noverschen Schullandheime praktizie-
ren seit langem Formen ganzheitlicher



Naturerfahrung und Umwelterziehung.
Es hat sich dabei ein System herausge-
stellt, das auf verschiedene menschli-
che Erfahrungsfelder aufbaut. Diese
sind als gletchberechtlgte Zugangswe-
ge zu einem , Thema” gedacht dazu
gehoren:

O die sinnliche Wahrmehmung,

® das Spiel, . .
O die Asthetik,

_ @ die prakilische Nutzanwendung,

'O das naturwissenschaftliche Messen
und Untersuchen,

® das Darstellen,
O die gesellschafiliche Bedeutung.

Das Schullandheim miiBte mit seinen
Hausern und seinem Geldnde viele
Ubungsfelder und Angebote zum Ein-
lben und Erpoben dieser Erfahrungs-
felder bieten. - ‘

Dazu gilt in den Hausern:

@® Die Gestaltung und Einrichtung der

Schlaf-, Aufenthalts- und Speiserdu-
me, auch der Flure missen eine
Atmosphére schaffen, in dér sich je-
der wohlfiihit. Dazu gehdren auch
Angebote an Spielen, Geschicklich-
keitsspielen wie z. B. nach Kiikel-
haus Rieselbilder, sich drehende
Farbkreise, optische Tauschungen;
Nutzung aller vorhandenen Riume
und gemditliche Ausstattung mit z. B.
mobilem Mobiliar; Ausstellungsmdg-
lichkeiten wie z. B. Pinnwénde,
Schrénke.

® Grundausstattung an allgemeinen
Arbeitsmaterialien wie z. B. Sche-
ren, Farben, Stifte, Kleber (umwelt-
freundlich), Papier. N
Ausstattung an notwendigen Arbeits-
materialien fir bestimmite Projekte in
Biologie, Geographie und Geschich-
te, Kkinstlerisch-dsthetische The-
men, Sport,

Ausstattung fir Werkarbeiten z. B,
in Holz — Stein — Metall.

Ausstattung fiir Musik,

® Grundausstatlung an audlowsuellen
* Medien.

® Schriftiche Hilfen, ' Arbeitsblétter
und Literatur fir Lehrkréfte und
Schiilerinnen (projektgerichtet}.

Dazu gilt auf dem Gelénde:

@® Angebot an Biotopen: z. B. Wald,
Gewdsser, Hecke, Steinhaufen, Obst-
wiese,

® Anlage eines Gemiisegartens, Nutz-
gartens, Krdutergartens, Kraulerpy-
ramide.

® Sportmdglichkeiten, die es in der
Schule nicht so Ieicht gibt, wie in den
Veroffenlltchungen ~Bewegung,
Sport und Spiel im Schullandheim®
dargestellt: Orientierungstauf, Zir-
kus, Waldolympiade, Bofieln, Rad-
fahren, aber auch auf dem Sport-
-platz, z. B. Korbball, Volleyball oder
Tischtennis.

® Spielmoglichkeiten: Schaukeln im
Kreis oder Halbkreis, Stelzenlaufen,
Balanciermdglichkeiten.

Umgang mit Elementen Wasser,
Sand, Steine, Holz.

® Moglichkeiten zur Sinneswahrneh-
mung: z. B. Fithipfad, Riechorgel,
groBe Holzxylophone, Krauter zum
Schmecken.

@ Sitzméglichkeiten und »Alckzugs-
ecken” fUr Schillergruppen z. B. mit
Stréuchern abgepfianzt oder als
Holzhiitte (Butze)

L 2 Prolektgenchtete Platze: 2. B. Werk-
hof,’Backhaus, Grillecke, Hitte zum
Stockbrotbacken im Winter, Stein-
klopfecke, Abenteuerspielplatz, Ein-
richtungen zur Wetterbeobachtung.

@® Moglichkeiten ff:l’ die Tierhaltung, z.
B. Pferde, Schafe, Ziegen, Rehe oder
Wildschweine, Kaninchen, Meer-
schweinchen, Huhner, Ganse, En-
ten, Fasanen, Waschbéren..
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® Kennenlernen alter und neuer Hand-
werkstechniken, z. B.:

— vom Schaf- zur Wolle (Kardat-
schen, Spinnen, Farben)

— Besuch eines Kuhstalls (Miich
und einfache Verarbeitung: Zen-
trifuge, ButterfaB, Quark- und Ki-
seherstellung)

— vom Korn zum Brot (Dreschen,
Mahlen mit Stein, mit Kaffeemiih-
le, mit Elektromihle, Backen)

— Drucken: Freinet-Druckerei.

DAS SCHULLANDHEIM
ALS ,,HAUSHALT”

In der 0. a. Verdffentlichung ,,Global
denken — lokal handeln” sind in einer
Ubersicht Méglichkeiten des prakti-
schen Umweltschutzes im ,,0ko-Haus-
hait” Schule zusammengestellt. Die
verschiedenen Handlungsméglichkeiten
sind auf das Schullandheim Ubertrag-
bar und werden in den wesentlichen In-
halten_in leicht veranderter Form fir
den ,,Oko-Haushalt” Schullandheim an-
gegeben.

Das Schullandheim ist ein groBer Haus-
hait, der Energie und Rohstoffe bend-
tigt, in dem Nahrungsmittel und Getran-
ke bereitgehalien, hergestelit und ver-
braucht werden, in dem Abfille und
Schmutz produziert werden und auch
L&rm entsteht.

In den verschiedenen Bereichen ist ein
umweltschonender Gebrauch und eine
umweltschonende Gestaltung notwen-
dig, und es bieten sich vielfiltige Hand-
lungsméglichkeiten, z. B.:

— Einsparen von Energie und Rohstof—
fen,

— Angebot gesunder, vollwertiger Er-
nahrung,

— Mehrfachverwendtjngen von Pro-
dukten,

— Vermelden Verrmgern und Verwer-
ten von Abféllen,

— Reduzieren von Larm. .
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Als letztes méchte ich die Erndhrungs-
frage, das Angebot einer gesunden,
vollwertigen Erndhrung erwihnen: Das
Hauptproblem im Schullandheim be-
steht zwischen dkonomisch wirtschafili-
chen Erwdgungen und gesundheitser-,
zieherischen Bemiihungen. Dazu kom-
men noch weitere wichtige Faktoren,
die das gesamte Bemilthen um das An-
gebot einer gesunden, vollwertigen Er-
ndhrung beeinftussen:

® die EBgewohnheiten von Lehrerin-
nen und Schillerinnen, gerade die-
ses Thema ist AuBerst empfindlich,
weil Gewohnheiten in der kurzen
Zeit eines Schullandheimaufenthal-
tes sich nur sehr schwer beeinflus-
sen lassen,

@ die unterschiedlichen EBgewohnhei-
ten, z. B. der Vegetarier, Moslems,
Allergiker, die immer nur fir jede
Klasse individuell zu i6sen sind
(Rixcksichtnahme auf die Minder-

" heit, Ubung: AnschluB an Minder-
heit, z. B. wir leben einmal einen Tag
ohne Fleisch und Wurst, oder wir fei-
ern einen tirkischen Tag),

@ die Fahigkeit des Schullandheimper-
sonals, ein anderes Essen herstellen
zu kinnen oder dieses Gberhaupt zu
wollen,

® der Wunsch der Gaste, dieses Alter-
- nativangebot annehmen zu wollen.

Wichtig ist, daf man bei allen Beteilig-
ten erst einmal die Bereitschaft erkun-
det. Danach muB mit den Verantwortti-
chen im Kiichenbersich der Speiseplan
und seine Moglichkeiten besprochen
werden. — Die Gaste missen von die-
sem Angebot Gebrauch machen wol-
len. Ginstig hat sich erwiesen, Gaste
neugierig zu machen, jedoch dirfen die
Uberraschungen nicht zu groB werden
und miissen Uber die Gesamtdauer des -
Autenthaltes ausgeglichen sein.

Die Erndhrungsfrage kann auch als
Projekt geplant und durchgefithrt wer-
den. Dabei kénnen Schiilerlnnen und
Lehrerlnnen bei der Zubereitung der
Speisen mithelfen. Ziel muB immer
sein, daB bei allen Vorhaben die Géaste



Uber Inhalt und Bedeutung des alterna-
tiven Essensangebotes informiert wer-
den.

Am Ende kann ein solcher Aufenthalt
fir den einzetnen nur Motivation oder

dabhin ist lang und beschwerlich. Wich-
tig ist, daf alle die Verantwortlichen bei
den Trédgervereinen, die Mitarbeiter im
Heim, die Géaste und Besucher, von der
Notwendigkeit {iberzeugt sind und den

ersten Schritt tun. Nur schrittweise wird

Ansto8 zu verdndertem und bewuBiem uns die groBe Zukunfisaufgabe gelin- -

Erndhrungsverhalten sein.

en.

Ich konnte kein umweltireundliches 9

Schullandheim darstellen. Dafiir wolite Autor:

“ich aber Méglichkeiten fir einen um. U9

weltfreundlichen Lebensraum und fiir Eberhard Reese

einen umweltfreundlichen Baushalt Leiter des Schulbfologrezentrums
Hannover

Schullandheim aufzeigen. — Der Weg

Okologie Im Schullandheim

Alse echt Igndlich - da
hirden die Stinkacke hinter

Wenn die Kommentare lhrer Schilerinnen und Schiller nach einem -
Aufenthalt im Schullandheim so oder so Zhnlich ausfallen, dann

kann dar Schullandheim-Verein stolz auf sich und sein Schulland-

heim sein. Denn diese Schiler haben ein Schullandhaim besucht, in

dem Okologle GROSS geschrigben wird. - Es hat ihnen aber leider
niemand bewuBt g |emacht

Okologie im Schullandheim, das bedeutet auch

- Einbau von Wasser- und Energiesparhilfen

- Abfallsortierung, Recycling und Kompostieren

- Einsaiz umweltfreundlicher Reinigungsmittel etc.

aus: ,,Umu;.felterziehung im Schuliandheim”, 1990, herausgegeben von der
Arbeitsgemeinschaft Niedersdchsischer Schullandheime e.V.
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" BLK-Modelversuch -
,Umwelterziehung im Schullandheim”
auch in den Finf Neuen Bundeslandern *

Von Klaus Kruse

-~

Der Verband Deutscher Schullandheime fiihrt seit 1988 mit finanzieller Férderung
des BMBW den BLK-Modellversuch ,,Umwelterziehung 'im Schullandheim® dutch
(s. 0.). Die BLK und das BMBW verldngenen 1991 diésen Modellversuch um ein.
Jahr, um Schullandheime . und schullandheiméhnliche Einrichtungen der fiinf
neuen Bundeslidnder durch Verbundprojekte und Ubenragungsmodelle in die Mo-
dellversuchsaktivititen des Verbandes einzubeziehen.

Nach der Wende hatten engagierté Padagogen und Padagoginnen von ,,auBer-
unterrichtlichen Bildungsstétten” auf dem’ Gebiet der ehemaligen DDR Kontakte
zum Verband Deutscher Schullandheime e. V. aufgenommen, um sich (ber die
padagogischen Einrichtungen ,.Schullandheime” und ihre padagogischen Kon-
zepte und Profile zu informieren. Denn Schullandheime gab es in diesem Bereich’
~nicht, jedoch schullandheiméhnliche Einrichtungen, z. B. ,,Stationen Junger Touri-
sten”, ,;Stationen Junger Naturforscher und Techniker”, ,Schillerfreizeitheime”
mit Ubernachtungsmédglichkeiten. Es entstand ein reger Informations- und Gedan-
" kenaustausch. Die vielfdltigen Kontakte, Begegnungen und Beratungen in pidago-
gischen, rechtlichen und wirtschaftlichen Fragen fihrten in vielen Féllen zur Um-
wandlung dieser Stationen in Schullandheime. Hier sah mn die Chance, auf der
Grundlage von Tradition und neuer Impulse eine gemeinsame, Wetterentwmklung
der Schullandheimpédagogik zu erreichen. Schon Anfang 1991 schloB man sich.in
den jeweiligen Bundesldndern zu Landesverbanden zusammen. Zur Zeit gibt es
Ober 120 Hauser und Heime, dig fiir die Nutzung als Schullandheime verfligbar
sind; die Mehrzahl hat sich’ dem Verband 'Deutscher Schullandhelme ange- _
schlossen.

Nach intensiven Beratpngen ~— auch mit den Vertretern in den einzelnen Kultus-

" ministerien — erkldrten sich iber 25 Schullandheime der neuen Bundeslander zu
‘einer Beteiligung an dem Modellversuchsprogramm ,,Umwelterziehung im Schul-
landheim” bereit: Brandenburg (6}, Mecklenburg-Vorpommern (7), Sachsen (7),
Sachsen-Anhalt (3), und Thurmgen (3). .

Neben der Verbesserung der Infrastruktur und der mediaten Ausstatiung der
" Schullandheime gehdrte es zu den Hauptaufgaben in der einjéhrigen Verlange-
rungsphase des Modellversuchs,

— die Initiativen zur Umwelterziehung in Schullandhefmen und schultandheim-
dhnlichen Einrichtungen zu unterstiitzen und zu verstérken, .

1
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— aufgrund der bisherigen Erfahrungen des Modellversuchs und unter standort-
spezifischen Bedingungen Projekte und Vorhaben zur Umwellerziehung im
Schullandheim zu erarbeiten, zu erproben und zu dokumentieren,

— éemeinsame Konzepte fiir eine Qualifizierungsoffensive von padagogischen
Mitarbeitern/-innen und Lehrern/-innen zu entwickeln und zu erproben,

— den Ausbau bestimmier Schullandheime als regionale Umwelizentren zu fér-
dern und sie in ein aufzubauendes ,Netzwerk Umwelterziehung” einzubinden.

Sehr wichtig war, daB an allen am Modellversuch beteiligten Schullandheimen/Ein-
richtungen in den neuen Bundesldndern haupt- und nebenamiliche Pidago-
gen/-innen als regionale Versuchsleiter fur die Modellversuchsarbeit zur Verfligung
standen, denn an den ehemaligen Stationen und dhnlichen Einrichtungen waren
hauptamiliche Pédagoginnen/-innen fir die Arbeit mit den Schulklassen tatig. Da-
her war es eine der Aufgaben, auf dem Hintergrund der bisherigen Erfahrungen
und den Ergebnissen aus dem Modellversuch Gber den Einsatz von Umwellpid-
agogen/-innen ein gemeinsames Konzept der Mitarbeit dieser ,,Umweltpidago-
gen/-Innen im Schullandheim™ zu erarbeiten und weiterzuentwickeln: Wir fordern
nun, daB in den Schullandheimen als regionale Umweltzentren hauptamtliche
»Umweitpddagogen/-innen” mit den Schuiklassen arbeiten kdnnen!

Vom Umfeld der Schullandheime — auch in den neuen Bundesléandern — I&Bt
sich sagen, daB grundsétzlich jede Umgebung ein bestimmtes Okosystem dar-
stellt, das sich im Rahmen der Umwelterziehung erkunden, erleben und gestal-
ten 14Bt.

Jedes Schullandheim verfigt dber ein Stick Umwett als Lernort, sei es das Schul-
landheim selbst, das Schullandheimgeldnde, die nahe Wiese oder der Wald, ein
-Naturreservat, eine alte Fabrik oder ,,nur” eine problemgeladene Landschaft. Vor
Ort, an den Dingen selber sollen die Schillerinnen und Schiiler Umelt erfahren, er-
*leben und verstehen und in ihr angemessenes Handeln lernen. '

Die Standorte der Schullandheime ermdglichen vielfaltigste Themen und Projekie
zur Umwelterziehung, angefangen von ,.einfachsten’ Naturerlebnisvorhaben bis
hin zu Untersuchungen, die qualitativ hochwertige Verfahren erfordern und zu aus-
sagekraftigen Ergebnissen fiihren.

Ein Schullandheim am Rande eines Naturschutzgebietes/Biospharenreservates
oder inmitten einer alten Natur- und Kulturlandschaft ist ein ebenso geeigneter
»Umweltlernort” wie ein Heim an einem ausgekohlten Tagebau, der gerade renatu-
riert werden muB. Naturrumliche Besonderheiten erlauben aber die charakteristi-
sche Profilierung eines Schullandheimes, z. B. als Mittefgebirgs-, Kiisten-, Aue-
wald-, Stadtokologie- oder Industriedkologie-l.ernont. Je nach der Art des benach-
barten artifiziellen Okosystems &ndert sich aber die Ausstaltung, die verfiigbare
Ausriistung und die Experten, von denen die Lehrer/-innen bei speziellen
Erkundungs- und Gestaltungsaufgaben unterstiitzt werden kdnnen.

Uber die Ergebnisse und Erfahrungen zur Umwelterziehung im Schullandheim in
den neuen Bundesldndern werden wir in den néchsten Ausgaben der Fachzeit-
schrift ,,Das Schullandheim” berichten.
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. Ganzheitiiches Erkunden, -
Erleben und Gestalten von ‘Okosystemen

‘Konsequenzen fiir die Umwelterziehung im Schullandheim und -

Lehrerfortbildung — nicht nur in den neuen Bundes!éindern

Von Wolfgang Schilling

Viele Folgerungen aus den Modellver-
suchen zur Umwelterziehung im Schul-
landheim kellidieren mit der herkémmili-
chen Lehrerbildung. Die Ganzheitlich-
keit der Umwelt ist z. B. durch speziali-
sierte Fachlehrerausbildung kaum zu
vermitteln. Sicher ist aber auch nicht,

. ob alle Umweltwissenschaften Gber-

haupt von einem fachiibergreifend aus-
gebildeten Lehrer beherrscht werden
.kénnen. Deshalb bemihen sich viele
Lehrer, in immer mehr Rand- und
Grenzgebiete umweltrelevanter Facher
einzudringen, die ihr eigenes Lehrange-
bot ber(ihren. thnen zeigen unsere An-
satzpunkte der Umwelterziehung im
Schullandheim auch das dafir win-
schenswerte Wissen und Kdnnen.

Ganzheitliche Umweltbildung

Die Umwslt ist eine Ganzheit, die sich
am besten auch ganzheitiich aneignen
1aBt. Das geschieht durch rationales Er-
kunden, emotionales Erleben und krea-
lives Gestalten. Jéde dieser Aneig-
nungsweisen stellt bestimmte Bezie-
hungen zwischen den Schiilern und ih-
ren natlrlichen Lebensbedingungen
her, die ihr Umweltverstandnis prégen.
Erkunden, Erleben und Gestalten sind
gleichermaBen
Wahrnehmen eines Umwelischadens
bei der Erkundung reicht nicht mehr
aus. Der Schiler muB auch nach L&-
sungen suchen, um kinftig mogliche
Gefahren fir die Umwelt von vornherein
" zu vermeiden.

bedeutsam. - BloBes.

Die ganzheitliche Umweltbildung fihrt
liber verschiedene Wege zum besseren
Versténdnis der natiirlichen Umwelt.
Wir kénnen sie bei Wanderungen ge-
nieBen, griindlich analysieren oder tir
sportliche Ubungen nutzen. Am Beginn
eines Schullandheimaufenthaltes ent-
scheiden sich die Schiiler und ihr Leh-
rer, wie sie an ein Okosystem herange-
hen wollen: lernend, spielend, sportlich,
besinnlich, forschend usw.? Daraus er-
geben sich die konkreten Ziele fir ein
Umweltprojekt: Anlage eines Lehrpfa-
des, einer Rallay- oder FitneBstrecke,
eines Pfades der Besinnung oder neuer
Erkenntnisse usw. .

Im Projektablauf kann ein Aspekt domi-
nieren: die biologische Erkundung, die
dsthetische Wahrnehmung, die ethi-
sche Wertung usw. Davon wird dann
auch der Charakter der ZielgroBen, der
Kriterien oder der Analyseverfahren be-
stimmt. Jeder disziplindre Aspekt kann
zur ganzheitlichen Umwaelterziehung
beitragen. Der Projektleiter muB jedoch
auch die anderen Méaglichkeiten der
Projekibearbeitung kennen. Er stellt
dann die Sequenzen des Projektablau-
fes so zusammen, wie es unter den Stu-
dienbedingungen eines Schullandhei-
mes fiir den Bildungserfolg giinstig er-
scheint:

Mit einem Umweitprojekt kénnen sich
dig Schiler alle Okosysteme ganzheit-
lich aneignen. Zweifellos liegt es der
Umwelterziehung im Schullandheim am
meisten, Natur zu erkunden und zu er-
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leben sowie Okotope zu pflegen und zu
renaturieren. Landschaftliche’ Okosy-
steme wie Walder, Flure, Gebirge,
Seen, Feuchtgebiete usw. ergeben opti-
male Umweltprojekte fir Schulland-
heime. Daneben kénnen sich die Schii-
ler aber auch mit den Quetlen maglicher
oder tatséchlicher Umweltgefahren und
mit den Wegen zu ihrer Beseitigung
auseinandersetzen, die nicht mehr un-
mittelbar die Natur beriihren, wie in
Stadten, Industriegebieten oder Bal-
lungsrdumen.

Die meisten Schiller bewegen sich tag-
lich im Wirkungsfeld der arifiziellen
Siedlungs- und Unternehmensumwelt.
Bei Projekien in der noch weitgehend
naturnahen Landschaft der Schulland-
heime gewinnen sie ein NaturbewuBt-
sein, das sie fir Umweltprojekte in ih-
rem engeren lebensbereich motiviert.
Ein Schullandheimaufenthalt vermittelt
ihnen das Wissen und Kénnen fir Pro-
jekte zur Stadt- und Unternehmensdko-
logie, bei denen Sie dann die natirliche

Okotoppflege stdrker beriicksichtigen

kénnen, Z. B. bei der Griingestaitung
auf Stadf- und Industriefreifldchen.

Ein komplexses und umfangreiches
Okosystem ist schwieriger fir die Um-
weltbildung zu erschlieBen als einzelne
seiner Abschnitte. Eine Quelle unter
dem Schirm eines hohen Baumes, ein
Badeplatz am See oder ein Ausblick am
Waldrand wird personlich eher als Stu-
dienaufgabe angenommen als ein gan-
zer Wald.

Fachvertreter naturwissenschaftlicher
Disziplinen neigen besonders zu einer
- Mikroerkundung begrenzter- Orte. An
Stubben, Quellsenken, Bachabschnit-
ten oder Felspartien werden z. B. ein-
zelne Steine, Tiere oder Pflanzen be-
stimmt. Auch wenn sich die Schiler die-
sen Orten dazu noch dsthetisch und be-
sinnlich annéhern, ist das Okosystem in
seiner Gesamtheit damit nicht faBbar.
Erst weitere Makroerkundungen unter
verschiedenen landeskulturellen Aspek-
ten, z. B. an Waldbesténden, Fluren,
Seen und Bergen insgesamt weiten den
Blick fiir 6kologische Zusammenhénge,
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in die sich die Erfahrungen an den ein-
zelnen Orten einfligen. Neben den &rili-
chen Zustanden werden den Schilern
dann auch kulturhistorische Bezlige be-
wuBt.

In der Vorstellung der Schiler vertritt
der ,personliche Ort” das gesamte
Okosystem. Seine Funktionen, Auiga-
ben und die dafir erforderliche Ausstat-
tung werden schnell bestimmt und die
geeigneten Analysen- und Gestaltungs-
schritte sicher durchgefihrt. Der Pro-
jektleiter gewahrleistet seinen Zusam- -
menhang mit dem Ganzen. Dazu setzt
er jede Aktivitdt an den einzelnen Orten
in Beziehung zum Gesamtprojekt.

Wie den Okosystemen der Landschafts-
umwelt nahern sich die Schiller auch
der Siedlungs- und Unternehmensum-
welt (iber persdnliche Orte, die sie er-
kunden, erleben und gestalten. Das
kédnnen in der Stadt ihre Spielplilze
oder Wartestellen, in einem Unterneh-
men einzelne Arbeitsplétze sein. Auch
diese Erfahrungen bereichemn die Er-
kenntnisse stadt- oder betriebskologi-
scher Makroerkundung.

Die konkreten Einzelerfahrungen der
Schiler werden von dem Projektleiter
fir das ganze Okosystem verallgemei-
nert. Uber Synopse und Transfer bringt
er schlieBlich alle Ergebnisse zusam-
menhéngend in die Entscheidungspro-
zesse zur Umweltverbesserung ein. Bei
einigem erzieherischen Geschick kann
er die Schiiler bewegen, aus dem Mate-
rial inrer vielen Einzelstudien eine galti-
ge Gesamtaussage iiber das Okosy-
stem zu treffen.

Umgang mit der Natur

Die ganzheitliche Umweltbildung ver-
mittelt den Schilern neben naturwis-
senschaftlichen Beobachtungsvermd-
gen auch den gefithlvollen Umgang mit
der Natur. In ihrer Gefithlsbesetzung
bevorzugter Orte zeigt sich ihre Ergrif-
fenheit. In ihren Augen werden die Na-
turgebilde dann zu asthetischen Objek-
ten. Die Wellenstruktur auf dem sandi-
gen Grund eines Bachlautes oder der



Klang des platschernden Wassers of-
fenbaren ihnen Naturschones.

Solche asthetischen Bemehungen 2ur
Umwelt bereiten den Boden tir numino-
ses Besinnen. Die Schiller sehen dann
in Naturgebilden Geschdpfe mit eige-
nem Lebensanspruch, der meditierend
erkannt oder erahnt und respektiert
wird. Der Drang eines .Baumes zum
" Licht, sein Uberlebenskampf im Sturm
der Kiisten oder Gebirgskdmme kann
"emotional ebenso bewegend sein wie
ein  ungewodhnliches menschliches
Schicksal. Jede Stammscheibe verrét
den dramatischen Lebenslauf eines
Baumes, Brandspuren in einem Wald-
bestand die Lebensstirke seiner einzel-
nen Glieder., Aus dem Mitleiden und
Mittriumphieren mit der Natur erwéchst
ungebrochenes UmweltbewuBtsein, das
weit entfernt von irrationaler Natur-
schwarmerei oder Anthropozentrismus
in einem Naturgebilde einfach das Mit-
geschopf der gemeinsamen Lebensum-
welt erkennt. oo

- UmweltbewuBtes Verhalten spiegelt die
Erkenntnisse und  Geflthle wider, die
sich aus ganzheitlichem Erkunden, Er-
leben und Gestalten.naturnaher Okosy-
steme ergeben. Eingelible Verhaltens-
muster vergréBern dagegen den inne-
ren Abstand zur Umwelt nur noch mehr.
Eine nur unter hygienischem Aspekt be-
triebené Umwelt- und Sauberkeilserzie-

hung begriindet z. B. das Verhaltens-

muster ,,Nichtverlassen belestigter We-
ge” mit der Gefahr schmutziger Schu-
he, gefdhrlicher Kriechtiere, beschidig-
ter Pflanzen usw. So erzogene Schiiler
fiihlen nie feuchten Lehm unter nackten
FuBsohlen oder das Wippen einer
Moosdecke auf sumpfigem Boden.

viale Schiler erleben die Natur heute
fast nur noch kinstlich vermittelt. Sie
.ergehen” kaum noch eine Landschaft
sondern ,erfahren” sie eingesperrt'in
gine Karosserie. Die ganzheitliche Um-
weltbildung braucht aber den sponta-
nen Korperkontakt mit der Natur. Des-
halb beginnt das Erkunden auch’ mit
dem sinnlichen Empfinden der Umwelt

bei zeitweiligen Barfuigehen, beim Rol--

Y

len oder Kriechen am Boden, dem be-
herzten und darum schmerzlosen Raf-
fen von Brennesseln mit bloBen Handen
usw. Dieser direkte und unbefangene
Umgang mit der Natur lghrt die Schiiler
z. B. auch, Mickenstiche geduldig zu
ertragen, chne gleich die chemische

Keule zu schwingen. Das Geflhl gleich-

berechtigter Zugehdrigkeit zu einer al-
len Lebewesen gemeinsamen Umwelt
fihrt die Schiller immer zu einem richti-
gen umweltbewuBten Verhaltén:

Kaum ein Schullandheim bietet den
Schilern heute noch das Erlebnis ur-

“gprunglicher, vom Menschen unbeein-

" fluBter Natur. Alle Landschaften sind,

wenn .auch weniger als die Stidte und

- Industriegebiete, vom gestaltenden Wil-

len der Menschen geprigt. Die ganz-
heitliche Umweltbildung verdeutlicht

.den Schiilern die Folgen dieser Verén-
.derungen und regt sie damit zum scho-

nenden und sorgfiltigen Umgang mit
‘den natirlichen Ressourcen ihrer Um-
welt an.

Schon an einem alten Bauernhof kon-
nen die Schiller asthetische Bauweisen
studieren,-die sich aus dem zweckm&Bi-
gen Einsatz der natriichen Materialien
einer Landschaft ergeben. lhr Sinn fir
die Natirlichkeit inrer Umwelt wird noch

weiter geschérft, wenn sie lernen, aus- -

Natursteinen, Rohholz, Lehm usw.

- selbst einfache Behausungen und Ge-

brauchsdinge herzustellen. Das Gestal-
ten mit Naturmaterial 136t die Schiiler
den Stoffkreislauf des Naturhaushaltes
unmittelbar erteben, was sich nicht oder
nicht mehr fiir Gebrauchsdinge eignet, -
verwandelt sich in wertvollen Humus.

Mit wachsender Naturverbundenheit
versuchen die Schiiler Naturgegenstén-
de fur ihre Lebenstétigkeiten phantasie-

voll zu nutzen, z. B. Zweige als Regen-

schutz, Pflanzenfarben als Malmittel.
Sie erleben dann, wieviel die Natur ih-

nen unmittelbar gibt, wenn sie behut-

sam und feinfGhlig mit ihr umgehen.

Immer bieten’ sich ‘bei ganzheitlicher
Umweltbildung Maoglichkeiten fur das
naturnahe Gestalien oder Mitgestalten
in oder an einem Okosystem Aus Na-
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turmaterialien hergestellte Umweltge-
bitde ergeben organische Formen. Mit
Laubdachern und Flechtzaunen, Ein-
bdumen und Bastricken passen z. B.
naturnahe Vélker ihre Bedlrfnisse vol-
lig der natiirlichen Umwelt an. Ebenso
spontan bauen Kinder in ihren Spielen
Laubhiitten im Wald oder Steindamme
im Bach. Ganzheitliche Umwaeltbildung
pflegt diese Ansdtze im Schullandheim
weiter, um den Schillern &kologisches
Bauen und Produzieren ndher zu brin-
gen.

ZweckmaBigerweise schlieBen Umwelt-
projekte im Schullandheim mit der Ge-
staltung niizlicher Dinge ab, die das
Funktionsspektrum personlicher Orte
im bearbeiteten Okosystem erweitern.
Dazu bauen die Schiller z. B. Lehm-
oder Fachwerkhitten mit lebendigen

Grasdachern. Bewdéhrt hat sich auch

ihre Mitarbeit an der Okotopgestaltung,
z. B. beim Errichten von Kleinteichen
und Trockenmauern. Ein leicht Gber-
schaubares Gestaltungsfeld bieten
Nist- und Uberwinterungshilfen fur ge-
fahrdete Arten oder von naturvertrégli-
chen Markierungs- und Informations-
mitteln in der Landschaft. Dabei kommt
es weniger darauf an, Vorhandenes
nachzubauen, als eigene, originelle L&-
sungen zu finden, die Gkologisch sind
und auch so anmuten.

Der Transfer der Gestaltungsideen ist
der letzte aber auch schwierigste Teil
der Umweltgestaltung. Zur ganzheitli-
chen Umweltbildung gehént natirlich
auch das Wissen um die Widerstande,
die selbst guten Umweltprojekten im-
mer wieder begegnen. Deshalb werden
den Schilern rechizéilig die unter-
schiedlichen Vorstellungen und Erwar-
tungen aller Interessenten nahege-
bracht, die ihre Vorschldge gegebenen-
falls begriBen oder ablehnen wiirden.

Wenn Zeit und Gelegenheit firr die
harte Konfrontation in der Realitat feh-
len, verdeutlicht ein Rollenspiet die Um-
setzungsprobleme. In den wechselnden
Rollen von Befiirwortern und Gegnern
ihres Projektes lernen die Schiler Tole-

die kein Okoystem nachhaltig verbes-
sert werden kann,

Manchmal kénnen die Schiller selbst
mithelfen, ihre Gestaltungsiésungen
umzusetzen. Sie stecken z. B. wie Ei-
chelhdher selbst gesammelte- Samen
von Biumen oder Bischen an dafiir
vorgesehenen oOkologisch glinstigen
Standorten. Solche heimlichen Gestal-
tungsmaBinahmen halten ihr Interesse
am Gedeihen eines persénlichen Orles
im projektierten Okosystem lange
wach,

Die Schiler iérdern den Transfer ihrer
Projekte auch, wenn sie éffentlich in
Ausstellungen oder mit Drucksachen
_dafir werben. -Dabei erleben sie, was

Birgerinitiativen in der Umweltpolitik
ausrichten kénnen,

Umweltbildung der Lehrer

Ganzheitliche Umweltbildung verlangt
vom Lehrer allgemeinmethodisches
Vorgehen, das ihm seine spezielle Fach-
ausbildung kaum hinreichend vermit-
telt. Die naturwissenschaftlich orientier-
te Umweltbildung verfigt iber ein aus-
reichend dichtes Methodengeflge fir
den Unterricht in Umweltchemie, biolo-
gischer Okologie oder Umwelthygiene,
das bei der Naturerkundung eines Oko-
systems eingesetzt werden kann, Dage-
gen gibt es nur wenige methodische Er-
fahrungen, um Natureriebnisse zu ver-
mitteln,

Einige Ansdtze dafir bietet die musi-
sche Bildung. Die kinstlerische Arbeit
vor der Natur weckt z. B. &sthetische
Empfindungen und ihre ethische Refle-
xion kann das UmweltbewuBtsein f&r-
dern. Diese Erfahrungen reichen je-
doch fiir einen zeitgemiBen Erfah-
rungsunterrichi bei Umweltprojekten im
Schullandheim nicht aus. Speziell aus-
gebildeten Fachlehrern fillt es immer
noch schwer, ganzheitliche Umweltpro-
jekte an unterschiedlichen Okosyste-
men zu leiten.

Gegenwinig behandelt die Lehrerbil-
dung nur vereinzell die pddagogischen

ranz und KomprpmiBbereitschaft, ohne; ~und fachlichen Mégiichkeiten des Un-
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terrichts im Schullandheim. Motivierte
Lehrer sammeln diese Erfahrungen
meist im Schullandheim selbst. Die so-
ziale Lernform hilft ihnen, sogar, natur-
nahere Erkenntnisinhalte besser zu ver-
arbeiten. Vermittlungsprobleme treten
erst aus der Sicht fremder Fachgebiete
auf. Ein ganzheitliches Umweltprojekt
bietel viele fachliche Aspekte, die selbst
Umweltfachleute nur bei einer Spezial-

. ausbildung eriernen. Umwelterziehung

ist immer interdisziplinr.’

In der Schule gibt es deshalb dafir
auch kein eigenes Fach. Alle Lehrer

" kdnnen umweltrelevante Stoffinhalte ih-

res Fachgebietes in ihren Unterrichts-

veranstaltungen vermitteln. -Bei. dem
Schullandheimaufenthalt einer Klasse
ist das aber kaum méglich. Der die

-Schiiler begleitende Lehrer leitet ein

Umweltprojekt aus ganzheitlicher Sicht
allein. Er muB dabei alle umweltrelevan-
ten Disziplinen Uberblicken und allge-
meinmethodisch in . das Prolektpro-
gramm.einbeziehen.

Der Lehrer ist mehr Pro]ektkoordlnator .
und Problemldser als Fachvertreter.’

Statt nur Erkenntnisse vorzutragen, lei-

tet er seine Schiller an, die ausgewah!-

ten Onte im Okosystem selbst zu erkun-
den, zu erleben und zu gestafien. Er
hilt ihnen, .erforderliche Ausgangs-
informationen zu finden, gut zusammen
zu arbeiten und ihr selbst beschiosse-
nes Gestaitungsprogramm erfolgreich
durchzuflihren. Dazu braucht -er gar
nicht alle Fakten (ber das zu untersu-
chende Okosystem zu erkennen.

Er muB aber den Schiilern-raten kén-

" 'nen, wo sie nachschlagen, was sie mes-

sen oder wie sie Natur besser empfin-
den.

Die Fahigkeiten anzuleiten und zu koor-

dinieren gewinnen Lehrer und Lehrerin- '
.nen am besten bei einem gut vorberei-

teten und durchgefihrten Projekt, an
dem Sie selbst teilnehmen. Ihr Lerner-
folg wird  dabei um so grdBer, je mehr
sie bereits Uber die mbgliche Umweltar-
beit im Schullandheim wissen. Zweck-
maBig erfolgt ihre Einfiihrung in die
ganzheitliche Umwelterziehung " der

Schullandheime schon bei der Lehrer-
bildung, spétestens aber bei Fortbil-
dungsveranstaltungen. In einem Schul-

_landheim kénnen sie dann, von erfahre-

nen Mentaren angeleitet, an einem mu-
sterhaften Umweltprojekt mitarbéiten.

Eine gemeinsame Fortbildung zeigt den
Lehrern und Lehrerinnen verschiedener
Fachgebiete in kurzer Zeit die ganze
Palette moglicher Umweltaktivitaten im
Schullandheim. Bei -moderierten Be-
sprechungen tauschen sie die umwelt-
relevanten Erkenntnisse ihrer verschie-
denen Ficher unlereinander aus. Die
Moderaloren und Mentorinnen brau-

- chen sie nur noch zusammenhangend

darzustellen

Lehrprcqekte vermitteln den Lehrerln-
nen verschiedener Fachgebiete am be-
sten, wie Umwelterkunden, -erleben
und -gestalten an unterschiedlichen
Okosystemen’ unter méglichen Aspek-

_ten ablaufen-kann. Dabei erfahren die

Lehrerinnen an sich selbst, was ihre
Schiiler bei der Projektarbeit spater be-
wegen und beschaftigen wird. Sie mis-
sen sich z. B. zu Arbeitsgruppen zu-
sammenfinden, wesentliche Projektauf-
gaben formulieren, Probleme analysie-
ren und Lésungen dafilr ausarbeiten.

Im' Lehrprojekt werden alle logisch oder
emotional bestimmten Projektschritte
gelibt, aus denen spater fir die Schul-
landheimprojekte jene ausgewdhlt wer-
den kénnen, die den jeweiligen Alters-

stufen der Schiiler entsprechen. Das

Lehrprojekt lehrt die Lehrerinnen, mit
besonders schwierigen Phasen der Er-
kundungs-, Erlebnis- und Gestallungs-;
prozesse umzugehen,

Der Erfolg stérkt ihr Vertrauen in dle Fa-
higkeiten zur praktischen Umwelterzie-
hung. Sie neigen dann kaum mehr da-
zu, ihre Klasse im Schullandheim abzu-
geben

Umweltprojekte im Schullandheim sind
for Lehrerinnen selbstverstandlich Er-
ziehungsaufgaben, die Sie alle bei der -
Lehrerfortbildung lernen und erproben
kénnen.
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Zusammenfassung

Uber Erkunden, Erleben und Gestalten
eignen sich die Schiiler ,ihre Umwelt
ganzheitlich an. Sie dffnen sich dabei
unterschiedlichen Aspekten sowie viel-
féltigen Zielen und Aufgaben. Im Schul-
landheim untersuchen sie besonders
landschatftliche Okosysteme Das kann
sie motivieren, sich im Schulalltag in-
tensiver mit industriellen und stadti-
schen Umweltproblemen auseinander-
zuselzen.

Fiir ihr Umweltprojekt wahlen die Schil-
lergruppen persdnliche Orte aus, die
sie. untersuchen und mit Geflhlen be-
setzen. Die dabei gewonnenen Er-
kenntnisse fiigen sich zu ganzheitli-
chen Einsichten in das Gesamtprojekt
zusammen.

Unmitielbare Naturkentakte der Schi-
ler verstarken ihr Naturgefihl; sinnvo!-
les Nutzen ven Naturmaterial und von
Fundstiicken aus der natirlichen Um-
welt pragt ihr naturgem&Bes Umweltver-
halten. Umweltprojekte regen die Schii-
ler zu vielen kleinen naturpfleglichen
- Gestaltungsschritten an und ermiégli-

chen ihnen Versuche mit Okotopgestal-
tung und dkologischem Bauen.

In gut vorbereiteten Umweltprojekten
eignen sich Lehrer verschiedener Fach-
richtungen das Wissen und Kénnen an,
um selbst auf ganzheitliche Weise Um-
welterziehung im Schullandheim zu lei-
sten.

Annotation

Der Verfasser nutztie Erkenntnisse der
Modellversuche zur ganzheitlichen Um-
wellerziehung im Schullandheim (Kru-
se, Winkel) und Hilfsangebote des hes-
sischen Instituts fur Lehrerfortbildung
(Crost) sowie des Bayerischen Schul-
landheimwerkes (Klenk), um ein Verfah-
ren ganzheitlicher Umweltbildung unter
den Bedingungen der neuen Bundes-
ldnder zu entwickeln, das in Lehrprojek-
ten bei der Fortbildung aller Fachlehrer
vermittelt werden kann.

Autor:

Prof. Dr. Wolfgang Schilling
Péd. Hochschule Erfurt/Mihihausen
Lehrstubl Umweltgestaltung

»Es geht bei mitweltlicher
Erziehung und Bildung
niéht darum,

das Gedidchtnis wie ein
FaB zu fiillen

sondern darum,

Lichter anzuziinden,

die allein weiterbrennen

konnen.”

Gerhard Trommer

198



Z

\§)s A an =X ]
"
A LAY =

Y

*

(@, 0 0 an =X
%ﬁﬁ?ﬁﬁ??‘m!gg

ERKUNDUNG/*

AUFGABE

v

" FUNKTION

AUSSTATTUNG

AUFNAHME

GESTALTUNG

g

=el®

%"@ﬁg@

fon
& |==

Iii ¥

@

Y

 SYNOPSE

TRANSFER .__

189



SchuIiSche Umwelterziehung
in den neuen Bundesldndern —
eine Chance fir die Vernetzung?

Von Heidi Kosche

Der Ubergang der Gesellschaftsord-
nung vom real-existierenden Sozia-
lismus der DDR zur parlamentarisch/
marktwirtschaftlichen Ordnung in den
neuen Bundesldndern ist fiir die Bir-
gerinnen und Birger genausc wie fiir
die Schillerinnen und Schiler ein im-
mer noch andauernder ProzeB. Mit dem
Beitritt zum Bundesgebiet ist er zwar
formal "abgeschiossen, jedoch_  steht
die Schnelligkeit des Wechsels dem
menschlichen Bediirfnis nach Kontinui-
tét entgegen. Fir das Bildungsziel des
umweltgerechten Verhaltens — egal ob
von Kindern, Jugendlichen oder Er-
wachsenen — hat dieser Wechsael als
Hintergrund sehr spezielle Auswirkun-
gen.

Aus westlicher Sicht

Fir jemanden wie mich, die seit langer
Zeit beruflich mit der Umweltemehung
und -bildung in einer westlichen GroB-
stadt befaBt war, ist es eine sehr reiz-
volle Aufgabe, in einem neuen Bundes-
land Konzeptionen fiir die schulische
Umweltbildung zu erarbeiten.

Die ersten Gedanken und Reaktionen
sind, daB dieses — in den Altbundes-
ldndern etwas stiefmitterlich behan-
delte Bildungsziel — in den neuen Bun-
desléndern groBie Chancen der Verwirk-
lichung hat. Beim Aufbau eines neuen,
maglichst reformierten Bildungswesens
besteht die Maglichkeit, Ziele der Um-
welterziehung facheribergreifend in

den Rahmenplanen zu verankern, Pro-
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jektarbeit fir den Umweltbereich zu
elablieren, Modellschulen und Projekte
zur Umwelterziehung zu initiieren und
vieles mehr.

Seit dem KMK-BeschluB von 1980 hat
es im Umweltbereich in den alten Bun-
desléndern eine Entwicklung gegeben,
die damit begann, daB aus den natur-
wissenschaftlichen Fichern heraus (al-
len voran die Biologie) der Natur- und
Artenschutz zu einem verstidrkten Bio-
topenbau und -schutz auf den Schulhé-
fen fGhrte: Die , Verpfitzung Deuisch-
lands" hatte ihre Blitezeit, Jede Schule
gdnnte sich den eigenen (Plastik-}Teich
und hoffte auf schuleigene Frsche und
Libellen. Das Biotop-Sortiment wurde
komplettiert durch Vogelschutzhecken,
Biogéarten, Staudenaniagen und Kom-
postecken. Vielerorts muBten sich die
Schillerinnen und Schiler gar nicht
selber mihen beim Umgestalten der
Schulfreiflichen, es gab Landschafts-
planungsblros u. 4., die den Kindern
die ,,Arbeit” abnahmen.

Die in allen Bundesldndern entstande-
nen Arten- und Naturschutzzentren
stellten ihr Know how in Form von Ex-
pertenberatung den Schulen zur Verfii-
gung. Fir die meisten Kultusbehdrden
war damit diese Aufgabe delegiert; hier
und da wurden zur Unterstiitzung Péd-
agoginnen und Pddagogen abgeordnet,
um die Arbeit var Ort zu unterstiitzen.

In der néchsten Etappe der schulischen
Umweltbildung stand die Erkenmtnis im
Vordergrund, daB ein eigenes Fach
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Umwelterziehung die gewiinschie Ver-
- haltensanderung nicht gewéhrleistet.

Als facheriibergreifendes Prinzip 'sollte
Umwelt- und Naturschutzlernen alle Fé-
cher in der Schute durchdringen. Damit
war die Hoffnung verbunden, daB ein
" Verhalten entsteht, welches auf Kennt-
nissen von dkologischen Kreisldufen,
Schutz von Boden, Luft und Wasser als
Lebensgrundlage aller Menschen .und
Tiere basiert, das ein Kensumverhalten
und Konsumverzicht flir bestimmte Be-
reiche zuldbt.

. Umweltbildung als facheriibergreiten-
des Prinzip sellte einerseits die Kennt-
nisse und Fakten vermitteln, die not-
wendig sind zum sachgerechten Han-
detn, andererseils sollten — aufgrund
der .gesellschaftlichen Relevanz ange-
sichts der Umweltkatastrophen — alle

Ficher der aligemeinbildenden Schu- -

len die Verantwortung fiir die Zukunft
ubernghmen.

Der Unterr:cht wurde’ handlungsorlen-
tiert angelegt, gelernt wurde mit ,,Herz
und Hand", die- Lern2|ele waren affektlv
orientiert. :

" Da die Kolleginnen und Kollegen der. -

gesellschaftswissenschaftlichen Fa-
cher den Ansatzpunkt fir ihre Ficher
oft nicht sahen, setzle ‘eine verstarkie -
Fortbildung  fiar
Umwelterziehung '} ein, die in den er-
sten Angeboten noch stark fachonen-
tiert war. -

Erste Ansétze einer gemischten Fort-
bildung fir natur- und geisteswissen-
schaftliche Facher und ihre Lehrerin-
‘nen.und Lehrer zur Umwelterziehung
wurde erfolgreich z. B. ab 1988 in Hes-
sen ?) durchgefuhrt. Geplant und durch--
geflihrt werden konnte daraus resulie-
.rend erst einmal ein Projekturterricht,

der in der Regel tir eine ganze Woche

konzipiert wurde.

Es entstanden’ Projektwochen zu The-
men wie ,Klima verdndent sich/land-
schaft verdndenl sich” oder ,Umwelt-
lernen in einem Stadtteil am Beispiel i-
nes kommunalen Mdillkonzeptes” oder
~Umweltbildung (Ober Kunsterziehung

tdcheribergreifende -

— Gestalten von GroBplastiken auf

Schulhéfen” u. 4. mehr.
- A

. Umwelterziehung und -bildung in
einem neuen Bundesland initiieren

Fir jemanden wie mich, die sich fir die
Umwelterziehung in einer westlichen
GroBstadt einsetzte, war die Ausgangs-
situation eine Konsumgesellschaft und
deren Auswirkungen auf die Umwelt.
Das tigliche Verhalten von Erwachse-
nen und Kindern sollte fir die Gegen-
wart und Zukunft einen Konsumverzicht
oder zumindest (als KompromiB) -ein
veréndertes Verbraucherverhalten fir
eine gesunde Umwelt erreichen. Okolo-
gisch bewuBte Verbraucher zwingen
Hersteller und Handel zu Kompromis-
sen. Als Symbol fiir diesen ProzeB galt
und gilt die Mehrwegflasche fir_Milch,
Wein und Séfte: die nach langer Uberle-
gung und Diskussion in Berlin-West
wieder eingefiihrte Schulmilch-Mehr-
wegflasche bedeutet fiir alle Beteiligten
Mehrarbeit. Entscheidet sich . eine
Schule fiir die Mehrwegflasche (Tetra-
pack als H-Milch gibt es wahlweise) zur
Versorgung - der Schiilerinnen und
Schiler mit Frischmilch und Kakao, so
fangt die Mehrarbeit beim Hausmeister
an, der fiir Kithlung, Empfang der Fla-
schen und Rilckgabe sorgen muB,

Die tdglichen Verbraucher miissen in

1

i

ein Pfandsystem eintreten. Entweder.

mit einer schuleigenen Pfandmarke
oder mit taglichem Kieingeld. Lehrer,
Eltern und Schiiler missen taglich fir
den Verkauf sorgen..

von H-Milch in Tetrapacks gegeniiber,
welche nach dem GenuB in.den Ml ge-
worfen werden.

Dieser — fir westliche Bundeslander
fortschrittliche
den grundsétzlichen Unterschied der

Herangehensweise von Umwelterzie--

hung und -bildung in Ost und West.

Die reale Verbrauchersituation in den .

neuen Bundeslindern ist momentan
orientiert an einem berechtigten Kon-
sum-Nachhelebedarf. Dies gilt beson-
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ProzeB beschreibt

Diesem ,,Aul-
wand” steht das einfache Konsumleren~



ders fir Jugendliche. Oft haben sie vom
Westternsehen oder Werbung die Al-
tersgenossen mit einer Cola-Dose ihre
Freizeit verbringen sehen; die taglich
gewaschenen Haare der Gleichaltrigen
waren gepfiegt, hatten ,Spannkraft”
und waren mit der taglichen Haarkur
versehen! Heute mit lhnen dariiber zu
reden, wie unsinnig das alles ist, in wie-
viel verschiedene Plastiksorten die Pfle-
geprodukte ,eingepackt” sind und dad
dies Verschwendung ist, ist fiir viele
momentan kein Argument.

- For Kinder, Jugendliche und Erwachse-

ne der neuen Bundeslander ist das ver-
leren gegangene Sero-System ein gro-
Ber Verlust, Fir alle Beteiligten galt es
als fortschrittlich im Sinne des Umwelt-
schutzes, obgleich es in der DDR aus
anderer Motivation errichtet und durch-
gefiihrt wurde.

Mit welcher Motivation sollten sie jetzt,
wo ihnen.auf dem Arbeitsmarkt, im ge-
sellschaftlichen Zusammenleben, im
politischen System und bei den Grund-
werten allgemein alle Erwachsenen
etwas anderes vorleben, diese west-
liche Lebensweise in Frage stellen?
Wie sollten sie fiir die Erhaltung der Na-
tur, der Ressourcen, einer lebenswer-
ten Umwelt die Kraft aufbringen und
einerseils .wieder auf Konsum verzich-
ten und andererseits gute Beispiele aus
40 Jahren DDR (mit z. B. nur 5 verschie-
denen Plastik-Arten; dem Sero-System
etc.) hochhalten, wo um sie herum von
allen Erwachsenen vorgemacht wird,
daB es aus diesem Staat nichts, aber
auch gar nichts Erhaltenswertes gibt?

Geht das?

Die Herangehensweise fiir schutische
Umweiterziehung, die ich grundsétzlich
vertrete, ist — in Abénderung der alten
Weisheit ,think global, work local” —
immer die, daff die. Arbeit starke lokale
Beziige haben muB. Die Konzeptionen,
die fir die Umweltarbeit entstehen, sind
deshalb nur dann gut und lehrreich,
wenn alle speziellen Gegebenheiten
des Kreises, der Schule oder Kommu-
nen in starker Partizipation und Innova-
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tion mit allen Beteiligien entstehen. Auf
der Grundlage des Natur- und Arten-
schutzes einerseits sind die Konzeptic-
nen alle unterschiedlich. Auch die Er-
gebnisse dieser Arbeit — sei es eine
dkologische Umgestaltung einer Schul-
freifldche oder eine Unterrichtsreihe zur
Millvermeidung — sind unterschied-
lich. Was als ,,Rezept” flr eine Schu-
le/Gruppe in Frankfurt am Main richtig
war, findet fir den gleichen Jahrgang
und Schultyp in einem Dorf am Kaiser-
stuhl keinen Gebrauch.

Meine ersten Erfahrungen in Branden-
burg bestétigen diese Prinzipien. Viele
Themen und ldeen, die*in den alten
Bundesldndern die Schulen, Gruppen,
Lehrer und Schiller begeistert haben,
bleiben hier ohne Wirkung. Bei dem
oben genannten Beispiel der Schul-
milchflasche sind die Lehrerinnen und
Lehrer noch zu lberzeugen, daB Mehr-
wegsysteme umweltfreundlicher sind.

‘Der Elan,. dieses Ziel anzupacken, ist

gering vorhanden. Génzlich abgeblitzt
ist diese dee als Umweltprojekt bei Ju-
gendlichen. Mit einem Hinweis auf das
zerschlagene Sero-System und einem
Blick zu dem konsumierenden West-
Jugendlichen ist es kein attraktives
Thema, an dem sie mit Lust und Freude
gearbeitet hétten.

Anders sieht es bei der Umgestaliung
der Schulgebdude und Freiflichen aus.
Bei fast allen Schulen im ‘Land Bran-
denburg ist der Standard gravierend
unterschiedlich zu den Schulen in den

- Alt-Landern. Dies betrifft die Ausstat-

tung genausoc wie die Pausen- und Frei-
flichen. :

Hier besteht ein groBes Interesse an

" Aktivitdten 3) . Das Umweltministerium

in Brandenburg hat fir das Jahr 1991
ein Fdrderprogramm zur dkologischen
Umgestaltung von Schulhdfen mit fi-
nanziellen Mitteln bis zu 5000 DM pro
Schule mit groBem Erfolg gestartet. Die
Beteiligung und das Interesse waren
sehr groB. Es gab weit iber 200 An-
trage, 107 Schulen wurden geférdert,
wobei die Méglichkeit einer finanziellen
Hilfe als Information nicht alle Schulen
im LLand erreicht hatte!



Was bedeutet dies fiir die kiinftige
schulische Umwelterziehung?

Umwelterziehung in der DDR fand
Oberwiegend in der Freizeit in Kabinet-
ten oder Stationen junger Naturforscher
oder dhnlichem statt. Sie war gepragt
von einer naturwissenschaftlichen Her-
angehensweise mit naturwissenschaft-
lichen Arbeitsmethoden und Denkwei-
sen. Aus der Sichtweise des Natur- und
Artenschutzes wurden Bilanzen zu
Waldschdden und FluB- und Seever-
schmutzungen erstellt. Es wurden Pro-
gramme zum Erhalt von bedrohten’ Ar-
ten (z. B. Flederméusen) erstellt und
durchgefihrt. Das gemeinsame deut-
sche Symbol fir Umweltschutz — die
Eule — stammt von einem Naturschit-
zer aus der DDR. Diese Arbeit, die vor-
bildlich geleistet ‘wurde, war Teil einer
»Widerstandsbewegung”, denn die so-
zialistische DDR hatte offiziell keine
sterbenden Waélder, keine verschmutz-
ten Gewdésser. Genaugenommen lag
Bitterfeld mit seinen umweltkranken
Kindern wohl eher im Westen oder war
gine Erfindung des Klassenfeindes.

Schulische Umwelterziehung und -bil-
dung braucht als Standbein andere

Herangehensweisen als die reinen na- .

turwissenschaftlichen. Der eingangs
beschriebene ticherlibergreifende. An-
satz bezieht nicht nur die anderen Fa-
cher in die Verantwortung mit ein, son-
dern ermoglicht allen Betsiligten ver-
schiedene Zugdnge zur Skologischen

Arbeit und zu einem umweltfreundli-,

chen Lebensstil. Nicht nur aus der
Lerntheorle heraus ist bekannt, daB
Schillerinnen und Schiler verschiede-
ne ,Eingangskandle” fir Lerninhalte

haben: der eine muB hdren, um zu be- .
greifen, der andere mu3 sehen, um zu

verstehen. Flr schulische Umweltbil-
dung bedeutet dies, daB jeder seinen gi-

genen Zugang zu dieser Arbeit bend-_

tigt. Wenn eine Familie ihren Weinberg,
von dem sie jahrzehntelang -lebte,
gegen einen Millberg nebenan ein-
tauschen muB, weil die GroBstadt eine
Deponie braucht, dann ist die Motiva-
tion fiir ein Engagement im Umweltbe-
reich sicher nicht der Schutz der Fré-

sche beim Ablaichen im Frihjahr, son-
dern eher Themen wie Millvermeidung,
Verpackung, - Verpackungsflut, Mehr-
wegsysteme u. a.

Ft‘]rzukﬂnftige Herangehensweisen an
schulische Umweltbildung in den neuen

* Bundesldndern bedeutet dies aus mei-

ner Sicht, daB die entstehende Bewe-
gung ihren gigenen Weg braucht. Das
Verlangen nach Schulteichen und Bio-
topen wird genauso als erster Schritt
wichtig sein, wie es in anderen Bundes-
landern wichtig war. Die Umwelterzie-
hung startet zumindest in Brandenburg
in einem Augenblick, in dem.die neuen’
Bundesbiirger sich erstaunt die Augen
reiben, skeptisch geworden sind und -
sich fragen, ob s wirklich alles so loh-
nenswert ist im Westen. Der Konsum-
rausch ist geringer geworden, einige
West-Importe, z. b. Billig-Radios, haben
die Zeitspanne vom Kauf bis heute
schon nicht {berlebt: Sie sind kaputt
und liegen auf dem Berg des Wonhl-
standsmiills.

Fir die Ansédtze und Konzepte zur Um-
weitbildung ist dies eine groBe Chance,
die eigene, vorhandene Kreativital zu
nutzen und zumindest in diesem Be-
reich die eigenen Vorstellungen zu ver-
wirklichen. Und sie sind gut! So hat ein

Naturschiitzer aus Neuruppin bei seiner -

langjéhrigen Arbeit mit Kindern und Ju-
gendlichen erkannt, daB zwei Grund-
pfeiler fiir die Umwelterziehung und die
daraus resultierende -bildung wichtig
sind: eine sensible Umgehensweise mit
der Natur und den Menschen und —
zweitens — ein Lernen von Erwachse-
nen und Kindern gemeinsam im Um-
weltbereich. '

Fir die Bund-Lander-Kommission fur
Bildungsplanung war dies eine so gute -
Idee fiir den Forderbereich ,,Umwelter-
ziehung”, daB diese {mit planerischer
Hilfe aus dem Westen} zu einermn groBen
Modellversuch (Laufzeit bis 1995) im
innovativen Grundschulbereich wurde.
Der erste Modellversuch in einem neu-
en Bundesland!

"Aus meiner Sicht eine gelungene Form

von Vernetzung.
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Eine weitere Vernetzung wiinsche ich:
mir mit den Vorhaben und Aktivitdten
des Modeflversuchs ,,Umwelterziehung
im Schullandheim unter Einbeziehung
der neuen Bundeslénder. Eine Lehrer-
fortbildungsveranstaltung des Padago-
gischen Landesinstitutes Brandenburg
im Mal 1992 war dafiir eine Initialziin-
dung.

Anmerkungen

Y} siehe Fortbildungskatalog Sen Schule
Sport Berlin ab {11990

2} Albert, Bergerhoff u. a. ,,Umwelterzie-
hung in der gymnasiaien Oberstufe”,
Hessisches Institut fur Lehrerfortbildung

.Y} siehe Ergebnisse des Forderprogramms

1991 des Ministeriums fir Umwelt, Na-
turschutz und Raumordnung des Landes
Brandenburg.

Autorin:

Heidi Kosche

Referentin fir Biologie, Chemie und Umwelt-
erziehung am Pddagogischen Landesinstitut
Brandenburg (PLIB) in Ludwigsfelde

~Schullandheime sind Orte ganzheitlichen Lernens und ein
wichtiger -Beitrag zum Erfiillen des schulischen Bildungsauf-
trages. Schullandheime verfiigen iiber gute Bedingungen,
praxisnahes Erfahrungslernen zu ermdéglichen. fe nach ért-
lichen Gegebenheiten eignen sich Schullandheime fiir Pro-
jektunterricht in den Bereichen Umwelterziehung, Gesund-
heitserziehung, Verkehrserziehung und Sozialerziehung.”

Marianne Birthler

Ministerin fir Bifdung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg

»Studienfahrten, Jugendherbergs-, ‘]ugendwaldheimo und

Schullandheimaufenthalte bieten Freirdume, die fiir die 6ko-

logische Bildung hervorragend genutzt werden kénnen. Er-

fahrungsgemaf sind die Schiilerinnen und Schiiler wihrend

derartiger gesonderter Veranstaltungen fiir Angelegenheiten’
der 6kologischen Bildung sehr aufgeschlossen.”

Dr. Werner Sobetzko
Kultusminister des Landes Sachsen-Anhalt
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Aus Gstlicher Sicht ...

Vo_h H. Peter Jacobsen

_In meiner mehr als zwanzigjéhrigen frei-
landpédagogischen Arbeit in der DDR
. war es oft nur auf Umwegen und unter
Schwierigkeiten méglich; .schulische

Umwelterziehung zu férdern. Der Nach-

holbedarf in den neuen Bundeslandern
ist groB, Verdnderung ist nun -mdg-
lich. . ’

Nach vierzig Jahren padagogischer Be-
vormundung und verordneter Uniformi-
tét kann die zu gewinnende péadagogi-
sche Freiheit nicht einfach in der Uber-
nahme von ,Rezepten” bestehen, son-
dern sollte bei den Lehrerinnen, ebenso
wie bei den Schiilerinnen, auch auf
dem Gebiet der Umweltbildung mit
" einem gemeinsamen Prozef der Selbst-
findung beginnen. Den starren Unter-
richt 2u éffnen, die Bereitschaft der
Padagoginnen, gemeinsam mit den

Kindern diesen Weg zu gehen, bedeu-

tet auch Chancen zu nutzen, den beste-
- henden Kulturverlust-aufzuarbeiten und
den néchsten zu verhindern.

Umweliprobleme fuBen zumeist auf so-

zialen Konflikten, erfordern zu ihrer L&-
_sung die Uberwindung bestimmiter Le-
bensweisen. Allein Wissensvermittiung
und selbst praktische Befdhigung zur
_ Veranderung zeigen im Alltagsverhal-
" ten oft nicht die gewiinschien Effekte.
, Bildung im sozialen Umfeld ist erforder-
lich, um'dn Schiiterinnen sehr friih eine
gigene. innere Orientierung. zu ver-
mitteln, ihnen zu helfen, ihr individuel-
les Umweltverhiiltnis zu finden und dar-
aus partizipierend Forderung und Wei-
gerung abzuleiten. Umwelterziehung
heiBt auch Sozialerziehung, heiBt indivi-
duelle Setbstfindung und -orientierung,
heit in der Zielposition auch mindige

\

Teilhabe- an demokratischer Verande-

rung. ,,Ethik ist und bleibt subjektiv und
Uberlidt die Entscheidung dem Einzel-
nen.” ' S )

Veranderung durch Uberwindung aber

_ist ein langfristiger ProzeB, der eigene
. Béwegung erfordert. Eine Mdglichkei

hierzu stellt der Modellversuch ,,Um-
WeltLernen in der Grundschule” in
Brandenburg dar, der gezielt im Grund-
schulbereich ansetzt; er forden zum ge-
meinsamen Lernen von P&dagoginnen
und Kindern sowie zum forschenden
Lernen in altersbezogenen Schiilerin-
nengruppen auf. Der- Modellversuch,
der sich sowohl mit der Einarbeitung
und Erprobung neuer Bildungsmégtich-
keiten fir Padageginnen und Schilerin-
nen als auch mit. Formen praktischen
Handelns im regionalen Umfeld befaBt,
kann insgesamt auch als Netzwerk an-
gesehen werden, Aktivitdten aus einem
konkreten Arbeitsfeld heraus zu for-
dern. .

Der Modéllversuch{erstreckt sich Ober

- drei Erprobungsjahre und bezieht die

jeweilige Lehrperson fiir ein Jahr ein.
Um das Bedingungsgefige zu gewéhr-
leisten finden die Seminare und Projekt-
wochen in den Einrichtungen der Um-
wellbegegnungstitte des- Neuruppiner -
Schulamtes statt. An ginem Jahresse-
minar nehmen 12 Lehrerinnen aus
sechs Schulen mit ihren Schillerinnen
teil.

Die brandenburgischen Ministerien for
Bildung; Jugend und Sport sowie fir,
Umwelt, Naturschutz und Raumord-

-nung férdern und begleiten dieses Pro-

jekt gemeinsam. -

i
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Umwelterziehung im Schullandheim

Von Steffi Schnoor
Kultusministerin des Landes Mecklenburg-Vorpommern

Es geht auch darum, die europa- und weltweite Sorge um die bedrohte Natur mit zu'tragen,
Naturschutz Gberregional zu verstehen,

Die Zusammenhénge in der Natur und zwischen Natur, Okanomie, Politik und Gesellschaft
den jungen Menschen begreiflich zu machen, ist eine wichtige Aufgabe der Schule, aber
auch anderer Umweltbildungsstitten, wie es die Schullandheime sind. -

Ein chinesisches Sprichwort sagt: ,,Sagst Du es mir, so vergesse ich es, zeigst Du es mir,
50 merke ich es mir vielleicht, taBt Du mich teilnehmen, so verstehe ich es.” Letzteres, Schil-
lerinnen und Schiller teilnehmen zu lassen, ist sicher eine wichtige didaktische Aufgabe,
wenn es um Umweltbildung und Umwelterziehung geht.

Das Schullandheim gewéhrt mit seiner spezifischen Umgebung, seiner verdnderten Unter-
richts- und Pausenrhythmik didaktische Gestaltungstormen, die durch soziales, ganzheit--
liches und projektorientiertes Lernen gekennzeichnet sind. Natur wird fir die Schilerinnen
und Schiiller durch Handeln in ihr erfebbar und es entstehen nachhaltige Eindriicke, z. B.
{iber den Wald im Winter, Uber das Leben in einem Baumstumpf oder auch iiber die Umwelt-
vertrdglichkeit von Baustoffen und das Erhalten und Nutzen von Heilkrautern. Die Mdglich-
keiten facheribergreifend umweltrelevanter Thematisierung sind nahezu unerschépilich.

So leisten die Schuliandheime ihren besonderen Beitrag bei der Umweltbildung und Umwelt-
erziehung — eine interessante und keine feichte Aufgabe.

Ich freue mich, daBi am 28. Januar 1991 der Landesverband der Schullandheime Mecklen-
burg-Vorpommern gegriindet wurde. Auf dieser Grundlage ist sicherlich ein reger Erfah-
rungsaustausch zu den Fragen der Umweltbildung und Umwelterziehung gewdhrleistet. Ich
winsche lhnen allen dabei weiterhin viel Erfolg.

Mit den vorliegenden Ergebnissen des Modellversuchs , Umwelterziehung im Schulland-
heim” werden Erfahrungen aus einem Pro;ekl dargestellt, die Anregungen und Hinweise fir
die Gestaltung von Umweélterziehung auch im Unterricht geben und gleichzeitig wieder zur
Ideenfindung fir einen weiteren Schullandheimaufenthalt fihren kénnen.

Es ist zu winschen, daB moglichst viele Schulen das Angebot der Schullandheime nutzen.

Ich danke dem Senat der Hansestadt Hamburg, dem Verband Deutscher Schullandheime
und insbesondere den Lehrerinnen und Lehrern sowie den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
der Schullandheime fur die Arbeit am Modellversuch und fir ihr Engagement bei der Umwelt-
erziehung.

Von Marianne Tidick
Ministerin fiir Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur
des Landes Schieswig-Holstein

Die Nutzung der vielfiltigen ,,auerschulischen” Moglichkeiten zu einer pidagogisch fun-
dierten Umwelterzichung, wie z. B. Aufenthalte in Schullandheimen, ist zu einem weiteren
bedeutenden Standbein fir die aktive Umweltbegegnung von Schillerinnen und Schilern ge-
worden.
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Am 15. September ‘1992 feierte UWE

LENDT seinen 60. Geburtstag im Krei-
se seiner. Angehdrigen, der groBen

. ADS-Familie und im Beisein von Freun- .

.den und Freundinnen ven nah und fern,
natirfich auch von:Mitarbeitern/-innen
des Verbandes Deutscher Schulland-
heime e. V. Wilthelm KleiB libermittelte

die Glilckwiinsche des Vorstandes des -

Verbandes.

Uwe Lendt ist dem Verband Deutscher
Schullandheime auf vielfdltige Weise
verbungen — nicht nur als engagierter
Vertreter der ADS fdr die Schullandhei-
" me in Schleswig-Holstein, sondern
auch seit 1973 als Vorstandsmiiglied
des Verbandes Deutscher Schuffand-
heime e. V. und seit 1976 als Leiter der

Bundesgeschéfisstelle in' Flensburg.

Damals war durch den Herzinfarkt von
Hans Schenk eine Arbeitsentiastung in

Hampurg nolwehdig. Er war bereit, die- .

se Mehrarbeit zu Ubernehmen.

Lieber Uwe, wir bedanken uns bei Dir
" fdr.Dein jahrelanges Engagement, Dei-
ne Zuverldssigkeit und Dein persdnti-
ches Wirken im Umgang mit den Men-

schen. Wir danken Dir fiir Deine hidufig .

* in der Stille wirkende Arbeit, so daB die

kantmurerhch tber Jahre hinweg wach-

senden Aufgaben des Verbandes.iiber-
haupt bewiéltigt werden konnten.

Der .Name UWE hat daher beim Ver-

band 'Deutscheér Schuflandheime einen
guten Wohiklang, und u. a. deshalb ha-
ben wir auch unserem guten Modellver-
suchsgeist den Namen UWE gegeben.
Er biirgt fir Qualitit: - .

— Soziales Eng'égéirneni

— Arbeitseinsatz

— Konsequenz

" — Humor

- — Offenheit .

— Zuhérenkbnnen

— Dynamik

— Kontinuitét

— Kiarheit und Strenge
— Gestaltungswille

—_ Zukdnftsorientierung.

Der Name UWE ist aber auch giefchzei-

lig die Abkiirzung fiir den pddagogi-

schen Impuls der Gegenwart und Zu-

kunft, der meines Erachte_ns.auch far -
"die Schullandheime der tragende péd-

agogische Impuls ist die
- Um WelrErzrehung

. Dre herzlichsten GruBe und WunscheA

sendet Dir, lieber Uwe, auch die Redak-
tion der Fachzeitschrift ,,Das Schuliand-
heim” und die Péddagogische Arbeits-
stelle des Verbandes.

MOIN UWE! "

he
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DEUTSCHER
UMWELTTAG
1992

Die Schullandheime waren dabeil

Mit dem Schwgrpunkt »Umwelterziehung im Schullandheim” war der Verband.
Deutscher Schullandheime auf dem 2. Deutschen Umwelttag (DUT) in Frankfurt a. M.
vom 18. bis 22. September 1992 beteiligt.

Die Initiative fiir diese Beteiligung ging von der Padagogischen Arbeitsstelle in
Hamburg aus. Auf der Grundiage der Erfahrungen vom Kindergipfel 1991 hatten
wir einen Stand mit Umweltspielen und Bastel-/Gestaltungsaktionen neben den be-
wahrten Bicherwénden zur Schullandheimpadageogik und speziell zur Umwelter-
ziehung im Schullandheim ausgestaltet.

Von der Arbeitsstelle. Umwelterziehung im Schullandheim NBW an der Uni Dort-
mund waren Ulla Lackmann, Uschi Walkowski und Christina Kopica als tatkréftige
Betreuerinnen fiir den Bereich der verschiedenen Spiele und Methoden zur Um-
welterkundung beteiligt. Schwerpunkt-waren aus dem Themenbereich des ,,Ge-
stalten mit Naturmateriatien” die Minimuseen in der Streichholzschachtel, die
Klebeband-Peostkarten und insbesondere die mit Naturmaterialien gestalteten
Gipsmasken.

Es war ein generelles Problem des DUT, daB auf der Messe , Okopolls” einerseits
vieles von Erwachsenen fii Erwachsene vorstrukiuriert worden war und anderer-
seits viele Sténde und Aklionen sehr auf reine Information und Diskussion angelegt
waren und sehr wenig handlungsorientierte Angebote fir die Kinder existierten.
Beides wurde auch von Kindern — sowohl vor Ont als auch in den Medien — wie-
derholt beméngelt. Da war es schon wohltuend, daB wir Handlungsmdglichkeiten
fir Kinder angeboten haben!

Der Vorteil unserer Angebote ,,Klebébandposlkanen, Streichholzschachtel-
Minimuseen” und ,,Waldgeister-Masken” war, dafl die Produkte von den Kindern
danach auch leicht mitgenommen werden konnten.

Das wirkte dann auch dahingehend aus, daB verschiedentlich Kinder, die am Vor-
mittag mit ihrer Klasse an unserem Stand eine Postkarte oder ein Minimuseum ge-
staltet hatten, am Nachmittag allein oder in kleinen Gruppen ‘wiederkamen, um
noch eine Gipsmaske anzufertigen und zu bemalen und/oder bekleben.

Aber nicht nur die Kinder waren von unseren Angeboten erfreut, sondern auch Er-
- wachsene nahmen die verschiedensten Anregungen dankbar auf. Das reichte von
der Perspektive, solche ,Basteleien” fiir den nachsten Kindergeburtsiag vorzuse-
hen, bis zum generellen Interesse an Schullandheimaufenthalten, den Verdffent-
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lichungen zur Schullandheimpédégogik._-und den Mitgliedsheimen im Verband.
Ginstigerweise hatlen wir nicht nur die Ubersichten iber die Veréffentlichungen,
sondern auch die neuen Mitgliederverzeichnisse dabei. DaB auch der DUT eine

_gute Gelegenheit zum Kniipfen von neuen und Pflegen von bestehenden Kontak-

ten bot, versteht sich dabei fast von selbst.' Immerhin handelte es sich hierbei ja
nicht nur um eine lokale oder reglona!e Veranstaltung, sondern eine bundesweite

" Initiative.

Sicherlich war der DUT — insbesondere durch das massive Auftreten von Industrie
und Handel — eine fragwirdige Veranstaltung, aber unsere Anwesenheit war auf
jeden Fall berechtigt. Nicht nur wir haben unseren Stand rundweg als groBen Erfolg

empfunden. Alle Riickmeldungen von GroB und Klein {iber unsere Initiative waren .

voll des Lobes.

Nicht unser, sondern manch anderer Stand aus der Wirtschaft war fehl am_Platze.
Und es war mehr als bedauerlich, daB die Veranstalter nicht'mehr praxisorientier-
ten Vereinen und Verbanden auch die Teilnahme an der Messe ,,Okopol:s ermog-
licht haben. Eine solche gemeinsame Initidtive der Padagogischen Arbeitsstelle
des Verbandes Deutscher Schullandheime und des Schulbiologiezentrums Hanno-
ver ist leider im Vorfeld der Veranstaltung von entscheldender Stelle in der Ge-
schéftsfiihrung des DUT abgeblockt worden. . . -

‘Trotzdem wiirden wir solch eine Veranstaltung auch unter den gegebenen Umstén-
den gern wieder besuchen. Es dient sowohl der Sache der Umwelterziehung, wie
_auch der Schullandheime, bei solchen Messen prasent zu sein! Martin Ritz
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ASTRODIDACTA
1992

Deutschlands
erste astronomische

Bildungsmesse

Zeulenroda / Ostthiringen
25. - 27. September 1992,

ASTRODIDACTA 1992 — Die Schuilandheime waren dabei!

Schullandheime und Astronomische Bildung; da8 dies keine zwei Welten
sein missen, ist spatestens auf der Bundesarbeitstagung des Verbandes
Deutscher Schullandheime in Méhnesee-Korbecke deutlich geworden.

Nicht nur das bei‘klarem Himmel ,,alindchtliche” Phidnomen des Sternen-
himmels ist als Erlebnis bei Schullandheimaufenthalten prasent. Verschie-
denste Initiativen von-Nord bis S(d, in Ost und West beschaéftigen sich mit
unterschiedlichen Ansétzen, Astronomie auch als pddagogische Aufgabe
in Schullandheime zu tragen.

Die Beteiligung der Pddagogischen Arbeitsstelle (PAS) des Verbandes an
der ASTRODIDACTA griindete auf Kontakten, die sich auf der Interschul
'92 in Dortmund zwischen Herrn Schneider, einem dér Organisatoren, so-
wie'den PAS-Mitarbeitern Klaus Kruse und Martin Ritz ergeben hatten. Die
erfreuliche Zusammenarbeit hatte sich auch in MGhnesee-Kdrbecke fortge-
setzt, so daB wir in der Zeit vom 24. bis 27. September 1992 mit einem be-
wahrten Stand im ,ideellen Teil” von Deutschlands erster astronomischer
Bildungsmesse standen.

Wieder einmal waren neben der Information iber Schullandheime und
Schullandheimaufenthalte, Uber die Verdfientlichungen und die Mitglieds-
heime des Verbandes das Knupfen von neuen und die Pflege von be-
stehenden Kontakten ‘wichtige Elemente dieser Veranstaltung. So ist es
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. uns nicht nur vergonnt gewesen den Thurlnger Kultusmlmster Dieter Alt-
haus an unserem Stand begruBen zu dirfen, es besteht auch.gute Hoff-

~ nung, daB die Stadt Zeulenroda im _Hahmen eines Gesamtkonzeptes zur

- Astronomischen Bildung ihre Jugendherberge in ein Schullandheim mit .
einem padagoglschen Schwerpunkt auf der Astronomie umwandelt Der
Standort — davon konnten wir uns in "den klaren Néchten vor Ort (ibef-
zeugen — ist einfach groBartig fiir solch ein Vorhaben!

Vielleicht war die ASTRODIDACTA fir Industrie und Handel nicht so der -
""gewlinschte Erfolg. Wir wiirden eine zweite Astrodidacta gern wieder be-
“suchen; dann woh! mit verstérkter Prasenz des Landesverbandes. Es dient’
sdwphi der Sache.der Astronomie, wie auch der Schulléndheime, bei sol-
chen Veranstaltungen présent zu sein! ‘

Wir-wlinschen jedenfalls den Orgelanisa'toren, der Stadt und dem Landkreis
Zeulenroda viel Erfolg bei den weiteren Vorhgberi, die Astronomische

_ Bildung in Ostthiringen zu festigent . S Martin Ritz

DIETER ALTHAUS Thiringischer Kultusminister, und MARTINA SCHWEINS-
BURG, Landrétin des Kreises Zeulenroda/Ostthiiringen, im Gesprdch mit KLAUS
"KRUSE, Leiter der Pddagogischen Arbeitsstelle, auf der Astrodidacta am 25. Sep-
rember 1892

L
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Umwelterziehung

Impulse fiir Berufsorientierung und Berufsausbildung
Schriftenreihe der Pédagogischen Arbeitsstelle des
Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

Herausgeber der Reihe:
Lothar Beinke/Klaus Kruse
ISSN: 0942-7309
In dieser Verdffentlichungsreihe werden erstmals Modelle der
Berufsorientierung und Berufsausbildung kombiniert mit Aspekten der
Umwelterziehung far den Lernortverbund Schule, Schullandheim und
Betrieb dargestelit. Neben Praxisberichten und Modellvorhaben
werden grundlegende Analysen und Grundsatzreferate von
Fachtagungen dokumentient.

Bd. 1 Umwelterziehung - Impulse far die Berufsorientierung und
Berufsausbildung, 1991, 128 S. 20,-- DM
ISBN: 3-924051 -80-1

Bd. 2 Didaktische Probleme und Lésungen, 1992, 96 5., 19,-- DM
ISBN: 3-924051-81- X

Bd. 3 Problemidsungen in Umwetlt und Beruf erfordemn Eigeninitiative,
1993, (in Vorbereitung)
ISBN: 3-924051-82-8

]
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der Schilerfinnen paBt und auf Wande-
rungen sowie Exkursionen immer ,da- Spiele, Réitse!, Bastelideen und Ge-

bei” sein kann. schichten ranken sich um den Kernbe-
1991, 40.Seiten mit Begleitmaterialien reich Form- und Arenkenntnis herum.
und Legespielen 1991, 39 Seiten
ISBN 3-924051 - 71-2 1,50 DM  ISBN 3-924051 - 72-0 2,50 DM

VERLAG VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME — VERTRIEB —
MENDELSSOHNSTRASSE 86 — W-2000 HAMBURG 50
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Bayerische Akademie
fiir Schullandheimpédagegik.e.V.

UMWELTERZIEHUNG
M
SCHULLANDHEIM

Ergebnisse sines Symposiums vom
12. bis 15. Oktober 1989 in Nirnberg

254 Seiten und Beilage, 25,— DM
Mimberg, 1990, ISBN 3-924051 - 90-9

+ Herbert Kersberg / Ulla Lackmann
' {Hrsqg.) '
' SPIELE
ZUR ;
UMWELTERFAHRUNG
Ein Beitrag
zur erlebbaren Umwelterziehung
Hamburg 1993, 128 Seiten und Anlagen
ISBN 3-924051 - 76-3 18,50 DM

Herausgeber:

Schultandheimwerk Schwaben e.V.
Verein Augsburger Schullandheime e.V.
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WASSER

Bausleine zur Umwelterziehung
beim Schullandheimaufenthalt

Becbachtungskarten — Wasserlebewe-

sen naturschonend kennenlernen — Ver-

suche — Libellenspiel — Tier- und
Pflanzen-Memory — Mobile

Augsburg 1991, 48.Seiten 10,— DM

Helga Erler
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ERFAHREN
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Umwelterziehung im Schullandheim

Handreiéhung des Landesinstituts fir
Péadagogik und -Medien des Saarlandes
und der Padagogischen Arbeitsstelle des

" Verbandes Deutscher Schullandheime e.V.

1992

ISBN 3-924051 - 79-8 18,50 DM
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b:"Eﬂ mobile
'_ Photometer

Gerate zur.
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BauhofstraBe 9 - W-3392 Clausthal-Zellerfeld - Telefon 05323/3081

Foidern Sie den umfangreichen neuen Katalog 9205 ehu an.
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Sie wollen lhr Schullandheim als Umweltzentrum nutzen -
Wir haben die Einrichtungen dafiir !

L.abormbbel: E)S)erimentie-rtische - Sicherheitsschrinke - Abziige -
AV-Geriite etc.

Laborgerite: Woaagen - Magnetrithrer - Trockenschrinke -
Photometer - pH-Meflgerite - Thermometer -

SauerstoffmeBgerite etc.
Veérbrauchs Sammelgliser - Spatel - Petrischalen - Objekttriger -
materialien: Deckgliser - Bechergliser - Chemikalien etc.

Opt. Geriite: Schulmikroskope - Stereclupen - Ferngléiser -
Spektive - Klapplupen - Flaschenlupen etc.

Aus unserem Angebot:

Schulmikroskop

mit eingebauter Beleuchtung,

3 Objektive, 4/ 10x/ 40x,

Kondensor NA. 0,65,

Okular 10x
: ab DM 445 -

Stereolupe mit Auf- und
Durchlichtbeleuchtung,
Objektivpaar 2x/4x in
Revolverwechselung,
Okularpaar WF 10x/20

DM 685,--

Prismenfernglas Typ "Porro” 8x30 . DM 89,
Spektiv Typ "Bison”, VergréBerung 20-fach DM 480,--

Kiapplupe 10x DM 24,-

Alle Pretse zzgl. Mwst.
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Sie planen ein Projekt zum Thema Umwelt -
Wir haben die Materialien dazu !
Testbestecke fiir die ¥Wasser- Schnellanalytik (Kolorimetrisch)

Ammonium DEV DM 77.-- pHO00- 50 DM 8i,--
Calcium DM 39,-- pH 40- 100 DM 81,--
Chlorid DM 50.-- Phosphat DEV DM 77,
Gesamthiirte DM 39,-- Sauerstoff DM 86,--
Nitrat DM 60,-- Nitrit " DM73.--

Saverstoff-Zehrung DM 130,--
Merck- Kompaktlabor 315.-

Analysenkoffer fiir die Bodenuntersuchung

Dieser Koffer beinhaltet alle fir die Bestimmung
von Bodenstrukeur, Stickstoff, Phosphat, Kalium
und pH-Wert notwendigen Reagenzien, Gerite

und Zubehérteile, ) DM 648.--
Wasserkescher 20cm mit Stiel |,5m DM 48 .-
Woasserkescher 20cm DM 68.--
Planktonnetz 65  ym DM 68,
Planktonnetz 105 ym DM 72,--

Teleskopstange |.0m - 2,5m ausziehbar, :
passend fir Kescher u. Planktonnetz DM 68,--

UmweltmeBkoffer mit allen wichtigen
MeB-, Arbeits- und Hilfsgeriten fir die
Untersuchung von Okosystemen,
Gewissern und Abwissern. Ein
Photometer erlaubt die Analyse von
Wasser auf Spuren von

Ammonium, Eisen, Chrom etc.
Enthalten sind desweiteren
Reagenzien, Luxmeter, pH-Meter,
LeitfihigkeitsmeBgerit etc. DM 2798,--

Alle Preise zzgl. Mwst.
Fordern Sie ausfiihrliche Unterlagen an -Wir beraten Sie gern und unverbindlich ¢

Kliver & Schulz GmbH "ot petmiee:

Schnackenburgallee 173 - 2 Hamburg 54 - Telefon 040/54641 1- Fax 040/546574
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