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1991 war fir den Verband Deutscher Schullandheime e.V. ein ,.bewegendes
Jahr”.

in den ersten Monaten des Jahres wurden in den Fiinf Neuen Lindern der
Bundesrepublik Deutschiand Landesverbdnde der Schullandheime gegriin-
det.

im April 1991 trafen sich dann in Bonn zum ersten Mal Schullandheimer/-innen
aus allen Regionen und Bundeslédndern aus Anlafl der Festveranstaitung ,,20
Jahre BLK-Modeliversuche des Verbandes Deutscher Schullandheime™ und
der Erdffnung der bundesweiten Ausstellungen , ,Schullandheime éffnen
Schule”. In den foigenden Monaten zeigten in den 11 alten Bundesldndern die
Landesverbdnde/-arbeitsgemeinschaften ihre Ausstellungen. Einen kleinen
Einblick in diese ldnderspezifischen Ausstellungen erhalten Sie auf den Seiten
45—55 in diesem Heft.

im Sommer 1991 haben uns die Nachrichten vom Tode zweier Schulland-
heimer innerlich sehr tief bewegt: am 23. August starb unser Vorsitzender des
Verbandes Deutscher Schullandheime, Eberhard Johannson, am 26. Juli
1891 unser Ehrenvorstandsmitglied Emil Wagner. In jeweils eigenen Auf-
sédtzen kommen sie persénlich zu Wort. Weitere Beitrdge sind ihrem Gedenken
gewidmet.

Die organisatorischen und verbandspolitischen Konsequenzen aus dem Tod
von Eberhard Johannson wird die AuBerordentliche Hauptversammiung im
Rahmen der Bundesarbeitstagung des Verbandes Deutscher Schulland-
heime vom 27. bis 31. Mai 1992 in Mohnesee-Korbecke (NRW) ziehen. Es
sind Vorstandsneuwahlen vorgesehen.

Schullandheime leben im Spannungsfeld von Tradition und Wandel. Dieses
wird in den Beitrdgen von Eberhard Johannson und Emil Wagner sehr deut-
lich, aber auch bei Lothar Beinke (Berufsorientierung), Marianne Birthler und
insbesondere bei Theo Dietrich, der sich intensiv mit einer der Grundsatz-
fragen der Schullandheimbewegung auseinandersetzt: Hat die Schulland-
heimarbeit in unserer Zeit eine Berechtigung? Gibt sie Antworten auf Fragen
unserer Zeit? Welche Bezige hat sie zur Reformpddagogik?

Aus AnlaB des 40-jdhrigen Bestehens des Schuillandheimes Ratsgymnasium
Bielefeld auf Langeoogq hielt Eberhard Johannson 1990 das in diesem Heft ab-
gedruckte Referat ,Lernen im Schullandheim — gestern und heute”. Es ehrt
in diesem Zusammenhang die Verdienste von Heinrich Thies, der lange Jahre
dieses Schullandheim verantwortlich geleitet hat. Mehr als 7 Jahre hat Hein-
rich Thies auch die Herausgabe dieser Fachzeitschrift als Schriftleiter ge-
prdgt. Nun verabschieden wir uns von ihm als Schriftleiter und sagen Dank fiir
sein Engagement. ' KK
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Schullandheimarbeit
Nostalgiewelle der Reformpéadagogik
oder
notwendige Reaktion auf Fragen unserer Zeit

Von Theo Dietrich

(Vortrag zum 25jéhrigen Jubildum des Schullandheims WeiBenstadt/Oberfranken
am 18. Oktober 1991. Der Vortragsstil wurde beibehalten.}

1. Einfihrung: Zum Thema

Das Thema umspannt den Fragenkreis,
ob die Schullandheimarbeit als , Nostal-
giewelle der Reformpadagogik” zu be-
trachten sei, also als Wiederbelebung
der Gedanken und Vorstellungen der
Reformpédagogik, auch als Rickwen-
dung zu den Vorstellungen der Reform-
padagogik mit womdglich leicht senti-
mentaler Gestimmtheit; sie soll das Un-
behagen gegenilber der eigenen Zeit
verdrangen. Oder — so wird weiter ge-
fragt —: Ist die Schullandheimarbeit
»&ine notwendige Reaktion auf die Fra-
gen unserer Zeit”, hat also gar nichts
mit ,Nostalgie” — mit ,Wiederbele-
bung” — der Reformpéadagogik, ihrer
Prinzipien und Vorstellungen etwas zu
tun. Ich méchte gleich eingangs beken-
nen, daf sich die Schullandheimarbeit
von Anbeginn an als ,,Reaktion auf die
Fragen der jeweiligen Zeit"” verstanden
hat, infolgedessen an den Fragen und
Problemen ,unserer Zeit” nicht vor-
Ubergehen kann und darf. Schulland-
heimarbeit ist insofern ein Kontinuum;
von einem Bruch zwischen friiher und
heute kann man nur dort sprechen, wo
man die Schullandheimarbeit unter ein-
seitige und enge Gesichtspunktie ge-
stellt hat, also z. B. unter das Prinzip

der Gesundheitstorderung nach den
beiden Weltkriegen oder unter das Prin-
zip der politischen Ausrichtung im NS
oder der sog. ,linken Pddagogik” mit
dem Ziel der Gesellschaftsverdnde-
rung. Vor solchen einseitigen Entwir-
fen ist keine Padagogik geschiitzi, auch
nicht die Schullandheimpéddagogik. Nur
gut, daB sie abgesehen von der kurzen
Zeit des NS Entwirfe geblieben sind.

Die bedeutenden Vorkampfer der
Schutiandheimbewegung wie R. Nico-
lai, H. Sahrhage und W. Berger haben
die Schullandheimarbeit von Anfang an
und durchgehend mehrspektivistisch
durchgefihrt wissen wollen, d. h., die
Schuilandheimarbeit darf nicht nur ei-
nem Prinzip folgen, sondern sie muB
die Erziehung des ganzen Menschen
im Auge haben, also nach einem Worte
Pestalozzis ,Kopf, Herz und Hand"
ausbilden. Und zahlreiche Lehrerinnen
und Lehrer sind diesem Prinzip gefolgt,
entweder aus einem ,,padagogischen
Instinkt” heraus, weil sich Schulland-
heimarbeit gar nicht anders bewiltigen
148, wie noch zu zeigen sein wird, oder
sie haben von vornherein ihre Arbeit auf
die Erkenntnisse einer ganzheitlichen
padagogischen Theorie und Menschen-
betrachtung gestiitzt.



Da im Thema die Schullandheimarbeit
als ,Wiederbelebung der Reformpéd-
agogik” oder als ,Reaktion auf Fragen
unserer Zeit" gegeniber gestellt ist,
missen wir uns sowohl mit der ,Re-
formpéadagogik” als auch mit den ,,Fra-
gen unserer Zeit” befassen, um dann
von hier aus weiter zu fragen: Welchen
Beitrag kann/muB die Schullandheimar-
beit leisten, um die Schilerinnen und
Schiiler auf die Aufgaben vorzuberei-
ten, die sie in der Gegenwart zu bewélti-
gen haben. Das heiBt: Vorbereiten auf
das Leben in einer parlamentarischen
Demokralie und einer technischen Ge-
sellschaft. Unter diesem Aspekt werde
ich das Thema sozusagen von hinien
.aufrollen” und zunidchst knapp die
Fragen und Probleme unserer Zeit auf-
zeigen, um dann die Frage nach dem
Beitrag der Schullandheimarbeit zu
ihrer Losung abzuhandeln.

Diesen beiden Kernfragen muB ich die
Vorfrage vorausschicken, namlich wel-
che Rolle die ,Reformpédagogik™ in
unserem Zusammenhang spielt. Es
wird ja ausdricklich gefragt, ob die
Schullandheimarbeit auf der Nostalgie-
welle der Reformpédagogik ,,schwimmt™.
Ich hatte dieser Ansicht zwar bereits wi-
dersprochen, wenngleich ein Zusam-
menhang zwischen Schullandheimar-
beit und Reformpédagogik besteht.
Aber das muB erldutert werden. Ab-
schlieBend versuche ich zu zeigen, daB
die Schullandheimarbeit ein bedeuten-
der Initiator/Anreger/Motor  fir  die
.innere Schulreform™ unserer Zeit ist.

Ich méchte mich dem Worte meines al-
teren, verstorbenen Freundes und be-
deutenden Schullandheimpidagogen
Wilhelm Berger aus Bremen anschlie-
Ben, daB die Schullandheime | pddago-
gische Laboratorien”, also ,,padagogi-
sche Werkstéatten”, fir unsere Schulen
sein sollten. Wie das zu verstehen ist,
darauf werde ich am Schluf eingehen.
Ich gehe also nach folgender Gliede-
rung vor:

1. Klarung der Beziehungen zwischen
Reformpéddagogik und Schulland-
heimbewegung;

2. Die Aufgaben der Schule in unserer
Zeit;

3. Der Beitrag der Schullandheimarbeit
zur Lésung dieser Aufgaben;

4. Schullandheimarbeit als Initiator der
inneren Schulreform” unserer Zeit.

Zu1.:
Beziehungen zwischen Reformpéd-
agogik und Schullandheimbewegung

Kurz gesagt: Die Schullandheimbewe-
gung und damit die Schullandheimar-
beit ist — von Vorldufern abgesehen —
ein , Kind"” der Reformpidagogik. Diese
setzt etwa um 1900 mit der Forderung
nach einer kind- und schilergemaBen
Padagogik ein, wendet sich damit ge-
gen die Schule des 19. Jh., also gegen
die sog. ,.alte Schule”, wie sie die Re-
former bezeichneten, mit ihrer Lehrer-
dominanz, ihrer Stoffille, dem Drill und
ihrer angstauslésenden Gesamtatmo-
sphére. Symptomatisch fir diese Schu-
le ist der Seufzer des kieinen Hanno
Buddenbrook im ausgehenden 19. Jh.:
w»Ach, Herr Gott, wollte die Anstalt {also
die Schule) uns (doch) aus ihrer lieben-
den Umarmung entlassen!” Hanno und
seine Mitschiler firchten die Schule
und leiden unter ihr, weil sie die Eigen-
initiative untergrabt und nicht auf das
Leben vorbereitet. Wenn ich die Mei-
nung der jungen Menschen richtig wie-
dergebe, mit denen ich in (ber vier
Jahrzehnten zusammen arbeiten durf-
te, hat sich an dieser Situation nichts
oder nur wenig gedndert. Die Schul-
landheimbewegung hat auf der Basis
der Reformpédagogik andere Wege
einschlagen wollen; sie hat die Gedan-
ken der Reformpidagogik in die Tat
umgesetzt, wahrend sie in der dffentli-
chen Schule ,,in den Kdpfen” stecken
geblieben sind und die Schulwirklich-
keit nicht oder doch nur in Ansétzen er-
reicht haben. Dariber wird noch zu
sprechen sein.

Die Reformpddagogik orientiert sich im
Gegensatz zu der ihr vorausgehenden
padagogischen Theorie des 19. Jh,
nicht am Obrigkeitsstaat, an der Macht-



Autoritdt, am Stoff, an der Person des
von sich Oberzeugten Lehrers; sie will
die ,kopernikanische Umwalzung” (J.
Gldser} herbeitihren und orientient sich
am Kind und am Schiiler und nimmt be-
reits vor dem 1. Weltkrieg demokrati-
sche Denkformen sowie demokratische
Handlungs- und Verhaltensweisen vor-
aus. Erziehung und Unterricht sollen
nicht mehr ,,von oben” angeordnet wer-
den, sondern sich ,,von unten” im Mit-
einander vollziechen. Das erfordert ne-
gativ ausgedriickt: die Ablehnung der
auf Rezeptivitdt abgestellten ,,Buch-
und Lernschule”, auch , Lehrerschule”
genannt; positiv ausgedrickt: die Ver-
wirklichung der Prinzipien der Koopera-
tion und der Selbsttatigkeit.

In diesen beiden Punkten sind sich alle
Strémungen der sehr unterschiedlichen
und auch utopie-belasteten Richtungen
der Reformpéadagogik einig. Diese bei-
den Prinzipien nimmt die Schulland-
heimbewegung auf und versucht, sie im
Rahmen ihrer , Heime” auf dem ,,Land”
unter dem Aspekt der ,,Schule”, also
unterrichtlich, zu verwirklichen. DaB die
~Heime” fiir eine gewisse Zeit den
Schillern .,,Heimat” bieten sollen, daB
man sich in ihnen ,heimisch” fahlen,
also wohi fiihlen soll und da8 sie abseils
der Asphaltkultur der Stadte in der
freien Natur” errichtet werden, um ein
,naturnahes Leben” flhren zu kdnnen,
zeigt ihre geistige Verwurzelung in und
mit der Zeit- und Gesellschaftskritik von
Rousseau bis hin zu Nietzsche, sie ist
auch fur reformpédagogisches Denken
mafigebend gewesen. Die Jugendbe-
wegung und die Landerziehungsheim-
bewegung von Hermann Lietz, Gustav
Wyneken und Paul Geheeb grinden in
gleichen oder &hnlichen Vorstellungen,
und die bedeutenden Schullandheim-
padagogen wie H. Sahrhage und W.
Berger sind zugleich Mitstreiter in der
realistisch eingestellten Reformpddago-
gik.

Reformpéadagogik und Schullandheim-
bewegung. wollen also die Vorstellun-
gen und die Wirklichkeit von und Uber
Erziehung und Unterricht ,radikal’ ver-
andern, d. h. von der Wurzel her an-

packen, Das bedeutet: 1. Erziehung ge-
schieht nicht, wie bisher und auch heu-
te noch angenommen und gedeutet,
durch ,Belehrung” und ,Aufkldrung”,
also Uber den Verstand, sondern durch
die , Tathandlung”, wie Pestalozzi be--
reits wuBte. Das aber ist nur durch ein
Miteinander und somit in der Gemein-
schaft mdglich. Der Begriff der Gemein-
schaft ist heute in das Kreuzfeuer der
Kritik geraten; daher wird dazu noch
etwas gesagl werden miissen. 2. Unter-
richt besteht nicht im , Hinein-Lehren™
von Stoffen durch einen wissenden, all-
wissenden Lehrer und entsprechend im
Ein-Lernen” durch die Schiler, son-
dern ist ein ,natlirliches” selbstiatiges
und kooperatives Geschehen. Diese
Form des Lernens muB die Schule der
Gegenwart besonders pflegen. Dazu
kommt die Sorge der rechten Auswabhl
der Inhalte. Diese Auswahl wiederum
ist abhédngig von der Aufgabe und Ziel-
stellung der Schule in unserer Zeit.

Zu 2.: -
Zu den Aufgaben der Schule
in unserer Zeit

Wiederum kurz gesagt: Politisch gese-
hen leben wir in einer parlamentari-
schen Demokratie. Wir leben nicht nur
in ihr, fihlen uns nicht nur in sie ,,einge-
paBt”, sondern wir streiten fir sie aus
tiefstem Herzen und innerstem An-
liegen. Und wir leben zugleich in ei-’
ner ,fortgeschrittenen |ndustriegesell-
schaft”, wie sie die Soziologen bezeich-
nen. Beide Gesellschattsformen stellen
Anforderungen an Erziehung und Bil-
dung des Menschen. Die Demokratie
verlangt Anerkennung der Wirde des
einzelnen Menschen und eine freiheit-
liche, an menschenrechtliche Normen
gebundene Lebensflihrung. Die diesen
Normen entsprechenden Verhaltens-
weisen verlangen nicht nur nach Aner-
kennung durch die Vernunft, sondern
sie miissen handelnd erfahren werden
und sich im Handeln bewéhren. Uber
die Grundrechte.der Menschenwirde
darf also nicht nur diskutiert werden, sie
missen vielmehr im mitmenschlichen
Umgang , gelebt” werden. Tugend ist
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eben nicht lehrbar, wie man diesen ne-
gativ formulierten Satz von Sokrates
miBdeutet hat. Beachtung der Men-
schenwiirde und weiter: Leben in ge-
bundener Freiheit, Entwicklung wvon
Eigeninitiative muB in der Schulklasse
erfahren und geiibt werden. , VergeBt
nicht, zu dben die Kréfte des Guten”,
mahnte bereits Goethe. Das aber be-
deutet, wie die Reformer gefordert ha-
ben, daB der Unterricht in ein ,,.Schulle-
ben” eingebaut wird. , Schulleben”
meint, daB Leben in die Schule kommt
und lebendiges Wissen gemeinsam
und in gegenseitiger Verantwortung er-
arbeitet wird, Wissen, das bleibend und
fruchtbar fir das kiinftige Leben ist.

Dieser Gegenwartsbezug gilt auch fir
die Auswahl der Inhalte, die fiir die Mit-
arbeit in der ,,Industriegesellschaft” be-
deutsam sind sowie fir die Art und Wei-
se des Lernens. Es besteht allgemeine
Ubereinkunft dariiber, daB die Inhalte
auf Grunderfahrungen und Grund-
kenntnisse aus den verschiedenen
Lernbereichen einzugrenzen sind. Die
lehrplanméBige Verwirklichung dieses
Prinzips ist bisher allerdings nicht ge-
lungen. Die Form des Lernens muf das
selbsttédtige Erarbeiten dieser Grund-
kenntnisse ermbglichen und bevorzu-
gen. Wichtigstes Ziel des Unterrichts ist
und bleibt, kritische Kreativitdt zu er-
zeugen, selbst auf niederem Niveau,
und ein gutes zwischenmenschliches
Verhalten anzubahnen. Auf beiden Ge-
bieten haben die Schulreformer und
Schullandheimpédagogen in hervorra-
gender Weise vorgearbeitet.

Zu 3.:

Der Beitrag der Schullandheimpéd-
agogik und -arbeit zur Lésung der
Erziehung fir das Leben in der Ge-
genwart

An digser Stelle beschrdnke ich mich
auf die Frage nach der Struktur des Ler-
nens, behalte aber die Inhaltsfrage im-
mer mit im Blick. Die Antwort der Refor-
mer lautet: Lernen muB von der eigenen
Erfahrung ausgehen und dann ausge-
wertet werden. Lernen ist also ein Er-

fahrungensammeln und dessen Aus-
werten und nicht ein | In-die-Képfe-
Hineinlehren". Im Mittelhochdeutschen
bedeutet ,,evarn™ = reisend erkunden.
Man muf sich also selbst auf den Weg
machen und die Dinge, die Sachverhal-
te, die Menschen und ihre gesellschaft-
lichen Verhdltnisse ,erkunden”, sich
dabei Gedanken (ber das Erkundete
machen, Vergleiche ziehen, Beziehun-
gen herstellen, daraus Schllisse zie-
hen, Erkenntnisse formulieren und sie
im Leben anwenden. Lernen heifit also
nicht: Erkenntnisse anderer von aufien
JIn-sich-hineinlernen”. Das ist auch
heute noch weilgehend das Modell
schulischen Lernens.

Auf die Anforderungen unserer Zeit
Gbertragen, bedeutet das u. a.: Die de-
moekratische Grundtugend der Toleranz
oder — greifen wir weiter aus — die mi-
menschliche Grundtugend wechselsei-
tiger Achtung oder gegenseitiger Hilfe
kann man aus religiés-ethischen Schrif-
ten ,erfahren”. Aber das betrdfe ein
blof ,,intellektuelles” Erfahren, das sich
im Kopfe abspielt und keineswegs in die
tieferen Schichten des Menschseins
eingreift: in das Gefiih, das Wollen und
das Handeln. Daher sollte der padago-
gische Weg des Lernens umgekehrt
verlaufen: zuerst die gegenseitige Hilfe
durch Tun, also durch ,,Ubung der Kraf-
te des Guten” (Goethe) und daran an-
schlieBend die Reflexion (ber dieses
Tun, besonders dann, wenn die Refle-
xion auf Verfehlungen zuriickgreifen
kann — aber bitte nicht mit erhobenem
Zeigefinger, also ohne Moralisieren. Er-
ziehung ist zundchst immer Beispiel
und Liebe im und durch mitmenschli-
ches Handeln. Das ist auch eine der
vielen Weisheiten Pestalozzis.

Wo kann dieses Sammeln von Erfah-
rungen aus dem mitmenschlichen Be-
reich und das Eindben der Krafte des
Guten besser und nachhaltiger gefér-
dert werden als im Schullandheim? Hier
wird der einzelne gefordert: ,,Wir brau-
chen dich! Du muBt dich im Dienst be-
wéhren!” Daher hal die Gemeinschafis-
erziehung im Schullandheim seit eh
und je eine bedeutende Rolle gespiekt.



Mag in den 20er Jahren die Gemein-
schaftserziehung von einem harmoni-
schen Ideal des Verhdltnisses von Indi-
viduum und Gemeinschaft bis hin zur
Formel der ,Lebensgemeinschaft des
Volkes” geprigt gewesen sein und die
padagogischen Maoglichkeiten der Ge-
meinschaftserziehung im Hinblick auf
ihre Stabilitdt Giberschitzt worden sein
— 50 ist die Erziehung zur und durch
die Gemeinschaft keineswegs Ubertal-
lig, wie die ,linke Padagogik™ in den
letzten Jahren behauptet hat. Durch die
Beachtung des Gemeinschaftsprinzips
— so0 wird dort gesagt — wirde der
junge Mensch harmonisiert und homo-
genisiert; er wiirde der verruchten kapi-
talistischen Gesellschaft ,,eingepaBt”.

Dazu ist zu sagen: Einmal missen wir
davon ausgehen, daBl die Gemein-
schaftserziehung das Verhdltnis von
Glied und Ganzem, von Ganzem und
Glied beachtet, daB also der einzelne
nicht ,,untergeht” wie in der Kollektiver-
ziehung oder in der Gemeinschaftser-
ziehung unter der NS-ldeologie; zum
anderen dirfen wir den Begriff der Ge-
meinschaft nicht , Oberfordern”, d. h.:
Wir mussen dem Begriff das entneh-
men, was er aussagt, ndmlich 1. daB wir
als Gruppe, als Volk etwas ,,Gemeinsa-
mes” wie die Sprache, den geographi-
schen Raum, die Heimat, die sittlichen
Zielvorstellungen und Normen, z. T.
auch den christlichen Glauben | be-
sitzen” und daB wir — bezogen auf den
Unterricht — etwas ,Gemeinsames' er-
arbeiten. Utopische Gemeinschaftsmo-
delle, die dazu noch auf eine Verdande-
rung der Gesellschaft hinzielen, sind —
soweit ich das zu beurteilen vermag —
von realistisch eingestellten Schulland-
heimpadagogen nie verfolgt worden.

Wer mit Kindern, Jugendlichen umgeht,
lernt schnell, die Realitdt dieser Kin-
der/Schiiler zu beachten und erféhrt
sehr rasch, daB es die Erziehung weder
vermag, einen ,.neuen” Menschen ader
eine ,.neue” Gesellschaft heraufifihren
oder gar ,herbeizaubern” zu kénnen.
Dennoch ist in der Erziehung der ,,pad-
agogische Bezug” zwischen Schillern
und Lehrern und der Schiiler unterein-

ander, alsc die Gemeinschaftserzie-
hung mit dem Prinzip der Verantwor-
tung, bedeutsam und wichtig.

Firr diese Gemeinschaftserziehung bie-
tet das Schullandheim weit mehr Mog-
lichkeiten als die Stadtschule, die mit
den Zwangen der Halbtagsschule bela-
stet ist und damit fertig werden mui.
Der ,,Storentried”, der zu Hause in der
Klasse Druck auf seine Mitschiler aus-
iibt und auBerdem womdglich die La-
cher auf seiner Seite hat, ist hier dem
Druck der Gemeinschaft ausgesetzt
und muB sich ,&ndern”, d. h., er muB
sich in das ,,Gesamt” einfliigen, oder er
mufl beflrchten, ausgeschlossen zu
werden. Selbstverstandlich dirfen wir
nicht erwarten, da8 neuerworbene Ver-
haltensweisen stabil sein missen. Er-
ziehung ist kein stetiger ProzeB, der ge-
radlinig nach oben fiihrt. Der Mensch ist
das nicht-festgelegte Wesen. Dennoch
kann ein WandlungsprozeB angebahnt
werden.

Gemeinschaftserziehung findet nicht
nur im sozialen Erfahrungsraum des
Schullandheims statt, also im Kreisge-
sprach am Abend oder in der Mithilie
bei den taglichen Hausarbeiten, sie er-
folgt ebenso bei den unterrichtlichen
Tatigkeiten. Der Unterricht kann hier
nicht in den straffen, strengen und di-
rekten Formen ablaufen, wie sie weithin
auf der Grundlage einer tingst Gberfalli-
gen Theorie gebrduchlich sind. Der Un-
terricht im Schullandheim muB schul-
landheimbezogen sein, d. h., er verlduft
in aufgelockerten Formen: Die Schiiler
entdecken auf ihren Wanderungen und
Erkundungen bestimmte Sachverhalte;
es enistehen Fragen und Aufgaben, die
zunachst in Kleingruppen bearbeilet,
vorgedacht und teilgeldst werden, um
dann in der GroBgruppe weiter bespro-
chen und geldst zu werden. Man lernt
auf ,,natiirliche Weise”. Der Lernvor-
gang wird nicht durch die Vorgabe und
das Arrangement des wissenden Er-
wachsenen gesteuert, der vorausge-
dacht hat und die Schiiler zu seiner Er-
kenntnis ,hinauf-zient”, sondern es
kommt zur direkten Auseinandersetzung
des Lernenden, des Wissen-wollenden
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mit dem Lerngegenstand. ternen ist
also wie bei den erzieherischen Vorgén-
gen ein Erfahrungensammeln und ein
Auswerten der Erfahrungen. Das voll-
zieht sich vorwiegend individuell. Ler-
nen ist namlich, wie die Schulreformer
geahnt und prakliziert haben und wie es
die neurophysiologische Lerntheorie
bestéatigt hat, ein rein individueller Vor-
gang. Wenn man meinte und auch heu-
te noch annimmt, durch Klassehunter-
richt gleichmaBige Assoziationen und
Vorstellungen stiften zu kénnen, so
wissen wir aufgrund der neuen For-
schungsergebnisse, daB dies nicht oder
nur zum Teil méglich ist. Daher miissen
wir jedem Schiler gestatten, im Lern-
prozeB seinen eigenen Weg zu gehen.
Letztlich sollte er selbst auf Fragen und
Probleme stoBen, die sein Interesse er-
wecken und die zundchst mit eigenen
Mitteln geldst werden soliten, bevor
sich der Schiiler an andere, an den Leh-
rer, die Mitschiler oder Biicher wendet.

Aus vielen empirischen Untersuchun-
gen wissen wir, daf diese Form des ,,ei-
gentlichen” Lernens weit erfolgreicher
im Hinblick auf die Erkenntnisbildung
und das Behalten ist. Um nicht miBver-
standen zu werden, méchte ich ergén-
zend hinzufligen, daB es beim schuli-
schen Lernen auch gefihrie und ge-
lenkte Lernprozesse gibt und geben
muB; sie sind unter bestimmten Voraus-
selzungen ebenso wichtig und erfolg-
reich wie die freieren und , natiirlichen”
Formen. Aber in unserem Zusammen-
hang steht das ,,natirliche Lernen” im
Vordergrund,

Auf den ,,Spuren” des ,,natlrlichen Ler-
nens” machen die Schiiler Beobach-
tungen in der Natur, an Tieren in Wald
und Feid; sie beobachten das Welter
ung nachts den Sternenhimmel. DafB
Schilter angehalten werden miissen,
sich in der Natur zu bewegen und wie
man sich in der Natur verhilt, daB sie
anfangs auch johlend durch den Wald
ziehen, daB dies Arger geben und zu
DisziplinarmaBnahmen flhren kann, ist
gewiB stdrend und lastig, gehort aber
mit zum ,,Erziehungs-Alltag” und somit
auch zur Schullandheimarbeit. Die Tier-

und Naturbeobachtungen, zu denen die
Schiller auch angeregt und angeleitet
werden mdissen, kénnen in der Form
des ,,Gelegenheitsunterrichts” weiter
geklart werden, d. h. oft nur punktuell
und vorlaufig. Vielleicht kommt man
spater im Stadtschulunterricht wieder
darauf zurlick und ,bohrt" tiefer.

Anders verlauft die Schullandheim-
arbeit, wenn umfangreichere Vorhaben
in Angriff genommen werden, z. B. die
Untersuchung des Strukturwandels ei-
ner Ortschaft oder die Wandlung in der
Landwirtschaft. Die jeweilige Siluation
wird nach Aufbereiten des Vorwissens
und der Erstellung eines Fragekatalogs
in Gruppen erkundet, Material wird ge-
sammell, gesichtet und ausgewertel.
Man erkennt, daf die Orischaft bzw. die
Landwirtschaft einen tiefgreifenden
WandlungsprozeB durchmacht und daB
der Kleinbauer immer mehr verschwin-
det. Die mdglichen und tatséchlichen
Ursachen hierflir werden herausgear-
beitet und diskutiert.

Das sind nur einige wenige Beispiele
moglicher Themen im Schullandheim.
Sie zeigen, daB in der Regel ,,vor Ort”
und aus der ,realen Situation” heraus
gelernt wird. Dabei durchlduft der Lern-
prozef} die natlrlichen Lernschritte von
der Erstbegegnung mit einem Gegen-
stand oder einem Sachverhalt Gber die
Klarung hin zu Teilerkenntnissen bis
zur Erkenntnis selbst. Der ProzeB voll-
zieht sich vorwiegend individuell und in
Gruppen. Die Beispiele zeigen aber
auch, daB die Arbeit ,,vor Ort" nicht erst
»vor Ort” beginnt und dort beendet
wird, sondern daB sie in der Stadtschule
vor- und nachbereitet werden mu8,
wenn sie effektiv sein soll. Dadurch wer-
den Schullandheimarbeit und Stadt-
schularbeit miteinander |, verzahnt”,
und die Formen der ,aufgelockerten”
Unterrichtsarbeit  im  Schullandheim
beeinflussen den Unterricht in der
Stadtschule und lockern ihn selbst auf.
So gesehen kann die Schullandheim-
arbeit Initiator der inneren Schulre-
form” sein.
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Zu 4.:
Schullandheimarbeit als Initiater der
»inneren Schulreform”

.Innere Schulreform” — das war das
Anliegen der Schulreformer. Die Schul-
landheimpéidagogen bewegten und be-
wegen sich auf gleichen Wegen. lhr Ziel
war es, die Schullandheime im Sinne
~Padagogischer Laboratorien” zu ge-
stalten, d. h. das soziale und inhaltiiche
Lernen sollte in freieren Formen als in
der Stadtschule erfolgen. Daran solite
die Stadtschule aber letztlich teilhaben.

Auch sie sollte sich auf die freieren For-
men der Erziehung und des Unterrichts
umstellen, also mehr Kooperation und
Eigentatigkeit, und sie sollte Unterricht
und Erziehung, Erziehung und Unter-
richt in ein ,,Schulleben” einbetten. Die
freieren Formen sind in unserer und for
unsere Gegenwart unerléBlich, weil die
Erziehung des Kindes, des Schilers
und des Menschen in der Demckratie in
Formen gebundener Freiheit erfolgen
muB. Letztlich geht es in Erziehung und
im Unterricht immer darum, die Sittlich-
keit des fehlbaren Menschen abzu-
stutzen. Denn sittliches Handeln ist uns
nicht in die Wiege gelegt worden. Daher
muB das Kind, der Schiler und der Er-
wachsene lernen, im Zusammenleben
und im Zusammenarbeiten und in der
Fursorge fir andere das Gute zu tun,

besonders im und wihrend des Unter-
richts.

Der dénische Philosoph Sdren . Kierke-
gaard wufite bereits in der Mitte des vo-
rigen Jahrhunderts, da8 die sittliche Er-
ziehung, die im Zentrum all unseres Be-
mithens steht, ,kein Geschlecht von
einem vorausgehenden erfahrt”. Jedes
Geschiecht muB auf diesem Gebiet tag-
lich neu beginnen, tdglich neu darum
ringen und taglich neu lernen, das Sitt-
liche zu tun. Das gilt besonders auch fur
das Schulleben und darin eingeordnet
fir den Unterricht. Der Unterricht soll im
Sinne der Reformer und Schuiland-
heimpadagogen ,erziehend” erfolgen,

" und zwar durch den Umgang miteinan-

der und durch das gemeinsame Ler-
nen. Es wire ein Gewinn fir die Stadt-
schule, wenn sie dem Beispiel des ,,aut-
gelockerten Unterrichts™ aus der Schul-
landheimarbeit folgen und sich ver-
mehrt den Prinzipien der inneren
Schulreform” &ffnen wirde. Die Schi-
lerfinnen erhielten dadurch tatséchlich
eine , Lebenshilfe” im Sinne der Schul-
landheimarbeit. In diesem Sinne ist die
Schullandheimarbeit keine ,Nostalgie-
welle der Reformpddagogik”, sondern
die ,,notwendige Reaktion auf Fragen
unserer Zeit". :

Autor:

Prof. Dr. Theo Dietrich
Universitat Bayreuth

BUNDESARBEITSTAGUNG
des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V.
vom 27. bis 31. Mai 1992
in Mohnesee-Korbecke/Kreis Soest (NRW)

Neben Arbeitsgruppen, Exkursionen, Prasentationen, Begegnungen findet am 30. Mai
cine auberordentliche Hauptversammlung des Verbandes statt. Nach dem Tode von
Eberhard Johannson soll der Vorstand neu gewiihlt werden.

tniormationen und Programme mit Anmeldekarten erhaltlich bei:

Verband Deutscher Schullandheime e, V. — Geschiitsstelle —
Am Marienkirchhot 6, W-2390 Flensburg, Tel. 04 61/8 69 30, Fax: 04 61/86 93 20




"... Das Wort Schullandheimaufenthalt beinhaltet ja schon die
Eckbegriffe der Schullandheimpadagogik:
- das Schullandheim als ein besonders geeigneter Ort fur
padagogische Arbeit;
- die dort gemeinsam verbrachte und darum so beson-
ders wertvolle Zeit und als drittes kommt hinzu:
- die Menschen, die Schiilerinnen und Schiiler mit ihren
Lehrern und Begleitern, die im Schullandheim zu-
sammenwohnen, leben, lernen und neue Erfahrungen

machen.

Ein Kollege hat einmal gesagt: Aufenthalte machen Personen.
Umgekehrt ist dieser Satz genauso richtig und wichtig: Per-
sonen machen Aufenthalte. "

E. Johannson
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Lernen im Schullandheim —
gestern und heute

Ein Beitrag zum vierzigjahrigen Bestehen des Schullandheims

des Ratsgymnasiums zu Bielefeld auf der Insel Langeoog (1990)

Von Eberhard Johannson

Wer sich mit dem Ratsgymnasium in
Bielefeld beschaftigt, begegnet alsbald
seiner stolzen, jahrhundertealten Tradi-
tion und gleichzeitig der Tatsache, daB
es diese Schule offenbar immer wieder
verstanden hat, sich den Aufgaben der
Zeit zu stellen und sich standig zu er-
neuern. Ganz offensichtlich hat bei die-
ser Erneuerung in den letzten Jahr-
zehnten dieses Heim auf Langeoog ei-
ne besondere Rolle gespielt, dieses
quicklebendige Schullandheim, das so
viele Gesichler aufweist: Lernort beson-
derer Art, Rickzugsméglichkeit, Insel-
paradies, Arbeitsplatz fir Tausende
Freiwilliger tber die Jahre, vielleicht
auch Stein des AnstoBes, sicher ein
nicht immer bequemer Bestandteil der
Wirklichkeit dieser Schule, Objekt be-
merkenswerter Heimatgefiihle.

Es hat am vergangenen Wochenende
auf Langeoog eine mérchenhaite Dar-
stellung des Wesens und des Wach-
sens dieses Schullandheims durch die
in Szene gesetzte Darstellung von
Heinrich Thies und den Seinen gege-
ben. Zwar bleiben Fragen im Detail
offen, aber Ursprung und Wesen von
.Langeoog” sind mehr als deutlich ge-
worden. Ich werde mich in meinem Bei-
trag daher etwas mehr im Allgemeinen
von Schullandheimen bewegen, werde.
als Praktiker versuchen, etwas von
Schullandheimen zu berichten, von frii-
her und heute, und viellgicht auch mit
einigen vagen Ausblicken in eine sicher
schwer auszumachende Zukunft.

Vielleicht 4Bt sich hier und da , Lange-
oog"” wiederfinden, in Anklangen oder
Teilbereichen, in der Realitdt oder im
Atmosphérischen.

Fir einen kleinen Augenblick gehe ich
weit zurlck in der Geschichte: Zum
~Schulleben” der so straff organisierten
Lernschule der Kaiserzeit gehdrten
auch Schuifeiern — zur , vaterlandi-
schen Erbauung” und um die rechte
Gesinnung wachsen zu lassen. -Uns
sind die Programme von Feiern zum
Sedantag oder zu Kaisers Geburtstag
Uberliefert. Daneben gab es erste For-
men von Schulausfligen; in straffer
Ordnung meist und mehr als gemeinsa-
mer Ausmarsch mit Fahne und Musik.
In krassem Gegensatz dazu standen
die Ausflige, die ,jugendbewegte”
Lehrer, meist aus der Wandervogelbe-
wegung kommend, freiwillig mit ihren
Schillern in den Ferien und an den Wo-
chenenden hier und da unternahmen.
Das war dann naturnahes Wandern, in
zweckméBiger ,Reformkleidung”, wie
sie es nannten, und das Lagerfeuer und
das eigene ,Abkochen” in milgenom-
menen Topfen gehdrte dazu ebenso
wie die Klampfe und das Singen nach
der eigenen Liedersammlung im ,,Zupf-
geigenhansel”. Aus Tagesausfiligen
wurden Wochenendwanderungen, mit
Ubernachtung in der Scheune oder
dann im eigenen. ,Nest”, das .man
irgendwo erwarb und einrichtete, Die-
ses wurde zu einer Wurzel vieler
Schullandheime.
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Es gab andere, die weit mehr in der
Schule selbst begrindet waren. Der
straff durchorganisierten Lernschule
herkbmmlicher Art sollte eine freie Art
von Schule entgegengestellt werden.
Es sollte Pddagogik ,,vem Kinde aus”
gehen. Arbeits- und Erlebnisschule sind
weitere Stichworte dazu.

Bis 1925, als sich zum ersten Mal die
Vertreter von (ber hundert , Schulland-
heimen” trafen, war eine bunte Vielfalt
recht unterschiedlicher , Heime” ent-
standen. 1930 veroffentlichte der inzwi-
schen gegrindete Reichsbund der
Schullandheime ein Handbuch, das in-
zwischen zu einem einmaligen Doku-
ment der Geschichte der ,,Schulland-
heimbewegung” geworden ist. In ihm
stellten 185 Schullandheimschulen in
Wort und Bild ihre Heime vor, meist die
Entstehungsgeschichte, die bauliche
Gestaltung, die Einrichtung, die wirt-
schaftlichen Bedingungen und die pad-
agogischen Maglichkeiten, die sie fir
ihr Haus sahen.

Wie sahen nun diese Schullandheime
der ersten Runde aus? Gab es bei der
vorherrschenden Vieffalt liberhaupt so
etwas wie gemeinsame Kennzeichen?
Anstelle weitldufiger theoretischer Erdr-
terungen médchte ich an dieser Stelle
beispiethaft tir viele Schuflandheime,
die in dem erwdhnten Handbuch von
1930 beschrieben sind, eines vor lhren
Augen wiedererstehen lassen. Es ist
keiner der feudalen Landsitze, die zu
Schullandheimen umgebaut worden
waren. Sie gab es auch. Es steht mehr
fir diejenigen Héuser, die in Selbsthilfe
engagierter Eltern-Lehrer-Gruppen ent-
standen. Es handelt sich um das Schul-
landheim Hermsdorf-Rehefeld im Erz-
gebirge, und der Bericht, aus dem ich
zitiere, stammt von damaligen Schullei-
ter der Volksschule in Taura bei Chem-
nitz.

w - - - Das Heim besteht aus einer 15 m
langen und 5 m breiten Militdrbaracke,
die vorn und hinten durch einen kleinen
Anbau vergrdBert ist. Der vordere An-
bau enthalt einen kleinen Vorraum und
das Brennholzlager, wahrend der hintere
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einen Waschraum aufweist. Der erste
Teil des Gebdudes (5x 5 m) ist zum
Aufenthalts- und Kochraum ausgestal-
tet; er enthélt vier Schranke, eine Kom-
mode, mehrere Tische und Banke, Sche-
mel und Stithle, sowie einen Herd. . .”

Ich unterbreche hier die Beschreibung,
um lhre Phantasie ein wenig zu unter-
stltzen: FUnf mal fanf Meter, Schrénke,
Kommode, Tische und der Herd: Das
war der Aufenthaltsraum fur eine Schul-
klasse!

» - - . Das fiir die Verpflegung einer gan-
zen Klasse bendtigte Koch- und EBge-
schirr ist vorhanden, dazu auch eine
kleine Heimbicherei und eine umfang-
reiche Sammlung der verschiedensten
Spiele, so daB auch an Regentagen kei-
ne Langeweile beflrchtet zu werden
braucht.

Die Ubrigen zwei Drittel des Heimes
sind zu kleinen Schlafkabinen umge-
staltet, von denen insgesamit acht vor-
handen sind. Die erste Kabine enthalt
zwei Betten, die Ubrigen je vier (stets
zwei (bereinander), so daB also dreiig
Lagerstatten zur Verfligung stehen.
Diese L&sung ist raumsparend und im-
mer lustig. Die Kabinen sind bis zu
reichlich zwei Meter voneinander ge-
trennt, so daB im Notfalle scgar bei alte-
ren Klassen verschiedene Geschlechter
untergebracht werden kénnen und der
aufsichtfihrende Lehrer doch nie den
Uberblick verliert. . .”

Anschliefend ist von den Strohsécken
die Rede, von dem Fortschritt, den im
Vorjahr das elektrische Licht erbracht
hat.

Der Verfassser fahrt dann fort:

» - . . ZUr Verbesserung unserer Anlage
ist fir das kommende Jahr ein Anbau
geplant, der erstens einen Kochraum,
zweitens einen gréBeren und einen
kleinen Waschraum und drittens eine
ausreichende Abortanlage aufweisen
soll. . .”

Der bescheiden-stolze SchluBsatz des
Verfassers entspricht sicher nicht ganz
heute Ublicher Ausdrucksweise — aber
wieviel Uberzeugung spricht daraus:



w - . . Sind wir auch vielleicht das klein-
ste Heim im Sachsenlande, so trdgt un-
sere Arbeil doch reiche Frichte und ge-
wahrt denen, die daran mithelfen, reich-
ste Befriedigung zum Segen und zum
Nutzen unserer Volksschuljugend.”

Vielleicht haben Sie bei der Schilde-
rung dieses Schullandheims im Erzge-
birge ein Stick jener Begeisterung ge-
sptirt, die dann zwanzig Jahre spéater
auch die Griinder des Schullandheims
des Ratsgymnasiums auf Langeoog be-
herrscht haben muB. Ich mdchte von
dort eine weitere Verbindungslinie in
die Vergangenheit der ersten Schul-
landheime ziehen. Heinrich Thies lat
vier Lehrer sich nach Langecog ein-
schiffen, Fachlehrer natlrlich, davon ei-
nen Altsprachler mit seinem Horaz im
Gepéck und einen Mathematiker mit
seinem Rechenschieber. So etwas liegt
nahe. Das Schullandheim ist ein Lern-
ort. Es wird also unterrichtet, denn —
und diese Frage stellt sich wirklich und
zu Recht — man kann doch wohl kei-
nen vélligen Ausfall des fachgebunde-
nen Unterrichts (ber Wochen hinneh-
men.

Schon in den zwanziger Jahren war
dies ein zentrales Problem flr Schulen,
die an einem Schullandheim beteiligt
waren. Ich méchte aus dem schon er-
wadhnlen Handbuch dazu einige AuBe-
rungen zitieren: ,, . . . So wird . . . ",
schreibt ein Kollege der Heinrich-
Schliemann-Schule in Berlin, Gymna-
sium und Realgymnasium, , ... der Un-
terricht nicht minder gewissenhaft be-
riicksichtigt. Nach einem festen Stun-
denplan werden téglich 4 Stunden,
zweimal 2 Doppelkurzstunden, gege-
ben. Um den Unterricht auch wirklich
erfolgreich zu gestalten, gehen immer
soviel Lehrer mit hinaus, dafl die Haupt-
facher (Griechisch, Latein, Englisch,
Franzdsisch, Deutsch, Mathematik}
mbglichst durch je einen Fachkollegen
vertreten sind . . . In den Unter- und Mit-
telklassen kann man unbedenklich im
Pensum fortfahren. . . "

Maglich war eine scoiche Unterrichts-
organisation aus zwei Grinden: Es gab

im Rahmen eines ,.Kranzes von Schul-
landheimen” um Berin Heime wie das
.Berliner Jugendland Zessen”, das in
14 Hausern (ber 840 Betten verfiigle.
Das erforderte dann natiirlich auch die
entsprechende Zahl von Lehrern fir die
Klassen, die dort 4—6 Wochen blieben.
AuBerdem lagen diese Heime in der N&-
he Berlins, so daB im Bedarfsfall Lehrer
auch zum Unterricht aus Berlin kom-
men konnten.

Ahnlich muB es im Schullandheim des
Stadlischen Oberlyzeums und der da-
zugehdrigen Studienanstalt in Allona
zugegangen sein.

Dies wird aus einem im Handbuch ab-
gedruckten Tagesplan deutlich:

» .« - . 8.00 Uhr Wecken, 6.30 - 6.45
Uhr gymnastische Ubungen im Garten,
6.45 — 7.30 Uhr Reinigen der Zimmer,
Bettenmachen u.s.f.,, 7.30 Uhr erstes
Fruhstlick, 8.00 bis etwa 12.30 Uhr Un-
terricht in freier Form im Walde und im
Garten, auf Spaziergingen und Wande-
rungen, unterbrochen durch einige
Pausen; eine davon dient der Enige-
gennahme des . zweiten Frihsticks;
auch werden manche von diesen Stun-
den zur Gartenarbeit verwendet. , . "

Im gleichen Bericht heifit es dann:

w - - - Es solite die Stérung des Unter-
richts durch die Herausnahme einzel-
ner Klassen auf ein Minimum be-
schrankt werden; deshalb muile im
Heim eine Fortsetzung des Unterrichts,
wenn auch in freier und veranderter
Form, stattfinden kénnen. . . ”

D as Bielefelder Beispiel aus jener
Zeil soll das Bild vervollstandigen, denn
auch ein Bielefelder Schullandheim
stellie sich in dem schon mehrfach zi-
tierten Handbuch vor. Da heifit es:

w . . . Jede Klasse soll alljghrlich meh-
rere Wochen mit ihrem Klassenlehrer in
diesem Heim voll Licht und Sonne woh-
nen; soll dort ihren Unterricht haben
und nach dem- Unterricht auf_den wei-
ten, staubfreien Heidespielpldtzen sich
austoben und dann anstatt in stickiger
Stadtstubeniuft in den lichtdurchilute-
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ten, weiten Schlafrdumen den ruhigen
Schlaf der Jugend schlafen. . . "

Noch nachtréglicher mdchte man den
Lehrern wiinschen, daB es auch recht
bald zu diesem ,.,ruhigen Schlaf der Ju-
gend” kam! Der Bericht stammte aus
der ,Westfilischen Zeitung” vom 23.
Juni 1928 und betraf das Bosseheim,
das ,Schullandheim Armin", in Qerling-
hausen/Lippe.

Wie heftig zum Thema ,,Unterricht im
Schuliandheim” die Meinungen aufein-
anderprallten, wird aus einem Beitrag
von Heinrich Sahrhage deutlich, der an
der Albrecht-Thaer-Oberrealschule in
Hamburg mit ihrem Schullandheim in
Hoisdorf téatig war:

. . .. Zur Forderung der Leibesiibungen
ist ein eigener Sportlehrer angestellt.
Der Unterricht erfolgt teils in der Diele,
teils in der Kate, teils im Garten in freier
Methode ohne Stundenplan. Er ist hei-
matkundlich eingestellt, und die Ergeb-
nisse werden in den ,Stormaner Hei-
matheften’ im Druck niedergelegt. . .

Aufenthaltsdauer hier: Zwei Wochen.

An anderer Stelle sagt Heinrich Sahr-
hage zum Thema Unterricht im Schul-
landheim:

w . - . Das alles kann zu einem regel-
rechten Unterricht im Schullandheim
flihren. Nicht mit dem Ublichen Vortrag
des Lehrers und dem Frage- und Arnt-
wortspiel mit seinen Schiilern, sondern
in neuer freier Methode, die dem Lern-
willen selber begegnet. In dieser Art Un-
terricht verwirklicht sich ein wesentli-
ches Stlick Arbeitsschule. Es wird selb-
standiges Denken und kritisches Nach-
prifen gepflegt, man kommt los vom
Buchwissen und seiner mehr oder weni-
ger gedankenlosen Nachbeterei. . . "

.Das Schuliandheim — eine padagogi-
sche Tat”, Vortrag im Hamburger
Rundfunk 1925.

Von hier aus nun fihrt sicher ein gera-
der Weg zur Praxis des Schullandheims
auf Langeoog, wie es in der verdffent-
lichten ,Monografie eines Schulland-
heims” deutlich wird. Was die Land-
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schaft der Insel, aber auch das Zusam-
menleben auf Zeit unmitielbar hervor-
bringt, sind Themen fir unterrichiliche
Projekte, wie sie hier beschrieben wer-
den. Wir sind in bezug zum Unterricht
im Schullandheim einen langen Weg
gegangen. Was schon friih in Berichten
uber das pddagogische Leben in Schul-
landheimen anklang, hat der Verband
Deutscher Schullandheime seit den
siebziger Jahren systematisch erforscht
und erprobt: Unterrichtsmodelle mit
Projekicharakter, zundchst meist fach-
lich orientiert und in den Bénden zur
»Projektarbeit im Schuilandheim” oder
in der Fachzeitschrift ,,Das Schulland-
heim” dokumentiert. Wir haben dabei
wesentliche Unterstitzung durch das
Bundesministerium fir Bildung und
Wissenschaft erfahren, und zwar dber
tange Jahre hinweg und unabhdngig
von den jeweiligen parteipolitischen
Konsteltationen in den Bundesregierun-
gen. Vierundvierzig Unterrichtsprojekte
wurden in diesemn ersten Modellversuch
in insgesamt 28 Schullandheimen
durchgefihri. Alle wurden dokumentiert
und verdffentlicht.

Der weite Bereich von musischer Erzie-
hung und kreativem Tun hat in Schul-
landheimen immer ein besondere Rolie
gespielt. Das muB ich hier angesichts
der vielen Beispiele aus Langeoog
kaum sagen.

Der Verband hat diesen Bereich Ende
der siebziger Jahre in einem weiteren
Modellversuch bearbeitet, um Anregun-
gen fur Aufenthalte in unseren Schul-
landheimen zu gewinnen. Mit den Lehr-
krdften zusammen erarbeiteten Kiinst-
ler wahrend der Schullandheimaufent-
halte beispielhafte Modelle im Rahmen
des Vorhabens ,Kiinstler und Schiiler
in Schullandheim und Schule”. Insge-
samt achtzig Schullandheimaufenthalte
wurden diesmal begleitet und die Erfah-
rungen dabei niedergelegt. Die Berich-
te sind noch heute eine Fundgrube.

Zwei weitere Modellversuche in &hnli-
chem Rahmen beschéftigten sich mit
der ,Vorbereitung auf die Berufs- und
Arbeitswelt fiir Schiler der AbschluB-



klassen aller Schularten in Schuliand-
heimen” — dieser Versuch wurde auch
von der Europdischen Gemeinschaft
geftrdert — sowie mit der Problematik
Deutsche und ausldandische Schiller
gemeinsam im Schullandheim”.

An einem anderen Modellversuch des
Verbandes haben sich dann Lehrer und
Lehrerinnen des Ratsgymnasiums in
Bielefeld in ganz besonderer Weise be-
teiligt. Unter dem Titel ,,Psychosoziale
Erziehung im Schullandheim” ging es
um das Schullandheim als Lernort fir
erzieherische Prozesse. Die menschli-
che Personlichkeit steht immer in dem
Spannungsteld zwischen Individualitat
und Sozialitdt. Geselischafiliches Han-
deln muB beides beriicksichtigen, muf}
Raum lassen fir eigenstandige Per-
sonlichkeiten, muB zugleich organisier-
te geselischaftliche Zusammenhénge
stiitzen. So ist denn wohl die Idealform
des ,,Geistes von Langeoog” beschaf-
fen: lch habe am letzten Wochenende
dort draufien bemerkenswert selbstén-
dige junge Menschen mit sehr Kriti-
schem Urteilsvermdgen erlebt, gleich-
zeitig einer beispielhaften Gemein-
schaftsaufgabe in ihrem Schullandheim
verpfiichtet.

Zusammen mil den Schiilerinnen und
Schiilern dieser Schule, zusammen mit
ihren Lehrkréften, waren Klassen und
Gruppen aus 29 anderen Schullandhei-
men in der ganzen Bundesrepublik an
diesem Modellversuch beteiligt.

Zur Zeit sind in vierzig Schullandhei-
men Klassen und Lehrer in enger Zu-
sammenarbeit mit Umweltschutzorgani-
sationen und -einrichtungen dabei, Mo-
delle fir eine ,Umwelterziehung im
Schuliandheim” zu erarbeiten. Wieder
steht eigentlich der Prozef} innerer men-
schlicher Verdnderung im Mittelpunkt,
nicht vereinzelte Mafilnahmen dieser
‘oder jener Art, sondern das Umdenken
und die Verhaltensanderung von Grund
auf. DaB Schullandheime gerade fir
diese Arbeit pridestiniert sind, bedart
kaum einer Beweisfihrung. Aber wir
missen sie schlicht anpacken.

Se nimmt zusammenfassend dieser ge-
meinsame Verband fiir sich in An-
spruch, ein bemerkenswertes MaB von
Anregungen zu sammeln und weiterzu-
geben und auf vielfdltige Weise péd-
agogisches Handeln zu fordern. Diese
Arbeit geschieht durchweg ehrenamt-
lich. Wir mochten auch nicht auf staatli-
che Zuwendungen angewiesen sein,
méchten sachgebundene eigene Initia-
tive entwickeln. DaB wir die Unterstit-
zung solcher Arbeit — auch die finan-
zielle Hilfe - andererseits fur geradezu
selbstverstindlich halten, steht aut ei-
nem anderen Blatt. Darum sei wieder-
holt, daB wir insbesondere dem Bun-
desministerium fir Bildung und Wissen-
schaft dankbar sind, fir die .Jahre ge-
wahrie Unterstitzung.

In diesem Zusammenhang darf ich si-
cher noch iliber die Stiftung Deutsches
Schullandheim ein paar Worte sagen.
Sie soll uns helfen, die geschilderte Ar-
beit unabhingig, intensiv und in brei-
tem Umfang fortzutihren. Auch andere
Aufgaben kommen auf uns zu: Wir
mochten die Moglichkeit schaffen, daB
in maglichst vielen unserer Heime Be-
hinderte und Nicht-Behinderte — wenn
es denn solche Menschen gibt — auf
Zeit  zusammenleben kdnnen, um
Schritte zu besserem Verstehen und
zur Integration zu gehen. Dafir brau-
chen wir investitionen und missen uns
darauf vorbereiten. Schullandheime
sind wichtige Begegnungsstatten, zum
Beispiel zur Zeit for Jugendliche aus
g a n z Deutschland.

Wir unterstitzen solche Aufenthalte,
mdchten es auch in Zukunft mit dem
Blick auf das ndher zusammenriicken-
de Europa tun. Wieder braucht man da-
zu Mittel und gemeinsam entwickelte
Programme. Wir méchten heffen.

Hier und bei vielen anderen Program-
men mit pddagogischer Zielsetzung soll
uns der Ertrag des Stiftungskapitals der
im. Entstehen begriffenen gemeinniitzi-
gen Stiftung ,Deutsches Schulland-
heim” helten. Wir hoffen auf vielseitige
Unterstiitzung durch Kapitalgeber, wo-
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bei der erste Verbiindete aus dem Be-
reich des Deutschen Sparkassen- und
Giroverbandes kommt. Die Sparkasse
in Bremen hat bereits 100 000,— DM
zur Verfigung gestelit.

Ich habe diesen Zusammenhang hier in
Bielefeld zum ersten Mal éffentlich dar-
gestellt. Ich hoffe, es wird Sie in einem
Festvortrag zum Thema Schullandheim
nicht befremden, Ich bin jedoch der fe-
sten Uberzeugung, daf wir alle Még-
lichkeiten solidarischen Handelns auf
allen Ebenen nutzen miissen, um der
Sache Schullandheim zu dienen, um
die faszinierenden Maglichkeiten, die
Schullandheime bieten, im Interesse
der uns anvertrauten Kinder und Ju-
gendliche auszuschédpfen.

Nun hat sich aber doch der Bogen des
Themas ,,Unterricht im Schullandheim”
ein wenig weit gespannt. Das geschieht
allerdings meiner Ansicht nach zu
Recht, da man eher vom ,Lernen im
Schullandheim™ als vom Unterricht in
seiner strengen Form sprechen sollte,

Ich mochte meine Meinung zu diesem
Thema maglichst knapp zusammenfas-
sen: In ein Inselheim wie Langeoog soll-
ten Kiassen auch weiterhin mindestens
fir zwei Wochen fahren, um wirklich
von einem ,Zusammenle ben spre-
chen zu kénnen. Das zieht selbstver-
sténdlich eine Unterbrechung des ge-
wohnten Unterrichtsablaufs nach sich.
Padagogisch werden die Beteiligten —
Schiller, Lehrer, Eltern — damit keine
Schwierigkeiten haben. Die besonde-
ren Mdaglichkeiten eines Schulland-
heims fordern geradezu die abweichen-
de Organisation von Lernen und Leben.
Bestimmte Gegebenheiten im Einzelfall
von Klassen lassen es manchmal trotz-
dem als notwendig erscheinen, einen
Anteil von Fachunterricht im Schulland-
heim fortzufihren, sicher ohne den
Druck von Klassenarbeiten. Man mu8
sich nur dessen bewuBt sein, daB man
damit gegen die besonderen
Moglichkeiten des Schullandheims ar-
beiten muB. Aber der Schatz von Bei-
spielen schullandheimgerechler Arbeit
in unterschiedlichsten Projekien — nie-
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dergelegt unter anderem in der Mono-
grafie des Schullandheims” — ist gera-
de fir das Schullandheim Langeoog so
groB, daB im Ratsgymnasium Bielefeld
zumindest die ideale Form des LER-
NENS im Schullandheim voéllig unum-
stritten ist.

Eigentlich habe ich mich in meinen Aus-
fihrungen nur mit einem Thema
der Diskussion in Schullandheimen und
in ihrem Umfeld beschéftigt. Trotzdem
hotfe ich, daB etwas (iber das padagogi-
sche Gesicht von Schullandheimen
deutlich geworden ist, wenn von For-
men des Unterrichts die Rede war.

Am Ende sollen einige Wiinsche fir das
vierzig Jahre alte Schullandheim auf
Langeoog und seine Einbettung in die-
ser Schule stehen. Wer eine so vielsei-
lige und lebendige Gegenwart vorzei-
gen kann, wie wir sie bei diesem Jubi-
l1dum hier und im Heim erleben und wie
sie aus der ,,Monografie” dieses Schul-
landheims spricht, dem kann man zu-
ndchst einmal nur Kontinuitat wiin-
schen. So sehr Langeoog bisher mit
Namen wie Heinrich Thies und Gabriele
Ludwig verbunden ist — ich nenne zwaei
fir ein Team, das dahintersteht — so
wenig ist mir flir eine gemeinsame
Zukunft bange, trotz aller Ankiindigun-
gen auch weiterhin mit den eben
Genannten. Der Verband Deutscher
Schullandheime freut sich auf eine
noch intensivere Zusammenarbeit mit
Dietlind Gietzen, die ja schon lange
zum angesprochenen TEAM um Lange-
00g gehdri.

Wir haben bei verschiedenen Gelegen-
heiten auch auBerhalb Bielefelds die
Schiilerinnen und Schiiler des Rats-
gymnasius bei Veranstaltungen und im
Gesprach erlebt. Als sichtbares Mar-
kenzeichen méchte ich ein auBeror-
dentlich kritisches BewuBtsein, verbun-
den mit ausgepragter Individualitdt und
gleichzeitig bemerkenswertem gemein-
samen Leistungsvermdgen nennen. Es
scheint, als habe das Schullandheim
ein gutes MaB dazu beigetragen. Das
wird man sich auch fiir die Zukunft er-
hoffen dirfen.



Dazu noch dieser Gedanke: Natiirli-
cherweise sind nach 1933 in Deutsch-
land auch Schullandheime ganz anders
benutzt worden, als etwa um , kritisches
BewuBisein” zu erzeugen und zu {Gr-
dern. Im Gegenteil: Jede Form von
»Heimerziehung” 148t sich besonders
intensiv zur Einlibung von Verhaltens-
weisen benutzen, wie sie etwa faschisti-
schem Gedankengut entsprechen. Wir
dirfen auch nicht so blaudugig sein,
daB wir etwa dagegen Grundlegendes
unternehmen kdnnten, wenn wir einen
solchen oder @hnlichen Staat vorher po-
litisch zugelassen haben sollten.

Trotzdem ist es sehr wohltuend festzu-
stellen, daB der vielbeschworene |, Geist

von Langeoog” solchen Geisteshaltun-
gen entschieden entgegenstehl. Hier
liegt eine tiefe Begrindung flr Schul-
landheime in diesem Sinne. Langeoog
also sollte ein Ort kritischen BewuBtseins
und starker Individualitat bleiben.

In einer lebendigen Schule muf und
wird es immer lebhafte Diskussionen
geben, was das Gesicht einer solchen
Schule pragen sollte. Ich bin lange ge-
nug in der Praxis der Schule tatig gewe-
sen, um aul gar keinen Fall einer Ein- -
seitigkeit das Wort reden zu wollen. Die
Vielseitigkeit dieses traditionsreichen
Gymnasiums ist geradezu faszinierend.
Dazu allerdings solite immer auch das
Schullandheim auf Langeoog gehdren.

Die Stiftung Deutsches Schullandheim wurde vom verband
Deutscher Schullandheime mit der groRziigigen Unterstitzung der seit alters her dem
Gemeinwoh! verpflichteten Sparkasse in Bremen ins Leben gerufen. Die Heime selbst
werden von ihren jeweiligen Trigern unterhalten.

Die Bedeutung von Schullandheimen als erginzende Einrichtungen zur Schule, die in
idealer Verbindung von Lernen und Erziehung das sozizle Lernen von Schiilern aller
Altersstufen fordern, hat sich seit ihrer Grindung vor dem Ersten Weltkrieg bis auf den

heutigen Tag erhalten.

So sind denn auch die Forderung der Entwicklung und Fortfihrung padagogischer
Konzeptionen und Arbeitshilfen far Schullandheimaufenthalte sowie die Unterstiitzung
von MaBnahmen der schullandheimbezogenen Lehrerbildung und wissenschafilicher
Untersuchungen aber Schullandheimfragen neben der Hilfestellung bei Veroffentdi-
chungen verschiedenster Art zur Thematik Schullandheim und Schullandheimaufent
halte weitere wichtige Aufgabenstellungen der neven Stiftung.

Bei den Kosten fir Verdffentlichungen, der Ersicllung pidagogischer Progriamme und
der Durchfiihrung von Veranstaltungen sowie bei Hilfen und Handreichungen sind die
Schullandheime auf Unterstiizung angewiesen.

“Unsere Kontonummer bei der Sparkasse in Bremet ist: 1006162, BLZ 290 50101.
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Der Vorsitzende des Verbandes Deutscher Schullandheime

Eberhard Johannson

st am 23. August 1991 im 64. Lebensjahr verstorben. Seit einer
Operation vor knapp zwei Monaten hat er das Bewufitsein nichr
wieder erlangt.

Eberhard johannson ist tor.

Wir verlieren damit cine herausragende Persénlichkeit. War es ihm
in seiner Sachkenntnis, seiner Lauterkeit und persénlichen Hingabe
doch gelungen, die Sache der Schullandheime nach auflen hin erfolg-
reich und wiirdig zu vertreten, nach innen zu gegenseitigem ver-
trauensvollen Verstindnis zu fihren. Er hat die akruelle Heraus-
forderung bewilugt, den Schullandheimen in Ost und Wesz das Be-
wufltsein gemeinsamer Zielsetzung und gemeinsamer Verantwor-
tung zu vermitteln. Er hat erkannt, dafl der Verband kiinftig nicht
mehr nur ehrenamtlich gefihrt werden kann, hat die Schaffung
einer Pidagoyischen Arbeitsstelle angeregt und realisiert. Damit hat
er sehr deutlich darauf hingewiesen, dafl der Verband Deutscher
Schullandherme in der pidagogischen Begriindung von Schulland-
heimaufenthalten seinen wesentlichen Schwerpunkt haben mufl.

Eberhard Johannson hat uns allen geholfen. Er hat notwendige
schwierige Entscheidungen angeregr und mitgetragen, nicht zuletar,
indem er in nimmermiider Bereitschaft sich persdnlich cingesetzt
hat, zugegen war. Mitten aus einer solchen Begegnung wurde er her-
ausgerissen. Wir haben auch einen Freund verloren.

Vorstand und Mitglieder des Verbandes Deutscher Schullandheime
werden thm ein ehrendes Gedenken bewahren.

Bremen, Niirnberg, Flensburg und Berlin

Wilhelm Kleif Uwe Lendt  Hans Peter Reier

Es liegt sicher im Sinne des Verstorbenen, wenn die Mitglieder seine Arbeit mit der Uber-
weisung eines Betrages zugunsten der Stiftung ,Deutsches Schullandheim” wiirdigen
(Sparkasse Bremen, BLZ 290 501 01, Kio. 1006 162, Hinweis: Eberhard Johannson).




EBERHARD JOHANNSON
1928 — 1991
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Ansprache anlifflich der Trauerfeier
fiir Eberhard Johannson
am 30. August 1991

Von Wilhelm Kleif3

Fast 400 Schullandheime in der Bundesrepublik ~ und fiir siec handelnd der Ver-
band Deutscher Schullandheime — nehmen Abschied von threm Vorsitzenden.

Eberhard Johannson war im Jahre 1986 von der Mitgliederversammlung in
Hamburg gewihit worden, nachdem er bereits als Schiiler, als Lehrer und Schul-
leiter und nichr zuletzt als Vorsitzender der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schul-
landheime sowie als Mrtglied des Bundesvorstandes dem Phinomen Schulland-
heim in allen Schattierungen begegner war.

Mit der Wahl zum Bundesvorsitzenden hatte er ein schwieriges Annt iiber-
nommen, das regional gewachsene Strukruren und Interessen bundeswert mitein-
ander vercinbaren soll, das zudem Ausgleich schaffen soll zwischen pidagogi-
schem Anspruch und harten wirtschaftlichen Zwingen.

Solchen Anforderungen kann nur der gerecht werden, der bereit ist, Probleme
nicht unter den Teppich zu kehren und der seine Tatigkeit stets in Ehrfurchr vor
dem Leben und in Achrung des Nichsten auszuiiben bereir ist.

Eberhard Johannson hat den Ausgleich immer gesucht, auch zur jiingeren
Generation, und war dabel erfolgreich.

Das zeigt sich in der neuen, von threr Grundaussage her auf demokratische Spiel-
regeln bedachten Satzung, die sich die Miglicder des Verbandes wihrend seiner
Amuszeft gegeben haben ebenso, wie in der gelungenen Wiederaufnahme der
Schullandheimarbeit in den nev hinzugekommenen Bundeslindern. Ob es die
Griindungsversammliung eines ncuen Landesverbandes dore war oder die Eréff-
nunyg einer bundesweiten Ausstelfung in einzelnen Regionen hier, ob es sich um
das fubilium etnes Schullandheintvereines handelte oder um den besonderen Ge-
burtstag cines Schuflandheimfreundes — Eberhard Johannson war da und har
seine und damit unser aller Verbundenheit unter Beweis gestellr,
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Sein Wirken har Zukunftswersendes in Bewegung gebrache:

Die Schullandheime in der Bundesrepublik befassen sich heute gemeinsam mit
Fragen der Gkologischen Erziehung, mit Fragen der Erzichung fir Europa, mit

Fragen einer angemessenen Hinfiihrung von Kindern und Jugendlichen in die

verinderte Welt der Erwachsenen bis hin zu prakuschen Hilfen fir osteuro-
piische Kinder.

Natiirlich geht die Diskussion auch immer wieder um Fragen wirtschaftlicher
Zukunfissicherung.

Ganz in diesem Sinne har Eberhard Johannson die Stiftung ,Deutsches Schul-
landheim” vorangebracht, einen bleibenden Fond, der der materiellen Ab-
sicherung schullandheimpidagogischer Arbeit dienen soll.

Alle seine Akuivitit kann sinnvoll nur aus ihrer geistigen Grundlegung heraus
verstanden werden und da méchte ich Eberhard selbst zu Wort kommen lassen:

Manche Auscinanderserzung zum Thema Schule in der Offentlichkeit vermag
man nur mit grofiem Unbehagen zu verfolgen. Wenn allzu kurzschlissig immer
wieder nur tiber optimale Modelle . . . gesprochen wird, wenn wir viel zu schnell
an der Konfrontation mir unterschicdlichen Modellen von Schule uns festbeiffen
... dann kommt oft die selbstverstindliche und so entscheidende gemeinsame
Grundlage zu kurz: Dafl jede Schule zunichst einmal cin hohes Maf§ an Mensch-
lichkeit brauche, daff wir ganz unmittelbar Menschen in dieser Welt helfen
wollen, daff wir besser miteinander umgehen lernen.”

Soweit Eberhard Johannson bei der Eroffnung der Ausstellung Schullandheime
Gffnen Schule” im April dicses Jahres. Es driicke sich in diesen Worren ein tiefes
Verstindnis von Verantwortlichkeit aus, das uns Eberhard fohannson immer zu
vermitteln vermochre.

Wir haben zu danken und kénnen unseren Dank heute nur mehr cinem Toten
sagen.

Mit seinem persénlichen Einsatz ist Eberhard Johanpson zu einem Leitbild fiir
die Schullandheimfreunde geworden. Seine Kraft, sein Mut, sein sensibles pid-
agogisches Gewissen und seine menschliche Nihe sind uns allen deutlich bewuft.
Scine Arbeit war in die Zukunft gericheet. So wird uns Eberhard Johannson auf
Schrite und Tritr begegnen, er wird auf uns wirken, wird unsere Beschliisse mit
beeinflussen.

Wir wollen sensibel genuy sein, auf seine Stimme za héren.

Wir sind dankbar und werden ithm cin herzliches Gedenken bewahren.

Gotr gebe thm Frieden.
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Die Arbeitsgemeinschaft der Schullandheimtriger im Saarland ist
vom plétzlichen Tode ihres Ehrenvorsitzenden

Herrn Emil Wagner
Realschuldirektor a. D.

tief betroffen.

Herr Wagner hat 1973 die Arbeitsgemeinschaft gegriindet und sie bis
1982 als Vorsitzender in vorbildlicher Weise geleitet. Er gehérte ihr
bts zu seinem Tode als Ehrenvorsitzender an. Fiir die Anliegen der
Schullandheimarbeit im Saarland setzte er sich mit aufopferungs-
vollem Engagement, reicher Erfahrung und pidagogischem Fachver-
stand unermudlich ein. Als Begriinder des Schullandheimes Bersch-
weiler und seines Trigervereines verfiigte er iiber ein hohes Maff an
praktischem Fachwissen, das er bei der Planung weiterer, von ihm
inititerter Schullandheime 1m Saarland als sachverstindiger Berater
einbrachte.

Im Verband Deutscher Schullandheime gehérte Emil Wagner viele

Jahre dem Vorstand, zuletze als Ehrenmitglied an.

Die Arbeitsgemeinschaft travert um einen Férderer und aktiven
Streiter fitr die Schullandheimidee, cinen Pidagogen mit Herz, der

den Gedanken, der Jugend dienen zu wollen, vorlebte.

Emil Wagner lebt in unserer Ertnnerung als Vorbild weiter.

Arbeitsgemeinschaft
der Schullandheimeriger

im Saarland

Willi Rein

Vorsitzender




EMIL WAGNER

1903 — 1991

———
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Ansprache anlifilich der Trauerfeier
fiir Emil Wagner
am 29. Juli 1991

Von Helmut Jager

Immer wieder miissen wir erleben und das in unterschiedlicher Intensitir, wie
betroffen uns der Tod mach:.

Die Nachricht vom Tod cines lieben Menschen reifi uns plétzlich aus der Hek-
tik des Lebens, It vieles als unwichtig zuriicktreten, dringt das gemeinsam Er-
lebte wie im Zeitraffer vor unser geistiges Auge, zwingt zum Innehalten.

Sprachlos stehen wir dem grofien Ritsel unserer Existenz gegeniiber.

Uns wird in solchen Augenblicken bewufit, dal Worte wenig vermégen; sind sie
doch meist fade, leer, ohne die sonst iibliche Wirkung, da sie nichr fassen kon-
nen, was sich wesentlich im Tode getan hat.

Dennoch diirfen und sollen sie hier nichr fehlen, traten doch durch sie die un-
zdhlbaren Gedanken in Erscheinung, die wir iber viele Jahrzehnte mit Emil
Wagner austauschen durfren.

Er war ein Freund des Wortes; er liebte die Sprache, die Kommunikation war
ihm lebensnotwendig, die Diskussion um der Sache willen ein Mitcel zum Erhalt
der geistigen Frische. Fairnef§ war hierbei oberstes Gebor.

Vieles, was ihn bewegte, was er zu bestimmren Anfissen sagre, hat er nicderge-
schrieben und uns hinterlassen.

Und so erinnere ich mich u. a. einer Festansprache, die er am 11. Juli 1969, also
vor 22 fahren, zur Entlassung der Realschulabsolventen in Neunkirchen unter
dem Thema hielt:

Wovon lebr der Mensch? —
Die Darstellung It eine zentrale Betroffenheit seines Lebens erkennen:

Das Ringen des Menschen um persénliche Freiheit.
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»Was haben wir Euch zu wiinschen? Den Mut zur Freiherr!”

Diese Freiheit war es auch, die er als langjihriger Vorgesetzter und Leiter der
Realschule Neunkirchen seinen engagierten Kollegen zubilligte, ohne die Ziel-
seczung von Unterricht und Erziehung aus dem Auge zu verlieren. fdeen hacte
vr, begeistern konnte er, mitreifien konnte er. Ein sichibares Ergebnis piid-
agogischer Uberlegungen steht unweit von hier in der Meulwies: das Schulland-

heim; es trigr seinen Namen

Und dafl die Zahl der Realschulen in unserem Lande (n rd. 35 Jahren von 2 auf
36 angestiegen ist, dafd sic als Schulform von Eltern, thren Kindern, den Leh-
rern und Sachkostentrigern gerragen wurde, war auch Mitverdienst von Emil
Wagner. Seine Memung hatte Gewicht, auch wenn sie der Gblichen nicht ent-
sprach.

Die Ministerin fiir Bildung und Sport Fran Marfanne Granz dankt Herrn Emil
Wagner.

Nehmen Sie, verehrte Frau Wagner, den Dank entgegen, den wir Inrem Manne

schulden.

— Dank fiir unvergleichlich lange Zeit von mehr als 50 Jahren im Dienst des Ler-

nenden und Lehrenden,

— Dank fiir die stetige Auscimandersetzung mit den Grundlagen von Unterricht
und Erzichung,

— Dank fiir dic Lebensfreude, mit der er uns begegnete,
— Dank fiir das mutige, offene Worr.

— Ich persénlich danke ihm fiir langjihrige freundschaftliche Zusammenarbeit,

fiir seine bewundernswerte Haltung, nicht gleichgiiltig sein zu kénnen.

Wir durften mit Emil Wagner ein sehr grofies Stiick Lebensweg gehen. Er hinter-

Iafit auf unserem weiteren Weg eine schmerzliche Liicke,

_ Trost st einzig und allein zu finden in dem Wissen, dafs dic erihrung dt_s Endf.s
gleichzeitig Anfmg der Voh'cndung 151,

Dennoch wird eine driickende Last verbleiben.
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Wo Lerngemeinschaft
zur Lebensgemeinschaft wird

Vor 30 Jahren wurde das Schullandheim der Kreisrealschule Neun-

kirchen in Berschweiler eroffnet — 500 000 Ubernachtungen

Von Udo Recktenwald

SAARBRUCKER ZEITUNG, 25. JUNI 1991

»,Das Schullandheim ist das Modell un-
serer kinftigen Lebensschule und dar-
um Pionier jeder wirklichen Schulre-
form”, verkiindete einst der Pddagoge
Hermann Nohl. Diesen Pioniergeist ent-
deckte 1953 der Berschweiler Blirger
und damalige Lehrer an der Mittel-
schule in Saarbriicken, Emil Wagner,
als er am Kongres der Lehrer und Erzie-
her in Flensburg teilnahm. Dort lernte er
in der Theorie die Schullandheimbewe-
gung Schleswigs kennen und zeigte
sich beeindruckt von der dort entwickel-
ten Kreativitdt der Schiler.

Verbunden mit dem Gedankengut der
damaligen Reformpédagogik, die mehr
Wert auf die innere Gestatiung des Un-
terrichts legte, kehrte Emil Wagner mit
dem festen EntschluB nach Hause zu-
riick, auch hier Freunde fir die Schul-
landheimbewegung zu gewinnen. Prak-
tisch bekam er einen Einblick in die Ar-
beitsformen und -mdglichkeiten eines
Schullandheimes, als er in einem Pilot-
versuch 1954 mit einer 9. Klasse einen
Schullandheimaufenthalt in Tholey ab-
sclvierte. Wagner stellte Richilinien flir
Schullandheime im Saarland auf und
war gefestigt in seinem EntschluB, ein
schuieigenes Heim aufzubauen.
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Als er 1957 mit dem Aufbau und der Lei-
tung der Kreisrealschule in Neunkir-
chen betraut wurde, griindete er mit
Eltern und Lehrern im Dezember 1957
einen Schullandheimverein, dem der
Vorsitzende des Elternbeirats, Willi
Schick, vorstand. Emit Wagner war sein
Vertreter und unter der architektoni-
schen Leitung von Professor Kriiger be-
gann auf der heutigen Gesamtfliche
von vier Hektar in Berschweiler der
640 000 DM teure Bau eines Schulland-
heimes der Kreisrealschule Neunkir-
chen. Vor 30 Jahren, am 24. Juni 1961,
wurde das Heim seiner offiziellen Be-
stimmung Ubergeben. Triger ist der
Schullandheimverein.,

Damals gehorie Berschweiler noch zum
Landkreis Ottweiler. Bei der Wahl des
Standortes standen mehrere Alternati-
ven im Landkreis Ottweiler zur Disposi-
tion. Einstimmig entschied sich der Ver-
ein fur das Meulwiestal mit dem Hang
LAlte Mauer” in Berschweiler. Der
Grundstein wurde unter der Anteilnah-
me der gesamien Dorfbevitkerung mit
dem Pferdewagen zum Standort ge-
bracht. Kiassen der Tragerschule
Neunkirchen und aus dem ganzen
Saarland, aus anderen Bundesliandern



und sogar aus England und Frankreich
nutzten das Schullandheim fortan fir
projekibezogene Aufenthalte. An den
Wochenenden und in den Ferien weil-
ten Kinder von Vereinen und Wohl-
fahrtsverbdnden in den Raumen des
Hauses. 1965 tagte der Bundesverband
Deutscher Schullandheime mit 100
Teilnehmern in Berschweiler. Nahezu
eine halbe Million Ubernachtungen hat
das Heim in den 30 Jahren zu verzeich-
nen.

Wéhrend der drei Jahrzehnte wurde
stindig investiert, das Haus um einen
Trakt erweitert, drei Garagen und Ab-
stellrdume gebaut, ein Sporiplatz und
ein Rasenplatz zum Spielen angelegt,
ganz zu schweigen von den Reparatu-
ren und Neuanschaffungen. 1990 wur-
de das Haus fir 306 000 DM ganz reno-
viert, dazu gehérte auch die Erneue-
rung des Kanalnetzes und der Elektrik.
Mit dem Ziel, im Schullandheim eine
Lebens- und Arbeitsgemeinschaft fir
Gruppen aufzubauen, entstanden bis
1961 grofle Schlafzimmer mit acht Bet-
ten und acht Arbeitspldtzen, Lehrer-
und Gruppenzimmer, Wasch-, Toilet-
ten- und Krankenraume, ein Werkraum
im Keller, Kiche, Aufenthalts- und
Clubrdume. Von Oktober 1989 bis Ende
Marz 1990 bewohnten Aus- und Uber-
siedler das Heim in Berschweiler und es
entwickelte sich eine menschliche At-
mosphdre, auch dank der Heimleitung.
300 000 DM an Unterhaltungs- und Per-
sonalkosten missen jéhrlich aufge-
bracht werden, die durch den Verein,
aber auch durch Landes- und Kreiszu-
schisse gedeckt werden. Die Vereins-
mitglieder haben in den 30 Jahren eine
Millicn DM an Beitrdgen aufgebracht.
Der Tagessatz fir einen Heimplatz ko-
stet 24 DM, die gesamten Kosten belau-
fen sich jedoch auf 35 DM pro Platz und
Tag. Das Heim hat mittlerweile einen
Verkehrswert von zwei Millionen DM.

Picnier und Initiator Emil Wagner ist in-
zwischen 88 Jahre alt und stolz darauf,
dab seine einstige ldee auch heute noch
Friichte trdgt. Gern denkt er an die
Grinderzeit zuriick. Worin lagen seine
eigentlichen Beweggriinde. ein Schul-

landheim zu errichten? Emil Wagner:
»Im Schullandheim wird die Lernge-
meinschaft zur Lebensgemeinschaft.
Hier erkennen sich Lehrer und Schiiler
Gber das Lehren und Lernen hinaus als
Partner, die mitmenschliche Begeg-
nung, die enge Zusammenarbeit, das
Ineinanderabergehen von Arbeit und
Spiel, die gegenseitige Hilfe — all das
sind Aspekte, die bei einem Schulland-
heimaufenthalt im Vordergrund stehen.

Hier setzt die Zeit auch keine engen
Grenzen wie in der Schulstunde und
das Klima ist anders und freier als im
Klassenraum.” Schiler und Lehrer
wachsen hier zur Familie und darin liegt
fiir Wagner, heute noch aktives Mitglied
im Bundesvorstand, das péadagogisch
Wertvolle. Gern denkt er an die Projekt-
arbeit etwa mit dem 8. und 9. Schuljahr
zur Erkundung der Auswirkungen der
Gebiets- und Verwaltungsreform am
Beispiel der Gemeinde Marpingen, die
in dieser Form nur dank eines Schul-
landheimaufenthaltes moglich war. Im
Schullandheim als Modell der Erzie-
hung sieht Wagner eine pddagogische
Forschungsstelle, einen auf Anschau-
ung aufbauenden Unterricht, der Staats-
birgerturn nicht nur lehrt, sondern prak-
tiziert. AuBerdem fdrdere das Schul-
landheim die Liebe zur Heimat und sei
Bindeglied zwischen Elernhaus und
Schule. ,Hier lernen junge Menschen
selbstandiges Arbeiten und Leben”, so
Wagner, auch wenn er bedauert, daB
seine Vorstellung, ein sinnvoller Aufent-
halt miisse zwei Wochen betragen,
heute kaum noch umgesetzt werde,
sondern sich auf wenige Tage be-
schrénke.

Dennoch kann Emil Wagner mit Stolz
auf sein Lebenswerk zuriickblicken, An-
laBlich seines 80. Geburtstages 1983
wurde das Heim in Emil-Wagner-Heim
umbenannt. Im Sinne von Pestalozzi,
dessen Inschrift den Grundstein des
Heimes ziert, soli das Schullandheim
auch in den ndchsten Jahrzehnten Be-
stand der Padagogik bleiben: ,Was
hilfe es dem Menschen, daB er die
ganze Welt gewdnne und ndhme doch
Schaden an der Seele des Kindes.”
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Das Schullandheim —
eine bescheidene Insel der Seligen?

Von Emil Wagner *)

Hayo Matthiesen hat den deutschen
Schullandheimen ein freundliches Wort
gewidmet. Er lobt sie als bescheidene
inseln der Seligen und bedauert, daB
ihre Existenz bedroht ist.

Die weitverbreitete Diirrezeit der staatli-
chen und kommunalen Etats lieBe auch
die wenigen Groschen, die fir den Auf-
enthalt eines Schilers im Heim pro Tag
als Zuschuf} erforderlich seien, bedau-
erlicherweise aufzehren.

Das sei nicht gut, da doch die Schul-
landheime eine anerkennenswerte Tra-
dition nachweisen kdénnten, und weil da
auch noch Leute seien, die der Kinder-
feindlichkeit unserer Zeit entgegenwir-
ken wollten.

In den Heimen rette man sich auf in-
seln, wo der Schiler Pause, vielleicht
sogar schépferische Pause machen
konne. Da durfe die Jugend noch auf
freier Wildbahn aus der Enge grauer
Stéddtemauvern ausbrechen. Da sei das
Kind herausgenommen aus den Zwén-
gen unserer Gesellschaftsordnung; da
kénne es auch noch Mensch sein und
ganz nach seinen Bedirfnissen leben,
weil es hier herausgezogen sei aus sei-
ner Randsiedlung und hineingestellt in
die Mitte einer frohlichen, lachenden
und tobenden Gruppe.

") Dieser Beitrag von Emil Wagner wurde
1975 als  Antwort™ auf einen Aufsatz von
Hayo Matthiesen , Bescheidene Inseln
der Seligen” in der Fachzeitschrift ,,Das
Schullandheim” Nr. 96/1975 verbffent-
licht.

In den Schullandheimen geschihe vie-
les, was im Schulalltag nur begrenzt
moglich sei: mehr Kooperation, mehr
Kommunikation und mehr Integration,
und vielleicht bdte sich auch in diesem
{dndlichen Raum, in dem die Heime er-
richtet sind, die Madglichkeit, daB das
Wasser ein bilchen gesiinder, die Luft
ein biBchen reiner und die Speisen ein
biBchen kraftiger und giftireier seien.

Und deshalb kénnten Schullandheime
eine wohlwollende Forderung bean-
spruchen. Allerdings seien dabei auch
Positionen zu beziehen, die unserer
Zeit enispriachen.

Dazu hat Hayo Matthiesen mehr zu sa-
gen, als zu dem, was er meint, an unse-
ren Schullandheimen loben zu kénnen,
Er trégt seine Bedenken recht deutlich
vor, zuerst etwas zurlickhaltend, dann
aber handfest. Das geféllt uns; denn
darauf kann geantwortet werden.

Wir haben uns immer dagegen ge-
wehrt, das Leben in den Schullandhei-
men als eine Flucht auf Inseln der Seli-
gen dargestellt zu finden. Nur ein fliich-
tiger Betrachter kann zu dieser Mei-
nung kommen.

In den Heimen brechen oft Konflikte mit
Urgewalt aus, und das, was im engsten
Familienkreis eingekapselt verwahrt
wird, was in der Schule als kleine 5t9-
rung auftritt, was beim ProzeB der Per-
sonlichkeitsfindung nur als Schatten
das Schulleben streift, das wird im
Heim zur Frustration und zur Konfronia-
tion gegeniber einer Umwelt, die (iber-
all so bedrangend nahe ist. Manchmal



wird diese seelische Belastung durch-
gestanden, manchmat kommt ihre Be-
waltigung erst spéter.

In der Stadtschule bleibt sie meist ober-
flachlich.

Es gibt nicht wenige Lehrer, die gerne
dem Drangen ihrer Klassen auf Aufent-
halte im Schullandheim nachgében,
wenn sie nicht Angst vor den Spannun-
gen und deren Entladungen hitten. Sie
wissen, daB man hier nicht ausweichen
kann, indem man darlberweg redet,
vertuscht oder einfach wegen Unter-
richtsschiuB erleichtert liegen lassen
kann. Die Lebensgemeinschaft ist Tag
und Nacht so eng geflochten, daB man
sich nicht driicken kann, oder man ist
ein Versager und verliert jegliche Auto-
ritat.

In den Heimen lernt man sich nicht nur
viel besser kennen — der Lehrer die
Schiler, die Schiller den Lehrer und die
Schuler untereinander — hier hat man
sich zu bewahren, ganz anders als in
der Schule. Die Verhaltensweisen, die
hier gelernt und eingelibt werden, sind
lebensnah und nichi theoretisch kon-
struiert bzw. entwickelt.

Nein, das Schullandheim ist keine
insel der Seligen.

tn den Heimen gibt es nicht die Harmo-
nie der ewig Friedlichen; hier flieBen
auch viele Tranen, nicht bloB, weil das
Heimweh einige Kinder Uberfélll, das
meist aus einer anerzogenen Schwé-
che kommt und das man eniweder
Uberwindet oder dem man erliegt, son-
dern aus Grunden, die in den gestdrten
Beziehungen der Erwachsenen zuein-
ander zu suchen sind. Da flieBen die
Trénen eines Einzelnen, die einer Grup-
pe oder die auch einer ganzen Klasse,
manchmal die halbe Nacht hindurch,
wahrend die Eltern und alle diejenigen,
die behaupten, sie wollten den Kindern
gut, sich der Auswirkungen ihrer Unzu-
langlichkeiten nicht bewuBt sind und
leichtfertig ihre eigenes Leben aufspie-
len und verspielen. Es ist oft eine grau-
same Wirklichkeit, die von der AuBen-
welt in die Heime hineingetragen wird

und die zu bitteren Erlebnissen flhrt;
die aber hinauszudringen wir weder
verhindern kénnen noch sollen: denn
sie sind starke AnstoBe fir eine
sozial-integrative Erziehung. Hier
wird manche noch so hochirabende
Theorie lacherlich, so kunstvoll auch ihr
Gebaude erscheinen mag. Die vielzi-
tierte Mitmenschlichkeit, die wissen-
schaftlicher Erkenntnis nicht bedarf,
wird in den Heimen erlebt: da wird gelit-
ten und erlitten —, es wird aber auch
viel Trost gespendet. Weil hier aus dem
Gegeneinander das Miteinander und
Fireinander gelernt wird — vom Lehrer
fir die Schiler von den Kindern unter-
einander und von den Kindern fiir den
Lehrer — sollte man nicht behaupten:
.Die Ideclogie einer unkritischen Ge-
meinschaftserziehung  spuki  noch
durch die Schullandheime.”

Zwar formen wir durch die Schulland-
heime keine neuen Menschen: Streit
und Zank und Driickebergerei, unmoti-
vierte Aggressionen und Schlamperei
und Widersetzlichkeit sind nicht auszu-
rotten, aber sie konnen eingeddmmt
werden, hier im Heim und vietleicht
auch fir die Zeit danach.

Gepragt werden die Heimaufenthalle
durch den Frohsinn, das Lachen, die
Spiele, das Tanzen, den Schnick-
schnack, den Ubermut und die Strei-
che, die man sich spielt. Das geht in die
Erinnerung ein, das bleibt l&nger wach
als die meisten anderen Erlebnisse
wahrend der Schulzeit, Und Reichtum
an schénen Erinnerungen ist nicht auf-
zuwiegen mit Gold und Silber, und ihn
zu schaffen, ist eine groflartige Auf-
gabe, auch wenn dabei ,hinter dem
nidchsten Higel die Blaue Blume ein
biBchen hervorleuchtet”., Wir laden
Hayo Matthiesen ein, sich uns anzu-
schlieBen, wenn wir mit den Klassen in
der Nacht durch die Landschaft strei-
fen. Da leuchtet trotz der Dunkelheit an
allen Ecken und Enden die Blaue Blu-
me hervor, und Traum und Wirklichkeit
flieBen zueinander. Die Zauber- und
Marchenwelt ist ganz da, genauso wie
bei der Jugend vor flinfzig oder hun-
denfinfzig Jahren. Wo ist sonstwo dem
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jungen Menschen noch vergdnnt, so
die Nacht in einer frohen Gemeinschaft
Zu verleben?

Im ibrigen, was ist an der Blauen
Blume der Romantik zu haslich, daB
man sie verspottet? Oder glaubt man in
ihr alle Gefiihlsdusetei und unwahrhatti-
ges Schwérmertum symbolisiert? Dann
kennt man nicht die Romantik und leug-
net damit eine Zeitgesinnung und ein
Weltgefiihl, die Teil unserer Kulur und
Teil von uns selber sind.

Oder wollen wir wirklich im Intellektua-
lismus verkimmern? Erziehung zum
Geflbhl, anscheinend heute wenig ge-
fragt, bleibt immer Auftrag jeder Pad-
agogik.

Auch die Erziehung zur Naturverbup-
denheit, die ins Schullandheim gehdrt
und die unserem Kritiker Hayo Matthie-
sen als Naturmythos erscheint, ist nicht
so fern jeglicher Realitat, wie man glau-
ben machen mochte. Matthiesen be-
Zweifelt, ob sie noch bei unserer Ju-
gend ankommt. Ihm scheinen Kino und
Kneipe, Disco und Popschuppen von
der Jugend begehrier als die Fahrten in
Schullandheime an der See, in der
Heide und im Gebirge. Kennt er denn
die Bedirfnisse der jungen Generation
so gut, und wer kennt sie Gberhaupt so
genau? Es ist nichi Aufgabe der Pag-
agogik, jeder Zeitstrémung nachzuge-
ben. Gewollt oder ungewollt werden Be-
wegungen in Gang gesetzt, die von
giner sogenannten Wissenschaft ge-
steuert werden und verhangnisvolie ge-
sellschaftliche Veranderungen bringen.
Diese mdgen zwar einige befriedigen,
aber im Grunde sind sie menschen- und
gesellschaftsfeindlich. Wenn Lyrik und
Wanderlied kaum noch ein Platzchen
im Lehrplan der Schule finden, so be-
sagt das doch nicht, daB sie endgilltig in
die Klamottenkiste gehdren. Wer wa-
chen Geistes ist, merkt schon die An-
satze einer Umkehr. So ist die Freude
am Wandern wieder da, und Volkswan-
dern ist ,,in".

Hayo Maithiesen stdft sich an dem Lei-
stungsdenken, das mit ins Heim ge-
nommen wird. Wir dagegen haben gro-
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e Bedenken gegeniiber dem, was heu-
te als Leistung in den Stadtschulen ge-
fordert wird. In einigen Bundesliandern
stellen wir einen Rickfall in die aite
Lernschule fest. Da wird fir Prifungen
{..Lernzielkontrollen™) gepaukt, daB es
nur 5o eine Art hat. So etwas kannten
wir in den zwanziger Jahren nicht mehr;
denn die Reformpéddagogik hat diese
Art von Lernschule abgelehnt, und die
Schullandheimbewegung ist ein Kind
dieser Reformpédagogik. Das Wort
Kreativitat lauft manchen Theoretikern
und vielen Schulverwaltern dauernd im
Mund herum; dabei drangen diese Her-
ren geradewegs in die umgekehrte
Richtung.

Wenn sich die Schulverdrossenheit bei
den sogenannten weiterfilhrenden Schu-
len nicht in ihrer ganzen Breite offen-
bart, so doch nur deshalb nicht, weil die
Existenzangst bei unseren Kindern ver-
héngnisvell grof} ist und weil das Presti-
gedenken der Eltern die Grundschiler
schon unter Druck setzt. Vielen Haupt-
und Sonderschillern ist weithin der
Schulbetrieb so und so egal. Sie finden
selten jemand, der sie herausholt.
Nachhilfeunterricht, friher eine Aus-
nahme, wird von den Kindern genom-
men wie die Medizin von den alten Leu-
ten, Hier sitzen wir tief in einem Dilem-
ma, und hier stellen sich gerade dem
Schullandheim neue Aufgaben.

Der Anfang ist schon gemacht, die vor-
liegenden zwei Dutzensd Projektent-
wirfe beweisen es. Allerdings gibt es
bei solchen Leistungen keine Zensuren
und ganz besonders keine mit drei Stel-
len hinter dem Komma.

Was nun Matthiesen uns glaubt vor-
schlagen zu kdénnen, ist doch wirklich
fern jeder Realitat: das Toben und Briil-
len im Heim. DrauBen vor der Tir kann
geschrien und gesprungen werden.
Aber das Heim braucht seine Ruhe, be-
sonders in der Nacht. Das schlieBt nicht
aus, daB am Abend getanzt, daB ein
kieines Fest, in der Regel am letzten
Abend, arrangiert wird. Aber alles ande-
re vertragt das Haus nicht. Dort, wo die
Freiheit zur Zigellosigkeit wird,



schatft sie nie ein gutes Ende. Sie
entspricht auch nicht den Bediirfnissen
unserer Kinder. Wo es so antiautoritér
wild zugeht, bleibt zum SchiuB nur der
{ible Nachgeschmack. ,,Es war furcht-
bar langweilig; denn wir mubBten im-
mer machen, was wir wollten”. So die
Kinder.

»Mithestimmung, Mitverantwortung,
Eigeninitiative und Gruppenerfah-
rung” sind langst selbstversténdli-
che Heimfreiheiten. Hayo Matthiesen
stoBt sich an unserem Vokabular, und
das nicht ganz zu Unrecht. Da laufen
bei uns noch Ausspriiche um, die zwar
gut deutsch, aber doch ein biBchen
groBmaéulig, altbacken und abgenutzt
sind. Das I4B8t uns hochndsig und zu-

rickgeblieben erscheinen. Beides, so
meinen wird, sind wir nicht. Wir sollten
uns trotzdem fragen lassen, wie wir uns
unserer Zeit verstéandlicher machen
kénnen und wie wir den bedeutsamen
erzieherischen Aufirag, den die Schul-
landheime in unserer Zeit zu erfiillen
haben, der breiten Offentlichkeit noch
besser darstellen kénnen.

Weil wir uns selbst nirgendwo als die
Altvordern sehen und weil wir erken-
nen, daB sich unser Aufgabengebiet im-
mer mehr ausdehn, sollten wir uns
standig ehrlich lberprifen, ob wir auch
die Richtung auf das Ziel hin einhalten.

Wir glauben, daB uns Hayo Matthiesen
durch seine Kritik helfen kann, unseren
Weg noch bewuBter zu gehen.

dig Umweltschutz ist.”

,Eine der wichtigsten Lebensaufgaben unserer Zeit
ist der Schutz unserer Umwelt, die Erhaltung von
Tieren und Pflanzen. Die Erziehung zu einem scho-
nenden Umgang mit unserem Lebensraum mubf in
der Schule erfolgen. Besonders geeignet zur Erfiil-
lung dieser Erziehungsaufgabe sind Aufenthalte der
jungen Menschen in Schullandheimen; denn hier
ist, frei vom Zwang der Lehrplane und des Ficher-
kanons, ein naturnahes, ganzheitliches Lernen
moglich, hier kénnen Lehrer und Lehrerinnen spie-
lerisch die Liebe zur Natur fordern, hier erfahren

Schiiler und Schiilerinnen einpragsam, wie notwen-

{Emil Wagner, 1991)

3



BUNDESARBEITSTAGUNG

Mohnesee . . .

... w0 Wald und Wasser gute Nachbarn sind, so heift s in einem Werbeprospekt
iber diese weitgehend vom Menschen geschaffene Landschaft im nérdlichen Teil
des Sauerlandes.

Und die Aussage stimmt. Wenn man, von der B 44 kommend, auf einer der in sid-
licher Richtung fiihrenden StraBen den Haarstrang tiberquert hat, dann sieht man
ihn unten im weiten Tal vor uns liegen, den Méhnesee, der nach dem FliBchen
Mdohne benannte Stausee, der seinerseits in den 70er Jahren im Zuge der Kommu-
nalreform in Nordrhein-Westfalen den umliegenden finfzehn Ortschaflen seinen
Namen gegeben hat. Und dahinter erheben sich die sanften Steigungen des Arns-
berger Waldes.

Im Jahre 1912 gestaut — der Bau der Sperrmauer dauerte vier Jahre —, ist der
Mohnesee noch heute mit seiner Fldche von 10,4 gkm der gréBte Stausee Nord-
rhein-Westfalens. Er dient vornehmiich der Trinkwasserversorgung des Ruhrgebie-
tes; er wurde daneben.aber in den letzten Jahrzehnten zum bevorzugten Kurz-
urlaubsziel fiir die benachbarten GroBstédte.

Man kann dort Wassersport — Segeln, Surfen, Paddeln, Rudern und Schwimmen
— betreiben, man kann stdlich des Mohnesees entlang der Naturschutzgebiete
und auf markierten Wegen durch den Amsberger Wald wandern, und es gibt zahl-
reiche Radwege und Freizeitzentren mit vielfaltigen Sportanlagen. Man kann aber
auch in den nordlichen Ortsteilen bemerkenswerte landliche Bauwerke wie die
Pfarrkirche St. Pankratius in Kérbecke, die aus dicken Quadern erbaute Kanzel-
bricke in Wamel oder die Driiggelter Kapelle aus der Zeit um 1140 besichtigen.
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME E. V.

Letziere gibt den Kunsthistorikern und Geschichtsforschern immer noch Rétsel
auf: Wurde sie als Kreuzfahrerkapelle gebaut oder war sie Zentrum einer mitiel-
alterlichen christlichen Geheimsekte oder war sie urspriinglich eine heidnische
Kultstétte?

Jeden Besucher imponiert immer wieder die gewaltige 650 m lange und iiber 40 m
hohe, aus Natursteinen erstellte Sperrmauer, die wahrend des Zweiten Wellkrieges
durch eine exakt fir diese Einsdtze konstruierte Rollbombe zerstért, aber noch
wéhrend des Krieges wieder repariert wurde.

Die Grofigemeinde Méhnesee wird Austragungsort unserer Bundestarbeitstagung
vom 27. bis zum 31. Mai 1992 sein. Die groBe Schiitzenhalle im Zentralort Koér-
becke bietet fiir alle unsere Teilnehmer ausreichend Platz und hat dazu noch reich-
lich Raum fir unsere Ausstellungen. Im naheliegenden ,,Haus des Gastes” und in
ginigen benachbarten Hotels finden wir genug Tagungsriaume fir unsere Arbeits-
kreise. Von Vorteil ist auch, daB alle Teilnehmer in Mdhnesee selbst untergebracht
werden kénnen. Teils kann man von seinem Hotel die Tagungsrdume zu Fuf er-
reichen, teils wird ein Bus-Pendeldienst eingerichlet werden, so daB man nicht auf
seinen eigenen Wagen angewiesen ist.

Es ist zu erwarten, daf das Tagungsprogramm die Méglichkeit 6ffnet, sich ein we-
nig in und um Méhnesee umzusehen, die alte Hansestadt Soest (Fithrungen sind
geplant) mit ihren mittelalterlichen Kirchen kennenzulernen und eine Bootsfahrt auf
dem Mé&hnesee am Naturschulzgebiet entlang mitzuerleben. Manfred Vogel

BUNDESARBEITSTAGUNG
"in Méhnesee-Kérbecke vom 27. bis 31. Mal 1992

Informationen und Programme mit Anmeldekarten erhiltlich bei:

Verband Deutscher Schullandheime e. V. — Geschiftsstelle — :
Am Marienkirchhof 6, W-2390 Flensburg, Tel. 04 61 / 8 69 30, Fax: 04 61 /8693 20

A Munster
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— v | —

| & Donmund

. AB-Kreuz
Corm./tinna
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Ist die Berufsorientierung als Aufgabe eines
Schullandheimaufenthaltes noch zeitgeman?

Von Lothar Beinke

Die Frage, wie man die Verbindung in
einem Schullandheimaufenthalt mit der
Zielsetzung der Schule zur Vermittlung
von Kenntnissen und Fertigkeiten zur
Berufsorientierung der Schiiler verbin-
den kann, das ist u. a. auch eine Ge-
schichte meiner Zusammenarbeit mit
dem Verband Deutscher Schullandhei-
me. DaB sich Lehrer wiahrend eines
Schullandheimaufenthaltes um die Be-
rufswahl ihrer Schiler und Schiilerin-
nen kimmern sollen, das gehdrte nicht
immer zu den Zielen, die mil einem
Schullandheimaufenthalt  verbunden
wurden, und auch fiir meine Tatigkeit
lag es keineswegs besonders nahe, dai
ich mich fiir die von meinem Lehrauf-
trag her gesteckte wissenschaftliche Ar-
beit mit der Thematik der Berufsorien-
tierung auch damit beschéftigle, wie
dieses Thema im Rahmen von Schul-
landheimaufenthalten umgesetzl wer-
den kdnnte.

Dennoch lag gerade darin der Anfang
der Gemeinsamkeiten begriindet, die
tetztlich institutionell verankert waren in
dem groBen Modellversuch des Schul-
landheimverbandes ,,Berufsorientie-
rung im Schullandheim”, der dem Ver-
band Deutscher Schullandheime vom
Bundesminister fir Bildung und Wis-
senschaft in Auftrag gegeben war und
dessen wissenschaftiche Gesamtlei-
tung Harald Dibbern bertragen worden
war. Alfred Grysczyk, damals Rektor
der Fasanenhofschule in Kassel mit
dem Schullandheim Gut Eichenberg,
hatte mich im Namen des Verbandes zu
einer Zusammenarbeil an diesem Mo-
dellversuch eingeladen.
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Mich reizte diese Chance und ich sah
darin eine Mdglichkeit, den Realitédtsbe-
zug, wie er die Berufsorientierung ver-
langt, in der freien Atmosphédre des
Schullandheimes einzubringen und in
seiner Wirksamkeit zu testen. Mich be-
eindruckte die Absicht, die Schiler-
interessen, deren kinflige berufliche
Tatigkeit zu berucksichtigen. Die be-
sondere didaktische Ausprdgung der
Schullandheimarbeit machte mich zu-
nédchst zu einem Mittatigen und dann zu
einem ,,Schullandheimer’.

Nun kann ich natiirlich in diesem Bei-
trag nicht versuchen, dem Verband
Deutscher Schullandheime zu sagen,
was Schullandheimarbeit ist — das
weil er besser als ich, denn was ich
weill, habe ich in der Zusammenarbeit
mit dem Verband gelernt. Was ich aber
in diesern Beitrag, wie ich meine, zur
weiteren Forderung der gemeinsamen
Tatigkeit vortragen kann, ist zunéchst
eine kurze Begrindung auf den Punkl
gebracht: Die Schullandheimarbeit geht
Gber die Schule hinaus; und Berufs-
orientierung geht Uber die Schule eben-
falls hinaus. Aus dem Mathematikunter-
richt erinnern wir uns alle noch sehr
deutlich: Wenn zwei GroBen einer drit-
ten gleich sind, dann sind sie unterein-
ander gleich, also ist Schullandheimar-
beit und Berufsorientierung einander
gleichzusetzen. Formal 148t sich also
Gber die Gleichheit der Interessen und
Gleichheit der Ziele sehr leicht darstel-
len, wie die Zusammenarbeit zwischen
uns beginnen und wie sie notwendiger-
weise weitergefdhrt werden mufte.
Dennoch scheint mir, daB es nicht



falsch sein kann, iiber diesen ProzeB
der Zusammenarbeit ein wenig weiter
zu reflektieren. Deshalb mochte ich die
Diskussicn aufgreifen, die letztlich zu
den Initiativen flhrie, die sich die The-
matik der Berufsorientierung und die
paddagogische Arbeit des Schulland-
heimverbandes vorgenommen hat: Die
Schule bedart der inhaltlichen und
lernortspezitischen Erganzungen
iiber sich hinaus, wenn der gesell-
schaftliche Bildungsauftrag, den wir
unserer Jugend gegeniber iibernom-
men haben, erfiillt sein soll.

Diesen Bildungsauftrag kann der Ler-
nort Schule allein nicht erfiillen. Darauf
hat erst kirzlich Volker Krumm ') in der
Zeitschrift fiir Pddagogik aufmerksam
gemacht. Krumm weist z. B. nach, da8
entgegen einer weit verbreiteten Mei-
nung die Schule durchaus nicht allein
sich dieser Aufgabe verpflichtet weiB,
daB vielmehr die Familie weiterhin ei-
nen groBen Teil der Erziehungsarbeit
tbernimmt. Krumm geht soweit, zu be-
haupten, daB in der Familie viel mehr
gelernt werde als in der Schule. Und die
GesetzméBigkeiten, nach denen in Fa-
milie und Schule gelernt wird, unter-
schieden sich kaum. Lernergebnisse in
den verschiedenen Lernwelten hdngen
stark voneinander ab, und die Eltern
hétten zurm Lehren vie! mehr Gelegen-
heit als die Schule. Sie verantworteten
etwa B0 % der Zeil eines jungen Men-
schen bis zum 18. Lebensjahr, die
Schule etwa nur 20 %. Und diese Zeit
nutzen die Eltern nach der Krumm-
schen Untersuchung. Hier scheint mir
ein erster Hinweis mit empirischer Absi-
cherung zu liegen, daf die Schule, will
sie ihrer Verantwortung mehr Nach-
druck verleihen durch entsprechende
AufschlieBung weiterer Lernorte — wie
z. B. dem Schullandheim — ergénzt
werden muf.

Die Schule am Lernort Schule aber ver-
nachldssigt gerade denjenigen Bereich,
in den ihre Besucher spéter einmiin-
den: den der Berufswelt in unserer Wirt-
schaft. In einer vergleichenden Studie
zum Verhaltnis von Schule und Wirt-
schaft am Beispiel der Berufsorientie-

rung konnte festgestellt werden, daB
gegen die Inhalte aus der Produklions-
welt von den Lehrern Vorbehalie beste-
hen 2). Es gibt zweifellos ein Defizit der
Schule in der Vorbereitung von Jugend-
lichen auf die Berufswelt — besser und
allgemeiner — auf das Leben nach der
Schule — auf die Erwachsenenwelt.
Von daher stellt sich das Problem, wel-
chen Beitrag die allgemeinbildende
Schule fir eine hessere Berufsvorberei-
tung der Jugendlichen leisten kann.
Und es muB aulerdem gefragt werden,
welche Probleme zu erwarten sind,
wenn die allgemeinbildenden Schulen
berufsorientierende Funktionen dber-
nehmen. Berufsorientierende MaBnah-
men — und das muB ganz deutlich ge-
sagt werden, um MiBverstdndnisse zu
vermeiden — sind keine berufsbilden-
den MaBnahmen.

Die Entwickiung unserer hoch arbeits-
teiligen Wirtschaft mit dem sehr diffe-
renzierten System verschiedener Beru-
fe vor dem Hintergrund weiterer techno-
logischer Zielsetzungen zur Effizienz-
steigerung, zur Berlicksichtigung ékolo-
gischer Bedingungen, Resourcenscho-
nung und Humanisierung der Arbeits-
bedingungen einschiieBlich der Tech-
nikfolgenabschétzung fordert aber, den
bisher abrupten Ubergang von den all-
gemeinbildenden Schulen in das duale
Berutshildungssystem durch stufenfor-
mige Uberginge zwischen diesen Sy-
stemen zu mildern. In der allgemeinbil-
denden Schule ist das die Schaffung
berufsorientierter Unterrichte, in der be-
rufsbildenden Schule ist es das Berufs-
grundbildungsjahr. Hinter dieser Frage
steht das umfassendere Problem zum
Verhéltnis von Schulsystem und Wirt-
schalftssystem, das sich in dem Grenz-
bereich zwischen Schule und Produk-
tion in besonders reiner Form wider-
spiegelt. Dieses Problem ist in der
Schule virulent. Zur Losung bedarf es
deshalb Schritte, die sich auch nicht
scheuen, den Raum der Schule partiell
und zeitweise zu verlassen.

Ein Argument der Schule, das sie die-
sen Kritiken entgegenstellt, ist die The-
se, daB die Schule fir alle an sie gerich-
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teten Anliegen und Erwariungen der
verschiedenen gesellschaftlichen Grup-
pen keine Zeit habe. Dies scheint mir
aber eine Rechifertigungsstrategie zu
sein ). Ob aber nun Rechtfertigungs-
strategie oder plausibles Ergebnis einer
grindlichen Analyse: in jedem Falle
kann die Nichibewaltigung dieses The-
menbereiches nicht zu Lasten der
Schiler gehen, deshalb auch hier die
Forderung: VerlaBt die Schule und er-
géanzt sie durch neue Lernorte in der
Thematik Berufsorientierung.

Ein weiterer Rechtfertigungsmechanis-
mus der Schulen scheint darin zu lie-
gen, daB die Schule {ir sich reklamiert,
in ihren Lehrbemdhungen sich stets ra-
tional verhakten zu milssen und daB um
des Lernens willen Rationalitdt von In-
formationsangeboten zu pflegen sei.
Nun wird aber das Geflige unserer Vor-
stellungen in einem nicht unerhebli-
chen MaBe von Stimmungen geprégt,
die ein Produkt des aligemeinen Er-
fahrungsverlustes ersetzen 4). Diese
Wirkung von Stimmungen |48t den Ein-
satz streng rational strukturierter Unter-
richtsabldute nicht im behaupteten Ma-
Be erfolgreich sein, so daf ergédnzend
besonders im Bezug auf die Berufs-
crientierung mit anderen didaktischen
Erfahrungen und in anderen Lernorten
— Schullandheimaufenthalten, Betriebs-
erkundungen, Betriebspraktika, Projek-
tén — diese Bedingungen von Lernen
beriicksichtigt werden missen.

Ein weiterer Aspekt, der fir das Thema
der Berufsorientierung in der allgemein-
bildenden Schule sehr wichtig ist, aber
aus den bisherigen Anséatzen im Unter-
richt kaum erkennbar ist, ist die Tatsa-
che, daf in der Wirtschaft heute auBer
den weiterhin notwendigen fachlichen
Qualifikationen, die in einem streng ra-
tionalisierten LernprozeB vermittelt wer-
den konnen, auch andere Qualifikatio-
nen gebraucht werden. Mitarbeiterper-
sdnlichkeiten miissen vor Ort experi-
mentieren kdnnen und intensives Erfah-
rungswissen erwerben. Hier ist dann
der Punkt, wo nicht nur der Lehrer mit
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seiner Klasse die Schule verlaBt und ins
Schullandheim geht und dort die The-
matik der Berufsorientierung in Form
von Hilfestellungen mit Beratungscha-
rakter anbietet, hier ist auch der weitere
Kombinationsschritt angedeutet: Im
Schullandheimaufenthatt ein Betriebs-
praktikum und Betriebserkundungen
vorzubereiten und die Betriebsprak-
tika wenn maoglich auch in ein ent-
sprechendes didaklisches Gesamt-
konzept mit einzubauen. Das ist
durchaus im Sinne des allgemeinen Bil-
dungsauftrages der Schule, da die dy-
namischen Verdnderungen in der indu-
striellen Produktion nicht nur von den
Tatigen in der Produktion zu bewdltigen
sein werden, sondern von der gesam-
ten Gesellschaft. Das in dem Zusam-
menhang des vor Ort Experimentierens
und intensiven Erwerb von Erfahrungen
vermittelt dann ndmlich ein Erfahrungs-
wissen als komplexes Wissen, das sich
kaum in Programme niederschreiben
tast,

Nun binich an einem Punkt, wo ich dem
Schuliandheimaufenthalt in der Thema-
tik der Berufsorientierung eine ganz be-
sondere Aufgabe Ubertragen mdchte,
weil ich meine, daB das Schullandheim
genau der richtige Ort ist, dieses Pro-
blem zu |6sen. Das Problem ist folgen-
des: hei der notwendigen Erweite-
rung des Lernortsystems zu einem
Lernortverbund, in dem die Schule
sich ergédnzt, um Schullandheimauf-
enthalte und in unserem Falle dann
noch um den Lernort Betrieb im Be-
triebspraktikum, kann es nicht darum
gehen, die Schule etwa durch voll-
standige Offnung nahezu aufzuldsen.

Es geht mir nicht um eine Wiederer-
weckung der Erlebnispédagogik, da die
Erlebnisse der Schiler ndmlich nicht
ausreichen, um ein geordnetes und sy-
stematisches Wissen zu erwerben und
das durch Erfahrungswissen zu ergan-
zen. Wenn man die Schule fir Vereine,
Kirchen, Gewerkschaften, Blrgerinitia-
tiven, Parteien, Altenfiirsorge und Ju-
gendarbeit 6ffnen will, dann steht man



vor der Gefahr, daf die so gewonnenen
eigenen Erfahrungen der Schiller nicht
dazu ausreichen, sie wirklich seibstan-
dig zu handelndem Tun — was ja Ab-
sicht gerade der Berufsorientierung ist
— anzuregen. Denn er kann nur diese
Erfahrungen zur Fahigkeil selbstandi-
gen Tuns verwerlen, wenn er in der La-
ge ist, das Aligemeine jenes besonde-
ren Erlebnisses, das er in dem anderen
Lernort sich angeeignet hat, zu erken-
nen und auf andere, fremde Erlebnis-
weisen zu Ubertragen.

Das Pladoyer fur den Lernortverbund
Schule — Schullandheim — Betrieb mit
Praktika und Erkundungen ist fur die
Berufsorientierung allein deshalb so
wichtig, weil in isolierten Betriebskon-
takten ohne die Integration in ein Ge-
samtkonzept bereils Probleme der Er-
kenntnisgewinnung und Erkenntnisver-
arbeitung im Sinne von anwendungs-
und handlungsbezogener Reflexion be-
stehen. Deshalb ist gerade hier die
Méglichkeit im Schullandheimaufent-
halt zu nutzen, im Berufsorientierungs-
prozel die in Praktika erworbenen Ein-
driicke im Schullandheim verantwor-
tungsbewuft zu begleiten, die Schiler
zu beraten und ihnen beratend beizu-
stehen.

Technische und wirtschaftliche Funk-
tionsweisen eines Betriebes heute wer-
den zunehmend undurchsichtiger, weil
die Prozesse komplexer ablaufen. Man
kann also einige Informatiocnen Ober
den Betrieb besser in anderer, medialer
Form den Schilern vermitteln, z. B. das
Kennenlernen komplexer technischer
Ablaufe, das Kennenlernen der Be-
triebscrganisation oder das Qualifika-
tionsprofil der Beschdéftigten ebenso
wie die Durchleuchtung informeller Be-
ziehungen am Arbeitsplatz und der wirt-
schaftlichen und {juristischen Aspekie.
Hier sieht man bereits, da Themen-
komplexe aufgeldst werden missen
und Teile dbrigbleiben, die weder im
Unterricht der_Schule streng formali-
siert noch im praktischen Erschei-
nungsbild eines Betriebsbesuches oder
eines Betriebspraktikums geldst wer-
den kénnen. Dazu ist eben der Lernort

Schullandheim nach meiner Ansicht
der bestgeeignete. Hier kann auch dar-
auf hingearbeitet werden, daB Praktika
durch Schule und Schullandheim an-
ders organisiert werden, damit sie er-
tolgreich sein kdnnen. Sie sind in ein
Konzept einzubauen, das alle EinfluB-
faktoren beriicksichtigen kann. Und das
aus folgenden Griinden:

Die Defizite sind in der Struktur der Be-
triebspraktika enthalten, sie kdnnen
auch nicht durch Thematisierungen im
Unterricht aufgelost werden.

Die Grundstruktur von Praktika ist doch
ihrer Art gemaB, daB auBer der geziel-
ten und selbst entdeckten Information
die Schiler in den Praktika in Produk-
tion oder Dienstleistung an den Arbeits-
vorgangen selbst beteiligt werden sol-
len. Die Lernogrttheorie lieferte den An-
satz zu der Uberlegung, daB Schiiler
durch tatige Erfahrung das zu lernen
vermégen, was fir ihre spéatere beruili-
che Karriere unerlaBlich ist, was aber
die Schule in dieser Form nicht vermit-
teln kann. Die Schule kann zwar diese
Themen behandeln und antizipierend
auf den Berufsraum vorbereiten, aber
das Praktikum als ein Schritt der Schule
aus sich selbst heraus und sich teilwei-
se in Frage stellend, liefert die prakti-
sche Erfahrung durch nicht didaktisch
strukturiertes Lernen. Sie dient damit
unterstiitzend auch der Berufsfindung
der Schiler.
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Leben in der Gruppe und Lernen
an ungewohnlichen Lernorten:
Schullandheime sind ein wichtiger Beitrag
zum Erfullen des schulischen
Bildungsauftrages

Von Marianne Birthler
Ministerin flr Bildung, Jugend und Sport
des Landes Brandenburg

1. Orte ganzheitlichen Lernens:
Schullandheime und ihr Stellenwert
tiir Bildung und Erziehung

AuBerschulische Lernorte kénnen dazu
beitragen, dafl im Schul-Unterricht ge-
wonnene Kenntnisse durch ein eigen-
standiges Bildungsangebot vertieft und
wesentlich bereichert werden. Schul-
landneime kénnen in diesem Zusam-
menhang einen wichtigen Stellenwert
erringen. Das Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport unterstltzt deshalb
im Rahmen seiner Mdglichkeiten den
Aufbau eines Netzes von Schullandhei-
men im Land Brandenburg.

Schullandheime verfligen (iber gute Be-
dingungen, praxisnahes Erfahrungsler-
nen zu ermdéglichen. Neben themen-
spezifischen Exkursionen, die Kenni-
nisse von den jeweiligen ortlichen Ge-
gebenheiten vermitteln, machen sie Un-
terrichtsinhalte er-lebbar und begreif-
bar. Entsprechend dem geografischen,
sozialen bzw. kulturellen Umfeld kén-
nen lernzielorientierte Bedingungen ge-
schaffen werden, wie sie im Klassen-
zimmer nicht oder nur mit sehr groBem
Aufwand herzusteilen sind.

Soziales Lernen ist gin weiteres wesent-
liches Lernziel eines Schullandheimauf-
enthaltes. Es kann dazu beitragen, das
gegenseitige Verstdndnis eines Klas-
senverbandes oder einer Lerngruppe
fareinander, Hiltsbereitschaft und Ver-
trauen untereinander zu fordern.

Insofern kann der Aufenthait in einem
Schullandheim wesentlich dazu beitra-
gen, den schulischen Bildungsauftrag
2u erfillen. Dabei stehen sozialpddago-
gische und -psychologische Aspekie
gleichberechtigt neben den fachdidakti-
schen Zielen.

Die Verbindung von Leben in der Grup-
pe mit dem Lernen an einem neuen, un-
gewdhnlichen Lernort erdffnet vielen
Schiilerinnen und Schilern neue Lern-
chancen.

Auch der Kontakt mit den padagogi-
schen Bezugspersonen, die aufgrund
der besonderen Situation im Schulland-
heim stérker als ihre Lehrerinnen und
Lehrer im Schulalltag auf ganzheitliche
und handlungsorientierte Lernprozesse
eingestellt sind, kann bei vielen Schile-
rinnen und Schillern als Motivations-
schub wirken.
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Je nach drilichen Gegebenheiten eig-
nen sich Schullandheime fir Projekt-
unterricht in den Bereichen Umwelter-
ziehung, Gesundheitserziehung, Ver-
kehrserziehung und Sozialerziehung.
Neben dem Unterrichtsfach Sachkunde
(Grundschulklassen 1 bis 4) sind es ins-
hesondere Biclogie, Erdkunde und Ge-
schichie, die den ,konventicnellen”
Schulunterricht um einen praxisbezo-
genen und lebensnahen Anschauungs-
unterricht bereichern kdnnen, der sich
zugleich am Erkenntnisinteresse der
Schilerinnen und Schiler orientiert.
Dariber hinaus kdénnen Schullandhei-
me Ort fOr internationale Schilerbegeg-
nungen und -austausch sein.

2. Schullandheime
im Land Brandenburg

Es gibt insgesamt 22 Schullandheime
im Land Brandenburg, die sich auf 21
Kreise des Landes verteilen. 19 dieser
Einrichtungen sind aus ,,Stationen jun-
ger Touristen” hervorgegangen, zwei
von ihnen waren Erholungsstatien von
Organisationen der ehemaligen DDR.
Derzeit sind elf Schullandheime im Lan-
desverband der Schullandheime des
Landes Brandenburg e. V. organisiert,
der die Einrichtungen fachlich berét
und unterstiitzt.

Die Brandenburgischen Schullandhei-
me, Oberwiegend in geografisch und
landschaftlich attraktiven Gegenden
gelegen, haben eine Auinahmekapazi-
tat von zusammen Uber 500 Platzen bei
(berwiegend ganzjéhriger Belegung
und Mdglichkeiten zur Vollverpflegung.
Die Einrichtungen sind in der Regel von
einem weitlaufigen Freizeitgeldnde um-
geben und verfigen (ber Raumlichkei-
ten, die sich fir Unterrichtszwecke eig-
nen.

Rechtstrager der Einrichiungen sind die
Kreise, in denen die Schullandheime
liegen. Kreise bzw. groBe Gemeinden
tragen sowoh! die Sach-, als auch die
Personalkosten. ’
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3. Vorldufer der Schullandheime:
die ,,Stationen junger Touristen”

In der Mehrzahl der 22 Brandenburgi-
schen Schuliandheime waren ,,Statio-
nen junger Touristen”, die in den 80er
Jahren in der ehemaligen DDR enistan-
den, ihre Vorldufer. Fir die 4. Klassen
im Einzugsbereich der jeweiligen Sta-
tion war der Aufenthalt, der in der Regel
auf drei Tage beschrénkt war, PHicht-
veranstaltung und gleichzeitig Voraus-
setzung, das , Touristenabzeichen” der
DDR abzulegen.

Das inhallliche Profil der ,Stationen
junger Touristen” weist lberwiegend
L Touristik” und/oder Umwelterziehung
auf. Mitunter verstand sich , Touristik”
als vormilitarische Lerneinheit, in deren
Rahmen die Orientierung im Gelédnde
durch Kartenlesen, ,Einordnen” von
Karten und KompaBeinsatz eingetibt
wurde, Dieses war jedoch keineswegs
die Regel.

Auf der anderen Seite bildeten Erkun-
dungen der Natur, Beobachtung von
Verdnderungen in Flora und Fauna, An-
legen von Lehrpladen einen eigenen
Schwerpunkt in der Arbeit der Touri-
stenstationen aus.

Gegenilber der Reduzierung auf eine
bestimmie Altersgruppe und den allge-
mein statischen Lerninhallen, die den
Aufenthall in einer Touristenstation
prégten, stehen Schullandheime Kin-
dern und Jugendlichen aller Alters-
stuten offen, insbesondere Grundschii-
lerinnen und -schilern. Die Aufenthalts-
dauer sollte finf Tage nicht unterschrei-
ten, kann aber bis maximal zwei Wo-
chen ausgedehnt werden.

4. Modellversuch der Bund-Lander-
Kommission fur Bildungsplanung und
Forschungsféorderung zur Umwelt-
erziehung im Schullandheim

Vom 1. Januar 1992 an wird in sechs
Brandenburgischen Schullandheimen



(u. a. auch im Schullandheim Schdn-
walde) ein Modellversuch des Verban-
des Deutscher Schullandheime stattfin-
den, der im Rahmen der Bund-Léindet-
Kommission fir Bildungsplanung und
Forschungsférderung (BLK) mit Mitteln
des Bundesministeriums far Bildung
und Wissenschaft (BMBW) finanziell
gefdrdert wird.

Im Rahmen dieses BLK-Modellver-
suchs sollen die Brandenburgischen
Heime von der Pddagogischen Arbeits-
stelle Hamburg, einer Einrichtung des
Verbandes Deutscher Schullandheime
e. V., bei ihren Umweltbildungsangebo-
ten beraten und wissenschafllich be-
gleitet werden. Durch diesen Modellver-
such erhalten die beteiligten Schulland-
heime dariiber hinaus 30 000 DM an
Sachrmitteln.

5. Baulicher Zustand
der Schullandheime

Der tatsachliche Mindestbedarf fir die
bautechnische Sanierung der Bran-
denburgischen Schullandheime belduft
sich auf schitzungsweise 250 000 DM
je Einrichtung. Das entspriache einem
gesamten Sanierungsbedarf in Hohe
von rund finf Millionen OM.

Rund 1,6 Millionen DM stellt das Mini-
sterium fiir Bildung, Jugend und Sport
aus dem 45-Millionen-Sonderprogramm
in diesem Jahr zur Instandsetzung von
schulischen Einrichtungen fiir die bau-
technische Sanierung samtlicher Bran-
denburgischen Schullandheime  zur
Verfliigung. Damit leistet das Land So-
forthilfe fitrr den baulichen Erhalt und
die Modernisierung der Einrichtungen
und unterstiitzt die Trager in ihrem Be-
mihen, ein attraktives Schullandheim-
Angebot zu verwirklichen.

Vorgenommen werden kénnen mit den
‘bereitgestellten Mitteln Arbeiten an Fas-

saden, Déchern und Fenstern, die
Haustechnik, also Heizung, Wasserver-
sorgung und -Aufbereitung kénnen mo-
dernisiert und die Sanitdrausstatiung
verbessert werden. Insbesondere hin-
sichtlich der Haustechnik und der Sani-
tareinrichtungen geniigen Brandenbur-
gischen Schullandheime in der Regel
Mindestanforderungen nicht,

Mit den bewilligten Zuwendungen hilft
das Land den Kreisen, die sich zur
Ubernahme ehemaliger Touristensta-
tionen entschlossen haben, die Einrich-
tungen auf einen verbesserten Stan-
dard zu heben und damit fir den Auf-
enthalt von Schulklassen und Lerngrup-
pen ansprechend zu gestalten.

6. Personelle Ausstattung
der Schullandheime

Im Durchschnitt beschéftigen die Bran-
denburgischen Schullandheime drei
Mitarbeiterinnen bzw. Mitarbeiter, dar-
unter neben der Leiterin/dem Leiter
technisches Personal, fiir deren Bezah-
lung die Trager aufkommen missen.
Uberwiegend handelt es sich dabei um
Beschiftigte, die in den Einrichtungen
nach deren Abwicklung verblieben
sind. Sie haben heute, nach der Uber-
nahme der Stétten durch die Kommu-
nen, Uberwiegend ABM-Stellen.

Um die Brandenburgischen Schulland-
heime in ihrer Anlaufphase zu unter-
stitzen, sagt das Ministerium fir Bil-
dung, Jugend und Sport den Staal-
lichen Schuldmtern der Kreise zu,
bereits im Schuldienst befindliche Leh-
rerinnen und Lehrer (iber Abminde-
rungsstunden flr die Téatigkeit in einem
der Schullandheime freizustellen.

Fachlich interessierte Lehrerinnen und
Lehrer kénnten damit zum Bindeglied
zwischen Schul-Unterricht und Schul-
landheim-Aufenthalt werden.
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Fahrradtour 1991
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Die Fahrradgruppe an der Elbe bei Darchau




Von Schullandheim zu Schullandheim

Deutsch-deutsche Begegnungen

Von Carola Wachowiak

Kontakte zwischen dem Schullandheim
Estetal bei Hamburg und dem Schul-
tandheim Schwerin-Muef gab es be-
reits vor dem Fall der innerdeutschen
Grengze. Im Fruhjahr 1990 fand die erste
Begegnung zwischen den Mitarbeitern
beider Einrichtungen statt. Ort des Trei-
fens war das Schullandheim Estetal.
Hier entstand die Idee, die Beziehun-
gen zwischen den beiden Schullandhei-
men nicht wieder abreiBen zu lassen,
sondern sie im Gegenteil, durch vielfal-
tige Begegnungen auszubauen und zu
vertiefen.

Diese Idee hat inzwischen feste Formen
angenommen und sich zu einer Paten-
schait entwickelt, die fiir beide Einrich-
tungen fruchtbringend ist. Eine Seite
dieser Beziehungen ist die Arbeit mit
den Schiilern und Schilerinnen.

Da die finanziellen Mittel bei Entfernun-
gen von 150 km, die territorial zwischen
uns liegen, keine unwesentliche Rolle
spielen, wurde geplant, eine Radtour
von Schwerin ins Estetal ins Leben zu
rufen. Diese kann, wenn der Wunsch
besteht, von beiden Schullandheimen
immer wieder nachgenutzt werden.

Die Schweriner Schiiler, die sich im
Schullandheim MueB bereits mil der
Radtouristik angefreundet hatten, bis-
her aber nur Tagestouren in die Um-
gebung von Schwerin durchflhrten,
waren natirlich schnell Feuer und
Flamme. Der erste Start erfolgte in den
Herbstferien 1990. Mit sieben Schweri-
ner Jungen gingen wir am 18. Oktober
auf Tour. Marold Simon, der das Schul-
landheim Estetal leitet, fuhr mit uns in
MueB los, um die Strecke innerhalb der
ehemaligen DDR kennenzulernen.

Die erste Etappe flhrte von Schwerin
nach Boizenburg Uber Dimmer und
Wittenburg. Quartier bezogen wir im In-
ternat des Gymnasiums in Boizenburg.
Auf dem Gebiet der alten Bundeslander
ubernahm Marold Simon die Flhrung.
In Lauenburg besichtigten wir die Palm-
schleuse und das Schiffahrtsmuseum.

Weiter ging es bis Geesthacht immer
am Ufer der Elbe entlang. Unser nach-
stes Ziel, Hamburg-Bergedorf erreich-
ten wir auf den Radwegen von Vierlan-
den. Schén wére es, wenn in den neuen
Bundeslandern auch solche Magtich-
keiten der ungehinderten Fortbewe-
gung fir Radfahrer geschaffen wirden.

In Bergedorf Ubernachteten wir bei Fa-
milien von Schillern. Diese personli-
chen Kontakte waren fir das deutsch-
deutsche Naherkommen natlrlich von
besonderer Bedeutung. Eigenes Erle-
ben festigt oder verdndert Einstellun-
gen und Verhaltensweisen.

Nachdem wir in Zollenspiecker die Elbe
Oberquert hatten, radelten wir {iber Ma-
schen vorbei an der Borsteler Mihle bis
nach Kakenstorf in die Nordheide.

Fir die Schiiler hieB es nun, die vielen
Eindriicke und Erlebnisse dieser Fahrt
zu verdauen und an ihre Mitschiler wei-
terzuvermitteln.

Da sich die Jungen noch mehr persdn-
liche Kontakte winschten, hatten wir
wihrend der Auswerlung dieser Rad-
tour beschlossen, eine Fahrt mit
Schweriner und Hamburger Schiilern
zum Tag der offenen Tir des Schul-
landheimes Estetal zu organisieren. Zu-
sammen wollten wir im Mai in Zollen-
spiecker zum Estetal starten. Leider
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wurde durch dieses Vorhahen ein
dicker Strich gezogen, weil die Stadt
Schwerin nicht in der Lage war, die
Tour so finanzie!l zu unterstiitzen, daf
sie hdtte durchgefihrt werden kénnen.
Enttduschung auf beiden Seiten!

Aber nach dem alten Sprichwort: ,Wo
ein Wille ist, ist auch ein Weg”, lieBen
wir uns nicht entmutigen. Marold Simon
fand heraus, daB gemeinsame Ferien-

_ vorhaben von Schilern der Alt- und

Neubundesldnder aus Bonn finanziell
unterstiitzt werden. So packten wir die
Sache beim Schopfe und nahmen im
Juli wieder eine Radtour von Schwerin
ins Estetal in Angriff.

Am 22. 7. 91 war Start in MueB und
Hamburg-Bergedorf. Das ersie gemein-
same Ziel war der idyllisch gelegene
Campingplatz bei Neuhaus am Sumter
See. Beide Schilergruppen hatten ca.
70 km zu bewdltigen, danach Zeltauf-
bau und erstes Volleyballspiel.

Herriiches Wetlter auf der zweiten Etap-
pe! In Darchau mit der Féhre Uber die
Elbe und dann mit beladenen Rédern
weiter bis zum Schiffshebewerk Schar-
nebeck. Von dort telefonierten wir mit
dem Schullandheim in Bohmsholz und
fragten, ob wir am Abend im Wald
unsere Zelte aufschlagen kénnen. Dain
Bohmsholz noch ausreichend freie Bet-
ten vorhanden waren, brauchten wir un-
sere Zeltstadt nicht aufbauen.

Inzwischen hatten sich die Jungen né-
her kennengelernt und waren auch auf
die Starken und Schwichen des Einzel-
nen eingestellt. So konnten sie sich auf
der Etappe durch die Heide bis nach
Soltau, die mit Temperaturen um 30
Grad C begann und mit stromenden Re-
gen in Soltau auf dem Campingplatz
endele, gegenseitig fir das Radeln mo-
tivieren. Donnerstag legten wir einen
Ruhetag ein und besuchten den Heide-
park. Erst als wir alle Zelte abgebaut
hatten und unsere vorerst letzte Strecke

in Angriff nahmen, begann es wieder zu
regnen. Durch ehemals britisches Mili-
targeldnde, in dem die Heide noch nicht
durch Graswuchs gestdrt wird und das
Bisenbachtal fuhren wir unserem Ziel,
dem Schullandheim Estetal entgegen.
Wie es sich nach solchen Tagen gehdrt,
wurden wir mit Sonnenschein und guter
Verpflegung emplangen.

Da das Heim in den Ferien vom Ju-
gendamt gemietet war, hatten wir auf
dem Gelande ein Zelt aus Schwerin auf-
gebaut, in dem alle Jungen gemeinsam
schliefen und vor dem wir auch unsere
Mabhlzeiten einnahmen.

Einen Tag nutzten wir im Estetal, um
Volleyball zu spielen, unseren Billard-
meister zu kilren, zur Quelle in Boéters-
heim zu wandern und um uns gegensei-
tig ndher zu kommen.

Viel zu schnell war die Woche vergan-
gen. Start in Richtung Hamburg. Unser
Wegweiser war die Este. lhrem Lauf
folgten wir bis zur Estemindung und
setzten mit der Fahre nach Blankenese
Uber. Am Ufer der Elbe fuhren wir vor-
bei am Fischmarkt und den Landungs-
briicken bis zum Hauptbahnhof. Hier
trennten sich unsere Wege wieder. Die
Schweriner Jungen fuhren mit dem Zug
zurtick nach Hause und die Hamburger
Gruppe legte auch die Wegstrecke
nach Bergedorf noch mit dem Fahrrad
2urlick.

Damit sind aber unserg Kontakte nicht
beendetl. Wenn die Schule wieder in ih-
ren richtigen Bahnen lauft und sich die
Eindriicke gesetzt haben, treffen wir
uns, um mit unseren Fotos und den
DIAS diese Tour auszuwerten. Viel-
leicht entsteht dann die ndchste Idee fir
eine gemeinsame Radtour von Schul-
landheim zu Schullandheim,

Autorin:

Carola Wachowiak
Péddagogische Mitarbeiterin
im Schuffandheim Schwerin-MueB

BUNDESARBEITSTAGUNG IN MOHNESEE-KORBECKE YOM 27. BIS 31. MAI 1992
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SCHULLANDHEIME OFFNEN SCHULE
Bundesweite Darstellung der Schullandheimarbeit 1991

Unter dem Titel ,,Schullandheime éffnen Schule” gaben der Verband Deutscher
Schullandheime e. V. und seine einzelnen Landesverbande in giner bundesweiten
Aktion ab April 1991 in Ausstellungen Auskunfi Gber den Stellenwert von Schul-
landheimen.

Die Erdffnung der Ausstellungsserie erfolgte in Bonn durch Eberhard Johannson
in Anwesenheit der Delegierten aller 16 Bundeslander, von Vertretern des Bundes-
ministeriums fir Bildung und Wissenschaft (BMBW), der Bund-Lander-Kommissicn
fur Bildungsplanung {BLK) und weiterer Vertreter/-innen aus dem Bildungsbereich.

Bonn war bewuBt firr dieses Ereignis ausgewahtt worden, da das BMBW fiir die
Entwicklung der Schullandheimpéadagogik in den letzten beiden Jahrzehnten eine
sehr wichtige Rolle gespielt hat.

Uber die Ausstellungen sagte Eberhard thannson, als Vorsitzender des Verban-
des ein Hauptiniator der Ausstellungsserie:

.Die Ausstellung ist in ihrem Umfang und in den Wortaussagen knapp und uber-
sichtlich gehalten. Ein allen Einzelausstellungen gemeinsamer, vom Bundesver-
band konzipierter und erstellter Teil, soll allgemein etwas lber die padagogischen
Chancen von Schullandheimaufenthalten aussagen. Es werden einige von den
Méglichkeiten dargestellt, in welcher Weise Schullandheime in der Lage sind,
~Schule zu éffnen”. (Fotos aus diesem Teit der Ausstellung wurden in Hefi 1, 1991
dieser Fachzeitschrift vergtfentlicht.)

In allen Bundeslandern wurde er ergénzt durch die Darstellung der besonderen Ge-
gebenheiten der jeweiligen Schullandheime. Dieser Teil steht gleichwertig-neben
der Allgemeinaussage, denn das Schullandheim gibt es ja eigentlich nicht. Jede
dieser Einrichtungen hat ihr eigenes Gesicht, geprigt durch die Landschalft, die sie
umgibt und durch die konkreten pddagogischen Vorstellungen derjenigen, die als
eine Arl von ,,Birgerinitiative” ,,ihr” Heim unterhalten und gestalten.

Sowerden also ab April 1991 in den ,,alten Bundesldndern von Flensburg bis nach
Nirnberg und Miinchen, von Berlin bis Saarbriicken zahlreiche Ausstellungen
erbfinet — alle unter dem gleichen Thema , Schulllandheime &ffnen Schule” mit
einer gemeinsamen Aussage und gleichzeilig mit dem Bezug zur jeweiligen Situa-
tion in Schule und Schullandheim.”

Auf den folgenden Seiten sind beispielhaft Fotos von ldnderspezifischen Aus-
.. stellungserdffnungen, .Auszige .aus. GruBworten,. Kommentare .und Zeitungsaus-
schnitte wiedergegeben. Wir wilnschen der Ausstellungsserie weiterhin viel Erfolg.
Vielleicht gelingt es, in Zukunft auch die Landesverbédnde in den Neuen Bundes-
landern noch intensiver einzubeziehen. KK
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SCHULLANDHEIME OFFNEN SCHULE
Ausstellungen in Nordrhein-Westfalen

Es war ein Anliegen des Landesverbandes NRW, zusammen mit der bundesweilen
Ausstellung ,,Schullandheime éffnen Schule” auch den sechzig Trdgern aus dem
Land NRW die Méglichkeit zu geben, die Arbeit in ihren Schullandheimen darzu-
stellen.

Dazu hat der Landesverband im Friihjahr 1990 einen Fotowettbewerb ausgeschrie-
ben unter dem Thema ,,Das Kind im Schullandheim”, der mit Uber 300 Einsendun-
gen ein unerwartet groBes Echo fand. Eine Jury wahlte daraus vierzig Fotos aus,
die, vergréBert und ausstellungsmaBig prépariert, Hauplbestandteil des Landes-
teils der Ausstellung sind. Bundesteil und lLandesteil ergdnzen sich nahtlos.

Eréffnet wurde die Ausstellung am 18. April 1991 im Foyer des Weiterbildungs-
zentrums der Landeshauptstadt Disseldorf von Blrgermeister Hans Funk im Bei-
sein zahlreicher Vertreter der Stadt Disseldorf, der Lehrerkollegien und des Lan-
desverbandes. Die Presse und der Lokalfunk haben ausflhrlich dariiber berichtet.

AnschlieBend wanderte die Ausstellung nach Duisburg, wo sie an zwei Orten zu
sehen war, nach Wuppertal ins Rathaus, nach Herne in die Stadtsparkasse, nach
Hagen in die Birgerhalle des Rathauses, nach Bielefeld. Stets wurde sie von Ver-
tretern der jeweiligen Stadte im Beisein des Landesvorsitzenden M. Vogel erdffnet.
Die Ausstellung wird 1992 auf der Bundesarbeitstagung in Méhnesee zu seheh
sein und dann weiter durch Nordrhein-Westfalen wandern.




M. Vogel (r.)

im Gesprach

mit P. Kellner
(Stellv. Vorsitzender
in NRW)

Erdifnung der
Ausstellung in
Wuppertal mit
Qberbirgermeisterin
Y. Kraus (m.),

M. Vogel (r.} und

F. Gusinde (l.)
(Stellv. Vorsitzende
in NRW

Musikalische
Umrahmung
in
Diisseidorf
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Schullandheime hieten eine
ganz andere Art des Lernens

Ausstellung in der Sparkasse bietet Einblick in die Ziele

{GD) ,Lemen durch Erebon“ brachte Biirgermeisterin Christel Mannke den Charaktar von Schul-
(andhaimen auf elnen Punkt. Auch der Unterschied zur Schule war nicht nur tir sie kiar: ,,Das Gefih
relativer Freiheit“ Erfatirungen und der piidagogischen Wert dieser Lernorte aul Zelt ist das Thema
einar Ausstellung, die gestem in der Hemer Sparkasse erdffnet wurde. Mit dem Schullandheim in
Bertebeck, das schon als das schinste in ganz Nordrhein-Westialen genannt wurde, ist dem Her-
ner Schullandheimverein, der die Auastellung organisiert hat, wenigstens eine dieser Bildungastiit-
ten besonderer Art geblieben. Das zweite muBte geschiossen warden.

Noch bis zum 12. Juli geben
die Schautafeln in der Filliale
am Berliner Platz Auskunft
iiber Arbeitsformen und Ziele
des Schullandheimkonzepts,
das wie so viele Ansiitze mo-
derner Pidagogik schon aus
den 20er Jahren stammt, Fanf
bis zehn Tage dauert in der
Regel der Aufenthalt in einem
solchen Heim in dem Lahzer
und Sechiiler miteinander la-
ben,

Die Ausstellung in der Spar-
kasse hat drei verschiedene
Bereiche: Einen allgemeinen
des Bundesverbandes, die
Schwerpunkte, die man in
NRW setzt und die spezielle
Situation Hernes. Natfirlich
konnts man auch an der Ver-
einigung der beiden deut-
schen Staaten nicht vorbei ge-
hen. Eine Dokumentation li-
stet die Entwickiung der Part-
nerschaft von-Herne und Eis-

leben unter dem schulischen
Blickwinke! auf,

Die wirtschaftliche Lage in
Herne geht natiirlich auch am
Thema Schullandheim nicht
vorbei. ,Die finanzielle Sorge
ist stehis présent”, deutete
Bilrgermeisterin Mannke zur
Ausstellungsersffnung an, dis
Stadt werde waeiter im Rah-
men ihrer bagrenylan Mog-
lichkeiten Lintestitzung lai-
sten.
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Unter dem Motto .Schullandheime S#nen Schuten® st eine Aussteliung In der Kreissparkasse erdfinet worden, Auf
unserem Foto (von rechts nach links) Horst Ays und Franz-Walter Trummer vom Landesverband sowle Gilnter
Anders und Hane JOrgen Frehm von der Krelssparkasss.

Foto: Forst

Schullandheime: Stitte
der Jugendbegegnungen

Ausstellung in der Kreissparkasse / Bundesweite Werbung fiir eine Idee

(mf). Die Bilder in der Kreis-
sparkasse zeigen lachende, lernen-
de und spielende Schiiler mit ihren
Lehrern bei Aufenthalten in Schul-
landheimen — wvielleicht die an-
schaulichsten Beweise Fir das
Motto . Schullandheime &ffnen
Schulen®, unter dem Landesver-
bandsvorsitzender Horst Aye ge-
stern die Ausstellung des Verban-
des Deutscher Schullandheime,
unterstiitzt von der Arbeitsgemein-
schaft Deutsches Schleswig (ADS),
in einer Feierstunde erdifnete.

#Mit einer bundesweit gestarte-
ten Aktion wollen wir fiir die
Schullandheim-ldee noch mehr
Freunde werben®, verriet Aye den
Giisten, darunter Biirgermeister
Ernst-August Miiller. Die Heime
vermittelten  Ausgewogenheit zwi-
schen Individualerfahrung und
Gruppenerlebnis*. Fiir. Schiiler
und Lehrer biten sie zahlreiche
Chancen wie Kreativitit, Spiel,
Sport, und hautnahe Umwelterzie-
hung. Aye sprach zudem von ihrer
.groBen sozialpolitischen Bedeu-

tung” — nicht zuletzt als Orte in-
ternationaler ' Jugendhegegnungen
nach der Grenzendffnung Europas.

Lob spendete er seinem stellver-
tretendem Vorsitzenden Franz-
Walter Trummer und ADS-Mitar-
beiterin Anne Westfehling, die die
Ausstellung iber die landes- und
bundesweite Arbeit der Schulland-
heime gestaltet haben. Bis Freitag
niéchster Woche ist sie noch zu be-
sichtigen — dann soll sie in ande-
ren Orten des Landes gezeigt wer-
den.
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Ausstellungen in Niedersachsen

Am 16. April 1991 wurde die Ausstellung der Arbeitsgemeinschaft Niedersachsi-
scher Schullandheime e. V. durch den Préasidenten des Niedersédchsischen Land-
tages Horst Milde eréffnet.

~Schullandheime 6ffnen Schule” — die unter diesem Motto stehende Ausstel-
lung im Niedersachsischen Landtag dokumentierte die Schwerpunkte der pddago-
gischen Arbeit niedersachsischer Schullandheime; in Wort, Bild und Exponaten
wird ein Uberblick Ober die Vielfalt der Méglichkeiten fir Erziehung und Unterricht
gegeben, die Schullandheimaufenthalle zu bieten haben.

Landtagsprasident H. Milde {I.)

E. fohannson {r.). Vorsitzender des
Verbandes Deutscher Schullandheime

K. Kasten (m.}), Vorsitzender der
AG Niedersdchsischer Schullandheime
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Im Rathaus der Stadt
Hannover erdfinete
Oberbirgermeister
Schmalstieg

die Ausstellung

Erhard Beutel,

2. Vorsitzender der

AG Niederséchsischer
Schullandheime erlauterte
die Ausstellung

Die niedersachsische Ausstellung geht als Waﬁderausstelidng
durch verschiedene Orte Niedersachsens
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Eroffnung der bayerischen Ausstellung in Nirnberg

Am 29. April 1991 wurde in der Stadtsparkasse Nirnberg die Ausstellung ,,Schul-
landheime dffnen Schule” eréffnet, die Gber das Schullandheim und seine pidago-
gischen Anliegen — so u. a. Uber die wichtige Aufgabe der Umwelterziehung —
informieren soll. Die Ausstellung ist als Wanderausstellung gedacht und wird auch
in den anderen bayerischen Regierungsbezirken zu sehen sein.

Zu den Festrednern der Veranstaltung gehorten der Prasident des Bayerischen
Sparkassen- und Giroverbandes, Staatsminister a. D. Franz Neubauer, der Staats-
sekretar im Bayerischen Staatsministerium flir Unterricht, Kultus, Wissenschaft
und Kunst, Hermann Leeb, der Vorstandsvorsitzende der Stadtsparkasse Nirn-
berg, Hubert Weiler, der Vorsitzende des Verbandes Deutscher Schullandheime,
Eberhard Johannson, der Prdsident des Bayerischen Schullandheimwerks, Wil-
helm Kleil, der Vorsitzende des Schullandheimwerks Mittelfranken, Maximilian
Gaul.

W, KleiB
{Président des Bayerischen
Schullandheimwerkes)

E. Johannson
(Vorsitzender des Verbandes
Deutscher Schullandheime)
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Hermann Leeb, Staatssekretdr im Bayerischen Staatsministerium {iir Unterricht, Kulius,
Wissenschaft und Kunst. Auszige aus dem GruBwort:

,,Der Lernort Schullandheim bietet dem Lehrer in seinem padagogischen Bemihen vielfiltige

und ganz spezifische Méglichkeiten, die (iber den schulischen Alltag im Klassenzimmer hin-

ausreichen. In diesem Sinne mdchte ich mein GruBwort auch mit dem Leitgedanken Gber-

schreiben: .Schullandheime ergdnzen die Schule . . .’

Das Schullandheim kann Erziehung und Unterricht in der Schule auf vielfiltige Weise er-

gdnzen und unterstiitzen . . . -

Von hohem erzieherischen Wert ist das Gemeinschaftsleben im Schullandheim. Es ist ge-

pragt vom dauerhaften Zusammensein von Lehrer und Schillern iiber einen langeren Zeit-

raum hinweg. Im Schullandheim lassen sich Einsichten, Erfahrungen und Werthaltungen ver-

mitteln, die im Klassenzimmer allein nur sehr viel schwerer zu erzielen waren. — Dies kommt

insbesondere der Umwelterziehung zugute . . . .

Der Schhullandheimaufenthalt gibt den Schiiern nahezu unbegrenzt Raum, schipferisch-

kreativ titig zu werden.”
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Freitag, 19. April 1991

Fast 70 Jahre Tradition

Ausstellung der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime

try. Schullandheim — in det Exinnetung ist
das der beste Teil der Schule: Auf diesen
'Nelnqet_ 148t sich eine Fotcausstellung der
A haft B Schullandheime
Schalterballe der
Am Brill erdffnet wurde, Ideatis-

brl.ngenr: die gestern in der
Sparkasse

fmus und Engagement gepaart mit Bargersinn |y,

sitd nach den Worten von Sparkassen-Direk-

tor Friedrich Rebers die treibenden M

Hegen. Zum Vergleich: Priher lebten die
Klassen drei Wochen in den Schullandheimen
= da wuchs Kameradschatt heran.
Hans.Jiirgen Hibner erinnerte an die
Griindung der Schullandheime vor fast 70
Jahren. Es waren drei Hetme der Reformschu-
: Chuvenhagen (1925), Verdener Brunnen
(19‘25] und Ristedt (1927). Schon damals ver-

gi?er alten Einrichtung: Immerhin haben die
T‘mditiunnszudi ;x kto T Ty jige
5 endirektor i R. Hans-I0
Hilbner, Vorsi der der Arbeltsg, mein
schaft, erliuterte die Entwicklung der Heime,
Fiir den Zentraleltembeirat b Mari-

Vereine die Hiuser. Houte gibt es 15
Heime mit insgesamt 1073 Betten. Die Hiuser
sind mit jahrlich bis zu 140 000 Belegungsta-
gen ausgelastet Im Schnitt sind rund BOD
Schulklsssen pro Jahr zu Gast.

Die Sch.l_J.llandheime werden ven Vereinen

anne [senberg die Bedeutung der Hei -
enthalte gerade fiir die soziale Entwicklung
der Jugend. Sie forderte eine Verlingerung
der Aufenthalte, die jetzt bei nur einer Woche

getrag hilsse gibt es von der Blldungs-
behdrde, von der Umweltbehdrde {hir Projek-
te), vom Parititischen Wohlfchrtyverband und
von der Sparkasse in Bremen. Mitglieder der
Vereine fithren in freiwilligen Binsitzen Re-
paratur- und Ausbauarbeiten durch. ,Solange
es Menschen gibt, die anpacken und bereit
gind, Verantwortung ru dbemehmen, wird es
nicht zunickgehen”, erklirte Friedrich Rebers
und erinnerte an die Verhiltnisze in den neu-
en Bundesldndern, wo dieses Engagement
noch oft unbekannt sei Vor allem Bremen
weise ¢ine lange Tradition von Vereinen auf,
die sich im Sinne des Gemelnwohls engagier-
ten,

Schullandheime Bffnen Schulen

Ausstallung im Landespavillon lauft noch bis zum 30. Juni

STUTTGART. Seit Mitte Juni ist die Aus-
stellung ,.Schullandheime &ffnen Schule*
in der Cafeteria des Landespavillons ge{l-
net. Veranstalter sind der Verband Deut-
scher Schullandheime Hamburg und der
Schullandheimverband  Baden-Wirttem.
berg. Ministerialdirigent Dr. Pauly vom
Ministerium filr Kultus und Sport unter-
strich die groBe Bedeutung von Schulland-
heimen als Ort des sozialen Lernens, heute
genauso wie zur Zeit der Reformpidagogik
in den 2wanziger Jahren. Er betonte, daf
Schullandheimaulenthalte zur Integration
von auslandischen Schilern beilrage und
zur Begegnung zwischen behinderten und
nichtbehinderten Schilern fihren. Er ver-
sicherie die Bereitschaft des Ministeriums,
den Schullandheimgedanken zu unterstit-
zen. Von den finanziellen Mitteln wird
garantiert, daB zumindest jedem Schiler
mindestens einmal in seinem Schulleben
ein solcher Aufenthalt erméglicht wird. Der
zweite Vorsitzende und Geschiflsfihrer
des Schullandheimverbandes Baden-Wart-
temberg, Rektor Peter Kréssinger aus
Stammheim, dankte Dr. Pauly far die
begrifienden Worte, die gezeigt haben, daf
der Schullandheimgedanke bei Bildungs-
politikern und Schulbehiérden einen hohen
Stellenwert besitzt. Br wies darauf hin, dafl
Schullandheim* in der Offentichkeit
selbstverstindlich geworden ist, warnte
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aber davor, deshalb keine Offentlichkeits-
arbeit mehr zu machen. Krassinger nahm
die Gelegenheit wahr, die Offentlichkeit
dber die Arbeit des Schullandheimverban-
des als padagogischen Fachverband und
ilber den aktuellen Stand der Schulland-
heimphdagogik zu informiercn. Gerade
heute in der 1,5-Kinder-Familie weisen die
Kinder immer mehr soziale Defizite auf, die
zum Teil im Schullandheim behoben wer-
den konnen. Schullandheim ist auch ein
Ort der Begegnungen mit anderen Klassen,
Jahrgangen, Schularten, dort kann es zu
einem gegenseitigen besseren Verstindnis
fihren. Gesamtdeutsche wie europlische
Begegnungen von Klassen gibt es schon
seit langerem. Als Ort der Mufie spricht
gerade das Schullandheim die Kinder in
ihrer Ganzheit an, nicht nur der Verstand,
sondern auch Herz und Hard: Diese positi-
ven Seiten eines Schullandheimaufenthal-
1es sol! der erste Teil der Ausstellung ver-
mitteln. Der zweite Teil, vom Landesver-
band zusammengestellt, zeigt, was in der
Fortbildung der Lehrerschafl in Schulland-
heimpadagogik geschieht, Auf den Staatli.
chen Akademien fir Lehrerfortbildung
werden die Lehrer praxisnah in die Vorbe-
reitung und Durchiihrung ven Schulland-
heimaufenthalten eingefihrt, dert wird
gesungen, gelanzt, gebastelt, gewandert,
kurz ein alternatives Schlechtwetterpro-
gramm vorbereitel.  Hektor  Kréssinger
regte an, dab die Fortbitdungskurse erwei-
tert werden sollten. Genauso seien die
Oberschulimter und Staatlichen Schulam-
ter aufgefordert, in ihren Dienstbespre-
chungen aul die Schullandheimpadagogik
hinzuweisen sowie regionale Fortbildungs-
veranstaltungen anzubieten. Krdssinger
hofft auf eine breite Resonanz der Ausstel-
lung bei Lehrern, Eltern und auch Schi-
lern. Die Ausstellung ist noch bis zum 30.
Juni zu sehen. pk



Eréffnung der Ausstellung im Saarland
durch Bildungsministerin Marianne Granz in Anwesenheit zahlreicher Persdnlich-
keiten aus dem Bildungsbereich des Saarlandes am 26. April 1991 im Landes-
instilut fir Padagogik und Medien (LPM) in Dudweiler

Bildungsministerin M. Granz: , Schullandheime sind als Erfahrungsraum fir Lehrer
und Schiller unentbehrlich. Die soziale Kiseglocke Schullandheim bietet unbe-
grenzte paddagogische Chancen, um die Defizite des Schulalltages auszugleichen.
Hier haben Kinder die Méglichkeit, ihre Umwelt und die Natur sinnlich zu erfahren.
Ein solcher Schullandheimaufenthalt ist ein pddagogisches MuB.”

Helga Erler (2. v. 1.} erlauter-
te Konzept und Inhalt der
Ausstellung. Daneben Bil-
dungsministerin M. Granz
und W, Rein, Vorsitzender
der Arbeitsgemeinschaft der
Schullandheime im Saar-
land; finks der 1. Stadtver-
bandsbeigeordnete H. Wah-
len

H. Erler (. und M. Granz {r.)
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Schaler und Lehrer unterwegs

Literaturtips fur die Praxis von Reisen mit der Schule

Von Jirgen Haffke

Unabhéngig von der Schutform stehen
fast jede Klasse und jeder Lehrer min-
destens ein Mal vor der Aufgabe, ge-
meinsam auf ,,Reise zu gehen”. Diese
Ausnahmesituation gegeniber dem
Schulalltag nicht nur notgedrungener-
maBen zu bewdlligen, sondern frucht-
bringend zu nutzen, solite das vor-
nehmiliche Ziel aller Beteiligten sein. Da
das Thema ,Reisen mit der Schule”
wiéhrend der Lehrerausbildung nur am
Rande oder haufig gar nicht zur Spra-
che kommt, zudem der Erfahrungsaus-
tausch zwischen Kollegen, Reiseveran-
staltern und Schilern sehr begrenzt ist,
mdgen einige Hinweise auf geeignete
Literatur eine Hilfe anbieten. |

Natirlich ist die Bewertung subjektiv,
und sicherlich sind nicht alle felevanten
Titel erfaBt. Da sich Klassen-und Kurs-
fahrten und Schullandheimaufenthalte
in wesentlichen Teilen der Organisation
gleichen, wird hier keine -scharfe be-
griffliche Trennung vorgenommen. Die
folgenden Tips zielen auf. Jeichte Um-
setzung in die eigene Praxis, indem sie
sich auf Titel beschranken, die in Buch-
form vorliegen, so daB endloses Su-
chen in nicht Uberall greifbaren Fach-
zeitschriften entfalit, und die sich jeder
Kollege flir sich oder die Schulbiblio-
thek problemilos in jeder Buchhandlung
oder durch direkte Bestellung beim Ver-
tag beschaffen kann.

Bei jeder Klassenfahrt geht es um zwei
Organisationsfelder, die beide in Zu-
sammenarbeit von Schiilern, Lehrern
und Eltern geldst werden muissen. Der
erste Bereich gilt der Kldrung der Sinn-
frage: ,,Warum gehen wir Uberhaupt auf
die Reise, was wollen wir etgentlich da-
mit erreichen?” Der zweite Bereich wid-
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met sich den AuBeren Rahmenbedin-
gungen, z. B. Unterkunftsbeschaffung,
Verpflegung, Verkehrsmittel usw. Ent-
sprechend sind auch diese Hinweise
auf nitzliche Literatur gegliedert.

Als Schulfahrien noch nicht selbstver-
sténdlich waren, bedurfte es jedesmal
hesonderer Argumente, die den Auf-
wand fir diese Veranstaltung rechtfer-
tigiten. Der heilsame Zwang, sich die In-
tentionen seines Tuns bewuBt machen
Zu missen, ist fir viele nicht mehr spir-
bar, da Fahrten, sogar mehrere in einer
Schullaufbahn, heute Gblich sind, chne
dafl erneut Konzepte entwickelt werden
mussen. So reduziert sich die Sinnfrage
oft nur auf das ,Wohin” als Ziel der
Klassenfahrt und nicht auf die Kern-
frage ,Was wollen wir eigentlich mit
unserer Fahrt?”

Aus der Antwort auf die Kernfrage nach
dem inhaltlichen Ziel in der Fahrt kann
aber erst die Suche nach dem raum-
lichen Ziel folgen: ,Wo kénnen wir
unsere inhaltlichen Ziele am besten ver-
wirklichen?” Es versteht sich nicht
mehr von selbst, daB das Reisen mit der
Schule seinen Sinn van der Arbeit in
der Schule ableiten muB. Familienurlau-
be und Jugendgruppenreisen haben
andere Hintergrinde als Reisemotiv,
die hier nicht zu analysieren sind. Si-
cheriich gelten Elemente dieses Touris-
mus auch fir den ,Schultourismus”,
aber der wesentliche Sinn der Schul-
fahrt muB in der schulischen Arbeit be-
grindet liegen. Natlrfich missen in-
haltiiche Ziele einer Klassenfahrt nicht
auf ein Unterrichtsfach begrenzt sein,
natlrlich gehdren Aspekte des Sozial-
verhaltens zu den inhaltlichen Zielen.
Wichtig erscheint nur, daB Schiler,



Lehrer und Eltern ein Einvernehmen
Uber ihre intentionen bei der Klassen-
fahrt finden. DaB Fahrten gute Erfoige
zeitigen, die auf viel Eigentatigkeit und
selbstdndiges Erleben der Schiler
selzen (Projekt- und Handlungsorientie-
rung), statt sténdig eine Besichtigung
an eine andere zu reihen (passive Re-
zeption), ist eine alte Erfahrung, die in
den folgenden Literaturtips immer wie-
der Bestdtigung findet.

~

1. Standardwerke

Die folgenden Titel zeichnen sich alle
durch das Bestreben aus, mdglichst
viele Aspekie einer Klassenfahrt von
der Planung bis zur Nachbereitung an-
zusprechen. Die Organisation der duBle-
ren Rahmenbedingungen findet ebenso
Beachtung wie fachdidaktische An-
séatze. Erziehungsiragen und Problem-
fdlle werden angeschnitten. Tips fur
Spiele bieten Anregungen fur die Pro-
grammgestaltung Gber die fachspezifi-
schen Themen hinaus. Wer als Lehrer
eine konzentrierte und durch ihre Glie-
derung leicht zu handhabende Dar-
stellung der Thematik Klassenfahr-
ten/Schullandheimaufenthalte schétzt,
sollte greiten zu:

(1} Walter Schmid: Schullandheim. Fla-
nung, Aklivitditen, Spiele. Stuttgart:
Klett, 1984, 185 S.

(ISBN 3-12-922621-4) DM 27,—

Recht umfassend dokumentiert die Ge-
schichte, pédagegischen und fachdi-
daktischen Chancen schulischen Rei-
sens:

(2) Pédagogik im Schullandheim. Hand-
buch. Hrsg. v. Verband Deutscher
Schullandheime e. V. Dritte unver.
Auil. 1984, 592 S.

{ISBN 3-924051-00-3) DM 25,—

Bezug: Verlag Verband Deutscher
Schullandheime ¢. V., Mendelssohn-
straBe 86, 2000 Hamburg 50, Tetefon
040/890 1541, Fax 0 40/ 89 86 39

~Obgleich sie inhaltlich nicht ganz so™ -

breit angelegt sind wie die beiden erst-
genannten Titel, sind als nitzlich zu
empfehlen:

(3) Gerald Hofer / Helga Hoier: Mit der
Klasse unterwegs. Praktische Hilfen flr
Vorbereitung, Durchflihrung und Aus-
wertung. Weinheim, Basel: Beliz, 1986,
164 S.

(ISBN 3-407-62091-8) DM 28,—

(4) G. Franck / W. Turban: Schulfahrten:
Planung und Organisation. Braun-
schweig: Westermannn, 1981, 100 S.
(Schulleiter-Handbuch Bd. 17)

(ISSN 0170-7922} DM 24,—
Bezug: siehe unter (35)

{5} Klaus Kasten, Harald Retzlaff, Willi
Thiele, Hans-Werner Wesemiiller, Hel-
mut Wintermann: Schullandheimauf-
enthalte. Hinweise und Hilfen flr die
Planung und Durchfiihrung. Hrsg. v.
Verband Deutscher Schullandheime e.
V. 1981, 63 S. + Anh.

(ISBN 3-924051-08-09) DM 6,—.
Bezug: siehe unter (2)

Hofer/Hofer (3) gefallen durch-eine gra-
phisch ansprechende Aufmachung ih-
res Buches. Bei Kasten u. a. (5) wird
mancher die Formular-Vordrucke flr
den bei der Organisation von Klassen-
fahrten unausweichlichen Schriftver-
kehr als hilfreich empfinden. Nicht nur
Grundschullehrer kénnen viele Anre-
gungen beziehen aus:

(6) Karlheinz Burk / Klaus Kruse (Hrsg.):
Wandertag — Klassenfahit — Schul-
landheim. Lernorte auBerhalb des Klas-
senzimmers [N, Arbeitskreis Grund-
schule e. V. und Verband Deutscher
Schullandheime e. V. 1983, 288 S.
(Beitrdge zur Reform der Grundschule
Bd. 55) DM 15,—

Bezug: siehe unter (2)

Da sich der AOL-Verlag erfahrungsge-
maB durch sehr praxisorientierte Bil-
cher zu den Hohen und Tiefen des
Schulalltags auszeichnet, darf man
schon jetzt auf das — laut Verlag bald
neu erscheinende Werk gespannt sein:

{7y Hertha Beuschel-Menze / Frohmut
Menze: Schullandheim & Gruppen-
fahrt. Lichtenau: ACL-Verlag, voraus-

.. sichttich 1992 . .. A .o
(ISBN 3-89111-110-X) voraussichtlich
DM 32—

Bezug: AQOL-Verlag, 7585 Lichienau,
Tel. 07227 — 43 49

57



Fachdidaktische Erfahrungen

Es verwundert nicht, daB die land-
schaftsbezogenen Ficher Erdkunde
und Biologie seit jeher Klassenfahrten
fur die originale Begegnung mit ihren
Unterrichtsthemen nutzen, was sich
auch in einer Fllle von einschlagigen
Verdffentlichungen auBert. Eine detail-
lierte Bibliographie zur Praxis von Ex-
kursionen und Geldndearbeit im Be-
reich der Geographie hat in mehreren
Folgen geliefert:

(8) Lioba Beyer: Mit Schilern unterwegs.
Geocgraphische Schulfahrten, Exkur-
sionen, Wanderungen, Feldarbeit. Lite-
ratur 1970—1990. In Praxis Geogra-
phie (Braunschweig: Waestermanny,
Heft 5, 6, 7/8, 1991

Bisher nur ais masch. Manuskript vor-
liegend, kann bei der Autorin eingese-
hen werden

(9) Lioba Beyer / Annegret Bette: Mit
Schillern  unterwegs.  Biologische
Schulfahrten, Exkursionen, Wanderun-
gen, Feldarbeit. Literatur 1970—1990.
(Prof. Dr. L. Beyer, West{. Wilhelms-
Univ, Mlnster, Inst. f. Didakiik der Geo-
graphie, FliednerstraBe 21, 4400 Miin-
ster/Westt., Tel. 02 51 — 83 93 65}

Als eindrucksvolle Beispielsammlungen
von Arbeitsthemen bei Schullandheim-
aufenthallen, die man sehr zur Nach-
ahmung empfehlen michte, sei auf die
folgenden Bande der Reihe , Projektar-
beit im Schullandheim” (Bezug: siehe
unter {2]} hingewiesen:

(10) Bd. 1: Geographie. 2. Oberarb. Aufl.
1980, 216 S.
{ISBN 3-824051-02-X) DM 15,

(11) Bd. 2: Biclogie. 1980, 398 S.
(ISBN 3-924051-03-8) DM 20,—

(12) Bd. 3: Fotografieren, Filmen, Fernseh-
erziehung. 398 S.
(ISBN 3-924051-06-2) DM 15,—

(13) Bd. 4: Arbeitslehre / Werken. 126 5.
(ISBN 3-924051-05-4) DM 20,—

(14} zu Bd. 2: Baume und Strducher. 47 Ar-

beitsblatter und Druckvorlagen fur
Qverheadfolien. DM 9,50.

AuBerhalb dieser Reihe, aber im glei-
chen Verlag ist erschienen:
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{15} Eckart Balz: Aufgaben des Sports im
Schullandheim. Begrindung, Darstel-
lung und Realisierung einer Konzep-
tion. 1988, 287 S.

(ISBN 3-924051-59-3) DM 25,—

(16} Grundschiler fotografieren im Schul-
landheim — ein Projekt. 72 S, DM
8,50.

(17} Kinstler und Schiler in Schullandheim
und Schute. 740 S.
(ISBN 3-924051-40-2) DM 22,—

{18) Gerd Lindemann: Unterricht im Schul-
landheim. 430 S.
(ISBN 3-924051-42-9) DM 25,—

Uberlegungen fiir das Fach Geschichte
liefert:

{(19) Bernd Hey: Dig historische Exkursion.
Zur Didaktik und Methodik des Be-
suchs historischer Statten, Museen
und Archive. Stuttgart: Klett, 1979, 214
S. (Anmerkungen und Argumente zur
historischen und politischen Bildung
19)

{ISBN 3-12-927590-8)

Fir alle Ubrigen Facher sind uns keine
Monographien zum Thema bekannt,
Sporadisch findet sich ein Aufsatz in
Fachzeitschriften. Auch in den schon
genannten Titeln sind Beispiele enthal-
ten, z. B. in (1) fir Deutsch, in (2) for
Mathematik und Physik, Musik, Wer-
ken, Bildnerisches Gestailten, Politik, in
(4} fur Kunst und Musik sowie in (6).
Diese Ansadtze auszubauen sind die
Fachdidaktiker jener Disziplinen aufge-
fordert.

3. Nachschlagewerke
fir Exkursionsziele

Geradezu ein ,,MuB” fiir jede Schulbi-
bliothek sind

(20) Waller Schmid: Klassenfahrten. 999
Ziele fur Ausflige, Besichtigungen, Ex-
kursionen. Stuttgart: Klett, 1989, 208 5.
(ISBN 3-12-8922642-7) DM 28,—

(21) Firmen laden ein. F.A.Z -Leitfaden Be-

triebsbesichtigungen. Frankfurt 9. Aufl.
1989, 608 S., DM 20,—.
Bezug: Frankfurter Allgemeine Zei-
tung, Bewerber-Service, Postfach
10 08 08, 6000 Frankfurt 1, Tel. 0 69 —
75 91 500.



4. Spiele und Feste

Natirlich sollle jede Klassenfahrt zeit-
lich echten ,,Spielraum” bieten. Die
Kinder und Jugendlichen haben hier
meist eigene ausgeprigte Vorstellun-
gen, was sie wollen. Aber irgendwann
gehen die Ideen aus, und wer kennt
schon Spiele, die man mit 30 Personen
durchfohren kann. Dafi Spiele padago-
gisch (beraus wertvoll sein kénnen,
muB hier nicht weiter ausgefiihrt wer-
den. Sie kdnnen selbstverstandlich
auch den Schwerpunkt einer Fahrt bil-
den, was allerdings eine erhebliche
Kompetenz der Fahrtleiter voraussetzt.
Aus dem Angebot an Spielbichern ra-
gen deutlich heraus die Verdéffentlichun-
gen der ,Arbeitsgruppe Oberkircher
Lehrmittel/AOL”. Besonders empfeh-
lenswert sind

(22) Siegfried Heinemann: Aklivitdten im
Schullandheim. 1988, 78 S,
{ISBN 3-89111-111-8) DM 32,—
Bezug: siehe unter (7)

(23) SchulspaB und Schulspiele. Handbuch
zum Schuialltag 2. Reinbek: Rowghit-
Taschenbuch 7783, 1983, 411 §,
(ISBN 3-459-17783-8) DM 19,80.

Daraber hinaus bietet der AOL-Verlag
zahlreiche Schriften fiir einen hand-
lungsorientierten Unterricht und ein le-
bendiges Schulleben.

5. Unterkunftsverzeichnisse

Das Deulsche Jugendherbergswerk ak-
tualisiert jéhrlich seine Verzeichnisse,
die man beim DJH-Hauptverband, Post-
fach 1455, 4930 Detmold bestellen oder
in Jugendherbergen und auch im Buch-
handel erwerben kann:

(24} ,.Die Zwei" 1890/91: GroBe Deul-
schiandkarte ,.Jugendherbergen” und
deutsches Jugendherbergsverzeichnis
1990/91 im Doppelpack; DM 13,80 incl.
Porto

(25) Internationales | 1990/91: Europa und
= Mittelmeerlander; DM 15,— incl. Porto

Obgleich die Schullandheime meist von
ihren jeweiligen Trégern selbst stark ge-
nutzt werden, gibt es auch freie Bele-

gungskapazitaten, die ,fremden” Be-
nutzergruppen zur Verfligung stehen:

{26) Verzeichnis der Schullandheime im
Verband Deutscher Schullandheime.
1991, 94 S.

(ISBN 3-924051-50-X) DM 6,50,
Bezug: siehe unter (2}

Wéhrend Jugendherbergen und Schul-
tandheime mit ihrem Raumangebot und
einer Ausstattung an Medien dem schu-
lischen Aspekt einer Klassenfahrt im
engeren Sinne sicherlich entgegenkom-
men, sollte man aus dieser Tatsache
nicht folgern, daB andere Unterkunftsty-
pen per se ungeeignet sind. Je nach
Zielsetzung der Fahrt und Zusammen-
setzung der Gruppe bieten sich eine
Reihe anderer Ubernachtungsstitien
an. Bei Etappen-Wanderungen kénnen
Hauser und Hiitten verschiedener Ver-
eine sehr nltzlich sein, die nicht nur fiir
Mitglieder zugénglich sind:

{27} Naturfreundehduser in Deutschlang.
Ferienheime, Unterkunftshduser, Wan-
derstiitzpunkte, Jugendherbergen des
Touristenvereins , Die Naturfreunde”.
Stuttgart 1989, DM 16,80.

Bezug: Die Naturfreunde, Grofglock-
nerstrafe 28, Postfach 380, 7000 Stutt-
gart 60, Tel. 07 11 — 33 76 87 oder 88.

(28) Verzeichnis der Wanderheime des
Schwarzwaldvereins. Freiburg 1989,
DM 5,~—. N
Bezug: Schwarzwaldverein e. V.,
Hauptgeschéftsstelle  Rathausgasse
33, 7800 Freiburg/Br., Tel 0761 —
22794

Eine Fille weiterer Unterkinfte in
Deutschland und im Ausland, ob in Ta-
gungshéusern, Bildungsstatten, Fami-
lienerholungsstitten oder auf Zeltplat-
zen, FeriendGrfern und Bauernhéfen
nennt

(29} Gerd Griitzmacher: Ost- und Westdeut-
sches Zentralverzeichnis Gruppenun-
terkiinfte. Ausgabe 1992. DM 18,50.
Gerd Gritzmacher: Europaverzeichnis
Gruppenunterkiinfte. Ausgabe 1992-94,
DM 19,— (erscheint im Frihjahr 1992). .
Bezug: nach Uberweisung auf PGiro
Kéln 103 760 - 507 (BLZ 370 100 50),
G. Griitzmacher, Bergisch Gladbach
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6. Selbstversorgung

Flr die Mahlzeiten selbst zu sorgen, al-
50 einzukaufen und zu kochen und na-
tdrlich auch den Abwasch zu erledigen,
kann einer Gruppe wesentliche Ertah-
rungen im Umgang miteinander und im
bereisten Gebiet vermitteln,

Warum sollte man sich nicht auch um
eine landestypische Kiiche kiimmern,
wenn man sich ansonsten mit Kulturge-
schichte von Bauten und Kunstdenkma-
lern befaBt?

Mehrere Reiseunternehmen vermitteln
Selbstversorgungshauser fir Gruppen
oder vermieten in Ferienddrfern einige
Hauser. Aber welcher Lehrer hat Erfah-
rungen {ber die Mengen, die man zur
Versorgung von 30 oder mehr Schiilern
bendtigt? Hier helfen:

(30) Kochbuch flr Gruppen , Lecker Spei-
sen auf Gruppen-Reisen”. Fir Selbst-
versorgergruppen mit Rezepten und
Einkaufsplan {erscheint im Februar
1992), ca. DM 25,—;

Bezug: siehe unter (29)

(31) Ina Kern / Jens-D. Kosmale: Freizeit-
Kichenbuch. Eine Arbeitshilfe fir
Selbstversorgerfreizeiten. 4. Aufl,
1989, 52 S., DMN 12,—

Bezug: Buchhandlung ,,Hackhauser
Hof", Evang. Jugendbildungsstatte,
5650 Solingen 11

7. Etwas Theorie

Wen es nach so viel Praxis etwas nach
didaktischen Gedanken zum Themen-
feld , Reisen mit der Schule” dirstet,
und wer an Erfahrungsberichten von
Schilern, Lehrern und Reiseveranstal-
tern interessiert ist, der sei abschlie-
Bend verwiesen auf:

(32) Erziehung in Schule und Schulland-
heim:
Bd. 1: Gedanken, Orientierungen, An-
satze, 128 S.
(ISBN 3-924051-10-0) DM 12,50
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Bd. 5: Psychosoziale Erziehung im
Schullandheim.

Gesamtband (enth. Bd. 2, 3, 4). 592 S.
{ISBN 3-924051-14-3) DM 29,—

Bd. 6: Beitrage zur theoretischen Re-
flektion. 96 S.

(ISBN 3-924051-15-1) DM 10,50
Bezug: siehe unter {2)

(33) Studienkreis fir Tourismus e. V.
{Hrsg.}. Jahrbueh fir Jugendreisen und
Internationalen Jugendaustausch
1987, 58 S.

Bezug: Jugendbuchverlag,
21, 5300 Bonn 1

Reisen mit der Schule. Erfahrungen,
Barrieren, Konzepte. Bensberg 2. Aufl.
1989, 144 S. (Bensberger Protokolle
56)

(ISBN 3-89198-013-2) DM 14,— (incl.
Porta)

Bezug: Thomas-Morus-Akademie Bens-
berg, Posifach 100 346, 5060 Ber-
gisch-Gladbach 1, Tel. 02204 -
408472

Harald Gampe/Gerald Rieger: Wande-
rungen, Fahrten, Freizeiten. Formen
schulischer Veranstaltungen. Braun-
schweig: SL Verlag, 1991, 98 S. (Schul-
leiter-Handbuch Bd. 57)

()YSSN 01 70 - 7922) DM 24,—

Bezug: SL Verlag GmbH, Postfach
4250, W-3300 Braunschweig

Lernen auf Reisen? Reisepadagogik
als neue Aufgabe flir Reiseveranstal-
ter, Erziehungswissenschaft und Tou-
rismuspolitik. Bensberg 1991, 262 S.
(Bensberger Protokolle 65)

{ISBN 3-89198-033-7) OM 14,— (inci.
Porto)

Bezug: siehe unter (34)

Adolfstr.

(34)

(35)

{36)

Fazit

Als Grundausstattung fir eine Schul-
bibliothek findet man die meisten
Aspekie schulischen Reisens abge-
deckt mit den Titeln 1, 2, 20—26, 29,
35.

Autor:

Jiirgen Haffke,
Lehrer am Collegium Josephinum Gy,
Kidinstrafie 413, 5300 Bonn 1
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VEROFFENTLICHUNGEN ZUR SCHULLANDHEIMPADAGOGIK

Padagogik im Schultandheim — Handbuch
592 Seiten, 1984, 3, Auflage ISEN 3-924051-00-3 25— DM

Schullandheimaufenthalte — Hinweise und Hilfen fiir die Planung und DurchfOhrung
ISBN 3-924051-09-7 6,— DM

Wandertag — Klassenfahrt — Schullandheim — Anregungen fir die Grundschule
283 Seiten, 1983 ISBN 3-924051-41-0 15— DM

Unterricht im Schullandheim von G. Lindemann
430 Seiten, 1984 ISBN 3-924051-42-9 25— DM

Ausldndische und deutsche Schiller gemeinsam im Schultandheim
304 Seiten, 1988 ISBN 3-924051-60-7 25— DM

Monagrafie eines Schullandheims — Zur padagogischen Praxis des Schullandheims
Ratsgymnasium Bielefeld auf Langeoog

333 Seiten, 1990 ISBN 3.924051-58-5 25— DM
Zwischen Herd und Speisesaal — Ein Schullangheim-Kochbuch von Z. Wadehn

76 Seiten, 1988 18,— DM
Verzeichnis der im Archiv befindlichen Priifungsarbeiten 4,— DM

Verzeichnis der Schullandheime im Verband Deutscher Schullandheime e. V.
96 Seiten, 1991 ISBN 3-924051-50-X 6,50 DM

Projektarbeit im Schullandheim
Bd. 1 Geographie

216 Seiten, 1980 ISBN 3-924051-02-X 15,— DM
Bd. 2 Biologie

398 Seiten, 1980 ISBN 3-924051-03-8 20,— DM
Bd. 3 Fotografieren, Fitmen, Fernseherziehung

398 Seiten, 1979 ISBN 3-924051-04-6 20,— DM
Bd. 4 Arbeitsiehre/Werken

126 Seiten, 1980 ISBN 3-924051-05-4 15— DM

Bidume und Straucher
47 Arbeitsblatter und Kopiervortagen, DIN A 4, 1983 ISBN 3-924051-07-0 9,50 DM

Lavbbiaume im Winter von Helge Thielemann
— Schilerarbeitsheft — 1991 ISBN 3-924051-72-0 2,50 DM

Der Strandlaufer von Helge Thielemann
— Beobachtungsheft — 1991 ISBN 3-924051-71-2 1,50 DM

Umwelterziehung — Impulse fir Berutsorientierung und Berufsausbildung
128 Seiten, 1991 ISBN 3-924051-80-1 20,— DM

Umwelterziehung im Schullandheim — Symposiumsbericht der BASP
254 Seiten und Beilage, 1990 ISBN 3.-924051.90-8 25— DM

In: ,,das Schutllandheim™ — Fachzeitschrift tir Schullandheimpidagogik:
Heft 146/1989: Umwelterziehung im Schullandheim

— Modelle und Konzeptionen 4,— DM
Heft 147/1989: Umwelterziehung im Schullandheim

— Methoden und tnitiativen fiir die Praxis 4,— DM
He#t 155/1992: Umwelterziehung im Schultandheim

— Reflexionen und Tips 4,— DM

wdas Schullandhelm™ — Fachzeitschrift fiir Schullandheimpédagogik
3 Ausgaben pro Jahr ISSN 07245262 Einzelpreis 4,— DM




Bewegung, Spiel und Sport im Schullandheim — Projektgruppe Hannover —:
Heft 1: Péidagogische Orientierung und Grundkonzeption

40 Seiten, 1989 ISBN 3-924051-51-8 9,20 DM
Heft 2: Abenteuerspiele und Waldolympiade

72 Seiten, 1990 ISEN 3-924051-52-6 12,70 DM
Heft 3: BoBeln und Zirkus

64 Seiten, 1988 {SBN 3-924051-53-4 10,70 DM
Heft 4: Orientieren und Fahrradfahren — in Vorbereitung —
Heft 5: Bewegung, Splel und Sport im Winter — in Vorbereitung —

Aufgaben des Sports im Schullandheim von Eckart Balz
287 Seiten, 1988 ISBN 3-324051-58-3 25,~— DM

Erziehung in Schule und Schullandheim:
Bd. 1: Gedanken, Orientlerungen, Ansétze

128 Seiten, 1980 ISBN 3-924051-10-0 12,50 DM
Bd. 2: 7 Beispiele aus der Praxis (I)

128 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-11-8 12,50 DM
Bd. 3: 16 Beispiele aus der Praxis (If)

304 Seiten, 1983 ISBN 3-924051-12-7 15— DM
Bd. 3: Grundlegende plidagogische Aussagen

192 Seiten, 1983 ISBN 3-924051-13-5 13,— DM
Bd. 5: Psychosoziale Erziehung im Schullandheim

{Gesamtbhand 2 bis 4) 624 Seiten, 1984 ISBN 3-924051-14-3 29— DM
Bd. 6: Beitrige zur theoretischen Reflexion

96 Seiten, 1986 ISBN 3-924051-15-1 10,50 DM

Berufsorientierung im Schullandheim:
Berutsorientierung mit 8, und 9. Hauptschulklassen

160 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-28-3 13,— DM

Durchtiihrung des Betriebsprakilikums wihrend des Schullandheimaufenthaltes

60 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-25-9 7,— DM

Vor- und Nachbereitung des Belriebspraktikums

30 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-24-0 5,— DM

Nachbereitung des Betriebspraktikums im Schullandheim

92 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-23-2 8,— DM

Berufswahlunterricht im Schullandheim

98 Seiten, 1982 ISBN 3-924051-26-7 &,— DM

Seminar fir Berufsorientierung — ein Unterrichtsmodell

94 Seiten, 1981 ISBN 3-924051-27.5 7,— DM

Bausteine zur Vorbereitung auf die Berufs- und Arbeitswelt

Band 1 bis 6, 1982 ISBN 3-924051-29-1 bis 3-924051-35-6 50,— DM

Betriebserkundungen und Betriebspraktika als Instrumente in der Arbeitslehre

von Lothar Beinke, 220 Seiten, 1983 ISBN 3-924051-22-4 20— DM

AbschluBgutachten der wissenschaftlichen Begleitung von H. Dibbern

294 Seiten, 1983 ISBN 3-924051-21-6 20,— DM
BEZUG:

Verband Deutscher Schullandheime e. V. — Verlag —
MendelssohnstraBe 86 - W-2000 Hamburg 50
Telefon (0 40} 8 90 15 41 - Telefax (0 40) 89 B6 39




Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grébter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébelstick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von Sudahl vertragen je-
den Spab. Und bieten Ploiz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Beit hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

Etagenkloppbett 8181.




Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grohten
Héartetest, der immer wieder mal vorkommt, spatestens bei der néich-
sten Schulkiasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Hochste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fir Ju-
gendherbergen und Schullandheime @@@AD:DL
zu bieten hat: _ ' ' 7

FERDINAND SUDAHL GmbH & Co. KG
MUBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN
Werk 1 mit zentraler Verwaltung  Werk 2

7177 Untermiinkheim-Enslingen 7174 lIshofen 7

Postfach 20 - Briickenweg 16 Haller StraBe 54 4

Tel. 07906/583-4 - Telex 74829  Tel. 07904/1014 ¥ . . Lo
Telefax 079061414 Fax 079041055 Innenarchitektur mit Funktion

Eiogenstockbett 8166, ligferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8167).







