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ZUM THEMA

Praktisches Lernen

im Schullandheim

Von Karl-Albrecht Bourwieg

Der Begriff des |, Praktischen Lernens”
wurde zu Anfang der 80er Jahre von
der AKADEMIE FUR BILDUNGSRE-
FORM 1) als begrifflicher Fokus eines
Suchprozesses in die Diskussion zur
Schuireform eingefiihrt mit der Absicht,
dem diagnostizierten Defizit an prakti-
schen Handlungs- und Erfahrungsmdg-
lichkeiten fir Kinder und Jugendiiche
eine Konzeption der Offnung der Schu-
le gegeniiberzustellen. Im Mittelpunkt
einer von vielfiltigen Beziigen zur Re-
formpadagogik, der Bildungsreformdis-
kussion der 60er und 70er Jahre, dem
Verhdltnis von Arbeit und Bildung und
einer pragmatisch orientierten Refie-
xion der Schulpraxis gekennzeichneten
Auseinandersetzung steht der ,Le-
bensbezug” des schulischen Lernens
im Sinne einer Aufgabenstellung, in der
die Schule universell auf die Teilhabe
an der modernen Kultur vorzubereiten
hat.

Zugleich stédrkte dieser Ansatz die Be-
deutung derer, die an Schule als Exper-
ten unmittelbar beteiligt sind — der Leh-
rer und der Schiiler — und gab ihnen
ein entscheidendes Teil Verantwortung
fiir das Ergebnis ihres Handelns zu-
riick. '

in diesem Kontext kann die Forderung
nach praktischemn Lernen an eine lange
Tradition ankniipfen, die in der Reform-

pddagogik des 20. Jahrhunderts am
deutlichsten greifbar wird. Eben hier
liegt u. E. eine Verknipfung mit zentra-
len pddagogischen Anliegen der Schul-
fandheime.

. Praktisches Lernen, wie es hier gemeint ist,
findet Uberall dort statt, wo sich Lernen in
Verbindung mit praktischem Tun volizieht,
wo kbrperliche Geschicklichkeit, sachgema-
Bes Handelin und die Fihigkeit vermitteit
werden, mit anderen und fir andere tatig zu
sein. Praktisches Lernen kann sich als Her-
stellen oder Einrichten, als soziales oder
Skologisches Vorhaben, aber auch als
kiinstlerisches Eindben oder Gestalten voll-
ziehen.” (V. Rentsch, Universitdt GHK Pa-
derborn) '

Es mag sicherlich auch in der Beschei-
denheit der Schullandheime begriindet
sein, daB diese als vorfindbares Praxis-
feld des Praktischen Lernens sowohi
der Akademie wie den beteiligten Erzie-
hungswissenschaftiern nicht recht ins
Gesichisfeld geraten sind: auf der Liste
der Praxisfeider, in denen Mitarbeiter
der Akademie und des erziehungswis-
senschaftlichen Umfelds findig gewor-
den sind, kommen Schulflandheime
merkwirdigerweise nicht vor. Freilich
mag die Fixierung der Suche auf Ansét-
zZe in den Schulen und der Umstand,
daB vor allem Didaktiker die Forderung
nach praktischem Lernen erhoben ha-
ben, fiir diese bemerkenswerte Tatsa-
che verantwortlich sein. Im Mitteipunkt
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steht die Schule und ihre Offnung zum
wirklichen Leben. Tatsache bleibt, daf
gerade in Schullandheimen eine Menge
von dem passiert, was anderorts noch
als angeschmachtete Utopie des Prakti-
schen Lernens ventiliert wird — hier
kann man findig werden.

Bezeichnenderweise fiihrt der Versuch,
Praktisches Lernen schulformiibergrei-
fend zu einem Schiisselbegriff der
Schulreform zu machen, in ein eigen-
tiimliches Dilemma, in dem u. E. auch
die Schullandheime im Bezug auf ihr
péddagogisches , Angebot” stehen:

— einerseits bestimmt sich die pddago-
gische Reputation und auch die
Wertschétzung bestimmier Lernfor-
men seitens der Schiiler nach dem
Grad der sprachlich-intellektueflen
Bestandteile, also im der Affinitit
zum dominanten gymnasialen Ty-
pus von Bildung;

— andererseits fiegt in der tatigkeitsbe-
zogenen Uberformung der nolori-
schen Handlungsarmut von Schule
eine Fiifle von Zugdngen zum Be-
greifen verborgen, zu Erfahrungen,
die selbst wiederum Bedingung fir
ein sinnvolles Sprechen liber die
Welt darstellen. Dieser Weg ist je-
doch ,,zweitklassig” und mull daher
um seine Akzeptanz nach allen Sei-
ten kdmpfen, was z. T. zu grotesken
Ansprichen an Projekte etc. fiihrt.

In der Praxis bedeutet dies, dali bei der
Realisierung von Dimensionen des er-
forschenden und erkundenden Lernens
bei den Schiilern selbst der Tendenz
entgegengearbeitet werden muB, dies
als schulferne Lernform, als unernste
Bastel- oder Wanderstunde zu betrach-
ten. Dies trifft den Lehrer an einer Stel-

fe, an der er zu Recht duBerst empfind-
lich ist. Die Neigung, der ,Hand” die
Aufgabe eines periphdren Sinnesor-
gans, eines Zulieferers fir den reflektie-
renden Kopf zuzuweisen, bedarf zu ih-
rer Uberwindung bei allen Beteiligten
des Durchgangs durch bewuBte Erfah-
rung, an der Hand und Bauch intensiv
beteiligt sein sollten.

So ist Praktisches Lernen auch immer
Tétigkeit des Lehrers, setzt dessen Be-
reitschaft und Appetit voraus, Funktio-
nen des Bescheidwissens, des Re-
geins, Steuerns und Bewertens zumin-
dest zeitweise zu suspendieren zugun-
sten aktiven Mittuns, offenen Agierens
und mutiger Bewegung in Feldern, in
denen die sichere Position des Uberflie-
gers nicht vorkommt.

Warum aber nicht fir ein pflanzenkund-
liches Projekt die Pflanzenpressen
selbst bauen, im Zusammenhang mit
einem Literaturkurs von Anbeginn die
Absicht einer Inszenierung verfolgen
oder — auch das geht! — vom Spiel mit
Masken und Verkleidungsrequisiten zu
einer spielfdhigen Geschichte voran-
schreiten? Oder die natiirlichen Res-
sourcen der Landschaft (Sonne, Gelin-
dej praktisch ins Programm einbinden,
einfache Sport- und Spielgeréte selber
ausdenken und bauen, anstatt (iber
Langeweile und Mangel klagen, den ak-
tiven Dialog mit Innenrdumen fiihren,
anstatt iber zerstaltende Zerstérungs-
lust zu jammern; die schwierige Form
der Wanderung zu einer ,,Reise” mit
vielfdltigen Aufmerksamkeitsdimensio-
nen fortzutreiben; einmal den Hauch
~echten” wissenschaftichen Arbeitens
zZu wagen oder den Sprung ins ange-
nehme Wasser |, mittelalterlicher” Le-
bensart?



Die Auswahl der unter dem Schwer-
punkithema dieses Heftes versammel-
ten Beitrdge soll zwei Tatsachen deul-
lich werden lassen:

1. daB es hier in ganz entschiedener
Weise um ,Lernen” geht, nicht le-
diglich um gedankenreichen Zeitver-
treib;

2. daB diese Formen des Lernens mit
entsprechender Phantasie und Kre-
ativitdt auf viele Gegenstands- und
Sinnesbereiche ausgedehnt werden
konnen, die unter dem Facherkanon
des Schulunierrichts begraben lie-
gen. Praktisches Lernen wird — wie
der Schullandheimaufenthalt selbst

— zundchst als etwas Zuséizliches,
Additives zur Schule empfunden
werden. -

Wem es jedoch nicht um die Wiederher-
steliung der Tren'nqng von volkstimii-
cher ,Kunde” und anspruchsvoller
wLehre” geht (Basteln fir die Dummen,
Denken fiir die Schlauen), der wird er-
kennen, daB hier in vielfdltiger Weise
der Anstrengung des Begriffs eine brei-
tere Basis gegeben werden kann —
Beispiele fir den’ Zusammenhang von
Wirklichkeit und Wissen, fiir den das
Schullandgheim nicht nur den Rahmen
abgibt. L

Y Institut for Erziehi.mgswissenschaﬁen in
Tibingen

.

Wenn das ,Projekt Jedermann” an Ausdehnung
und Intensitdt gewinnt, laft sich eine Zeit voraus-
sehen, da Langeweile, Monotonie und Routine in
der Arbeitswelt keinen Platz mehr haben. Es konn-
ten dann alle nicht nur Lernende, sondern — je
nach ihren Kenntnissen — auch Lehrende sein. 5o
entstinde ein lebendiger Wissensaustausch zwi-
schen Menschen, die auf den verschiedensten Ge-
bieten arbeiten. Es wire zum Beispiel ein Mathe-
matiker Schiiler eines Bauern, der, wahrend er von
Viehzucht und Gemiiseanbau lernt, seinerseits dem
Landwirt Buchhaltung oder die Voraussetzungen
~der Landvermessung beibringt. Erst wenn alle Lern-
willigen nicht mehr in Abhingigkeit gehalten wer-
den, sondern sich entfalten und mitteilen kénnen,
wird ,Bildung” aufhéren, lebenslange ,Verbil-

dung” zu sein, R. Jungk, ,.Der Jahrtausendmensch”
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Projekt Mittelalter
,Raus aus der Schule, rein ins Mittelalter”

Ein Versuch der Verknipfung von Geschichtsunterricht,
Schullandheimaufenthalt und Regionalerkundung

Von Wilhelm Heuchel und Ingrid Lahme

Warnung: Bei'diesem Projekt handelt es sich in vielerlei Hinsicht nicht um einen
klassischen Aufenthalt im Schullandheim. So dient das Schullandheim bei einem
Teil der beteiligten Schiiler als Ort der praktischen Vorbereitung, bei einem ande-
ren Teil wiederum wird das Haus zur Fessel der Kreativkrifte. Puristen sei empfoh-
len, dariiber nachzudenken, welchen Stellenwert das SLH als festes Haus im Hin-

blick auf derartige Projekte unbedingt haben mu8, und ihre Ergebnisse gelegent- .

lich der Fachzeitschrift mitzuteilen!

1. Die Idee

Angeregt durch einen Bericht der
SchioBschule Salem plante das Team
der IGS in Gottingen-Geismar ein Pro-
jekt im Rahmen der Unterrichtseinheit
.Mittelalter” im 7. Jahrgang. Die Ab-
sicht des Projekts lag in einem mdg-
lichst umfassenden, auf sinnlicher Er-
fahrung und praktisch-tatiger Anschau-
ung beruhenden Zugang zur béuerli-
chen Lebenswelt des spaten Mittelal-
fers. Beteiligt waren 54 Schilerinnen
und 8 Lehrerinnen. Es sollte der Ver-
such gemacht werden, einen erlebniso-
rientienien KompromiB ven historischer
Authentizitdt und praktischen Mdoglich-
keiten zu finden und dabei méglichst al-
le Beteiligten aktiv einzubinden.

2. Die Vorbereitung

Grundlage bildeten wirtschafts- und so-
zialgeschichtliche Grundinformationen
2u dieser Epoche: die Schiiler besuch-
ten das stédtische Museum, um sich
Gerdte und Werkzeuge anzusehen. Die
Teilnehmer am Projekt solien dann
durch die Anfertigung von einfachen
Produkten Werkstoffe, Fertigungsver-

fahren und nicht zuletzt Speisen und - .

Getrdnke kennenlernen. SchlieBlich
sollte das Projekt aus der Anschauung
und dem Erleben heraus zu neuen Fra-
gestellungen fiihren, was die Nachbe-

reitung in Form von Erfahrungsberich--

ten, Wandzeilungen etc. einschlieft.

Die Planung sah schlieBlich folgenden .

Ablauf vor:

— theoretische” Auseinandersetzung

und zugleich Sammlung von Hand-
lungsideen in der Schule bzw. in ge-
eigneten Museen;

— praktische Vorbereitung im Schul-
landheim: vor den eigentlichen zwei
Projekttagen muBten Kleidung, EB-
schalen und Trinkbecher aus Ton
und Loffel aus Holz hergestellt wer-
den. Jemand, der sein Kleid selbst
gendht, Ptlanzen zum Féarben ge-
sucht hat, der miihsam aus einem
Stick abgelagerten Lindenholz sich
seinen Lotfel schnitzte, geht mit Ep-
gagement in sclch ein Projekt. Er ist
Beteiligter und nicht nur Zuschauer,
dem etwas geboten werden muB,

— die eigentlichen Projekttage mitten
im Wald an historischem Ort in der



Néhe einer mitielalterlichen Burgrui-
ne (,,Gleichen”} mit freiwilliger Uber-
nachtung im Gruppenzelt.

Fir die vielen Tatigkeiten, die wahrend
des Projekts verrichtet werden sollten,
muBten einige Materialien z. T. von weit
her besorgt werden (z. B. Weiden aus
Bayern, Kalksteine zum Bildhauen aus
Nordeutschland), Gerédtschaften und
Werkzeuge mufBten eigens hergestellt
oder geliehen werden (z. B. ButterfaB).
Der Musikunterricht steuerte mittelalter-
liche Lieder und Tdnze bei, der Kunst-
bereich experimentierte mit der Herstel-
lung von Papier, von Tinte aus Gallédp-
tein und der Herstellung von Schreib-
kielen aus Génsefedern.

Fragen nach der béuerlichen Ernéh-
rung fithrten zum Verzicht auf Produkte
wie Kartoffein, Nudeln und Fleisch —
stattdessen sollte es Hirse, Grinkern,
Dinkel und allerlei Gemiise geben. Ap-
felsaft und Milch statt Cola, Honig in
den Friichtetee und selbstgebackeneas
Brot wurden klaglos akzeptiert.

Eltern steuerten bauerliches , Gerat”
bei: so erhielten wir Handwagen, eine

Strohbreche, Holzrechen und eine
Schrotsage aus dieser Quelle.

3. Die Projekttage

Dem Zuschauer fiel wahrend der bei-
den Tage auf, daB bei schénem Wetter,
im Gelénde verteilt, kleine Gruppen in
mittelalterlicher Kleidung handwerkli-
che Tétigkeiten verrichteten: Errichten
einer Feuerstelle, Bau einer Latrine,
Wasser aus dem fernen Bach holen,
Kochen von Getreidegerichten, Herstel-
len von Butter im ButterfaB, Flechtien
von Weidenkdrben, Ndhen von Beuteln
aus Leder, Spinnen von Schafwolle mit
einfacher Astgabel und mit Wirtel, Bau
eines Hockers aus einer Baumscheibe,
Keltern von Apfelsaft, Herstellen von
Schmuck und Knopfen aus Knochen,
Herstellen von GeféBen aus Ton und
Holz, Behauen von Steinen fir den
Bau, Backen von Brot in einem Stein-
backofen, Fltenspiel und Ténze ein-
Uben, Strohbrechen fir das Nachtlager,
Holzsammeln. . .

Eine Vielzahi sinnlicher und handwerkli-
cher Erfahrungen waren uns also még-




lich wéhrend dieser zwei Tage. Nicht je-
der hat sie genutzt. Es gab auch Philo-
sophen unter uns, die von Arbeitsplatz
zu Arbeitsplatz schlenderten, schauten,
und sich ihre Gedanken iber den Sinn
menschlichen Daseins und speziell der
Hénde Arbeit machten . . .

Und unsere Tétigkeiten lieBen Fragen
in uns aufkommen:

— Wie schwer muB das Wasserschlep-
pen erst mit Holzeimern gewesen
sein? (wir benutzten schnddes Pla-
stik!)

— Leisteten die zum Frondienst heran-
gezogenen Bauern Widerstand ge-
gen die Herren von Gleichen? (Ja,

“auch sie waren vor allem das Was-

serschleppen leid, das sie fiir Bauta-.

tigkeiten heranholen muBten. Es gibt
- Gerichtsakten, die noch heute die-
sen Streit bezeugen.)

— ABen die Bauern damals wirklich sol-
chen Hirsebrei? (Hirse ja, aber so
hart und kérnig wie unseren wohl
kaumt)

— Wie kdmpften die Ritter?

Langst nicht alle Fragen konnten wir
gleich beantworten und so manche
-auch gar nichl. Falsch wére es aber,
wenn .durch diesen Bericm der Ein-
druck entstiinde, als hatten sich dort
auf den Gleichen zwei Tage lang alle
nur mit dem Mittelalter beschdtftigt. Die
meiste Zeit erinnerte nur unsere Klei-
dung an die vergangene Zeit — wir da-
gegen genossen die schénen Herbstta-
ge und gingen unseren Arbeiten nach,
mit mehr oder weniger Anstrengung, je
nach Notwendigkeit, je nach Lust und
Laune.

Die beiden Tage klangen aus mit einem
Fest, zu dem die Eltern kamen und un-
sere ,Werke"” geblhrend bewunderien,
sagenhaftes von den Ritterkdmpfen zu
horen bekamen, den Volkstanz nach

mittelalterfichen Kidngen miltanzten .

und dem Moritatensidnger Carolus von
Ludolfshusen gespannt lauschten.
Schliefilich nahmen sie ihre Kinder mit

nach Hause, erschépft vom Ausflug ins
Mittelaiter.

4. Auswirkungen auf den Unterricht

"Ist jetzt die Unterrichiseinheit Mittelai-
ter vorbei?” fragten Schiiler nach den
beiden Projekttagen. Und dann folgte
ein Feuerwerk von Fragen, die klar
machten, was man alles nicht erfahren
hatte auf den ,,Gleichen”:

— Wie I8sten die Menschen ihre Strei-
tigkeiten? '

— Wie ging es den Bauersfrauen, wie
den adligen Frauen?

— Was durfte arm, was durfte reich
tun?

— Was unterschied das Leben der
Bauern vom Leben in der Siadt?

— Woer hatte die Macht und warum?

Wihrend der ganzen UE bestimmte ei-
ne hohe Motivation den Schulunter-
richt. Die Schiler bernahmen dabei
stets die Sicht der -Bauern, der Unter-
drickten. Diese Solidarisierung er-
schien nicht klnstlich aufgesetzt, sie
fuBte auf ,,Erfahrungen”. Immer wieder
ging das Gesprach zuriick zu den bei-
den Tagen auf den Gleichen. Und
selbst.recht thecretische Texte bearbei-
teten die Schiler in dieser UE mit
Schwung. Und wahrend die Tischgrup-
pen vor der UE nur sehr kiischeehaftes
Wissen Uber die Zeit des Mittelalters zu-
sammentragen konnten — die Welt der
Bauern fehlte véllig, es waren nur Bur-
gen u. 4. auf den Wandzeitungen zu se-
hen — gelang ihnen dieselbe Aufgabe
nach der Einheit wesentlich differen-

zierter. Und die bauerliche Welt spie- °

geite sich ausfihrlich in den Wandzei-
tungen. Vorneweg das Buttern mit dem
ButterfaB: so langes, Arbeiten und dann
pldtzlich kam das Ergebnis und die But-
ter schmeckte vortrefflich auf dem
selbstgebackenen Brot.

Die Wandzeitungen erzdhlen die Ge-
schichte der Projekttage nach.

5. SchluBbemerkungen

Die Konzentration auf zwei Tage mach-
te den Verzicht auf ein festes Haus
méglich, wenngleich nicht alle Kinder

B mt e E w o e



von dieser Méglichkeit Gebrauch mach-
ten. Es ist nicht jedermanns Geschmack,
im Schlafsack auf Streh zu liegen.

Sicherlich spielt die Camping-Situation
ein Stlck weit eine Rolle fir das au-
thentische Erleben — freilich ist die
»Neuzeit” in Form von Plastikeimern,
Taschenmessern und Traktorenge-
dréhn immer pridsent. So ist ein Projekt
dieser Art chne groBe Abstriche auch
im Rahmen eines Schullandheimauf-
enthaltes machbar — auf die Zuberei-
tung der Speisen am offenen Feuer und
die Reduktion des EBbestecks auf ei-
nen Lbffel solite freilich keinesfalls ver-
zichtet werden! Auch lieie sich einiges
im Sinne eines komplexeren Umfeldes
noch prézisieren und ergénzen, z. B.
Anbau von Getreide und Gewirzpflan-

zen in einem Schulgarten, Mahlen des
Mehls mit einer Steinmihle, Bauen mit
den damals Ublichen Naturmaterialien
Helz und Lehm etc.

Eine zweite Gruppe hat dann latséch-
lich ihr Projekt in das feste Haus verlegt
und sich den Kiinsten zugewandt, die
unter den Bedingungen des Hauses gut
zu realisieren waren: Das Farben mit
Pflanzenfarben, die Herstellung von Pa-
pier aus Altpapier unter Verwendung
selbstgebauter Siebe, die Kunst der
Kalligrafie mit Galltinte und Génsekiel,
Beleuchtung mit Kienspénen; ein Erleb-
nisbericht von dieser Gruppe existiert
leider nicht, daflir haben die Produkte
der Gruppe im Schulallag noch eine
ganze Weile geblhrende Aufmerksam-
keit erregt.




Spielmobil — Ausstattung

Fantasie, Kreativitdt und handwerkliches Geschick férdern

Die Planung und praktische Herstellung
von Spielgerdten nimmt in  einigen
Schullandheimen bereits einen erhebli-
chen Raum ein. Beispiele sind Projekte
in den Schullandheimen Winterberg,
Neuscharfeneck oder auch in Hobbach.

In erster Linie ergeben sich diese Aktio-
nen aus dem Wunsch, den AuBenbe-
reich des SLH zu verdndern bzw.
zweckentisprechend zu gestalten. So
treffen wir inzwischen auf regelrechte
Spielpldtze mit ,,GroBgerdten” (Schau-
kel, Wippe, Netze . . .) und Spielflichen,
die von Schiilern hergestellt wurden
(Volleybalifeld . . .).

Solche ,,GroBprojekte” haben den
.Nachteil”, daB sie nach den vorliegen-
den Erfahrungen einen erheblichen
Aufwand an Zeit sowohl in der Vorberei-
tung wie auch in der Ausfihrung impli-
zieren. Ein Vorteil ist, daB durch derarti-
ge Arbeiten, die bestdndige bauliche
Verdnderungen am SLH hinterlassen,
die Bindung der Akteure ans Schuliand-
heim zweifellos gestdrkt bzw. dber-
haupt erst hergestellt wird.

Wir wollen daher hier einen KompromiB
vorschlagen, der sich auch in dem {b-
lich gewordenen Zeitrahmen von 5 Ta-
gen realisieren 146t, wenn die entspre-
chende Vorbereitung in der Schule zur
Grundlage gemacht werden kann.

Diese Variante ist die Herstellung von
einfachen Spielgerdten, die entweder
im Schullandheim belassen oder auch
mit in die Schule genocmmen werden
kénnen — in unserem Fall dienten sie
zur Ausstattung eines ,,Spielmobils” in
der Stadt Gottingen. Als Anhaltspunkt
kénnen Sport- und Spielgeréte der eta-
blierten Hersteller dienen.

Mit einem derartigen Vorhaben lassen
sich zwanglos eine Vielzah! an Uberle-
gungen verbinden, die sich auf Sinn
und tiefere Bedeutung von ,Spielen”
und ,Spielgerdten” beziehen — wael-
chen Sinn hat Spiel, oder Sport, oder
was ist besser: Tropenholz oder Zwei-
komponenteniack auf den Holzteilen . . .
Aut der Grundlage dieser ,Muster”
kann man ohne spezielle technische
Vorbereitungen folgendes herstellen
und dabei viel Geld sparen:

Wippbretter

Rasenskier

Softballschlager

Rollbretter

Zweihandschidger

An Materialien werden gebraucht:

— Fichtenbretter, alte Sicherheitsgur-
te, SchleBschrauben

— Tischlerplatte, Rollen (alte Einkaufs-
wagen) "

— Sperrholzplatten

— Hartholz (fir die Griffe)

Eine Erweiterung erfdhrt dieses Kon-
zept durch die Idee, einen einfachen
Spielewagen in Form eines Handkar-
rens auszuriisten (vgl. das ,,Bredenbe-
ker Spielmobil”, das im SLH ,Weser”
vorgestellt wurde), der von Gruppen mit
ins Gelidnde genommen werden kann
und vorhandene ,,natiirliche Spielsitua-
tionen” zweckentsprechend ergénzt.
Hier kann mit sehr einfachen Mitteln die
Spielfreude (ber das praktische Lernen
erzeugt bzw. gesteigert werden!
Wichtig ist auch hier die Phase der
Ideen-Sammlung in der Schule im Hin-
blick auf die Realisierung im SLH.
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Monografie eines Schullandheims

In diesem Buch versammeln sich-Berichte und Beitrdge aus der padagogi-

schen Praxis des Schullandheims Ratsgymnasium Bielefeld auf Lange-

00g, prasentiert in vier thematischen Zirkeln: Aufbruch — eine neue Praxis

der Schullandheimaufenthalte / Anders Lernen — exemplarische Situatio-

nen eingr handiungsorientierten Piddagogik / Jakob Hoch — 'Bewegung,

Spiel, Sport, Gesundheit / In- Klausur — Reflexionen zur pddagogischen
Situation. . . A

Die Veréffentlichung durch den Verband Deutscher Schullandheime er-

moglicht eine umfassende Reprasentation der Beitrdge des Ratsgymnasi-

ums Bielefeld zur schullandheimpédagogischen Praxis bzw. Theoriebil-
dung und &ffnet die ,Inselsituation” eines Schullandheims einem (ber-
greifenden padagogischen Diskurs.

Dieses Buch versteht sich als ,,Paddagogischer Begleiter” mit Anregungen )

fur die eigene Umsetzung in der jeweils besonderen padagogischen Situa-
tion. ' :

- (aus dem Vorwort der Herausgeber) -

Ich bestelle
— -Exemplar(e)

Monografie eines Schullandheims
. 333 Seiten DINAS DM 25—
zuzlglich Versandkosten
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Eberhard johannson

Monografie eines Schullandheims
nen und Lehrer, die mit ihren Schiilerinnen und Schiilern

tung. Eine Flille von Anregungen findet sich hier fiir Lehrerin-

Die Beitrage der vorliegenden Monografie des Schulland-
Verband Deutscher Schullandheime

heims des Ratsgymnasiums Bielefeld auf der Nordseeinsel
Langeoog spiegeln die faszinierende Vielfalt der piddagogi-

schen Mdglichkeiten dieses Schullandheims wider. .
Dabei wird deutlich, wie sehr gute padagogische Beispiele

exemplarisch sein konnen: Die Berichte sollen geradezu zur

Nachahmung anregen, besser noch zur freien Nachgestal-
irgendwo in ein Schullandheim, in ,,ihr” Schullandheim fah-

rer.
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Ein solcher Spielcontainer kénnte bei-
spielsweise enthalten:

— Dosenpyramide mit Béllen (Tennis-
bille)

— Wurfspiel
eisen ()

— Tau zum Tauziehen
— Sécke zum Sackhipfen

— Fahrradfelgen und Stdcke (,.Rad-
schlagen™)

— Wassereimer und Konservendosen
("Wassertrdger’)

— Werkzeugsatze zum Motto | Aktiv in
der Natur”

Das ganze Inventar wird in einen re-
staurienen oder gar selbsigebauten
Bollerwagen oder Fahrradanhdnger ge-
staut und kann so auf Wanderungen,
Ausflige . . . mitgenommen werden.

Die Spiele werden dann von den Kin-
dern ausprobiert; als Produkt entsteht
eine schriftliche ,Spielanleitung” flr
die verfiigbaren Elemente, die dem
Spielcontainer als Mappe beigepackt
wird.

Bei der Herstellung dieser einfachen
Elemente miissen eine Reihe von prak-
tischen Arbeitschritten vollzogen wer-
den, die in den Bereich der Arbeitslehre
hineinreichen; letztlich ist eben auch
die Seite der Kosten und des moglichst
preiswerten Einkaufs ein Teil der Sa-
che.

in Abhangigkeit von der Ausstattung
des Schullandheims im Werkbereich
missen die Vorbereitungen mehr oder
weniger umfangreich sein -— je mehr
die Schiler selbst machen kénnen, de-
sto mehr SpaB macht die Sache. Un-
interessant ist das Zusammenbauen
von perfekt vorbereiteten Elemenien:
"Dann hétten wir die Dinger ja auch
gleich kaufen kénnen!”

mit Ringen oder Huf-

Die Planung in der Schule umfaBt dem-
nach:

— das Auswidhlen der Spielgerite,
eventuell Ausprobieren auch im Hin-
blick auf unterschiedliche Langen,
GréBen etc.

— die Auswahl der Materialien im Hin-
blick auf die Ausstattung des Werk-
bereichs und der zur Verfligung ste-
henden Zeit

— das Aufstellen einer vollstdndigen
Materialliste

— das Organisieren von Teilarbeitsbe-
reichen :

Die Arbeit in der Werkstatt betrifft:

— das arbeitsteilige Herstellen der
Grundformen

— das Bearbeiten (Sagen, Schleifen,
Bohren, Leimen)

— das Montieren der Teile
— das Grundieren und Lackieren

Die fertigen Gerdten werden dann im
Rahmen eines Schulfestes unter Wett-
bewerbsbedingungen ausprobiert.

Heinrich Thies / Gabriele Ludwig (Hrsg.)

PADAGOGIK KONKRET

Monografie
eines
Schullandheims

Berichte und Beitrige
2ur pidagogischen Praxis des
Schullandheims Ratsgymnasium Bielefeld
auf Langeoog

Veritfentlichung
des Verbandes Deutscher Schullandheime
anléBlich des 40jiahrigen Bestehens des
Schullandheims Ratsgymnasium Bielefeld

«Die Berichte sollen geradezu zur Nach-
ahmung anregen, besser noch zur freien
Nachgestaltung. Eine Fiille von Anregungen
findet sich hier fiir Lehrerinnen und Lehrer,
die mit ihren Schilerinnen und Schillern ir-
gendwo in ein Schullandheim, in ihr’ Schul-
landheim fahren.”  Eberhard johannson

Bezug: Siehe 2. Umschlagseite und Beilage
in diesem Heft!
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Strom aus der Sonne

Von Karl-Albrecht Bourwieg

Die direklie Umwandlung von Sonnen- — Uhr mit Variationen (Roulette!)
licht in elektrischen Strom erdffnet sinn-  __ Bootsantrieb in einem Styropor-Boot
féllige Perspektiven des praktischen -

Lernens Uber die blofie physikalische ggﬂgn?’lomr' dafir enisprechend mehr

Aufmerksamkeit hinaus. Solarzellen . " .
sind den Schiilern aus zahlreichen An. ~— Bau eines Ladegerdtes flr NICd-
wendungen vertraut, aus dem Taschen- Akkumulatoren

rechner, der Uhr, dem Ladegeriat oder — Direktbetrieb eines Kleinradios bzw.
der Taschenlampe — es sind mittler- »Walkman™

weile Taschenradios entwickelt, die di- Es empfiehit sich aus naheliegenden
rekt mit Solarzellen betrieben werden.  Griinden, mit Sclarzellen dann zu expe-
Selbst wenn den Schilern der physika-  rimentieren, wenn Sonnenstand und
lische Wirkungszusammenhang nicht  Wetter das zulassen — je hoher die
deutlich ist, setzt die Méglichkeit, Solar-  Sonne Ober dem Horizont steht, desto
zellen direkt mit kleinen Elekiromotoren  intensiver ist natiirlich die LErnte”.

Zu verbinden, in der Regel eine Fiille an  Ganz nebenbei, quasi als Abfallprodukt

Spielideen frei: der Auseinandersetzung mit der Ver-
— Windrad, aus Holzstaben oder wertung von Sonnenenergie kommt es

Schweifldraht zu natlriichen Diskussionen Gber Ener-
— Hubschrauber gieerzeugung und -verschwendung,

uber die GriBe der Globaleinstrahiung,

— FI Abfallhol
Flugzeug aus z Nutzung der Sonne zur Warmwasser-

— Seilbahn bereitung {(Sonnenkollektor) und Mog-
— Radler/Athlet aus Draht lichkeiten des ,sanften” Energiepfa-
— Karussell oder Theaterbiihne des. So ist es beeindruckend, die Ener-
e ;
S TN A AT B TH T Tl T
:2; — “?f—-z "f\ﬁ\\\ Ql /1’(2 o 2
‘ & - 1oy
;,,.-noo}\;ﬁ-ﬂ%}%‘:j 9?31}% Lel—d TNy | D
R 1100=5] SR 10— — N 10
H G =N L] \4 UV A e v st 4 1400 —
o NS TN R % 20p > \?_}' 1950, |~
L L 2 e- \____,\%‘3{ ‘) // \ A 1 (‘___)
1950, Ty | dte V| YN
y 7 b = [ T o n
L/ 5% l ) — (: W4 C‘\‘l““ =il 1950y
% }-9,30 {f,_f | 2200 P
1700 /) /f >H ! 2200 13:?}3 \\-> .\QQ/
H——1400 1400 J= {1700 A
L1100 { ‘g& ] “D\\:/ ""’J“‘%mﬁw&g
| N N ne
L al]ln—-_._ =T Mliﬂlere iﬁl!rlichle Eir!\slrahlung aul horizontale Fidche in kWh/m?a
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gie der Sonne als Motor allen Lebens zu
erfahren, die sogar bei den eher jdm-
merlichen Wirkungsgraden der Technik
ausreichen wirde, ein Vielfaches des
Weltenergieverbrauchs zu liefern, ohne
Rickgriff auf problematische fossile
und atomare Resourcen. Die obenste-
hende Grafik zeigt, daB die mittiere Ein-
strahlung in der Sahara nur knapp dop-
pelt so groB ist wie bei uns!

Der Solarmotor steht natdrlich zundchst
im Mittelpunkl der Uberlegungen. Die
Herstellung dessen, was da angetrie-
ben werden soll, gewinnt indessen im
ProzeB der Herstellung eigenes Ge-
wicht und wird zum eigentlichen The-
ma: was kann man mit einer Drehbewe-
gung alles ,,machen”. Bei gleichartigen
und &hnlichen Modelien kommen die
Unterschiede in der ,Verarbeitungs-
qualitat” direkt zur Erscheinung und ge-
ben eine deutliche Rickmeldung, z. B.
wenn sich das Karussell sehr langsam
dreht, well etwas schleift oder unrund
ist.

fiir Modelle bendtigt man einen Fundus
an Pappen, dinnem Sperrholz, Bindfa-
den, Klebstoff und Farben. AuBerdem
natiirlich SchweiBdraht {den man auch
I16ten kann), Klingetdraht, einige L&tkol-
ben und Lot.

Und einen Raum, in dem eine Gruppe
in Ruhe arbeiten kann an Tischen, de-
nen einen Brandfteck nicht schadet, al-
s0 eine Werkstalt an einem sonnigen
Ort, damit zwischendurch immer mal
wieder ausprobiert werden kann, ob al-
les funktioniert.

Bezugsquellen fir Solarzellen/Motoren;

Conrad, 8452 Hirschau
Zellen ca. 2,—, 5,— DM, Motoren 6,—, 7,—,
5— DM

IBC, Posttach 1107, 8623 Staffelstein

Siemens Solar GmbH, Buchenallee 3, 5060
Bergisch Gladbach 1

drtliche Elektronikidden
{bei Bestellung an Lieferzeiten denken!)

Yo W 1 1 1 §Z,
D - @ +
[N
w1 SZ.
~—0 © + _®__.
- I U . - + .
Serienschaltung von Solarzellen. Durch eine Diode D SZ,
kann die Schaltung gegen einzelne defekte Solarzellen
geschiitzt werden. T _@—
- +
Wichtig ist der Hinweis, daB sich Solar- Lo -—0o 1

zellen natirlich sowchl in Serie wie
auch parallel schalten und sich so
Spannung und Stromstirke variieren
tassen. Wichtig auch, da man voneinan-
der lernen kann, ,Prototypen” testen
und Verbesserungen allen zugangtich
machen muB.

Grundausstattung besteht in einer So-
larzelie, moglichst groB (700mW)}, mit
einem entprechenden Motor. Es gibt
auch Getriebemotoren, die freilich sehr
teuer sind {um 20,— DM) und daher
nicht geeignet erscheinen. Als Material

18

Literatur:

S. Karamanolis: Alles Gber Solarzellen, Miin-
chen 1988

U. Muntwyler: Praxis mit Solarzellen, Miin-
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WASSERRADER

Eine Unterrichtseinheit fir die Arbeit im Schullandheim

Von Jiirgen Zuleger

1. Entstehung der Einheit
und einige Intentionen

Das Gebdude des Schullandheimes
wird von einem Bach durchflossen. Die-
ser Ubt eine starke Anziehungskraft auf
Schiiler aus, besonders auf untere
Jahrgénge, aber auch auf héhere Klas-
sen.

Allerdings aus unterschiedlichen Griin-
den: Bis ungeféhr zur 7. Klasse Uber-
wiegen mehr spielerische Aktivitaten,
wie das Bauen von Stauddmmen, das
Wandern im Bachbeit mit und ohne
Gummistiefel oder ganz grundlegend
ein Erkunden ohne besondere Zielrich-
tung.

Diese Untersuchungen wurden von
Schilerinnen oberer Jahrgénge er-
génzt durch starker zielorientierte Fra-
gestellungen.

Hier steht ganz eindeutig das Problem
der Gewidssergualitit und die Moglich-
keil, diese zu untersuchen, im Vorder-
grund,

So entstand also der Plan, eine Einheit
zur Erkundung und Untersuchung des
Baches mit unterschiedlichen Metho-
den avfzubauen.

Zudem bot sich an, am Beispiel des
Baus von Wasserrddern eine facher-
Ubergreifende Einheit zu verwirklichen.

Neben technisch-physikalischen Grund-
lagen zur Funktion der Wasserrdder
und zum Versténdnis der Zeichnungen
werden schwerpunkthaft handwerkliche
Fahigkeiten im Bereich Werken beim
Bau der Wasserréder verlangt.

SchlieBlich werden beim Erproben und
der Wahl des Standortes am Bach Ein-
bficke iiber Stromungsverhéltnisse und
die Form des Bachbettes gewonnen.

Bei der Ausarbeitung dieser Einheit tra-
ten jedoch Schwierigkeiten auf, die
nicht vorausgesehen wurden. Es exi-
stieren nur spétrliche Unterlagen zum
Bau und Betrieb von einfachen Wasser-
radern. Deshalb muBten, von einer Aus-
nahme abgesehen, samtliche Pline
und Beschreibungen neu entworfen
werden.

Die ersten Ergebnisse aus der Arbeit
mit Schilerinnen wurden daher mit be-
sonderer Spannung erwartet.

2. Erfahrungen und Bewertung
des Angebotes

2.1, Einfithrung

Heute muB davon ausgegangen wer-
den, daB nur wenige Schllerinnen Was-
serrader in der Natur gesehen haben.
Diese Meinung wurde dann auch besta-
tigt durch eine Befragung am Anfang
dieser Phase.

Dagegen konnien (berwiagend die Vor-
und Nachteile der verschiedenen Typen
von Wasserrddern erkannt und be-
schrieben werden,

Insgesamt hat es sich als sinnvoll erwie-
sen, solch eine Einflhrung voranzustel-
len, sie festigt das Wissen (ber die
grundsétzliche Funktion eines Wasser-
rades, zusatzlich motiviert sie die Schii-
lerinnen flir eine weitere Beschafti-

gung.

2.2. Die Herstellung der Wasserrader

Obwohl versucht wurde, die Zeichnun-
gen mdglichst anschaulich zu gestal-
ten, traten immer wieder Verstandnis-
schwierigkeiten auf. Allerdings waren
diese zum Teil darin begriindet, dab Be-
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schrittungen und Bauanleitungen nur
unvolisténdig gelesen wurden.

Die Zuordnung der Seiten- und Vorder-
ansichten bberfordert ebenfalls haufig,
Immer wieder wird mit groBem Eifer mit
den manuellen Tatigkeiten begonnen,
ohne daB vorher MaBe und Formen auf
das Werkstiick gezeichnet werden.

Das ist der Zeitpunkt, wo hinweisend
und erktdrend eingegriffen werden
muB, sonst kénnen Fehler produziert
werden, die besonders den nicht so
hoch meotivierten Schiilerinnen die Lust
am weiteren Arbeiten verleiden.

Dagegen hat es sich gezeigt, daB beim
Anfertigen und Zusammenbau oft ,,un-
konventionelle” Werkzeuge eingesetzt
werden, hédufig allerdings, weil es an
geeignetem Gerat mangelt.

Hier sollte man nicht eingreifen und es
hinnehmen, daB spéter einige Wasser-
rdder nicht wig gewiinschi funktionie-
ren. Gerade diese Erfahrung iiberzeugt
starker als manche theoretischen Ein-
wande,

Oft entsteht ein Erfahrungsaustausch
unter den Schilerinnen. Welches Holz
ist am besten geeignet, mit welchen
Werkzeugen 138t es sich am leichtesten
- bearbeiten, an welcher Stelle am Bach
kénnen die Wasserréder aufgebaut und
getestet werden?

Gerade bei einem Mangel an bestimm-
ten Werkzeugen lag die Vermutung
nahe, daB ein arbeitsteiliges Werken
entsteht: Spezialisten bohren Lécher,
andere ségen oder raspeln.

Das geschah jedoch nicht, jeder hatte

ganz offensichtlich das Bestreben, al-
lein sein persénliches Rad zu bauen.

So muBte man sich bei der Verteilung
der Sdgen, Hammer, Bohrer, usw. eben
demokratisch arrangieren — ein positi-
ver Aspekl, den man dem Werkzeug-
mangel abgewinnen kann.

Die besondere Situation im Schulland-
heim bringt es mit sich, zeitlich sehr fle-
xibel operieren zu kbnnen. Es ist immer
wieder beeindruckend, welche Ausdau-
er Schillerlnnen aufbringen kénnen,

wenn sie es sich in den Kopf gesetzt ha-
ben, einen bestimmten Gegenstand fer-
tigzustellen.

So bildeten sich immer wieder Grup-
pen, die noch lange und mit groBer Ver-
bissenheit, oft mit unzuldnglichen Mit-
teln, ihr Teil fertigsteliten.

Nicht selten entstehen dabei Situatio-
nen, in denen eine gegenseitige Motiva-
tion heranwichst. Auch anfangs nicht
Interessierte werden dann von der all-
gemeinen Begeisterung mitgerissen.

Mit Miihe nur kann durch die Essen-
und Schlafzeiten eine Unterbrechung
erzwungen werden.

2.3. Erprobung

Schnell wurde entdeckt, da sich nicht
jede Stelle im Bach eignete, die Rader
zum Laufen zu bringen.

Einmal war die Strdmung zu schwach,
dann die Uferbdschung zu steil oder die
Zugénglichkeit eingeschrankt.

Dann floB das Wasser zwar schon
schnell, aber die Tiefe war zu gering.

Letztlich blieben gar-nicht so zahlreiche
Standorte dbrig, denn es war ja auch
noch nétig, die Stitzen in den Unter-
grund zu treiben, dieser durfte deshalb
nicht zu steinig sein.

Durch diese gezielten Untersuchungen
gewannen die Schilerlnnen — sozusa-
gen als ,Nebenprodukt” — einige
Kenninisse, die sonst weniger anschau-
lich geblighen wéren:

Die Form des Bachbettes und die FlieB-
geschwindigkeit hdngen voneinander
ab, ebenfalls die Art des Untergrundes
und die Starke der Strdmung,

Auf diese Einsichten kann dann zuriick-
gegriffen werden bei dem Angebot
~vermessung des Bachquerschnittes”.

3. Zusammenfassung

Der Bau von Wasserradern bietet die
Méglichkeit, einfache Kraftmaschinen
mit einfachen Mitteln herzustellen.

23



Bei der Erprobung fallen schnell die un-
terschiedlichen Eigenschaften der Bau-
typen auf, auch am Bach sieht man,
daB sich nicht jede beliebige Stelle zur
Erprobung eignet.

Die Fragen die sich hier auftun, sind ge-
eignet als Grundlage fur eine weiterfith-
rende Untersuchung der technischen
Funktion von Wasserrddern und der Ei-
genschaften von Bachbett und Stro-
mung.

Gegenseitige Hilfe und Absprache beim
Werken sind Voraussetzungen fir ei-
nen reibungstosen Ablauf dieser Tatig-
keit. Diese Aussage umfaBt allerdings
auch - andere Tatigkeiten im Bereich
Werken.

Jedoch besteht in unserem Fall die
Moglichkeit, ein selbst angefertigtes
Gerdt zu testen, evtl. zu verbessern und
sich von seiner Funktion zu (berzeu-
gen..

Das-empfundene Erfolgserlebnis veran-
kert sich viel intensiver, zahlreiche
Schillerinnen nehmen daher ihre Mo-
defle mit nach Hause.

Jedoch auch bei weniger funktionstiich-
tigen Ausfithrungen wurde becbachtet,
daB der Stoiz auf etwas Vollbrachtes
und die Identifikation so hoch sein
kann, daB die Stiicke mit Namen verse-
hen und ebenfalls behalten werden.

Bauen von Wasserridern

Wasserrdder gehdren zu den altesten
Maschinen, die von Menschen gebaut
wurden.

Zu Zeiten, als Elektrizitat und Motoren
noch unbekannt waren, bildeten sie ne-
ben Windmiihlen die einzigen selbstan-
dig arbeitenden Antriebsquellen. Erst
mit Aufkommen der Dampt- und Ver-
brennungsmotoren, besonders aber
seit der Elektrifizierung, nahm ihre Ver-
breitung ab.

Das hat sich in jlingster Zeit aber wieder
gedndert, zahlreiche alte Wasserrdder
werden wieder renoviert, hdufig kom-
men auch schon Neukonstruktionen
zum Einsatz. Ihre Leistung reicht aus,
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um einige Haushalie oder sogar kleine-
re Gemeinden mit Strom zu versorgen,
Uberschiissige Energie wird gegen Ver-
giitung in das 6ffenttiche Stromnetz ein-
gespeist.

Zur Funktion

Das strémende Wasser kann an ver-
schiedenen Stellen des Wasserrades
angreifen.

Stirzt es von oben herab, spricht man
von oberschdchtigen Radern, mit die-
ser Ausfiihrung kann die hichste Lei-
stung erzielt werden, der Bauautwand
der Anlage fiegt aber hdher als beim un-
terschdchtigen Modell. Hier wird nicht
die (potentielle) Energie der Fallhdhe
ausgenuizt, sondern die kinetische des
stromenden Wassers. Die erzielbaren
Leistungen sind hier geringer, der Bau-
aufwand allerdings ebenfalls. Eine Mit-
telstellung nimmt das mittelschichtige
Rad ein.

Modelle

Um den Aufwand beim Bauen und Auf-
stellen des Wasserrades gering zu hal-
ten, sollte die unterschéchtige Form ge-
wiéhlt werden.

Ein einfaches Wasserrad besieht aus
der ACHSE, sie tragt die SPEICHEN
mit den SCHAUFELN. Die Achse dreht
sich in Stltz-LAGERN.

Es sollten mindestens vier Schaufeln
gewdhil werden, mehr flhren zu einem
gleichmaBigeren Lauf. Um ein ,Eiern”
zu vermeiden, ist darauf zu achien, daB
die Achse méglichst mittig angebracht
wird.

Wovon hédngt die Drehzahl ab? Zu-
nichst von der Geschwindigkeit des
Wassers, aber auch von der Eintauch-
tiefe der Schaufeln, auBerdem von ihrer
GroBe und Form,

Anforderungen und Vorwissen

Da als Anregung und zur Vermittlung
von Grundlagen des Baues einfache
Zeichnungen eingesetzt werden, soll-



ten grundlegende Kenninisse von Skiz-
zen und Perspektiven vorhanden sein.
Héhere Anforderungen werden jedoch
an ' manuelle Fertigkeiten gestellt. Zu-
néchst missen von den Abbildungen
einfache Masse und ‘Formen auf das
Werkstilck iibertragen werden. Die an-
schlieBende Bearbeitung schlieft fol-
gende Methoden ein:
—TRENNEND:

durch Ségen, Stemmeisen, Bohren
— VERBINDEND:

*Nageln, eventuell Leimen
— FORMEND:

- durch Raspel, Feile, Schleifpapier
Wahrend dieser Arbeitsgdnge sind
KONTROLLEN angebracht zur MaB8hal-
tigkeit und Symeitrie der Teile.

3.1. Bauen von Wasserrédern'

Anregungen der Schiiler und ihre Akti-
vitdten am Bach flhrten zu den’ Vorha-
ben, eine Auswahl funktionsfahiger
Wasserrader bauen zu lassen.

Diese Tétigkeit, die ihren Schwerpunkt
mehr in der Ausiibung manueller Fertig-
keiten findet, soll unter Einsatz még-
lichst eintacher Mittel durchgefiihrt wer-
den. . '

Da durch Nachfragen bei Schilern fest-
gestellt wurde, daB keine Vorstellungen
Uber Aussehen und Bauformen von
Wasserrddern vorlagen, dienen grof-
formatige Skizzen als Anreiz und Ar-
beitsanleitungen fiir mégliche ,Baufor-,
men. o

1

Papiermihle. Kupferstich von B. Schwan, aus: J. de Strada, Kunstlicher Abiiss . . . allerhand
Mihlen. Tt 2. Frankfurt a. M. 1618. )
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Als Arbeitsform bietet sich Gruppenar-
beit in diesem Falle besonders an. Ne-
ben den bekannten Vorteilen (im sozia-
len Bereich), 148t das Angebot an Ar-
beitspldtzen und Werkzeugen sie als
besonders geeignet erscheinen.

Lernziele

a) kognitiv

— die Bedeutung von Wasser-
rdadern friher und heute nen-
nen,

— unterschiedliche Bauarten mit
ihren Vor- und Nachteilen er-
klaren,

— einfache Zeichnungen lesen
und nach ihnen arbeiten,

— Einflisse der Ausfiihrung und
Bauweise der Wasserrader
auf das Laufverhalten nen-
nen, )

b} instrumentell

— Handhabung wund Einsatz-
mdglichkeiten von verschig-
denen Werkzeugen beherr-
schen und nutzen,

— einfache Arbeiten mit unter-
schiedlichen Werkzeugen aus-
fithren,

© — beim Werken mit Holz dessen
Eigenschaften und Mdaglich-
keiten berGcksichtigen wund
nutzen.

Hier einige Tips zum leichteren Arbei-
ten mit Werkzeugen, die haufig verwen-
det werden.

Séagen:

— grobe Z&ahne fir dickes und wei-
ches, feine fir dinnes und hartes
Holz

— Zahne zeigen in StoBrichtung

— Woerkstiicke méglichst kurz ginspan-
nen, damit sie nicht so stark vibrie-
ren
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— mdglichst immer senkrecht nach un-
ten sigen, daflr lieber das Stick
schrag einspannen

Raspeln, Feilen:

— grobe oder feine Zahnung wie beim
Ségen

— bei dunnen Teilen schrdg und lber
kreuz arbeiten

Bohren:

— bei gréBeren Lochern Teil festspan-
nen (Schraubzwinge}

— gelegentlich beim Bohren rickwénrs
drehen oder Bohrer herausziehen,
damit Spane entfernt werden kon-
nen

Stemmeisen:
— Holzhammer benutzen
— Schrage zeigt weg vom Werkenden

Zusammenstellung
der Hilfsmittel und Herkunft

Werkzeuge und Gerite
GruppengrdBe zwei Schiiler

Holz in verschiedenen Abmessungen
und Formen: Bretter, Stdbe, Leisten
usw., Nagel 25 mm.

Leim, wasserfest gesamte Gruppe
Schleifpapier 120/300 Kérnung
Holzhammaer

Eisenhammer

Sage klein, Fuchsschwanz

Raspel

Feile

Stemmeisen
Zollstock, Lineal o. a.
Bleistift

Papier

Winkelmesser
Schnur

Holzbohrer 3, 6, 8 mm &
gesamte Gruppe

gesamte Gruppe



Bohrwinde oder -maschine
zwei Gruppen

Schraubzwinge

Zangen unterschiedlicher Form
zwel Gruppen

Ablauf der Bautétigkeiten

1. Lehrer stelit Werkzeuge vor und
zeigt ihre Handhabung besonders
unter Beachtung der Sicherheitsvor-
schriften. L&Bt wichtige Aussagen
van Schiilern wiederhalen.

2. ,Nach Beendigung der Arbeit Werk-
zeuge wieder'an den alten Platzi” -

3. L&Bt Poster 3.1. bis 3.4, aufhdngen,
Schiller betrachten sie, stellen Fra-
gen.

4. Schiler zeichnen ungefahre Form
und Abmessung der Einzelteile auf.

5. Gruppenweise werden die Teile zu-
rechtgeschnitten, bearbeitet und ver-
bunden.

ACHTUNG: Wahrend des Werkens
tauchen sehr héufig Fragen auf be-
ziiglich der Handhabung von einzel-
nen Werkzeugen. Deshalb sollte der
Lehrer hierauf vorbereitet sein und
sich ggf. sich mit den Werkzeugen
vorher beschéftigen!

Was immer wieder betont werden
muB:

— Stemmeisen nur mit Holzham-
mer schlagen

— beim Sdgen und Raspeln Teile
méglichst tief einspannen, damit
sie nicht vibrieren

— Wie werden Bohrer @in- und aus-
gespannt?

— Wie werden Nagel mit der Zange
wieder herausgezogen?

6. Damit die Wasserrdder spéter  er-
folgreich arbeiten, ist beim Bau be-
sonders auf folgende Eigenschaften
Zu achten:

— die Schaufeln miissen alle die
gleiche Lange aufweisen, da
sonst ein ,Eiern” auftritt,

— sie sollen ungefdhr in der Mitte
der Achse angebracht sein, '

— die Kerben an beiden Enden der
Achse dirfen keine Ecken ha-
ben, da sich das Rad sonst un-
gleichmaBig dreht,

— kein Weillleim verwenden, er ist
nicht wasserfest,

— die Stdtzen sollten unten ange-
spitzt werden, damit sie leichter
in den Bachgrund eingesteckt
werden kénnen.

2.3.3. Auswertung, Erprobung

Zur Erprobung der Wasserrader ist eine
Stelle im Bach geeignet, die eine starke
Strdmung aufweist mit einem Unter-

. grund, der es ermdglicht, die Stiitzen

auch in den Boden zu treiben.

Ganz Eilige konnen sich behelfen,
indem sie die Achse des Wasserrades -
in zwei Drahtschlaufen hangen und so
die Funktionsfédhigkeit Gberprifen kén-
nen.

Sind sédmtliche Modelle erfolgreich ver-
ankert, dann kann beurteilt werden,
welches sich am schnelisten dreht oder
am gleichmagdigsten, oder es kann
auch, unabhdngig von der Funktion,
das schanste pramiert werden.

Wenn an der sich drehenden Achse ein
langer Nagel oder Stab befestigt wird,
kann iber eine Hebelei rhythmisch auf
eine Dose 0. 4. geklopft werden, dann~
Ih'ﬁrftt man schon von weitem, ob das Rad
auft,
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Wasserrad-Serienbau
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Praktische Prifung
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['f 3.1.] Rutbau eines Uussmadesl
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~Langeooger Wasser”

Ein Chemie- und Umweitprojekt im Schullandheim

Von Rainer Jost

Das Klischee:

Das Schullandheim_eines traditionsrei-
chen humanistischen Gymnasiums auf
einer deutschen MNordseeinsel im aus-
gewiesenen Kurgebiet gelegen — ge-
pflegtes Backsteingebdude im Stil der
Insel mit entsprechender Infrastruktur:
EB-/Aufenthaltsraum mit Tafel und Krei-
de; Leseecke; Materialrdume, die viel
Kreativitét signalisieren . .

Fotolabor und in Schranken gelegent-
lich physikalisch-mathematisches Ge-
rat.

Keine Chance fiir praktische Chemie?

Das Schultandheim wird zum Labor:

Natirlich nicht das gesamte Heim. Fir
chemische Untersuchungen auf , Rea-
genzglaschemie”-Basis bedart es kei-
ner OberméBigen Voraussetzungen:

1. Raum ohne Durchgangsverkehr —
ein nicht benutzter Schlafraum wur-
de mit einem entsprechenden Tr-
schild offiziell fir die Zeit der Unter-
suchungen zum ,,Labor” erklart. Auf
diese Weise konnten auch die not-
wendigen Sicherheitsbelehrungen
den Schiilern glaubhaft vermittelt
werden,

Die Arbeit der Kleingruppen (bis zu 6
Schitlern) verlief ohne Stérung von
aufien.

2. WasseranschluB — der direkt neben
dem ,Labor” liegende Lehrerwasch-
raum wurde fiir diese Zwecke um-
funktionient. So konnten der Wasser-

bedarf ohne groBen Laufaufwand |

gedeckt und notwendige Reini-

‘gungsarbeiten z(igig durchgefithrt
werden. Auch ,Ungliicke"” hatten
schnellstens behoben werden kén-
nen. In diesem Zusammenhang soll-
te auch erwdhnt werden, daB die
Erste-Hilfe-Ausristung des Heimes
flr den Eventualfall bereitgestelit
wurde.

3. Entsorgung belastender Chemika-
lisn — Plastikbehéltnisse stellte die
Inselgemeinde auf Anfrage zur Ver-
figung. Die Entsorgung geschieht
auch iber die Gemeinde.

4. Abzug — Selbstverstidndlich sind
auch im Schullandheim die strengen
Vorschriften der Gefahrensioffver-
ordnung zu beachten. Versuche, bei

. denen 2. B. mit belastenden Damp-
fen zu rechnen ist, kdnnen dann
auBerhalb des Geb4udes (,Freiluft-
labor™) durchgefiihrt werden. Fiir
unser Wasseranalysenprojekt war
allerdings ein Abzug nicht nétig.

Das Projekt

Aufgabe sollte es'sein, das Trinkwasser
und alle éffentlich zuganglichen Gewés-
ser Langeoogs zu analysieren. Die
Wasseruntersuchungen wurden mit ei-
ner 7. Klasse durchgefihrt, die erst seit
wenigen Stunden Anfangsunterricht in
Chemie hatte.

Es sollte mit Hilte des Projekts u. a. die
spezifische Denk- und Arbeitsweise der
Chemie anhand eines Sloffes aus dem
Erfahrungsbereich der Schiller verdeut-
ficht und eingelibt werden,

Dies umfaBte

35



68 '6 ‘2 116wl gs'oe 2INBsuUsIYOY

HP . $2°0E
686 T lloww ¢°g auBYBUOQIRD

HapA 18yoy Jyas HP . LEZ
. 68 '6 2 toww 6z'ty aupylwesan

:wesuana|beg ]
yBw s¢'g JoisIBNes
68 6 2 I/Bw 100'0 WUN
6861 (/Bur 1 JBIIN
Do §'¥E /6w 91000 BUN "))

68 6L 11w g0'0 wniuowwy
8'2 Hd
.1apaiBuwuaddnin %% §'SL mmesadws ]

(sojyoniab)

uaya|@Bqamyss suyo '‘Bydisyainp “Jepy ‘so|gle}

2||0UONIYINS

saulewab)|y

uabunyiaweg

yaeddo|uog Jagoso
AUAMIBSSEA

jne Bunysnsisiun

D, LI Jneredwelusgny

HOOIHNY1T 4NV ILHIMHISSYM

N SL°0L NezIyN

6861 '8 "LE ‘wnieg

36



a) Vorbereitung der Untersuchungen
Uber die Erarbeitung der Problem-
und Fragestellung im Plenum (Auf-
enthaltsraum des Heimes)_ und in
Kleingruppen {,Labor"}. ~-

b) Wasserprobenentnahme und Durch-
fihrung der Untersuchungen mit
einfacher chemischer Grundausstat-
tung und dem leicht zu handhaben-
den Apalysenkoffer Aguamerck
Kompaktlabor ,vor Ort” {(d. h. am
Gewisser) und im ,Labor” des Hei-
mes.

Die Absicht, alle Schiiler mehrfach ’

an verschiedenen Untersuchungs-
gangen zu beteiligen (hoher Zeitauf-
wand!), machte die Einrichtung ei-
nes ,,ruhigen” Experimentierraumes
notwendig und sinnvoll,

¢} Auswertung und Fixierung der Er-
gebnisse. Ein Beispiel mag diesen
Arbeitsabschnitt verdeutlichen.

.Langeooger Wasser”

d) Reflexion der Erkenntnisse bezilg-
lich des eigenen Umweltbereiches.

Fazit:

Das Projekt wurde nach 11 Arbeitsta-
gen (9 analysierte Wassersorten) sinn-
voll abgeschlossen. Padagogische Im-
plikationen konnten in einer im Schulall-
tag kaum mdglichen Weise umgesetzt
werden. Bemerkenswert war die durch-

_géingig hohe intrinische Motivation der

Madchen und Jungen bei diesem Pro-
jekt.

Die Erfahrungen stimmen optimistisch.
Weitere, auch chemisch aufwendigere
Projekte kdnnen in Angriff genommen
werden. Praktische Chemie ist im
Schullandheim ohne ,,Substanzverlust”
méglich und macht Spaf!

Autor:

Rainer Jost
Fachlehrer fiir Chermnie am Gymnasium

im Schullandheim
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.Langeooger Wasser” am Schullandheim
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.Langeooger Wasser

im Wellenbad

~Langeooger Wasser”
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.Langeooger Wasser™ am Badestrand
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~Langeocger Wasser” am Hafen
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.Langeooger Wasser” am Siel beim Flugplatz
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Literaturarbeit im Schullandheim

oder

Eine Sexta spielt den

Von Dieter Steffen

Schiilerwiinsche
und Lehrerinteressen

Deutschunterricht  wéhrend eines
Schullandheimaufenthalts — das weckt
Winsche: Schillerwinsche, die vor al-
lem in einem ,,bloB nicht wie Zuhause”
zum Ausdruck kommen, und Hoffnun-
gen der Lehrer, die SpaB am Umgang
mit Literatur wecken méchten, korres-
pondieren mit Maglichkeiten, die sich in
- spezifischer Weise vom (blichen Schul-
unterricht unterscheiden: Konzentration
" auf einen einzigen Gegenstand unter
Losldsung vom 45-Minuten-Takt; Aneig-
nung des betreffenden Werks unter
Aufgreifen der verschiedenen Fihigkei-
ten und Interessen von Schilern und
Lehrern; enge, Vertrauen schaffende
Zusammenarbeit aller Beteiligten unter
Befreiung von jeglichem Zensuren-
druck. . .

In der Folge wird es darum gehen, von
einem Schullandheimaufenthalt zu be-
richten, bei dem eine Sexia des Rais-
gymnasiums Bielefeld zusammen mit
ihrem Lehrer und ihrer Lehrerin Theo-
dor Storms ,Pole Poppenspditer” als
Puppenspiel inszenierte und vor Publi-
kum présentierte. Dabei soll nicht ver-

gessen werden, daB sich die Lage des _

Schullandheims inmitten der aufge-
schlossenen Betriebsamkeit eines Kur-
ortes fir die Erfolge dieser Arbeit als
ebenso giinstig erwiesen wie raumliche
und materielle Ausstattung des Heims
selbst.

»Pole Poppenspaler”

und Almuth Pihet

Die Phasen des Prozesses

Die Bearbeitung der Novelle ,,Pole Pop-
penspéler” erfolgte in zwei aufeinander
aufbauenden Schritten; diente der erste
der Lektire und ErschlieBung das Tex-
tes, ging es im zweiten um seine krea-
tive Umsetzung in ein Puppenspiel.

1. Phase; Dauer: 1 Woche
Lektire und TexterschlieBung

Nach einer einleitenden Vorstellung
Theodor Storms und seines Werks wur-
de am ersten Tag des Aufenthalts die
zu erarbeitende Novelle ausgeteilt.
Dem von Tag zu Tag erfelgenden Lese-
auftrag entsprach die schrittweise Be-
sprechung der Novelle im morgendIi-
chen Unterricht. Zusammenfassungen,
Strukturierungen fanden hier ebense ih-
ren Platz wie interpretatorische Uberle-
gungen — so zu der sich entwickeln-
den, Gegensétze in geographischer
und sozialer Herkunft Gberwindenden
Beziehung zwischen den Protagonisten
Paul und Lisei, zu der tragenden Funk-
tion der Gestalt des ,Kasperls” und
zum Bedeutungswande! des als Spott-
name gemeinten ,,Pole Poppenspéler”,
der aufgrund des Erfahrenen fiir Paul
zu einem Ehrennamen wird.

Vor diesem Hintergrund erfolgten die
grundlegenden Gedanken zur Inszenie-
rung der Noveile: In eine Rahmenerzih-
lung sollten fiinf zentrale Episoden als
Spiel der Puppen eingebunden werden.
Paratiel dazu bildeten sich gegen Ende
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der Woche drei Gruppen, die sich im
folgenden mit den unterschiedlichen
Aspekien der Gestallung des Werks
und seiner Prdsentation beschéitigten.

2. Phase; Dauer: 1 Woche
kreative Umselzung in ein Puppenspiel

Nach der Diskussion im Plenum wurde
in dieser Woche nun ausschlieBlich in
Gruppen gearbeitet. Mit Unterstlitzung
durch ihre Lehrer beschéftigte sich ein
Teil der Schuler mit Herstellung der
Kulissen und Instaliation der Beleuch-
tungstechnik, ein weiterer mit Fertigung
der Handpuppen und Entwurf der
Texte, eine dritte Gruppe schlieBlich
machte sich, unter Anregung, Gedan-
ken zu Werbung fir das Puppenspiel
vorort und zu Mdglichkeiten, bei ,Ein-
tritt frei” ein wenig Geld einzunehmen,
entwarf Plakate und Programmhefte
und bastelte mit Lehrerhilfe dem Ver-
kauf gedachte Hampelménner in Kas-
pergestalt. Im Laufe der Woche freiwer-
dende Schiiler aus den zwei erstge-
nannten Gruppen begaben sich an die
Ausgestaltung des Eingangsbereichs
zum Vorstellungsraum, an das Einiben
ihrer Rollen und probierten Rezepte flr

a4

Géaste der Insel im ,,Haus der offenen Tir"”

wRegie”-Premierenfreude

-, r'e
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Waifeln aus, die am Abend der Auffiih-
rung angeboten werden sollten.

Lohn der Angst”
Das dicke Ende und die Premiere

Galt innerhalb der Woche die gesamte
Aufmerksamkeit der Schiller den Vor-
bereitungen, machte sich am Ende
mehr und mehr die Aufregung breit:
»Ob es alles kKlappt?”, ,,Ob (berhaupt
Leute kommen?”. Und sie kamen, an-
gelockt spétestens durch den letzten
Werbeschlag: mit Plakaten umhéngte,
umherziehende, mit Kurgasten ins Ge-
sprach geratende Schiler. Der An-
drang war sogar derart stark, daB langst
nicht alle Platz finden konnten, wie
auch bei der spontan angesetzten wei-
teren Auffihrung zwei Tage spéter.

Es mag deutlich geworden sein, daB ein
Projekt wie oben beschriebenes allen
Beteiligten einiges abverlangt. Gemeint
ist hier weniger der Arbeitsaufwand, der
sich ab der zweiten Hélfte des Aufent-
halts in Verzicht auf Pausen und Frei-
zeit duBerte, als vielmehr die Bereit-
schaft zu Einsatz, Selbstkontrolle und
Kooperation. Nach einer Eingewdh-
nung gelang es vielen Schilern, Ar-
beitszeiten und -verfahren miteinander
festzulegen und Selbstdndigkeit in der
Bewdltigung ihrer Aufgabe zu ent-
wickeln. Und hatten sich ein paar Kin-
der zundchst fast nur um ihre momenta-
nen eigenen Bediirfnisse gekUmmert
und nach Druck verlangt, wurden auch
sie spétestens dann in die gemeinsame
Verantwortung fiir die Sache gezogen,
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als sie am Abend der Auffiilhrung mit
hochroten Képfen Waffeln, Orangensaft
und Hampelménner verkauften.

Gewinn
auf unterschiedlichen Ebenen

Der Gewinn der Arbeit ist somit auf
unterschiedlichen Ebenen zu suchen.
Zum einen hatten die Schiiler die Mog-
lichkeit, sich auf expressivem Wege
den Gestalten aus ,,Pole Poppenspa-
ler” zu ndhern und zum Ausdruck zu
bringen, wozu ihnen noch die sprachli-
chen Mittel gefehit hitten:

Ohne daB es ihnen bewuBt gewesen
wire, gelang den Kindern eine ausge-
zeichnete Interpretation des Werks, in-
dem sie sich sensibel in die dargestell-
ten Personen einfanden. Zum zweiten
konnten sich die Schiler in dieser Si-
tuation gemeinsamer Anstrengung sehr
gut kennenlernen, was zu Verdnderun-
gen innerhalb der Klassenstruktur fihr-
te: Bis dahin unauffilige Kinder
schwangen sich aufgrund ihrer sozia-
len, kognitiven oder manuellen Fahig-
keiten zu groBer Beliebtheit auf, wah-
rend durchschaute ehemalige Spitzen
~entthront”  wurden, Freundschaften
verschoben sich oder wurden neu gebil-
det, in Griippchen kam Mobilitdt. Zum
dritten schlieBlich erfuhren die Schiler
den Wert der Ubernahme von Verant-
wortung fir ihren Teil im Zusammen-
hang des Ganzen, das von allen Betei-
ligten in spezifischer Weise gepragt und
getragen worden war.







EINE SEXTA SPIELT DEN ,,POLE POPPENSPALER”
Die Gruppenarbeit in der 2. Phase des Projektes:

Gruppe 1:

Gruppe 2:

Gruppe 3:

Kreative Umsetzung in ein Puppenspiel

Herstellung der Kulissen und
Installation der Beleuchtung

Vor einemn feststehenden, aut die Riickseite einer Tapetenrolle gemalten
Hintergrund, der die Vorderansicht einiger Hiuser darstelite, wurden
vorne bewegliche Bilder auf autklappbaren Holzplatten installiert, die
eine Lokalisierung der einzelnen Szenen gestatteten, z. B. vor dem
Schitzenhof, in Paulsens Wohnstube, bei der Marionettenb(hne.

Dimmbare Strahler verschiedener Farben erméglichten eine Beleuchtung
der Kulissen je nach zu verdeutlichender Tageszeit und Atmosphére; Auf-
merksamkeit auf den Erzéhler richtete gine Stehlampe, die beim Spiel der
Puppen ausgeschaltet wurde.

Fertigung der Handpuppen und
Emwurf des Textes

Auf eine Kugel aus Styropor wurden angefeuchtete Stiicke aus Gips-
binden gelegt, die sich zu einem Gesicht gestalten lieBen; ein zusitzlich
angebrachter Hals in Form eines Rélichens aus Zeitungspapier, an die
Kugel zunachst geklebt, dann auch mit Gipsbinden befestigt, war zum
einen notig, um dem Kopt Halt aut dem Finger eines Spielers zu geben,
zum anderen, um daran das Gewand aus Stoff befestigen zu kénnen;
nach Anmalen des Gesichts wurden die Képfe mit Wolthaaren beklebt
und mit selbstgeschneiderten Gewéndern vervollstdndigt.

Von vorrangiger Bedeutung waren hier vor allem die Spielszenen, fiir die
Dialoge, nach Vorgabe der Stormschen Vorlage, erheblich erweitert wer-
den muBten; aber auch fir die Rahmenerzéhlung waren Anderungen
vonndten, hier besonders in Form ven Herausfinden von Schilisselstellen
und Textkiirzungen.

Werbung fiir das Puppenspiel und
Einnahmen trotz ,Eintritt frei”

Entwurf und Anfertigung von Plakaten, die in Schaukésten der Gemeinde
ausgehangt wurden, und von solchen, die herumgetragen werden konn-
ten.

So wurden von den Schiilern attraktive Programmbefie hergestslit, die
zum Verkaut stehen sollten; zu diesem Zweck dienten auch Hampel-
mdnner in Kaspergestalt, die, angefertigt aus diinnem Spanhelz, von den
Kindern bemalt wurden.

Eine Video-Gruppe bereitete fiir einen Elternabend nach der Riickkehr und fir inter-
essierte Klassen der Schule einen Mitschnitt der Auffihrung vor.




fLangeooger Aorgenpost

PUPPENSPIEL IM SCHULLANDHEIM

Premiere von "Pole Poppenspller”, frei nach Theodor Storm

Langeoog: Am gestrigen Sonntag abend fand
um 18.30 Ubr im hiesigen Schullandheim des
Ratsgymnasiums Bielefeld die Urauffiihrung
des Werka *Pole Poppenspiler”™ von Theodor
Storm statt. 28 Schiler und zwei Lehrer
Oberzeugten fhr vielkdpfiges Publikum durch
Einsatz und Kdnnen in Arrangement und
Spiel. ‘

Nach einer wohliiberdachten Werbekampagne
in Form von Reklameplakaten in Schaufen-
stern und von den Schillern selbst getragen,
sprengte der Andrang simtliche Erwartungen:
Mehr als dle Hilfte des EinlaB begehrenden
Publikums mufite aufgrund von Uberfilllung
abgewiesen werden,

Konate man sich von Vomherein nicht des
Eindrucks von Professionalitit in bezug auf
Ausstattung der Eingangshatle und Gestaltung
des Programmhefts erwehren, iiberstieg die
Vorstellung simtliche gehegten Erwartungen.

Vorziigliche Hochachtung gilt dabel ebenso
den  durchdachten und  ansprechenden
Kulissen, lebendig und treffend gestaltet und
durch die Beleuchtungstechnik aufs beste zur
Geltung gebracht, wie auch den reizenden
Puppeén, die, von den Veranstaltem in
liebevoller Arbeit selbst angefertigt, den
Charakteren der von ihnen verkdrperten
Personen ausgezeichnet Ausdruck verliehen.

Bei dem Spiel, das auf efner selbst verfalten,
dem Werk Storms sensibel nachgefiihiten
Textgrundlage fuBite, kam es Splelem und
Darstellemn darauf an, herauszustellen, daB -
2zitlert sei hier die souverfine Ansagerin - "ein
ursprilnglich als  Schimpfname gemeinter
Name durchaus ¢in Ehrenname sein kann.”
Dieses Ziel fand im Puppenspiel, in der den
Leitfaden bildenden FErzéhlung und in der
begleltenden Blockflatenmusik ene
Interessante und mitreifende Interpretation.

Doch nicht nur fir den geistigen, auch fiir
den leiblichen Genu der Giste wurde von
den  vorausblickenden und  umsichtigen
Veranstalten gesorgt. In der Pause wurden
Qetrinke, zudem leckeres Popcorn und kost-
liche Waffeln angeboten. Auch an Souvenirs
war gedacht. Selbstgebastelte Hampelmiinner
in Cestalt von Kasperin konnten erstanden
werden.

07, Mai 1980

Unserer Redaktion gelang es, eine der
vielbeschiiftigen Lehmpersonen kurz zu
interviewen. Dabei wurde nicht nur der Ein-
druck generell ausgezeichneter Stimmung
bestdtigt, sondem auch eine Perspektive
entworfen, welche fiir alle dlejenigen, welche
der Auffithrung nicht belwohnen konnten, von
Interesse sein ddrfte: Aufgrund der hohen
Nachfrage wird das Stilek - und wir freuen
ung, Thnen dies mitteilen zu kbénnen - in der
kommenden Woche noch einmal prhsentiert.
Bitte achten Sie auf dle diesbezfiglichen
Bekanntgaben. Wir danken Schillern und
Lehrern fOr ikr Engagement vor, wihrend und
nach der Vomtellung, die eine groBe
Bereicherung fitr das Inselleben darstellte.
QGleichzeitizy méchten wir unserem Wunsch
Ausdruck verleihen, daB die Veranstalter auch
im nlichsten Jahr hhnlich anregend arbeiten
méchten.

i H 4.
an dh 4b
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Auf der Suche
nach Umgangsformen mit Literatur

Bericht Ober ein Literatur-Seminar im Schullandheim

Von Dieter Steffen

1

»Spéatestens in der Oberstufe stellen
sich die Facher sehr theoretisch dar.
Sie haben ja auch den Anspruch, pro-
padeutisch zu sein, d. h. in wissen-
schaftliche Arbeitsweisen einzufihren.
Hinzu kommt die Spezialisierung durch
begrenzte Facherwahl . . . Alle Facher
stehen aber zu oft iscliert nebeneinan-
der, sie alle sind Fragmente der Wirk-
lichkeit. Obwohl sie erst durch sich er-
ganzendes Miteinander iberhaupt in
der Lage wdren, die Realitdten dieser
Welt auch nur anzudeuten, bleiben sie
meistens nebeneinander, anstatt sich
an facherilbergreifenden Fragestellun-
gen zu orientieren. Wir jedoch lernen in
jedem einzelnen Fach fur sich und ver-
lieren dabei den groBen Zusammen-
hang aus den Augen. Hier wird Lernen
zum Selbstzweck . . .7

So formulierte der Sprecher der Abitu-
rienten des Jahrgangs 1990 am Biele-
felder Ratsgymnasium bei der Entlas-
sungsfefer sein Unbehagen hinsichtlich
einer ihm aufféllig erscheinenden Ten-
denz zur Verengung des Lernbegriffs.
Nicht fir das Leben, sondern fir die
Schule lernen wir.” Dieser kritische, oft
falsch zitierte Satz des Seneca ist ihm
AnlaB, gegen die Verzweckung der Bil-
dung ihren Zusammenhang mit Leben-
tuchtigkeit und Moral einzufordern.

Solche Kritik ist — wie der Abiturient
selbst zugibt — nicht originell; aber der
Vergleich zwischen Anspruch und Wirk-
lichkeit bleibt der Stachel im Fleisch der
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Schule, mit dem sich auseinanderzu-
setzen verhindern kann, daB ,Lernen
zum Selbstzweck” wird. Unechtes ent-
steht nach eine bekannten Definition
dann, wenn das nicht mehr Selbstver-
stdndliche als selbstverstindlich ge-
handhabt wird.

Ich teile das in der Abiturienten-Rede
artikulierte Unbehagen. Flr mich als
Deutschlehrer ist es AnlaB, die Situation
im Literaturunterricht der Oberstufe kri-
tisch zu beleuchten, aber auch von ei-
nem Versuch zu berichten, der bei dem
Weg zur Wiedergewinnung der Dimen-
IIs(icm der Allgemeinbildung hilfreich sein
ann.

»Wir jedoch lernen in
jedem einzelnen Fach
fiir sich und verlieren
dabei den grofien
Zusammenhang aus
den Augen. Wir lernen

zum Selbstzweck . . .«




Wenn der Anteil der Abiturpriifungen im
vierten, sogenannten miindlichen Fach
ein Indikator fiir die Verwurzelung eines
Faches im Kanon der Schulfacher ist,
$0 geht meine Erfahrung dahin, daB
dem Fach Deutsch der feste Platz im
Kanon der Schulfacher verloren zu ge-
hen droht. Diese meines Erachtens he-
sorgniserregende Entwicklung sehe ich
im Zusammenhang mit der konsequen-
ten Ausrichtung der Schulfacher auf die
ihnen zuzuordenden Wissenschafisdis-
ziplinen, die mil der Saarbriicker Rah-
menvereinbarung von 1960 program-
matisch eingefordert wurde; die Lehr-
plane des Faches Deutsch seit 1966,
vor allem die seit 1972 im Zuge der
Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe fur das Fach herausgegebenen

Richtlinien belegen den erfolgreichen -

Anpassungsdruck. ,Das falsche Ver-
stdndnis von Wissenschaftspropideutik
hat in den letzten 15 Jahren dazu ge-
fihrt, daB im Deutschunterricht Metho-
den der Germanistik imitiert werden, so
z. B. die sozialgeschichtliche Literatur-
analyse oder das linguistische Modell
der Transformationsgrammatik”™
(Miller-Michaelis, S. 35). Aber, so for-
muliert es der Bochumer Literaturwis-
senschaftler Harro Miiller-Michaelis an
anderer Stelle in seiner auf Vermittiung
von literaturwissenschaftlicher Theorie
und unterrichtlicher Praxis ausgerichte-
ten Fallstudie: ,,Der Deutschunterricht
findet nicht fir zukinftige Germanisten
statt, sondern fiir kundige Laien aller
maglichen Berufs- und Tatigkeitsfelder.
Sie zu einer breiten kulturellen Praxis
zu befihigen ist entschieden wichtiger,
als sie zu Germanisten ohne Studium
auszubilden. Der Umgang mit Literatur
{muB) vielfaltiger werden, als sich in der
Nachahmung philologischer Literaturin-
terpretation in der Schule eingeblrgert
hat.” (M. M., S. 23).

Neben solchen fachdidakiischen Ein-
lassungen darf eine kritische Beleuch-
tung des Literaturunterrichts in der
Oberstufe nicht auBer acht lassen, daB
sich das Umfeld flr den Stellenwert der
Literatur in der Medienkultur verandert.
In Aufarbeitung der anléBlich der Frank-

»Der Umgang mit
Literatur muf
vielfaltiger -werden,
als sich in der
Schulé eingeblirgert

hat.«

furter Buchmesse von 1989 erschiene- .
nen Grundsatz-Essays der Feuilleton-
Chefs von FAZ und Zeit schreibt Hubert
Winkels: ,Literatur ist erstens eine mi-
noritére Angelegenheit geworden. Das
offentliche Interesse an ihrem aktuellen
Erscheinungsbild ist so gering, daB sie
sich so ziemlich alles erlauben kann.
Von politischen oder moralischen Nor-
men redet kaum noch jemand . . . Lite-
ratur ist zweitens eine museale Angele-
genheit geworden. Auch die neue Lite-
ratur ist Teil dieses Gedéchtnisses. Es -
mag eine der bewuBten Aufgaben der
Literatur sein, an der Wiederaufarbei-
tung verbrauchten symbolischen Wis-
sens’ (Botho StrauB) zu arbeiten, doch
ist allein schon in ihrer tiberlieferten Ge-
stalt, im Medium selbst die Form eines

“alten Wissens bewahrt.” (Die Zeit,

10/1990, S. 79}

In dieser Situation kann es nicht geni-
gen, wie Anfang der 70er Jahre etwa
den Anteil der nicht-fiktionalen Literatur
zu erhdhen oder den Lektireplan nach
dem Buchhandelsmotto: ,Das Buch
zum Film’" auszurichten.

Auch die Forderung, ,Lesefdérderung
als eine zentrale Aufgabe der Schute”
anzuerkennen, wie sie Friedrich Denk
in seinem anregenden Aufsatz ,,25 The-
sen zur Zukunft des Lesens” (Die hdhe-
re Schule, 7/89) aufstellt, wird erst dann
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richtig, wenn ihr konkrete Beispigle ge-
lungener Leseférderung an die Seite
gestellt werden. FUr den Literaturunter-
richt gerade in der Oberstufe missen
die Uberlegungen noch ausgeschépft
werden, die Jirgen Schneider zum Zu-
sammenhang von Lesen und Sehen
von Literatur, also zur ,,Didakiik audio-
visueller Medien” gemacht hat (in: Wir-
kendes Wort, 3/1989).

Diese lobenswerten Ansétze stellen
aber noch kein Konzept dar, den Litera-
turunterricht aus dem eindimensiona-
len, wissenschaftsmethodisch einge-
grenzten Zugang wieder zu befreien.

»Uber der verbissenen, detailbesesse-
nen Analysearbeit im Unterricht und
Klausuren geht der asthetische Charak-
ter des Untersuchungsobjekts allzu
leicht ganz verloren™ (M. M., S, 26},

Mdller-Michaelis geht bei seinen Uber-
legungen zu einem verdnderten Litera-
turunterricht  deshalb  von  der
rezeptions-aesthetischen Annahme
aus, daB jedes literarische Werk sich
erst im Akt der Rezeption vollendet:
,»Gleich einer Partitur bedarf das Buch,
angeflllt mit Schriftzeichen, einer In-
szenierung durch die Phantasie des Le-
sers, um wirklich zu werden™ (M. M., 8.
23). Deswegen muB auch bei metho-
disch strengeren Interpretationen der
selbststédndige und freie Zugang zum
Werk betont werden, um die Mehrdeu-
tigkeit von Literatur zu retten. , Litera-
tur, wie alle Kunst, ist der einzige Ge-
genstand des Schulunterrichts, bei des-
sen Analyse mehrere Ldsungen glei-
chermaBen akzeptabel sein kénnen;
entscheidend ist die Perspektive der
Betrachtung. Diese Einzigartigkeit muB
sich auch methodisch zum Ausdruck
bringen: in der Freiheit zu Entdeckun-
gen von vielfdltigen Zugdngen, Wahr-
heiten und zur Verknlpfung mit eige-
nen (auch eigenwilligen) Anschauun-
gen” (M. M., 5. 27). Miller-Michaelis
nennt dieses Konzept das des ,,produk-
tiven Umgangs mit Literatur und Wis-
senschaft”; der Vorteil gerade seines
Konzeptes liegt in der Nachprifbarkeit
der Umsetzung in die Unterrichtspraxis.
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lhm geht es dabei weniger um Anre-
gung zur Nachahmung als vielmehr um
einen Ansto8 tiir eigene Planungsiiber-
legungen.

+Der Kinofilm ,Der Club der toten Dich-
ter’ zeigt sehr eindrucksvoll die Gefah-
ren der Vereinseitigung, gerade weil er
das absolute und somit utopische |deal
vorfuhrt, wie Schule sein kdnnte, die
Schillern Wissen vermittelt und sie
gleichzeitig als Menschen férdert.”

Die Anspielung auf diesen Film, der zur
Zeit der Abfassung dieses Manuskripts
in Bielefeld in der 22. Woche |auft, dirf-
te sich in der schon zitierten Abiturien-
tenrede nicht zuféllig finden: Wo man
sich auf die Suche nach Neuansétzen
begibt, verzerrt sich der Blick nur allzu
oft zwischen den Polen Utopie und Re-
signation. Im laufenden Schulbetrieb,
eingebunden in feste Rituale und Rol-
lenvorgaben, missen konzeptionelle
Neuocrientierungen zwangsléufig in den
Geruch von Palastrevolutionen geraten
— oder an wohlmeinender Unverbind-
lichkeit ersticken.

»Ein Klimawechsel,
kann in dieser
Situation
hilfreich sein.
Der als Seminar
angelegte Aufenthalt
im Schullandheim
erfiillt ideale

Voraussetzungen.«




Ein ,,Klimawechsel” kann in dieser Si-
tuation hilfreich sein, um das zarte
Pflinzchen eigener Planungsiberle-
gungen doch noch zum Anwurzein zu
bringen. Der als Seminar angelegte
Aufenthalt im Schullandheim erfillt da-
flr meines Erachtens ideale Vorausset-
zungen:

— situativ: Konzentration in der und auf’

die Gruppe; perspektivische Off-
nung iber das gewohnte Unter-
richtsverhalten hinaus;

— wegen der Mdglichkeit, an Erfahrun-
gen aus friihberen Aufenthalten anzu-
knhapfen: ich beziehe mich hier auf
an unserer Schule vorliegende Be-
richte Ober kreative Umselzungen
elwas des Robinson-Stoffes oder
die Puppenspieler-Novelle von Th.
Storm; aber auch ber entsprechen-
de Umsetzungen in Comic-Form
oder als Video-Film liegen gute Er-
fahrungen vor;

— wegen der Mbglichkeit, einen
Gast(Referenten)  hinzuzuziehen:
SchlieBlich sollen die Planungs-
Uberlegungen nicht zu einer Bauch-
nabelschau werden, sondern durch
den heilsamen Blick lber den Zaun
fermentiert werden.

Der Seminar-Aufenthalt im Schulland-
heim hat damit aus meiner Sicht eine
dhnliche Wirkung wie die Ferienkurse:
Dort bewéhrte Neuerungen werden von
den normalen Klassenaufenthalien
itbernommen — mit dem Unterschied,
daB bei Seminar-Aufenthalten Bewdhr-
tes in die normale Schulsituation (iber-
nommen wird.

Zu berichten ist {iber das Literatur-
Seminar des Kurses De2, Jahrgangs-
stufe 12, des Ratsgymnasiums Bigle-
feld in seinem Schuilandheim auf Lan-
geoog, durchgefihrt von Freitag, 9. 2.,
nach dem Unterricht, bis Montag, 12. 2.
90, Riickkehr spdtnachmitiags.

1. Das Thema im Kurszusammenhang

Die Kursplanung sah fir 12,1 das
Rahmenthema ,,Mensch und Gesell-

schaft in reprisentativen Romanen
aus verschiedenen Epochen” vor.
Neben diesem Roman-Durchgang
sollten die Schiler in Kleingruppen
unterschiedliche Aspekile des ge-
genwartigen Literaturbetriebes aut-
arbeiten, etwa das Thema: Buch als
Ware zwecks Vorbereitung eines
Besuchs der Frankfurter Buchmes-
se. Zu diesen Gruppenprojekten ge-
hérte auch das Thema ,Jugendiite-
ratur”, bei dem es um Abgrenzungs-
versuche, Qualitétskriterien, aber
auch Fragen z. B. der politischen
Wirkung gehen sollte. Wéhrend der
Arbeit an diesem Thema stellte die
Gruppe den Kontakt zur Inhaberin
eines_Bielefelder Kinderbuchladens
her. Uber diese Schiene schlieBlich
entwickelte sich der Wunsch, einen
Jugendbuch-Autor zu inlerviewen.

. Der Gasl-Referent

Dank rihriger Vermittlung des Kin-
derbuchladens konnte der Kontakt
zu Herbert Giinther hergestellt wer-
den — wie sich herausstellte, ein
Glicksfall, denn Herbert Giinther
hat Uber seine Tétigkeit als Autor
hinaus Erfahrungen als Buchhand-
ler und Lektor. Damit waren in seiner
Person die verschiedenen Aspekie
des Themas ,Jugendbuch” abgesi-
chert, zugleich aber auch die Ver-
zahnung mit dem allgemeinen The-
ma der Projektarbeit garantiert. Am
Rande sei bemerkt, dal Herberl
Ginther auch persénlich ein Gliicks-
fall war, nicht zuletzt deswegen, weil
er sich voll in die Gruppensituation
einbrachte.

. Das Konzept

In der Vorplanung ergaben sich vier
Interessens-Schwerpunkte:

— die Auswertung der Gruppenar-
beit zum Thema Jugendbuch;

— die Begegnung mit dem Autor, a}
als Fachmann und Korrektiv zum
Thema, b) als , leibhattiger Litera-
turproduzent” — um den Begriff
., Dichter” zu vermeiden;
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das Gesprach Ober eigene Erfahrungen
mit Jugendbiichern, einschlieBlich des
Eingehens auf Vermittlungsprobleme
im Zusammenhang von ,,Schule und
Jugendbuch”;

eigene kreative Aktivitdt, vom Lehrer

zundéchst als ,,Schreib-Werkstatt” ange-

boten, von der Gruppe dann aber als

Erprobung eines , Kurt-Welil Liedera-

bends” umfunktioniert.

4. Das Programm
Freitag
13.15 Uhr: Abfahrt Kunsthalle
17.30 Uhr: Fahre von Bensersiel
Gegen 20 Uhr: Thematische Einfiih-
rung durch die AG Jugendbuch. Wa-
rum wir uns fur Jugendbucher inter-
essieren; was wir Gber Geschichte,
Themen und Probleme des Jugend-
buches herausgefunden haben; wel-
che weiterfuhrenden Fragen haben
wir ...}
Verklammerung mit dem Rahmen-
thema: Jugendbiicher als Beispiel
fir einen komplexer und unilbersicht-
licher werdenden Literaturbegriff.
Samstag

10.00 Uhr: Referat H. Gunther (etwa:
Warum ich Jugendbiicher schreibe;
woriber und wie ich diese Bicher
schreibe; von der ldee zum Buch;
worum es mir geht . . )

Diskussicn

16.00 Uhr: Teestunde mit literari-
schen Beitragen: Geschichten, die
mir im Kopf geblieben sind.

20.00 Uhr: Lesung H. Gunther
Sonntag

15.00 Uhr: Podiumsdiskussion:
Wozu Literatur?

(Einteitende Statements aus der
Sicht

- eines Deutschlehrers

— der AG Literaturverfilmungen

— der AG Frauenliteratur

— eines Autors

— )

Abends: Schilerbeitrdge (Lieder,
Songs, Geschichten, Gedichte)

Montag

Heimdienste; Buchereiarbeit

11.00 Uhr: Féhre nach Bensersiel
Gegen 17.00 Uhr: Rickkehr (Kunst-
halle)

Der gesteckte Zeitrahmen versteht
sich auf dem Hintergrund der Selbst-
versargung.

Literatur-Verzeichnis:

Heinrich Bll, Die Lust am Lesen; in: Die Zeit
43/1985. Interview mit H, Hoven

Friedrich Denk, 25 Thesen zur Zukunft des
Lesens; in; Die Hohere Schule, 7/1989

Hans Magnus Enzensberger, Mitteima8 und
Wahn; Frankfurt 4/1989

Hubert Ivo u. a., Weitermachen, abschaifen,
verdndern. Texte und Materialien zum Lite-
raturunterricht; Frankfurt 1971

Harro Miifler-Michaelis, Deutschkurse -—
Modell und Erprobung; Frankfurt 1987

Jirgen Schneider, Der aufgeklédrte Nicht-
Leser — Lesen und Sehen von Literatur; in:
Wirkendes Wort 3/1989

Hubert Winkels, Im Schatten des Lebens; in:
Die Zeit 10/1990
Autor:

Dieter Steffen
Oberstudienrat am Gymnasium:
Deutsch und ev. Religion

Die Kritik des Seneca:

NON VITAE, SED SCHOLAE

Im Schullandheim:

NON SCHOLAE, SED VITAE?
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Odysseus im Schullandheim

Bildnerisches Gestalten

im Dienste der Personlichkeitsintegration

Von Adelheid Meyer-Herrmann

Wahrend des gréBten Teils der Mensch-
heitsgeschichle stitzte sich das intel-
lektuelle Leben des Kindes — abgese-
hen wvon unmittelbaren Erfahrungen
innerhalb der Familie — auf ,,Mythen,
Legenden und Mdarchen”. So unter-
streichl der bekannte Psychoanalytiker
Bruno Bettelheim seine These , Kinder
brauchen Méarchen”, ') wobei er hinzu-
fugt, daB in den wmeisten Kulturen
Mythen und Volkserzahlungen nicht
scharf getrennt werden. Die Deutsch-
leseblicher, auch die neueren, rdumen

der mythischen Literatur einen mehr .

oder minder breiten Raum ein und ent-
sprechen damit der Tradition. Die
Odyssee gehdrt zu diesen Standards.
Was lag also ndher, als an diese Tra-
dition anzuknipfen und mit einer Sexta
im Schullandheim Langeoog die Odys-
see zu lesen?

Sinnhaftes Erleben des Mythos
in Meeresnihe

Allein schon die natiirliche Umgebung,
die Meeresnéhe, war geeignet, die Irr-
fahrten des Helden auf See zu veran-
schaulichen. Komplementdr zu einer

stark auf Informationsvermitilung aus-
gerichteten Schule war hier die Mog-
lichkeit gegeben, einen Text sinnenhaft
erleben zu lassen: so z. B. wurde den
Schilern in salzigem Meereswind und
angesichts der aufsprihenden Gischt
bei hohem Wellengang die Situation
des Helden Odysseus im Nordsturm
sinnlich greifbar.

Fiacheriibergreifendes Lernen

Die Odyssee zum Thema des
Schullandheim-Aufenthaltes zu  ma-
chen war auch unter einem anderen
Aspekt reizvoll: Entgegen der zuneh-
menden Auffacherung des Bildungs-
ganzen in der Unterrichtspraxis der
Schule 2) war hier in vierfacher Weise
die Gelegenheit zu fécheribergreifen-
dem Lernen gegeben. Der Klassenlei-
ter, Graezist und Historiker, flhrte die
Sextaner in die Welt eines griechischen
Textes ein, indem er ihnen die Laute /
Buchstaben der ersten Zeilen der Odys-
see erschioB. In seiner Eigenschaft als
Historiker legte er den Schilern den hi-
storischen Hintergrund der Seefahrten
des QOdysseus dar.
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Mir, der Deutsch- und Kunstlehrerin, fiel
es zu, den Text3) mit den Schilern
lesend zu erschlieBen: durch lautes
Vortragen erdffnete sich ihnen die sinn-
liche Schonheit des Textes, lernten sie
rhythmische Satzstrukturen, Alliteratio-
nen zum Klingen zu bringen. Im Unter-
richtsgesprdch gewannen sie Versténd-
nis flr die Gestalt des Helden, der auf
der Suche nach Erkenntnis sich in
Schuld verstrickt. Die verbale Bildkraft
des Textes entzindete ihre visuelie
Vorstellungskraft zu eigenen Bildern. 4)

Der mythische Text
als Bildstimulans

Gemeinsam wiéhMen die Schiller im Un-
terrichtsgespridch die Textstellen aus,
die sie zu einem Bild stimulierten. Wel-
che Bilder des Textes zogen die Schi-
ler zu bildnerischer Gestaltung an?
Bildstumulantien boten folgende Situa-
tionen:

Polyphem im Héhleneingang

Odysseus in den Getahren des Nord-
sturms

Odysseus vor der Insel der Sirenen

Die Zauberin Kirke verwandelt die Ge-
fahrten des Odysseus

Odysseus zwischen Skylla und Cha-
rybdis

Es wdre falsch zu sagen: Auf diese Aus-
wahl beschrankten wir uns in dem Wis-
sen, daB die Zeit fir mehr nicht reichen
wlrde, denn wir nahmen uns nicht im
vornherein vor: ,,Diese Bilder und nicht
mehr wollen wir gestalten!” Vielmehr

ergab sich aus der intensiven Arbeit an
jedem einzelnen der Bléatter, daB die
Zeit fir mehr nicht reichte.

Die psychische Wurzel
des Bildreizes

Was reizte die Kinder an den ausge-
wahiten Bildsituationen? Der vom Text
ausgeiibte Zauber ist vielfdltigen Ur-
sprungs und nicht in einem , Ersiens/
Zweitens" abzuhandeln.

So ndhere ich mich einer Deutung mit
gebotener Vorsicht. Sicherlich liegt eine
Wurzel des Verzauberungsvermdgens
des Textes im psychischen Bereich:

Die Kinder identifizierten sich bei der
Lektlre und der bildnerischen Gestal-
tung mit dem Helden Odysseus. Sie zit-
terten mit ihm, wenn er dem Gefahrvoll-
Bdsen ausgesetzt war, das in Gestalt ei-
nes Riesen (Polyphem), einer Zauber-
hexe (Kirke), zauberischer Wesen mit
tbernatlrlichen Kraften (Sirenen) und
eines héllischen Ungeheuers (Skylla)
auftrat. Sie waren fasziniert von seinem
Kampf mit den Ubernatiirlichen Kraften
und glicklich Gber sein Entrinnen. Tri-
umphierend freuten sie sich Uber den
Triumph seiner List.

Der Mythos gestaltet innere Vorgdnge
in existentiellen Situationen. Durch die
Identifikation mit dem Helden kann in
dem heranwachsenden Kind das Unbe-

.wuBte — die unbewuBten Spannungen,

Néte, alle brodelnden Emotionen, in de-
nen es steckt — bis zu einem gewissen
Grade ins BewuBtsein treten und in der
Phantasie durchgearbeitet werden.
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Positiv ist — insofern leistet die Arbeit
mit einem solchen mythischen Text
einen groBen Beitrag zum inneren
Wachstum des Kindes —, daB die Kin-
der mit der Hoffnrung und dem Ver-
trauen entlassen werden, daB auch der
Kleine, Schwache groRe Gefahren mei-
stern kann. Ich denke also, daB die
Méglichkeit der Identifikation mit dem
Helden die Schiiler bei der Auswahl der
Bildsituationen leitete, d. h. ihre Aus-
wahi legte ihre augenblicklichen Inter-
essen und Bedirfnisse dar, die augen-
blicklich drangendsten Probleme — ih-
re psychologische Entwicklungsstufe.

Ich folgte der Flhrung der Kinder bei
der Auswahi der Bildsituationen. Die
Reaktionen der Schiler waren unbe-
wuBt. Selbst, wenn ich wubBte oder ahn-
te, warum sie eing bestimmie Bildsitua-
tion gefiihismaBig bevorzugten, behielt
ich dies Wissen flir mich, um dem Text
nicht sein Verzauberungsvermégen zu
nehmen.

Kunst oder Therapie?

Wo bleibt die Kunst bei soviel Psycholo-
gie/Therapie? ist man vielleicht ver-
sucht zu fragen. Ich méchte mit einem
Zitat aus Bruno Bettelheims Buch ,,Kin-
der brauchen Mérchen” antwarten:

..Die Motive, die der Mythos gestaliet, sind
keine neurotischen Symptome, die man den
Kindern in bildhaften Texten vor Augen fGhn
und verstandesmadBig aufschliisselt, damit
sie sich von ihnen befreien kdnnen.”

..Die Motive werden vielmehr als wunderbar
empfunden, weil sich das Kind in seinen Ge-
fithlen, Hoffnungen und Angsten zutiefst ver-

58

standen und gewdirdigt fUhlt, ohne daf diese
ans Licht gezerrt und in der Kélte einer Ra-
tionalitdt, die noch aufierhalb seiner Reich-
weite liegt, erforscht werden.”

Wenn der Schiiller Geschmack an den
0. a. Bildsituationen fand, dann sicher
einmal deshalb, weil er unbewuft spir-
te, daB er bei der bildnerischen Gestal-
tung mehr Gber sich selbst erfahren,
Zugang zu seiner /dentitdt erhalten
wirde,

Der mythische Text als Motivans
gestalterischer Phantasie

Zum anderen liegt der vom Text ausge-
Ubte Zauber in der einzigartigen Kunst-
form begriindet.

Es geht hier nicht darum, eine Wirdi-
qung des Textes als Kunstform vorzu-
nehmen, sondern darzulegen,'inwiefern
er sich in besonderer Weise fiir meinen
kunstpddagogischen Ansatz anbot.

~Allgemein herrscht Ubereinstimmung
darin, daB Sagen und Mdérchen in der
Sprache von Symbolen, die fiir unbe-
wuBte Inhalte stehen, zu uns reden.” 5)

Symbole — in ihrer Eigenschaft als Zei-
chen, die dber sich selbst hinaus ver-
weisen — sind vielfaltig deutbar. Eben
diese Eigenschaft des Textes bietet An-
reiz fiir die kindliche Phantasie. Sie er-
laubt es dem Kind, seine gestalterische
Phantasie zu entfalten, indem es die auf
wenige Elemente reduzierte Bildsitua-
tion seiner Individualitiat entsprechend
deutet, ausschmiickt, ihr Details aus
seiner Realitdt hinzufiigt. Die Reduktion
durch die symbolische Darstellung 148t



dem einzelnen Kind viel Raum zum Fa-
bulieren. DaB die jeweilige visuelle Vor-
stellungskraft ganz unterschiedlich an-
gesprochen wurde, zeigen die Ergeb-
nisse, die bei der bildnerischen Gestal-
tung der 0. a. Bildsituationen auf Lange-
oog entstanden: obwohi alle Kinder von
der gleichen Bildsituation ausgegangen
waren, geslalteten sie eine Vielzahl
ganz unierschiedlicher individueller Bil-
der.

Der bildnerische Gestaltungsprozefi
am Beispiel von ,,Polyphem”

Am Beispiel der ersten Unterrichtsein- '

heit — Polyphem — méchte ich erfau-
tern und anschaulich machen, wie ich
— nach der Lektiure des Textes und der
gemeinsamen Auswabhl der Bildsituatio-
nen — weiterhin vorging.

Polyphem — kein Wunder, dafl dieses
Motiv die Kinder in besonderer Weise
ansprach! Handelt es sich doch dabei
um nichts anderes als das alte Motiv
vom Riesen im Konflikt mit einem ge-
wohntichen Menschen, aus Maéarchen
und Bibel (David und Goliath) wohi! be-
kannt, jenes Motiv, das den Kindern an-
bietet, durch die Identifikation mit dem
Kleinen, Schwachen zu ,siegen” Uber
den GroBlen, Starken, sprich: den Er-
wachsenen. Pclyphem-Sinnbild aber
auch flir alle asozialen, verzehrenden
Méachte, vor denen sich zu schitzen
das Kind lernen muf,

Beschreibung der Bildsituation

Die Schiler schilderten mir, wie sie sich
das Bild von Polyphem vorstellten:

Odysseus sitzt mit seinen Geféhrten in
der Hihle des Polyphem. Im Héhlenein-
gang erscheint der Riese. Seine Gestalt
fullt den Eingang fast nahezu aus, so
daB das Hdhleninnere in vélliges Dun-
kel getaucht ist. Nur schmale Licht-
ri‘tzen um die Gestalt des Polyphem er-
lauben Odysseus und seinen Geféhr-
ten, die kolossale K&rpergriBe Poly-
phems zu erkennen; geisterhaft leuch-
tet Polyphems Auge. Er sieht aus wie
ein wildes Tier, behaart und mit groBem
Maul.

Deutlich wird, daB die Schiiter mit den
Augen des Odysseus und seiner Ge-
fahrten in die Richtung sehen, aus der
Polyphem auf sie zukommt. Die Wahl
der Perspektive 148t erkennen, wie stark
sie sich in die Lage der Griechen ver-
setzten, die durch Polyphems Erschei-
nen in hichste Lebensgefahr gebracht
werden. Durch die Beschreibung der
Bildsituation erfuhr ich, was die Kinder
daran faszinierte:

— die gewaltige GréBe des Riesen,

— der Kontrast zwischen seiner Rie-
senhaftigkeit und der Winzigkeit des
Odysseus und seiner Gefahrten,

— der geringe Lichteinfall,

— die Dunketheit, die den Raum erfitllt
beim Eintritt des Riesen,

— das leuchiende Auge, das wilde
Haargestriipp, der ,menschenfres-
sende” Mund.

Auch aus Bemerkungen, die die Schil-
ter vorab Ober ihr Bild machten, ging
hervor, was sie jeweils angeriihrt hatte:
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»Mein Polyphem wird so groB, der geht
nur bis zur Brust aufs Bild!” oder: ,,Mein
Polyphem hat den Odysseus in der
Hand.”

Arbeit in der ,,Werkstatt”

Ich bot den Schiilern nun eine Technik
an, die ihnen nach meinen Erfahrungen
als Kunstpddagogin eine Mdglichkeit
bot, ihre Bildvorstellungen zu realisie-
ren, und zwar bot ich ihnen eine Art
Wachs-Sgraffito-Technik an:

Auf DIN-A-3-Format malten die Schiler
mit Jaxon-Kreiden ihren Polyphem,
bzw. Polyphem und QOdysseus in Far-
ben frei nach Wabhl. Die Gestait des Po-
lyphem umgaben sie mit einem schma-
len weiBen/hellblauen Farbrand, der die
Lichtritzen darstellen sollte, die zwi-
schen Héhleneingang und der Gestalt
des Polyphem offenblieben.

Die Steine des Hdhleneinganges wur-
den in der Regel in Schwarzbrauntinen
gehalten, in das die Schiiler gelegent-
lich Grin einschossen, das Mooswuchs
anzeigen sollte.

Diese Jaxon-Farben-Schicht wurde voll-
kommen mit schwarzer Chinatusche
abgedeckt. Nun begann die Arbeit des
Schabens. Hierbei handelte es sich
nicht um ein schematisches Abkratzen
der aufgetragenen Tusche, sondern um
differenziertes Gestalten:

Die Schiiler schabten vorsichtig nur so-
viel Tusche wieder ab, daB der Eindruck
des in Dunkel getauchten Raumes er-
halten blieb; Polyphem solfte nur sche-
menhaft zu erkennen sein, aber deut-
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lich genug in seinen charakteristischen
Attributen, um ihn ais Polyphem zu
identifizieren.

Der besondere Reiz dieser Bilder be-
steht in der Ambivatenz des Strebens
nach Kldrung, Erkennbarkeit der Kor-
performen einerseits und Verdunke-
lung, Verundeutlichung der dargestell-
ten Figur andererseits.

Diesem doppellen Ziel gerecht zu wer-
den, forderte von den Schillern intensi-
ves nuanciertes Arbeiten. Sie kritisier-
ten sich dabei gegenseitig:

nZuviel geschabt, schon zv deutlich!”
— das bedeutete nochmaliges Uber-
tuschen. Oder im Gegenteil: ,,Dein Po-
iyphem kommt nicht deutlich genug
heraus!”

Sie arbeiteten nicht in unterrichtsstun-
denweisen Happchen an ihren Bléttern,
sondern kehrten — da sie ihre Arbeiten
auf den Tischen im Kunstraum liegen
lassen konnten — immer wieder im
Laufe des Tages zu ihrem Tisch zuriick,
wenn sie das Bediirfnis hatten, sich
noch einmal zu vergewissern, ob das
Blatt nunmehr ihren Vorstellungen ent-
sprach, oder um weiterzuarbeiten.

Ich stand ihnen immer wieder zu indivi-
dueller Beratung zur Verfligung und ge-
nol es, soviel Zeit und Ruhe zu haben,
um jedem Kind zu ,,seinem” Bild zu ver-
helfen.

Der Werkstattcharakter erméglichte ei-
ne Intensitdt und Konzentration der Ar-
beit, wie sie im normalen Schulbetrieb
nicht erreicht werden kann.
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Anmerkungen:
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Bruno Bettelheim, Kinder brauchen Marchen. in: Deutsche Verlags-Anstalt Stuttgart 1977
Heinrich Thies, Das Schullandheim, Heft 127, 1983
Auguste Lechner, Die Abenteuer des QOdysseus, Wirzburg, Arena-Taschenbuch, Band 1370

Wie die Bildkraft eines Textes als Motivans zu bildnerischer Gestaltung im Kunstunter-
richt verwendet werden kann, habe ich v. a. in der Museumspéidagogik der Kunsthalle
Bielefeld gesehen, insbesondere bei Frau Dorothea Fischer, die mir viele Anregungen ge-
geben hat.

Bruno Bettelheim, S. 39

. Ich weiR,
es ist eine Hlusion,

dal sich jeder
mit jedem versteht,

daf8 jeder jedem
etwas zu sagen hat,

denn wir sind
ziemlich verschieden . . .

Ist das eine Entschuldigung?
Nein!
Sind wir zu verschieden?
Neinl!
Genau darin
liegen

so viele Mdglichkeiten
und Chancen,

so viele Ansitze,
so viele Antworten.

Bettina Schnabel
{in: Monografie eines Schullandheims, Seite 18)
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Stichwort Neustadt:

~Flickwerkiges Vereinsunwesen

oder
,,Aufbruc_h 200077

Von Eberhard Johannson

Wenn Sie dieses Heft unserer Fachzeit-
schrift ,,das schullandheim’ in Handen
halten, sind bereits Monate seit der
Bundestagung dieses Verbandes in
Neustadt an der Weinstrafie vergangen.
Was bleibt nach einer solchen Zeit dazu
aufschreibens- oder sogar lesenswert?
War die Tagung — wie in dieser Zeit-
schrift zu lesen war — Teil eines ,,insge-
samt flickwertigen Vereinsunwesens im
padagogischen Bereich”? Haben sich
die Teilnehmer in ihrer Mehrzahl ,als
Gralshiiter einer stark angestaubten
Sozialpolitik” entlarvt, die ,gesell-
schaftlich {iberholt und von daher nicht
gefragt und angesagt ist”?

Der Berichterstatter der Bundestagung
mdchte noch einige Fragen anschlie-
Ben: Ist eine solche — provokativ ge-
meinte — Ankiindigung zentraler Bera-
‘tungsthemen einer Tagung hilfreich?
Gibt es ein Echo dazu? Wird es begrin-
dete ‘MeinungsduBerungen dazu ge-
ben, die nicht nur Schlagwortcharakter
haben?

Im Zusammenhang dieses Berichts soll
auf ,slarke Worte” und auch auf bil-
dungspolitische Einordnungen verzich-
tet werden. So stellt sich schllcht die
letzte der Fragen:

Was also ist noch in der Erinnerung
zum Stichwort , Neustadt”?

Es ist eine gute Sitte geworden und ge-
blieben, daB verantwortliche Bildungs-
politiker des gastgebenden Bundeslan-
des Beitrdge leisten zur Diskussion von
Grundfragen padagogischer Art, die
auch die Schullandheime betreffen. Wir
sind dankbar dafir. ,,Bildung in sozia-
ler Verantwortung”, hier dargestellt
durch Dr. Georg Goiter, Kultusminister
von Rheinland-Pfalz, markiert einen
padagogischen Raum, in dem gerade
Schullandheime ihren Platz haben. Das
Gesprach wird fortzufiihren sein, auch
von denen, die formal und inhaltlich
nicht mit den vorgesteliten Thesen
Ubereinstimmen.

Das ,,Schullandheim 2000’ wurde nur
schemenhaft deutlich. Wir werden uns
diesem Kunstbegrifi, der fir die Be-
schaftigung mit Entwicklungstenden-
zen der Schullandheime, fir unsere
mdglichst realen Utopien und fir zu-
kiinflige Notwendigkeiten steht, in einer
sehr breiten Diskussion ndhern mis-
sen: Praktiker sind ebenso gefragt wie
»Vertreter der reinen Lehre”, alle Betei-
ligten von Schule im Einzelfall -—— also
Schiiler, Eltern und Lehrerfinnen — und
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von Schule insgesamt — also Bildungs-
politiker und alte , relevanten Gruppen
der Gesellschaft”. Bescheiden gesagt:
Die Bundestagung hat vielleicht dieses
Gesprich erbffnet.

Von den derzeitigen pédagogischen
Aktivititen war die Rede, vor allem vom
Modellversuch ,,Umweiterziehung im
Schullandheim®, der zur Zeit mit Un-
terstiitzung des Bundesministeriums
fir Bildung und Wissenschaft in vielen
unserer Heime abliuft. Davon wird an
anderer Stelle ausfihrlich berichtet. Er-
fahrungen wurden ausgetauscht als
Grundlage einer Konzeption fir unser
Projekt ,,Erziehung fiir Europa’”, das
uns in den kommenden Jahren be-
schéftigen wird. Hier war die Bundesta-
gung Zwischenstation auf dem Wege.

Am Rande der Tagung — oder war es
mitten in ihrem Zentrum? — gab es eine
ganze Reihe guter Gespriche mit
Freunden und Gésten aus der DDR.
Wir wissen um die Sorge, wenigstens
einen Teil der Einrichtungen ,driben”
2u erhalten, die ahnlichen Zwecken die-
nen kdnnen, wie wir sie mit unseren
Heimen verfolgen. Uber magliche Hil-
fen wurde gesprochen und versucht zu
ermutigen, sicher auch mit einem Anteil
von Hilflosigkeit auf unserer Seite. Aber
die Bundestagung kann in dieser Hin-
sicht nur gin Anfang gewesen sein. Wir
sind froh, erst einmal Verbindungen
hergestellt zu haben.

Ein anderes, stets gegenwadrtiges, aber
auch in Zukunft fir uns zentrales The-
ma wurde durch ein eindrucksvoll vor-
getragenes, inhaltsreiches Referat von
Prof. Dr. Manfred Steinbach vom Bun-
desministerium fir Jugend, Familie,
Frauen und Gesundheit angeschnitten:
Gesundheit und Schullandheim. Es
gibt Veréifentlichungen dazu aus unse-
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ren eigenen Reihen aus vergangenen
Jahrzehnten. Dabei wird es Dauerthe-
ma bleiben und lohnt sicher eine sysie-
matische Aufbereitung. Hier wurde ein
Anfang dazu sichtbar.

Mitgliederversammliung mit Wahlen
und Satzungsberatungen — fiir viele
nichts als der ,notwendige Vereins-
kram”. In diesem Verband finden sie
alle vier Jahre statt, und wenn es ganz
gut geht, sind Entwicklungstendenzen
fir die Strukturen erkennbar, die unse-
re Arbeit tragen. Was gab es dazu aus
Neustadt zu vermelden?

— Der Verband hat eine neue Sat-
zung. Die bisher glltige, mehrfach
geandert und ergénzt, stammte aus
dem Jahr 1951. Es soll der Entwick-
lung vom zentralen ,Reichsbund”
zu einem Verband Rechnung getra-
gen werden, in dem beide Ebenen
ihre Funktion zugewiesen bekom-
men: Die Landesverbénde in ihrer
N&he zum einzelnen Schulland-
heimtrdger und den Landesbehdr-
den einerseits und einer starken
gemeinsamen Bundesorganisation,
die fachlich und Gbergreifend unsere
Sache vertritt. Wir erhoffen uns in
vielerlei Weise mehr Hilfen und Be-
ratungsméglichkeiten fir jedes ein-
zelne Schullandheim.

— Dem bisherigen Vorstand wurde
das Vertrauen fir weitere vier Jahre
ausgesprochen: Eberhard Johhann-
son aus Bremen wird weiterhin Vor-
sitzender sein; Willi KleiB, Stellver-
treter wie in den vergangenen Jah-
ren, kommt aus Nirnberg, der
Schriftfihrer Hans-Peter Reier aus
Berlin und Uwe Lendt, wohlvertrau-
ter Schatzmeister, aus Flensburg.
Abbild bundesstaatlicher Ordnung
ist dieser Vorstand wahrhaftig!
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— Vielleicht das Wichtigste dieser Mit-
gliederversammliung: Einstimmig
wurde die Begriindung einer ge-
meinnitzigen Stiftung ,,Deutsches
Schullandheim” beschlossen. Sie
verfolgt die pddagogischen Ziele,
die auch die Satzung des Verbandes
festschreibt: Gemeinsame Projekie
férdern, bei der Finanzierung von
Verdffentlichungen helfen, Lehrgén-
ge ermdglichen, Arbeitshilfen bereit-
stellen usw. — kurz: All das tun, fir
das unsere Mitte! und Méglichkeiten
oft nicht ausreichen.

" Wir erhoffen uns Hilfen von Kapital-
gebern. Dankbar durflen wir zur
Kenntnis nehmen, daf die Sparkas-
se in Bremen, uns seit Jahrzehnten
als tatkraftiges Férderin verbunden,
diese Stiftung mit 100 000,— DM zu
unterstiitzen beschlossen hat. Uber
die weitere Entwicklung dieser Stif-
tung wird zu berichten sein!

Am Anfang der diesjahrigen Bundesta-
gung wurde auf einen Aspekt einer sol-
chen Veranstaltung hingewiesen, der

auch in einem kurzen Bericht nicht ver-
gessen werden darf: Es handelt sich
auch — dieses Auch sei betont — um
eine Art ,,Familientretfen der Schul-
landheimer”. Wir brauchen sicher das
vertraute Gesprach unter Freunden, um
uns gegenseitig Mut zu machen for oft
schwierige Altagssituationen und fir
die Bewdltigung tiefer gehender Pro-
bleme im einzelnen. Gerade deshalb ist
der Rahmen solcher Tagungen von so
groBer Bedeutung: Die ,Famitie” muB
sich wohlfithlen kénnen. Wer einmal an
der Uberwiegend ehrenamtlichen Orga-
nisation einer mehrtdgigen Veranstal-
tung fidr bis zu dreihundert Teilnehmern
beteiligt war, weiB, was ,,die Rheinland-
Ptélzer” mit ihnrem Landesvorsitzenden
Peter Markwerth auf sich genommen
hatten. Wir bescheinigen ihnen gern,
daf der ,,Rahmen” dieser Tage, daB die
Atmosphére immer gestimmt hat. Wir
danken und freuen uns auf ein Wieder-
sehen, zunachst 1992 am MG&hnesee
zur Bundesarbeitstagung und dann
1994 in Berlin zur nichsten Bundesta-
gung dieses Verbandes.

«Vielleicht das Wichtigste dieser Mitgliederversamm-
lung: Einstimmig wurde die Begriindung einer gemein-
niitzigen Stiftung ,,Deutsches Schullandheim” beschlos-
sen. Sie verfolgt die pidagogischen Ziele, die auch die
Satzung des Verbandes festschreibt: Gemeinsame Pro-
jekte fordern, bei der Finanzierung von Veréffentlichun-
gen helfen, Lehrgidnge ermdglichen, Arbeitshilfen be-
reitstellen usw. — kurz: All das tun, fiir das unsere Mittel
und Mdglichkeiten oft nicht ausreichen.”

(E. Johannson)
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TAGUNGSBERICHT

Zusammenfassung der Ergebnisse
der Fachtagung des Verbandes Deut-
scher Schullandheime zusammen mit
der Universitit GieBen — Polytech-
nik/Arbeitslehre und ihre Didaktik —
Erwachsenenbildung

Von Lothar Beinke

Die 0. g. Tagung vom 10. 6. bis 12, 6. 1990
in der Tagungsstdtte der Universitat ,,SchloB
Rauischholzhausen” fand im Rahmen des
Modellversuchs  , Umwelterziehung  im
Schullandheim™ statt, den der Verband
Deutscher Schullandheime als BLK-Modell-
versuch vom Bundesminister f0r Bildung
und Wissenschaft in Auftrag bekommen hat.
Der Vorsitzende des Verbandes Eberhard
Johannson unterstrich durch seine Teil-
nahme die besondere Bedeutung dieser
Fachtagung, die von Klaus Kruse und Lothar
Beinke geleitet und moderiert wurde.

Neben den Fachreferaten von Fachwissen-
schaftlern und Fachdidaktikern der entspre-
chenden Disziplinen wurde das Programm
durchsetzt von Berichten, die aus der Schul-
und Schullandhsimarbeit hervorgingen.

Themen der Referate und Berichte waren
u. a.:

..Berulsorigntierung/Berufsausbildung und
Umwelterziehung™ (Prof. Dr. L. Beinke, Uni-
versitat Giefien), ,,Umweltthemen in der Be-
rufsausbildung — Berufe im Umweltschutz"
{H. Biehler-Baudisch, BIBB, Berlin}, ,,Schul-
landheim Lankau — ein neues Zentrum fir
berufshezogene Schullandheimaufenthalte?!”
(G. K. Schmidt-Mildner/D. Schwarzbach, Ge-
werbeschulen Hamburg), Bremer Modellver-
such ,Praxisorientierte Untersuchungen zu
bkologischen Fragen im Hinblick auf curricu-
lare Umsetzung im berufsbildenden und
gymnasialen Bereich der Sek. il” (E. Boh-
ne/G. Brumund, L. Priger, Schulzentrum
Vegesack Bremen), ,,Regenerative Energien
und ihre Bedeutung fiir die Energieerzeu-

ung in der Bundesrepublik Deutschland”
Proi. K. Schmidt-Wonhlbrandt, TU Berlin),
~Umwelterziehung im Berufsteld Agrarwirt-
schaft” (Prof. Dr. K. Fingerle, GHK Kassel),
..Landschaftsschutz und Okonomie™ (Prof.
Dr. H. Milier, Uni GieBen), ,.Okologische
Verantwortung der Konsumenten' (Prof. Dr.
H. Steffens, TU Berlin), ,,Soziale Okologie —
Gesellschaftliche Wahrnehmung und Verar-
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beitung” (Prof. Dr. D. Kahsnitz, Uni Frank-
furt) . . .

Aus der Struktur der Tagung und der The-
menschwerpunkte sind drei immanente
Zielsetzungen erkennbar:

— Der Modeliversuch ,,Umwelterziehung
im Schullandheim” sollte durch Sachin-
formationen in seiner weiteren Arbeit f(r
den Teilbereich ,,Berufsorientierung/Be-
rufsausbildung’ unterstiitzt werden. Die
Fachreferate und Berichte sollen daher
auch publiziert werden und als Tagungs-
dokumentation sowchl den am Modell-
versuch beteiligten Schullandheimver-
einegn als auch allen Interessierten zur
Verfligung gestellt werden und Impulse
setzen. .

— Die Fachtagung sollte auch ein Forum
fiir einen Informations- und Erfahrungs-
austausch zwischen Mitarbeitern ver-
schiedener BLK-Modellversuche zum
Thema sein.

Die Partnerschaft, die seit nunmehr 10
Jahren mit der Universitdat GieBen und
dem Schullandheimverband besteht,
sollte auch durch digse erste gemeinsa-
me Fachtagung in ihrer Kontinuitat gesi-
chert und unterstitzt werden, und damit
soliten die zwischen beiden Institutionen
bestehenden pédagogischen und wis-
senschaftlichen Arbeiten in Sachen Um-
wellerziehung und Berufsorientierung
durch tachliche Akzentuierung und Poin-
tierung weiter gefbrdert werden.

In Fortsetzung der bisherigen Zusammenar-
beit zwischen der Uni Gieen — Polytech-
nik/Arbeitslehre und ihre Didaktik — Er-
wachsenenbildung und dem Pidagogischen
Arbeitskreis des Verbandes Deutscher
Schullandheime, die sich durchaus als Wei-

terfihrung und Ergdnzung der bisherigen.

Schullandheimidee und der Schullandheim-
arbeit verstand, soll der Versuch unternom-
men werden, diese auch auf andere Sachge-
biete auszuweitan. Weiterhin soll im Sinne
der Lernorttheorie ein Strukluransatz fur die
Schullandheimarbeit weitarverfolgt werden.
Dieser Strukturansatz nach der Lernort-
theorie geht davon aus, daB der Lernon
Schule um einen weiteren Lernort ergénz
werden kann, der diejenigen Aufgaben iber-
nehmen soll, die sich aus der Institution
Schule heraus geldst haben oder von ikr we-
gen der Begrenztheit ihrer M&glichkeiten
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nicht behandelt werden konnten. Dieser aus
der Berufspidagogik entlehnte Lernortan-
satz kann flir die Schularbeit und Schulland-
heimarbeit wichtige Impulse geben. Ist doch
in dem Lernortansatz die Moglichkeit ge-
geben, dem Schullandheim eine eigene
spezifische Struktur zu geben, die sich
aus der Organisationsform, der Lage und
den Rahmenbedingungen, die das Schul-
landheim bietet, ergibt. Der Schullandhei-
maufenthalt ist bekanntlich nicht an Fa-

chersystematiken, nicht an Unterrichtsstun-
denabliufe gebunden und kann statt dessen
neben nichischulischer Arbeit und Pflege
der Geselligkeit und informellen Beziehun-
gen und Férderung der sozialen Kompetenz
der Schiler auch thematisch zusétzliche Ak-
zente setzen, wie sie in bisherigen Modell-
versuchen des Schullandheimverbandes mit
Erfolg aufgezeigt wurden, so z. B. in dem
Modellversuch ~ , Berufsorientierung  im
Schullandheim” und auch im Modellversuch
LJAuslanderkinder im Schullandheim™.

Ohnesorge, D. und Lehmhus, J.
Das Wattenmeer

Arbeitsmaterialien zum Kennenlernen eines
ginzigartigen Naturraumes -

SEEVOGEL — Band 11 —,
Sonderheft 1990

ISSN 0722-2947

64 Seiten, 10,— DM

Mit dem vorliegenden Sonderheft stellt der
Verein Jordsand eine neue umfangreiche
Zusammenstellung von Arbeitsmaterialien
zum Thema ,Wattenmeer” vor. Das Heft soll
sowohi Informationsquelle wie Unterrichts-
medium sein. Die eigens fir dieses Heft als
Kopiervorlage gezeichneten Arbeitsblétter
sind zu jedem Einzelthema in zwei Versio-
nen abgedruckt: Einmal mit einer komplet-
ten informativen Beschriftung und einmal als
Arbeitsblatt mit Leitfragen, Aufgaben oder
ohne Text.

Das Heft ist in erster Linie als Handreichung
fur Lehrer, Seminarieiter und Erwachsenen-
bildner gedacht, die in diesem Themenfeld
der Umwelterziehung tétig sind.

Mit diesen Arbeitsmaterialien ist ein neues
Hitfsmittel herausgekommen, das insbeson-
dere auch zur Vorbereitung, Durchilihrun
und Nachbereitung eines Schullandheimaui-
enthaltes am Wattenmeer geeignet er-
scheint.

Bezugsadresse:

Verein Jordsand

— Haus der Natur —
Bornkampsweg 35
2070 Ahrenshurg

Kosten: DM 10,— zuziigl. Porto und Ver-
packung. Martin Ritz

Heinrich Thies / Gabriele Ludwig (Hrsg.)

PADAGOGIK KONKRET

Monografie
eines ,
Schullandheims

Berichte und Beitrige
2ur padagogischen Praxis des
Schullandheims Ratsgymnasium Bielefeld
auf Langeoog -

Veréffentlichung
des Verbandes Deutscher Schullandheime
anléBlich des 40jahrigen Bestehens des
Schullandheims Ratsgymnasium Bielefeld

,Die Berichte sollen geradezu zur Nach-
ahmung anregen, besser noch zur freien
Nachgestaitung. Eine Fiille von Anregungen
findet sich hier fir Lehrerinnen und Lehrer,
die mit ihren Schiilerinnen und Schiilern ir-
gendwo in ein Schullandheim, in ,ihr’ Schul-
landheim fahren.” Eberhard Johannson

Bezug: Siehe 2. Umschlagseite und Beilage
in diesem Heft!
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Das Schwerpunktthema in sih 157 geht aus von ,,Gesprdchen mit Freun-
den und Gasten aus der DDR” (E. Johannson, Seite 65), berichtet iiber ge-
meinsame Schullandheimaufenthalte 1989/1990 hiiben und driiben, er-
ortert bildungs- und verbandspolitische Aspekte fiir die gemeinsame Zu-
kunft.

IM NACHSTEN HEFT

Die erginzenden Themen und Aufenthaltsberichte geben Anregungen
fiir die eigene Umsetzung in der besonderen Situation des Schulland-
heimaufenthaltes.

In Vorbereitung bleibt das ,,Schullandheim 2000”. Wir bitten um kriti-
sche Rickmeldung und engagierte Erdrterung des Themas, das die Re-
daktion in sth 149 ,mit starken Worten provoziert” und Eberhard Johann-
son in diesem Heft fiir die sachliche Mitarbeit auf allen Fbenen struktu-
riert (Seite 65).

Riickmeldungen, Hinweise, Beitrige an:
sth-Redaktion, Heinrich Thies, Qberntorwall 1, 4800 Bielefeld, Telefon 05 21 /6 76 90

.Das Schullandheim™ ist die Fachzeit-
schrift des Verbandes Deutscher Schul-

.Das Schullandheim™ erscheint jahriich in
drei Heften. Preis DM 1B,— pro Jahrgang

landheime.
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Wir suchen kluge Kdpfal Nach AbschiuB der Berufsausbildung Ich interessiere mich 1ir die
geht es auf den unterschiedlichsten O technische Ausbildung
Wegen weiter. Mit dem vielfiiitigen Fort- O naturwissenschattliche Ausbildung

Denn wir haben eine Menge zu bieten — und Weiterbildungsangebot der BASF O kaufmannische Ausbildung

in Uber 50 Beruten. Fir Jungen und

Médchen (zum Beispiel EDV-Seminare, Fort- O Abiturientenausbildung

) bildung vom Chemikanten Ober den 0O Bewerbungsunteriagen
Technik: Aufgaben in den Bereichen Cperateur/Chemische Technik zum
Matall, Bau und Holz, Elektro, Industriemeistar/Fachrichtung Chemig).
Technisches Zeichen, Kunststof. Mame
Naturwissenschaft: Auigaben in EIL? ':L:Sszgflufnﬁ :E dee'r(EA’S‘;r - en Sirade
Labors, Technika ader der Produktion. 9 g p
Kaufmannischer Bereich: Aufgaben  Wenn Ihr mehr wissen wollt, schraibt 2 wonna BLito
i i istik, | A ns. N
:,‘e‘::;‘r:;aéﬁ's“k Verwallung v BASF Aktiengesellschaft

: Personalverwaltung Auszubildende

Abiturientenberufe:; Attraktive Brunckstrafle, Tor 11, Bau N 960
Altarnativen zum Studium. D-6700 Ludwigshafen -

Maenschen mit Verantwortung. - BASI



Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
gréBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan ste-
hen. Dann bleibt ofimals kein Auge trocken. Und kein Mébelstick ver-
schont.

Aber keine Sorge: Obijekteinrichtungen von Sudahl vertragen je-
den Spab. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen. Bei-
spielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur schéne,
sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei nur einer Bele-
gung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das Etagenstockbett
verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in zwei Einzelbetten. Ganz,
wie die Situation es erfordert.

Eiagenkloppbett 8181.
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Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréfiten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der néch-
sten Schulkiasse. Und die ist bereits schon angemeldet.

Héchste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fur Ju-
gendherbergen und Schullandheime @@@A[ﬁjﬂ_—,

zu bieten hat:

FERDINAND SUDAHL GmbH & Co. KG
MUOBELWERKSTATTEN - OBJEKTEINRICHTUNGEN
Werk 1 mit zentraler Verwaltung  Werk 2

7177 Untermiinkheim-Enslingen 7174 lishofen - —_—— -
Postfach 20 - Briickenweg 16 Haller StraBe 54 / \
Tel. 07906/583-4 - Telex 74829 Tel. 07904/1014 O e T T T v
Telefax 079 061414 Fax 079041055 Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbet: 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischenstiicken (81671,

T ,
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