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SEITE DER REDAKTION

Die beiden Hefte sih 146 und 147 befassen sich aus AnlaB des 1988
begonnenen, bis 1991 laufenden Modellversuchs ,Umwelterzie-
hung im Schullandheim” des Verbandes Deutscher Schulland-
heime ebenfalls mit dem Thema ,,Umwelt”.

Die bmweltprob!ematik'in der Schullandheimpéddagogik anzusie-
deln und aufzuarbeiten, erscheint auf den ersten Blick naheliegend,
ist doch das Naturerleben stets eine wesentliche Wurzel der Schul:.
fandheimarbeit gewesen. Auf den zweiten Blick allerdings eréffnen
sich Probleme: Es kann z. B. nicht sinnvoll sein, zum Thema ,,Um-
welt” in kleinen Bausteinen den guten, alten, wenn auch alternativ
aufgemachten Biologieunterricht zu servieren. Die groften Gefah-
ren bei der Auseinandersetzung mit der Umweltproblematik liegen
allerorts in ihrer Verharmlosung. Dabei sind es natiirlich nicht die In-
halte selbst bzw. ihre Thematisierung, sondern gerade die Art der
Umsetzung und Aufbereitung ist entscheidend fir den pddagogi-
schen Erfolg, der in diesem Zusammenhang einmal mehr ,,Betrof-
fenheit” heiBen muB.

Wer das AusmaB des Schadens feststellen will, muB zwar lernen
maBzunehmen, zuvor jedoch muB er den existentiellen
Schock nachvollziehen, den seinerzeit der apokalyptisch anmu-
tende Bericht des Club of Rome in der Weltdffentlichkeit ausidste,
und er muB zusétzlich realisieren, daf seit Erscheinen der ,,Gren-
zen des Wachstums” sich nichts wesentlich zum Guten gewendet
hat (!). ’ '

Wer also das Thema ,,Umwelt” auf die Tagesordnung setzt und zu
den MaBnahmen — z. B. zur Erarbeitung vom Statistiken — (iber-
geht, ohne in der Gruppe die faktische wie_subjektive Betroffenheit
bzw. Ohnmacht zu erarbeiten, der mag schliimmstenfalls
einmal mehr den Eindruck erwecken, alles sei bereits in den besten
Hénden, der Feind sei erkannt und die Natur werde gerade repa-
riert.

Aus diesem Grund werden die Beitrdge zur Theoriebildung in slh
146 sowie die Praxisberichte in slh 147 jeweils von kritischen Tex-
ten (zum Thema) eingerahmt, um durch gréBtmégliche Streuung
der Perspektiven das, eigentliche Problem deutlich zu zeichnen.
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Umwelterziehung im Schullandheim

Dem ebenso deprimierenden wie unaufhaltsam scheinenden Legitimationsverlust’
pddagogisch gestalteter Lernsituationen winkt im Gefolge der 6kologischen Krise
ein Silberstreif am Horizont.

Nachdem die Bliitentrdume der , Innovation des Schulalitags” im Riickbau biiro-
Kratischer Strukturen, das Konzept des ,Lernens in Freiheit” in der leistyngs-
orientierten Straffung der Curricula, der ,kritische Diskurs” schlieBlich in der
stromlinienférmigen Apathie des Neuen Sozialisationstyps verdorrt sind, verspricht
das Thema ,,Okologie und Umwelt”, die Hinwendung zur Umwelterziehung, auf ein
komplexes Thema zu treffen, an dem pédagogischer Handlungsbedarf besteht.

Wenn in diesem und dem folgenden Heft das Thema der ,,Umweiterziehung" in
den Kontext der Schullandheimpédagogik gestellt wird, so geschieht das nicht in
der Absicht, einen umfassenden Uberblick tber die aktuellen und zukinftigen
Méglichkeiten zu geben, die das Thema im Bezug auf einen Schullandheimaufent-
halt hergeben knnte. Das Schullandheim steht vielmehr fiir einen Typus jener be-
sonderen pddagogischen Situation, in der wir elementare Bedingungen fiir eben je-
nen schiichten Vorgang ausmachen, der ,Lernen” genannt wird. Um die Rekon-
struktion dieses Begriffs geht es in den hier versammelten Beitrdgen. Wenngleich
freilich die Perspektiven und Prognosen im Bezug auf dieses Unterfangen ganz un-
terschiedliche Akzentuierungen erfahren, so scheint es doch einen gemeinsamen
Ansatz zu geben, daB ndmlich die Rekonstruktion von Lernen iber die Verkniip-
fung mit dem ,Handein” des Lernenden verlduft.

Se sind landschaftsdkologische Faktoren Gegenstand von Erkundungen und Un-
tersuchungen (KERSBERG), ein Feuchtbiotop wird nicht nur Objekt einer ,Bau-
maBnahme”, sondern Ausgangspunkt einer ldngerfristigen, umwelterzieherischen
Nutzung (MAIFARTH), naturkundliche: Themenbereiche werden unter Aspekten
der sinnlichen Wahrnehmung erschlossen (THIELEMANN/TRUMMER), ein Schul-
landheimaufenthalt ist durch Gesta!rung und bedeutsame Arbeit in Haus und Um-
gebung strukiuriert (KLENK) oder ins Handlungsfeld einer Okologfesranon einge-
bunden (SCHABACHER), Handein, Erfahren, Gestalten nehmen in einem ganz-
heitiichen Konzept von Naturerlebnis eine tragende Rolle an (WINKEL, BAUER)
oder soll als Leitlinie von Umwellerziehung iiberhaupt geften (HEIDORN).

Das nahezu einhellige Plddoyer fiir eine Handlungsorientierung ist nicht nur des-
wegen bemerkenswert, weil es keiner ,,redaktionellen Maxime™ sich verdankt, son-
dern vor allem deshalb, weil es zu einem Zeitpunkt erfolgt, zu dem die Verbannung
von Praxis und Handlungsbezug aus organisierten Lernveranstaltungen als abge-
schlossen gelten muB. In Schule und Erwachsenenbildung hat sich Lernen als er-
folgre;che Variante des Dispens vom Handlungsdruck, ais reflexive Welt des als-
ob” und ,,noch-nicht” instalfiert und pddagogisch begriindet.

So begeben sich diese Beitrdge in einen deutlichen Gegensatz zu Dogmen und
Maximen der herrschenden Theorie und Praxis pddagogisch strukiurierter Ver-
anstaltungen — ohne dies freifich zu vertiefen. Darin, da Kinder in Schulen nicht
lernen, hat man bislang eher die Herausforderung nach der Optimierung von Lehr-
strategien und Materialien gesehen, sozialpddagogische Betreuung und Ganztags-
schule sind die Rezepte gegen Unlust und Frust.

Sollen die Modelle und Konzepte der Umwelterziehung verstanden werden als
singuldre Insel-Erlebnisse in einer dden Lernwiste, dem Thema Natur und Ckolo-
gie verhaftet, an die besondere Situation ~Schullandheim” gebunden? Oder kin-
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nen wir, wie HEIDORN es nahezulegen scheint, am Beispiel der Gestaltung von
Umwelterziehung dariber etwas erfahren, was beim Lernen generell im Argen
liegt?

Dann freilich haben wir es mit Gebrauchsmustern fir Lernwelten zu tun, deren be-
sondere Vorziige sich an einermn Thema darstellen, das im Vergleich zu den oftmals
zufélligen und willkirlichen Problemstellungen der Schule sich einen hohen Rang
als relevanter Lerngegenstand sichert. Umwelterziehung scheint das brachliegen-
de und verstreute Arsenal pddagogischer und didaktischer Phantasie mobilisieren
zu kbnnen; ein Indiz dafiir liefern die Beitrdge in der Eindringlichkeit, mit der durch-
weg auf die Notwendigkeit und Chance ,ficheriibergreifender” Konzeptionen, auf
»Eigendynamik” und ,Lebensndhe"” des Lernprozesses bestanden wird.

Nun sind dies alte Hiite des pddagogischen common sense, bekanntermaBen je-
doch neuwertig, weil nie getragen, und im saurierhaften Umgang der Bildungs-
institutionen mit den emotionalen und kognitiven Ressourcen von Lernenden vom

- Aussterben bedroht. Liest man die Beitrdge unter diesem Gesichtspunkt, so zielt
Umwelterziehung auf die Kritik der Cowboy-Okonomie, deren Deutungsmuster un-

- sere Lebenspraxis in erschreckender Weise bestimmen: dem interesselosen Wohi-
gefallen an der seufzenden Schipfung, dem mit Umwelterziehung abgeholifen wer-
den soll, ist zwanglos die deprimierende Verschwendung der geistigen und spiri-
tuellen Ressourcen, der problematische Umgang mit der eigenen Gesundheit, der
von ethischen Postulaten gereinigte Verbrauch von wissenschaftlich-technischen
Ergebnissen und von Energie an die Seite zu stellen.

Will sich Umwelterziehung im Schullandheim nicht darin erschépfen, nunmehr 8ko-
logisch armierte Begriindungen dafiir zu vermiiteln, da man keine Blechdosen in
die Diinen pfeffert, im Wald nicht raucht und die briitende Kohimeise nicht mit dem
rGhrenden Ghetto-blaster aus dem Nest jagt, dann steht die Diskrepanz von
(Umwelt-)Wissen und (Umwelt-Werhaiten (BAUER) zur Disposition. -

Diese Diskrepanz riihrt an die Grundlagen des Geschifts: in aller Regel représen-

tieren Schullandheime Lebenswelten, die dem Konzept der Umwelterziehung kon-

traproduktiv sind, beispielsweise in dem Sinne, dafl sie Méglichkeiten zur Gestal-

tung, zum experimentellen Gebrauch der Sinne, schiicht zum Nachdenken und zur
" Besinnlichkeit nicht bieten.

Erinnern wir uns: die Umwelt des Menschen hat eine Innenwelt und eine AuBen-
welt. Erziehung bezieht ihre Legitimation aus dem Versuch, den ProzeB der Gestal-
lung der Kréfte und Ressourcen der Innenwelt des Subjekts zu begleiten und zu
férdern.

Angesichts von Umwellerziehung muf also die Frage eriaubt sein, welchen Sinn
es hat, etwas iber unsere (dufere) Umwelt zu erfahren — es sei denn, wir k6nnen
dabei etwas darilber lernen, wie wir in den dringend nolwendigen Dialog mit der
terra incognita unserer (mneren) Welt treten kénnen.

Die Beitrdge machen Mut; sie zeigen, was schon alles geht, sie verdeuthchen, wia
vielfdltig die Bedingungen sind, unter denen Umwelterziehung als Ensemble von
Ideen, sachlichen Voraussetzungen und phantasievollen Grenziberschreitungen
vorankommt.

Wenn schiieBlich die offenen Fragen die Antworten (berwiegen, insbesondere was
die Implikate der ,Ganzheitlichkeit”, die Einbeziehung der kinstlerisch-schipferi-
schen Dimension und vor allem den Riickbezug und Transfer in die Lernwelt
»ochule” angeht, so ist diese Sperrigkeit gewiB kein Nachteil fiir die Diskussion:
Der anlaufende Modellversuch ,,Umwelterziehung im Schullandheim” (KRUSE) ist
neben der Aufarbeitung von Projekten fiir innovative Praxis und die Suche nach zu-
sdtzlichen Aufmerksamkeitsrichtungen offen. Kari-Albrecht Bourwieg

[
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" Schullandheimaufenthalte
im Dienste der Umwelterziehung

Grundsétzliches - Beispiele - Arbeitsformen

Von Herbert Kersberg

1. Grundsétzliches ‘

Urmwelterziehung ist ein so komplexes
und sensibles Aufgaben- und Aktions-
feld, daB eine Reihe sachlicher, pdd-
agogischer und situationsbedingter
Voraussetzungen in . hinreichendem
MaBe erflllt sein muB, wenn greifbare
Ergebnisse erzielt werden sollen. Dies

gilt insbesondere fiir geographisch oder.

biologisch akzentuierte Vorhaben der
Umwelterziehung in der freien Land-
schaft, wo positive oder negative Ent-
wicklungen ohne Einsicht in die sach-
lichen Zusammenhénge und damit
auch in das komplexe Ursachen- und
Wirkungsgefiige meist nur schwer er-
kennbar sind. Solche Vorhaben werden
aber auch dann wenig erfolgreich sein,
wenn die duBere Lernsituation ungin-
stig ist, wenn Erwartungshaltungen und
Motivationen fehlen, wenn sie unter den
sattsam bekannten Bedingungen von
Unterricht und Schule durchgefiihrt
werden sollen. Die besondere padago-
gische Situation eines mehrtagigen
Heimaufenthaltes wird daher als ein
mdglicher psychischer und sozialer
Hintergrund gewéhlt. -

Der Diskussion des Themas Umwelter-
ziehung sollen unier der getroffenen
thematischen Eingrenzung einige The-
sen vorangestelt werden, die fir die
Auswahl von Beispielen und flr die
SchiuBfelgerungen von  Bedeutung
sind. Diese Feststellungen flihren zu
Forderungen an Art und Form des Un-
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terrichts sowie an die péadagogische
Situation des Vorhabens.

Unter den hier gewéhlten Ansdtzen zur
Umweiterziehung kénnen unter den vie-
ten mdbglichen zundchst folgende Fest-
stellungen getroffen werden:

— Umwelterziehung ist so stark sach-
bezogen und auf den konkreten Fall
orientiert, daB sie verniinftigerweise
nicht losgeldst von Fakten und kon-
kreten Situationen betrieben werden
kann,

— Umwelterziehung ist in einem so ho-
hen MaBe problem- und handiungs-
orientiert und damit auf Reflexion
und Anderung bzw. Verfestigung
von Verhaltensweisen ausgerichtet,
daB sie nicht abstrakt betrieben wer-
den kann,

- Umwelterziehung |48t sich in vielen
Bereichen so stark elementarisio-
ren, daB sie nicht einer bestimmten
{héheren) Schulstufe zugeordnet
werden muB, sondern auf allen Ent-
wickiungs- und Schulstufen méglich
und notwendig ist,

— Umwelterziehung ist sachlich so
vielschichtig, daB sie nicht einem
einzigen Schulfach als Aufgabe zu-
gewiesen werden sollte,

— Umwelterziehung muB  zukunfts-
orientiert und damit eine Lebenshilfe
sein.
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Daraus ergeben sich fir den Unterricht
und fir die Mdglichkeiten von Bildung
und Erziehung in der Schule ganz kon-
krete Forderungen und Eingrenzungen:

— Umwetterziehung setzt Anschauung
und Fafibarkeit des konkreten Falles
voraus. Diese erfordern — wenn
irgend moglich — eine ,originale
Begegnung™ mit dem Gegenstand
.und der konkreten Situation, also die
Arbeit ,,vor Ort”,

— Umwelterziehung ist in hohem Mafe
mit der Gewinnung von Erkenntnis-
sen und Einsichten aus Uberzeu-
gung verbunden: sie setzt persén-
liche Betroffenheit voraus,

— Umwelterziehung ist mit ,Grundtat-
sachen” wund ,Grundwahrheiten”
verbunden, daher muB das Elemen-
tare an jedem exemplarischen Fall
erkannt werden kénnen,

— Umwelterziehung sollte ficheriber-
greifend angelegt sein,

— Umwelterziehung sollte auch aufier-
“schulische MaBnahmen einschlie-
Ben.

Diese Sichtweisen und Begriindungen
fiir Lern- und Bildungsziele sowie flr
fachliche und methodische Ansiétze ge-
hen von entsprechenden organisatori-
schen und psychosozialen Vorausset-
zungen in der Schule aus.

Welche Moglichkeiten von originaler
Begegnung, von Fallstudien vor Ont,
von direkter Betroffenheit, von erlebnis-
haftem Unterricht und von facheriiber-
greifenden Projekien bietet uns aber
die ,Alltagsschute” iiberhaupt noch?
Wo sind solche Wunschtrdume noch
realisierbar? Gehen all diese |&blichen
Ziele an den Realitdten unserer Schu-
len nicht radikal vorbei?

Diesen aus den Alltagserfahrungen er-
wachsenen Bedenken l48t sich m. E.
nicht allzu viel entgegenhalten. Zweifel-

los ist unsere Schule gerade in diesem -

Anspruchskomplex, der zumindest seit
der Zeit der Reformpédagogik einen ho-
hen Stellenwert einnehmen solite, in
der Praxis hoffnungslos zuriickgefallen.

Dies erscheint fir groBe, vielzigige Sy-
steme mit den geforderten vergleichba-
ren Arbeitsthemen, Leistungen und Be-
wertungen besonders zuzutreffen. Hier
sind die Moglichkeiten, die friher an
wenig gegliederten Schulen oder gar
ein-" und zweiklassigen Landschulen
aufgezeigt und erprobt wurden, nur
noch ein unwirkliches, fast nostalgi-
sches Stiick Geschichte der Pidagogik.

Die padagogischen Arbeitsmdglichkei-
ten sind in manchen Schulen in der Tat
gering geworden. Dies hat allerdings
nicht nur organisatorische und system-
eigene Grinde. Soziale Voraussetzun-
gen, gesellschaftliche Entwickiungen,
egoistisches Konsumverhalten, kritik-
lose Einstellungen gegeniber Massen-
medien und berechtigte Zukunftsing-
ste treffen hier zusammen.

Es bleibt als gelegentlicher Ausweg die
Suche nach Lernorten auBerhalb des
Klassenzimmers, die auch Anregungen
und Arbeitsmoglichkeiten im Hinblick
auf schulische Lernziele bieten kdnnen.

Fir das hier betrachtete Aufgabenfeld
der Umwelterziehung kommen all jene,
Maglichkeiten in Betracht, die mit den
anerkannten, auch in den Richtlinien
betonten eintagigen ,Schiilerwande-
rungen” (Schilerexkursionen, Lehr-
wanderungen, Tagesausfligen) und
den mehrtdgigen, ein- bis zweiwdchi-
gen Klassen- und Schulfahrten (Schul-
fandheimaufenthalte, Fahrten mit Ju-
gendherbergsiibernachtungen etc.}
verbunden sind. Hier liegen noch wert-
volle  Moglichkeiten - gemeinsamer
»DrauBenbeobachtungen” und Erteb-
nisse durch direkte Begegnungen mit
den Dingen und Erscheinungen,- die
manchmal aus Unkenntnis Obersehen
und hiufig aus organisatorischen Griin-
den auBer acht gelassen werden.

Bevor einige standortlich bedingte Bei-
spiele zu Vorhaben der Umwellerzie-
hung im Gelidnde aufgezeigt werden,
sollen die winschenswerten Rahmen-
bedingungen am Beispiel der Vorteile
eines Schullandheimaufenthalies so
zusammengefaBl werden: '



— Ein Schullandheimaufenthalt ist eine
schulische Veranstaltung, deren
padagogische Wirksamkeit durch
das ldngere Beisammensein von
Schiilern und Lehrern in einer insge-
samt entlasteten Atmosphire ge-
genlber der Schule wesentlich ge-
steigert ist.

— Im Gegensatz zu dem slark vorge-
planten und in feste zeitliche Raster
gezwinglen Lernen in der Schule
bietet der Schullandheimaufenthalt
durch die bessere Moglichkeit der
Anwendung angemessener Arbeits-
formen und Methoden (Projektar-
beit, arbeitsteiliges Verfahren, Er-
kundung durch Beobachten, Befra-
gen, Kartieren, Messen, usw.) freie
Handlungs- und Erfahrungsrdume
fir die Schiler.

— Die Entlastung von zeitlichen Zwén-
gen ermdbglicht eine stdrkere Be-
rizcksichtigung von Lern- und Erleb-
nisganzheiten, von Diskussion und
Nachdenken.

— Dig zu erkundenden Objekte und Er-
scheinungen sind durch die Arbeit
.vor Ont' unmittelbar erfahrbar; dar-
aus ergibt sich bei den Schilern
eine starkere Motivation.

— Ein Schullandheimaufenthalt ermég-
licht durch ,entdeckendes.Lernen”
vielfdltige Aktivitdten und Erebnis-
se, die erkennen lassen, daB Unier-
richtsvorhaben auch Freude berei-
ten kénnen.

— Schullandheime kdnnen raumlich -

und instrumentell in Bezug auf be-
stimmte Unterrichtsvorhaben besser
ausgestaltet sein als Schuten.

— Schullandheime sind Stétten der Be-
gegnung.

2. Beispiele:

Beispiel: Schullandheim-Standort
»Nordsee-Insel”

Die der deutschen Nordseekiiste varge-
lagerten Inseln reagieren auf alle Ein-
flusse von aufen (,Umwelteinfliisse”)
besonders empfindlich. Dies gilt in er-
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ster Linie flr die natirlichen Einwirkun-
gen, die sich aus ihrer Lage im Meer er-
geben. Die mechanischen Wirkungen
von Meer und Wind, von Gezeiten und
Stromungen treffen alle Inseltypen,
wenn auch in unterschiedlichem MaBe:
ob eine Felseninsel wie Helgoland oder
die ostfriesischen und Teile der nord-
friesischen Sandinseln, ob die Halligen
oder Marscheninsein oder Geestkerne
wis auf Sylt. In etwa gleichem Mage
sind aber auch alle Insein von anthropo-
genen Einflissen betroffen: Fiir meh-
rere Monate des Jahres werden sie von
einem geballten Tourismus Gberflutet,
der ihnen in vielerlei Hinsicht direkt .
oder indirekt erheblichen Schaden in
ihrem Naturhaushalt zufigt. Auch die
vom Meer ausgehenden Verschmut-
zungen der Kisten und Strdnde errei-
chen alle Inseln in gleicher Weise. Das
Naturpotential der Inseln mit all seinen
Belastungen bildet die begrenzten und
daher relativ leicht iiberschaubaren
,Umwelten” der Einheimischen. Fir
eine befristete Zeit gilt dies auch fir die
Gaste.

Daraus ergeben sich nun Ansatzpunkte
einer Umwelterziehung, z. B. wahrend
eines Schullandheimaufenthaltes. Kla-
rer und eindrucksvoller als in den mei-
sten Landschaften des Festlandes wer-
den hier auf der Insel die einfachen Be-
ziehungen erkennbar von Ursache und
Wirkung des handelnden Menschen in
seiner natlrlichen Umwelt. Es kann er-
wartet werden, daB sich die dabei ge-
wonnenen Einsichten und gingeleiteten
Verhaltensénderungen bei Schilern
langeriristig auswirken: sie sind die er-
holungsuchenden Erwachsenen der
nichsten Jahrzehnte! -

Aspekte von Beobachtungen und Dis-
kussionen vor Ort im Rahmen der Um-
welterziehung kénnen hier nur an Bei-
spielen genannt werden. Sie betreffen -
sowoh! die geplante ,Draufenarbeit”
innerhalb langerfristiger Projekte als
auch die Méglichkeiten spontaner Be-
obachtungen bei kleineren Erkun-
dungsgédngen wahrend des Aufenthal-
tes. Eine wichtige Methode ist dabei die
vergleichende Beobachtung: Welche



Folgen haben die natiirlichen Faktoren
auf die Landschaft? Welche Einfliisse
gehen von den unterschiedlichen Arten
und Intensitdten der Einwirkungen des
Menschen aus, soweil sie erkennbar
sind, und wie sind die Folgen zu bewer-
ten?

Die Frage nach der Art und dem Grad
der dkologischen Auswirkungen muf
nicht in jedem Fall vor Ort erdriert wer-
den. Es gibt geeignete Situationen im

Rahmen des Gesamtvorhabens, bei de-

nen die Beobachtungen reflektiert, ver-
glichen und gebiindelt werden kdnnen.
Wichtig ist zundchst nur die gezielte Be-
obachtung dberhaupt, die kritisch dber-
prifende Landschafts- und Objektbe-
trachtung, die. Ubung der Fahigkeit,
gewohnte und scheinbar harmlose Phéa-
nomene in der unmittelbar erlebten
Umwelt unter okolegischen Gesichts-
punkten grundsatzlich als ,,fragwirdig”
anzusehen.

Standorte bzw. Beispiele fur Beobach-
tungen und Diskussionen bei Inselauf-
enthalten sind etwa:

a) Strandfidchen: Natlrliche Formen
und von Menschen bewirkte Veran-
derungen: Anschiittungen, Kiisten-
befestigungen durch Buhnen und
Steinschuttungen, Bau von ,Strand-
burgen”, Vergraben von Abfillen,
Zeugen der Meeresverschmutzung
am Spllsaum . . .

' b} Kiistendiinen: Stadien der Dilhenbil-

dung, junge Wanderdiinen, alte fest-
liegende Dinen;+natiirliche Diinen-
vegetation — Dinenbefestigung
durch .Bepflanzung; unterschiedli-
che Arten und Stadien der Diinen-
zerstorung durch den Erholungsver-
kehr . ..

c) Watt und Marsch: Natiirliches Watt
und Techniken der Neulandgewin-
nung und Eindeichung als Kiisten-
schutz und ihre Folgen fiir den Land-
schaftshaushalt — &konomische
.und dkologische Gesichtspunkte im
Widerstreit, das Wattenmeer als Na-

turpark:. Interessenkonflikte und
Maglichkeiten tragbarer Kompro-
misse . . .

d} Siediungen der Insel: Traditionelle
Haus- und Siedlungsformen (Land-
wirtschaft, Fischerei), Wohnsiedlun-
gen und zentrale Einrichtungen fir
die onsbirtige Bevdlkerung im Ver-
gleich zu Fremdenverkehrs-Siedlun-
gen mit Einrichtungen fir den Erho-
lungsverkehr einschlieBlich der Ver-
und Emsorgung. Notieren bzw. Kar-
tieren von Eingriffen in die natirliche
Eigenart der Insel-Landschaft, die
durch den Fremdenverkehr bedingt
sind. Vor- und Nachteile des Frem-
denverkehrs fir die einheimische In-
selbevdlkerung. '

Zur Diskussion stehen also die Bela-
stungen wertvoller Naturrdume einer In-
sel durch den konzentrierten Fremden-
verkehr und die Erhotungsanspriiche
der Menschen sowie durch einen hohen
Flachenverbrauch fiir Folgeeinrichtun-
gen und Versiegelungen (Hotels, Fe-
rienhduser, Kureinrichtungen, Gastro-
nomie, Verkehrsweqe, Parkplédtze etc.).

All diese Erscheinungen sind auch auf
die Kistenlandschaften des Festlandes
ubertragbar.

Die Bewertung der Eingriffe sclite dabei
nach einem zu erarbeitenden Schliissel
erfolgen. Eine Bewertungsskala fir
Landschaften oder Landschaftsteile
bzw. einzelne Landschaftselemente
kann etwa folgende Rangordnung ha-
ben:

. urspringlich (Naturzustand unver-

dndert, keine erkennbaren Eingriffe
des Menschen),

® natiirlich (Naturzustand nur unwe-
sentlich verédndert, Eingriffe ohne er-
kennbare &kologische Auswirkun-

gen),
@ naturnah (Naturzustand stérker ver-

dndert, natiirliche Strukturen noch
gut erkennbay),

® naturfern’ {Naturzustand wesentlich
verdndert und teilweise ersetzt, na-
tiirliche Strukturen nur noch bruch-
stiickhaft erkennbar),

@ unnatirlich (Naturzustand véllig er-
setzt oder lberdeckt).



Beispiel: Schullandheim-Standon
»Mittelgebirge”

Neben den Kistenlandschatten sind
die deutschen Mittelgebirge bevorzugte
Standorte der Schullandheime. Auch
hier bietet der ldndliche Raum gegen-
Uber der Stadtlandschaft und dem Bal-
lungsraum iiberschaubare und daher
glnstigere natlrrdumliche Vorausset-
zungen, um Landschaften und Land-
schaftselemente nach der Art und dem
Grad ihrer Natiirlichkeit bzw. der Verén-
derungen durch Eingriffe sehen, erkun-
den und beurteilen zu kénnen. Dabei
wird oft erst einsichtig, warum zum Bei-
spiel ein Laubwaldrest, eine Baurngrup-
pe oder ein aiter Einzelbaum als Zeuge
der urspringtichen Vegetationsdecke
erhalten bleiben muB oder warum eine
Talaue oder ein markanter Bergricken
nicht besiedelt und ein Steilhang nicht
durch Kahlschlag entwaldet werden
soll. Es werden dabei unterschiedliche
Kategorien von Begriindungen erarbei-
tet: 6kologische, naturschitzerische,
emationale, dsthetische, dkonomische,

Es werden ehenso die Nutzungsan-
spriche an die Landschafl und die In-
teressen des Natur- und Landschafts-
schutzes gegeneinander abgewogen.
Die Interessenkonfiikte in dieser realen
Situation sind Thema der auswertenden
Gesprache, fir die bei mehrtigigen
Aufenthalten an einem Standort hinrei-
chend Zeit verflgbar ist. Dazu gehdren
auch die Uberlegungen zur versuchten
~Wiedergutmachung” herbeigefihrter
Schéiden an der Landschaft: Renaturie-
rung, AusgleichsmaBnahmen, Ersalz-
mafBnahmen.

Hier kdnnen also bereits grundlegende
Betrachtungsweisen eingeleitet und
Einsichten entwickelt werden, die fir
den verantworlungsbewuBten erwach-
senen Blrger in zunehmendem MaBe
unentbehrlich werden und ihn als Mit-
glied einer Biirgerinitiative oder als
sachkundigen Birger in einem Land-
schaftsbeirat oder UmweltausschuB
auch sachlich und fachlich qualifi-
2ieren.
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Neben dieser Form der ,Landschafis-
betrachtung” mit dem Ziel, die Dynamik
einer Landschaft, ihre Entwicklung, ihre
Stabilitdt und Empfindlichkeit zu sehen
und zu verstehen, gibt es eine Reihe
weiterer uerrichtlicher und erzieheri-
scher Maoglichkeiten im Rahmen der
Umwelterziehung, flir die ein Schul-
landheimaufenthalt gute Voraussetzun-
gen bietet. Dazu gehdren vor allem sol-
che Unterrichtsprojekte, die — zuweilen
eingebunden in Vorbereitungs- und
Auswertungsphasen des laufenden
Schulunterrichts — in ihrem geldnde-
praklischen Erkundungsteil in der Um-
gebung des Schullandheims geleistet
werden kdnnen. Sie zielen darauf ab,
durch eigene Aktivitdten und Erlebnisse
enge geistige und emotionale Bezie-
hungen zu den Naturstrukturen zu
schaffen. Das Kennenlernen der Lebe-
wesen und Lebensgemeinschaften vor
On, der enge Kontakt zu den Objekten
durch forschendes und entdeckendes
Lernen, gehdren zu den wesentlichen
inhalten und Voraussetzungen einer
wirksamen Umwelterziehung.

Einige konkrete Objekte in der unmittel-
baren Umgebung eines Schulland-
heims im Mittelgebirge sollen am Bei-
spiel des Schulliandheims Meinerzha-
gen (ndrdliches Sauerland) auf der
Grundlage von Geldndeprotokollen der
Schiiler kurz vorgestelit werden.

Sie kdnnen als Hinweise auf Inhalte und
Aspekte von Beobachtungs- und Ak-
tionsméglichkeiten in dhnlichen Riu-
men verstanden werden:

a) Quellmulde der Agger (etwa 600 m
im Durchmesser), traditionelle Nut-
zung als Viehweide, Beobachtungen
und Diskussionen:

— Quellaustritte (Quellsimpfe) sind un-
geschiitzt gegen den Zugang von
Weidevieh und stark zertrampett, die
Quellflora und -fauna sind entspre-
chend stark gestért. Vorschlag einer
SchutzmaBnahme: Abzdunung, Ab-
leitung von Quellwasser in eine
Viehtrdnke.



— Beobachlu'ng der Auswirkungen ei-

)

ner neu eingebrachten Schiepplift-

anfage: Abfahrtsbahnen mit stark’

gestorter Grasnarbe, stelienweise

ohne Vegetationsdecke; die Holz- -

hitte (als Bedienungs- und Kontroll-

station) ist nicht in die Landschaft '

eingebunden; die Aufschittung der
Auslaufstrecke ist mit einer Verroh-
rung des Quellbaches verbunden.
SchutzmaBnahmen sind ohne Be-
eintrdchtigung der Gesamtanlage
nicht méglich, es verbleibt lediglich
die Eingriinung der Holzhitte.” Dis-
kussion vor Ort: Ubertragbarkeit der
Phanomene auf die viel gréBere Pro-

blematik in alpinen Landschaften

und Hochlagen der Mittelgebirge!

Beobachtung der Auswirkungen ei-
ner Skisprungschanzenaniage (Mat-
tenbahnen bis zum Talgrund}: Ein-
schlag einer Waldschneise, stark
gestorte Bodenvegetation, Verroh-
rung einer Bachstrecke. ~ Hoher
Sprungturm- (Metallkonstruktion ge-
geniber friherer Hofzkonstruktion)

" weithin sichtbar und stérendes Ele-

ment in der Landschaft. Diskussion
vor Ort'wie oben: Abwagung der be-
rechtigten "Nutzungsinteressen,
Méglichkeiten und.Grenzen der Er-
holungsfunktion einer Landschaft.

Diskussion . der Errichtung eines
Wohngebdudes im AuBenbereich,
dazu in Steilhanglage, die eine etwa
10 m hohe Aufschiittung am Hang-
fuB bewirkt.

Rest eines Altbuchenbestandes

. oberhalb der Quellmulde (Bauern-

wald):

Beobaphtung des Abiriebs einer
letzten naturnahen Waldzelle und

. Einbringen junger Fichten.. Diskus-

sion: Aufforstung mit Fichte (in Ei-
genleistung) als billigste Form der
Erfillung des Wiederaufforstungs-
gebotes. Sollte eine Wiederauffor-
stung mit Laubhdlzern. &ffentlich
subventioniert werden? — Einzel-
biume als belebende Elemente in
der freien Landschaft, Baume ais
schiitzenswerte Naturdenkmdler? -

€)

Wiesental unterhalb der Quellmulde:

— Beobachtung des bachbegleitenden

d)

Saums eines Erlenbruchwaldes.
Vergleich des erhaltenen naturna-
hen Abschnitts -eines maandrieren-
den Bachlaufs mit den begradigten
und- verrohrten Abschnitten ober-
halb.

Beobachtung einer Aufforstung der
Talaue mit Fichten. Diskussion: Wel-
che Griinde sprechen fiir die Offen-
haltung von Wiesentélern (harmoni-
sche Landschaftsgliederung, AbfluB-
schneisen der Kaliluft, VergréBe-
rung der Biotopvielfalt . . . )? Solliten
bei mangelnder Rentabilitat der Er-
haltung von Weiden fir die Rind-
viehhaltung bezahlte PflegemaBnah-
men der brachliegenden Talwiesen
vorgesehen werden? Sollte die
Rickentwicklung eines Auewaldes
{Erle, Weide, Esche, Ahorn) ange-
strebt werden?

Talflanke unterhalb der Quellmulde
mit brachliegender Weide, stark
durchsetzt mit Adlerfarn-Bestanden
(Gemeindesitz):-

Diskussion der Entwicklungsmdg-
lichkeiten: Kostenlose Uberlassung
als Rindvieh- oder Schafweide? Off-
nung . als Wildwiese? Durchwach-
senlassen zum Voge!schutzgeholz?

" Beobachtungsflache fir die Sukzes-

e)

f)

sionsstadien der Rickentwicklung
zum Wald mit Lehrpfad? Auffor-
stung?

Talgrund oberhalb des Bauernkot-
tens (Hofschulte):

Diskussion: Umwandlung des ehe-
maligen Feuerldschteichs zu einem
vielfaltigen und stdrker belebten
Teichbiotop und Betreuung durch

das Schullandheim als ,Freiland- .

labor"? VergrBerung des Feucht-
biotops durch Herausnahme der
nassen , Wigsen aus der landwirt-
schaftlichen Nutzung . mit gleichem
Ziel?

Gesteinsaufschiuf am Wegrand:-

—- Beobachtung: Nutzung als gelegent-

liche Abfalldeponie. Entwicklungs-
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vorschldge: Abzdunung und Kipp-
verhot (Erhaltung als besonderer Le-
bensraum fiir Kleintiere) — Verfll-
lung und Aufforstung — Freilegen
und Erhaltung als Sammelsteile fir
Gesteine und Fossifien (mitteldevo-
nische Schiefer) ggf. mit Erlduterun-
gen?

Weitere Beispigle fiir geeignete The-
men an unterschiedlichen Standorten
von Schullandheimen sollen hier nur
noch kurz angedeutet werden, so etwa

a) im Tiefland: die Probleme, die mit
dem intensiven Getreide- oder Hack-
fruchtanbau oder mit der intensiven
Viehhaltung (Mastbetriebe, Milchbe-
triebe, Hihnerfarmen) verbunden
sind (groBflichige Bewirtschaftung
durch ein mdglichst hohes Ma8 an
»Flurbereinigung”, durch groBen
Einsatz von Mineraldinger, Herbizi-
den und Insektiziden, durch Mecha-
nisierung, Raticnalisierung, Boden-
Meliorationen mit Beseitigung von
Feuchtwiesen, Probleme des Gillle-
Abfalls, etc.); Eingriffe in den Natur-
haushalt durch den groBfidchigen
Abbau von Hochmooren zur Torige-
winnung bzw. durch Kultivierungs-
maBnahmen wie Tiefpiligen und
Ubersanden; Eingriffe durch den
FernstraBenbau, durch Flachenbe-
anspruchungen von Wohn- und Ge-
werbeansiedlungen, durch Ausgra-
bungen und Aufschittungen, etc.

b) im Bergland: Nadelholz-Forste und
Laubmischwald, Kahlschldge und
Auslichtung mit Naturverjingung,
Anlage von Forstwirtschaftswegen,
Waldumwandlungen, das Problem
der Freizeitwohnungen und der Ein-
richtungen fir den Sommer- und
Wintertourismus, die funktionale
Trennung von Natur- und Land-
schaftsschutz sowie Freizeit und Er-
holung an Brennpunkten des Erho-
lungsverkehrs, z. B. an Bergseen
und Talsperren, etc.

c) im Hochgebirge: die naturrdumliche
Gliederung und die natdrlichen Ei-
genschaften der Gebirgslandschaft,
ihre naturgeméfe Nutzung durch

Forst- und Landwirtschaft sowie ent-
sprechende Siedlungsanlagen und
Hausformen, Uberpréagung der den
natiirlichen Bedingungen angepaB-
ten Wirtschaftsformen und Ver-
kehrswege durch technische Ent-
wicklungen und verdnderte Bedirf-
nisse, besonders im Umfeld des
Sommer- bzw. Winter-Tourismus.
Naturparks, Schutzgebiete, Natur-
denkmaler, Lehrpfade: Diskussion
der Griinde fir Schutzausweisun-
gen und deren Fotgen fiir Natur und
Mensch.

3. Spezifische Arbeitsformen
und Arbeitsmittel

Wenn wir von den padagogischen Er-
fahrungen ausgehen, daB Anschauung
im weiten Sinne das Fundament aller
Erkenntnisse ist und mit dieser An-
schauung nicht das passive Betrachten
im Sinne von ,gezeigt bekommen” ge-
meint ist, sondern die aktive Suche
nach den Dingen, das Selbstfinden und
-entdecken, das Sammeln, Untersu-
chen, Vergleichen und Bestimmen, so
sind damit schon die wichtigen Formen
der Gewinnung von Erkenntnissen, Ein-
sichten und Verhaltensweisen genannt,
die sich bei gemeinsamen Arbeitsvor-
haben wahrend eines Schullandheim-
aufenthaltes anwenden und (ben las-
sen. Es sollten im Hinblick auf das Ziel
des Vorhabens und auf den Raum, in
dem es durchgefiihrt weren soll, nach
Mdglichkeit gemeinsame Vorhaben
sein, die im ersten Schritt bereits vor
dem Schullandheimaufenthalt, also
noch in der Klasse diskutiert, geplant
und besonders im Hinblick auf die erfor-
derlichen Arbeitsmittel und Kontakte
vorbereitet werden miissen.

Die Einzelplanung mit der eventuellen
Gruppenbildung, mit entsprechenden
Arbeitsaufteilungen und einer Einfih-
rung in die moglichen Arbeitsformen
und Medien kann dann in Verbindung
mit der &rtlichen Orientierung als zwei-
ter Schritt im Schullandheim gesche-
hen. Hier liegt die eigentliche Arbeits-
phase mit der Gewinnung eigener Er-
fahrungen und Ergebnisse.



Der dritte Schritt, die Auswertung und
Darsteflung der Untersuchungsergeb-
nisse, kann gegen Ende des Schulland-
heimaufenthaltes liegen, falls die Zeit
dazu reichl, ohne daB der Freizeitbe-

reich und der notwendige Spielraum fir-

soziale Kontakte eingeschrénkt werden
miissen. Andernfalls kann er auch im
Fachunterricht in der Schule fortgesetzt
werden. '

Die Prdsentation der Ergebnisse in

Form einer Ausstellung im Klassenzim-,

mer {ggf. fiir den né&chsten Elternabend}
oder im Schulgebéude erfordert meist
einen zusétzlichen Einsatz auBerhalb
der Schulzeit.

Dieser Dreischritt von Vorbereitungs-,
Durchfiihrungs- und Auswertungspha-
se ist in der zeitlichen Aufteilung und
Gewichtung .natiirlich stark abhéngig
von der Art des Vorhabens, von der
Situation der Klasse und den schuli-
schen Rahmenbedingungen. Kleinere
Vorhaben und auch spontane Beobach-
tungen und Untersuchungen lassen
sich wéhrend eines Schullandheimau-
fenthaltes notfalls ohne Vorbereitung
und ausfithrliche Auswertung durchfih-
ren. Jede noch so bescheidene Aktivitat
im Bereich der Umwelterziehung ist
wichtig, man sollte sich nicht durch Mu-
sterbeispiele von Kollegen, die sie zu
besonderen Anldssen veranstaltet ha-
ben, oder durch stets gelungene Bei-
spiele in der Literatur entmutigen las-
sen. :

Arbeitsmittel fur geographische Erkun-
dungsthemen in Verbindung mit Schul-
landheimaufenthallen gibt es bereits
einige (vgl. Schriften des Verbandes
Deutscher Schullandheime einschlieB-
lich der Fachzeitschrift ,,Das Schulland-
hetm”).

Schilerarbeitsblétter erleichtern z. B.
die Erkundung des Strukturwandels in
der Landwirtschaft durch ein gerichte-
tes Beobachten, Befragen und Kartie-
ren und bieten damit eine wesenlliche
Hilfe bei der Gewinnung von vergleich-
baren und auch ,,ausstellbaren” Ergeb-
nissen, so etwa: -

— Beobachtungsblétter fir die Erfas-
sung der landwirtschaftlichen Gera-
te und der Tierbestinde,

— Befragungsvorschlige fiir die Erfas-
sung von Arbeitszeiten, Einkiinften,
bescnderen Belastungen etc.,

— Kartierungsunterlagen fir die funk-
tionale und physiognomische Orts-
kartierung und die Landnutzungs-
kartierung.

Entsprechende Arbeitsblétter gibt es fir
Wetterbeobachtungen und fir das
Sammeln von Fossilien {vgl. Kers-
berg/DegelVoigt, 1980, S. 83f f, 97).

Fur die besonderen Ziele der Umwelter-
ziehung, etwa fir das Erkennen und Er-
fassen von Schéden in Natur und Land-
schaft, werden &hnliche Unterlagen
entwickelt (vgl. sih 147, Landschafts-
dkologie im Dienste der Umwelterzie-
hung). .

Sie kénnen z. B. darauf abzielen, wichti-
ge Landschafiselemente und ihre &ko-
logische Beeintrdchtigung zu erfassen.
Fir solche Vergleiche ist es notwendig,
natirliche oder naturnahe Landschafts-

. teile oder -elemente kennenzulernen,

um selbst Mafistdbe und Kriterien zu
entwickeln.

Andere Arbeitsblétter kénnen aut das
Kartieren von Einzelobjekten oder fla-
chenhaften Erscheinungen (z. B. schit-
zenswerte Einzelbdume, Hecken, Ge-
holze, Magerrasen, Feuchtgebiete} aus-
gerichtet sein oder vergleichende phé-
notogische Beobachtungen anregen
(Zeiten des Ergriinens, Aufbliihens, der
Getreideernte oder Laubverfarbung).

Wichtlg bleibt bei allem die hinreichen-
de Mdéglichkeit des eigenen Forschens
und damit die Freude am Selbstent-
decken. Der damit verbundene leben-
dige Eindruck des Schiilers ist dann
auch mit einer Gberdurchschnittlich ho-
hen Erkenntnisleistung verbunden.

Im folgenden werden einige Beispiele
fur Beobachtungen und Kartierungen in
der freien Landschaft, etwa in der Um-
gebung des Schullandheimes oder im
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Auienbereich eines Ortes aufgeflhrt,
die sich an Inhalten der Landschafts-,
und Naturschutzgesetze bzw. an den
Landschaftspldnen der Gemeinden
crientieren:

a) Befebende natiirliche Elemente in
der Kulturlandschatt:

— Einzelbdume, Baumreihen, Hek-
ken/Wallhecken, Obstwiesen,

— Bachfaufe mit begleitenden Ge-
- biischsdumen,

— Felsen, Kuppen,
u. a.

b} Stérende Elemente in der Kultur-
landschaft:

— Nicht eingegriinte, weithin sicht-
bare, landschaftsfremde Baukdr-
per (nicht ,,gewachsen”, keine
raumtypischen Funktionen oder
ortshiirtigen Materiaiien),

— oberirdische Fernleitungen (Uber-
landleitungen), Rohrleitungen
und Seilbahnen: ,Verdrahtung”
der Landschatt,

— Aufschittungen (Abraumhalden,
Deponien,
Damme (fiir FernstraBen, Bahn-
.trassen, Kandle).

»Findlinge”

¢) -Reste der urspriinglichen Beschaf-
-fenheit der Landschaft:

— Quelien, Quellmulden, Quelitim-

. pe],

— nicht begradigte Gewdsserldufe
ohne Uferbefestigung,

— sumpfige oder anmoorige Ge-
ldndebereiche und Auewdlder,

— wenig _bewirtschaftete  Laub-
" mischwaélder,

— Natiirliche Felswande, Kanzeln,
Schichtrippen, Dolinen ete,

d) Elemente der Vernetzung von Insel-
Biotopen in stark ausgerdumten
Landschaften:

— Hecken, Baumreihen, bachbe-
gleitendes Gebiischsdume,

e) Zeugnisse traditioneller Tatigkeiten
des wirtschaftenden Menschen (Kul-
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Larmschutzwille,

turdenkmdler in der freien Land-
schaft):

— Reste historischer FernstraBen

und -wege (,Rdmerstraen”,
Hohlwege u. a.},
— Meilerplétze,

— Schlackenreste,

— Reste alter Schmelz- oder Brenn-
ofen,

— alte Grenzbefestigungen und
-markierungen {Landwehren,
Markenbdume, Wille, Lesestein-
reihen, Grenzsteine etc.)

— Stauteiche  {,,Hammeneiche™),
Grében, Hammerwerke und
Mihlen u. a. (vg!. Kersberg 1986)

Fir die Becbachtungen und Untersu-
chungen im Geldnde bzw. fiir die Aus-’
wertung im Heim sind neben geeigne-
ten Schriften, Bitdern, Bestimmungsta-
feln,. Folien, topographischen Karen
und dergleichen auch Vergleichssamm-
lungen von Bedeutung: Fossilien, Rin-
den, Blatter, Nester, Gehause, Nah-
rungs- oder Knochenreste von Tieren
etc. sowie einige Werkzeuge und Me8B-
instrumente, die in einigen Schulland-
heimen zur Grundausstattung gehéren;
sie missen noffalls aus den entspre-
chenden Fachbestanden der Schule
mitgebracht werden:

— Spaten, Schaufeln, Hacken,
— Geologenhdmmer,
— MeBstdcke oder -bander,

— Thermometer (geschiitzte Hiilsen-
thermometer!),

— Wetterkundliche  MeBinstrumente

{Regenmesser, Min.-Max.-Thermo-
meter, Schalenwindmesser, Luft-
-feuchtmesser, Verdunstungsmes-
ser),

— pH-Meter flir Béden (z. B. Hellige-
. Verfahren),

— tragbares MeBbesteck fiir einfache
Wasseranalysen (z. B. Merck),

— Lupen (Einschlag- und Standlupen),

— Mikroskope, Binokulare {mit Grund-
ausstattung).



Andere Gerdtle kénnen von Schiilern
selbst besorgt und mitgebracht werden,
.Z. B. Schraubgldser und andere feste
Behdlter, Loffel, Taschenmesser,” Fo-
lienbeutel, Klebefolie {fir Messung von
Luftverunreinigungen) u. a.

4. Folgerungen

Man mag darlber diskutiéeren, ob Fra-
gen des Umweltschutzes in der relativ
nheilen 'Welt” des ldndlichen Raumes
for Schiler aus der GroBstadt Gber-
haupt ein aktuelles Problem sind. Die-
ser Zweifel kann im Bereich des tech-
nischen Umweltschotzes fir bestimmie
Erscheinungen berechtigt sein. Der
Bereich des Natur- und Landschafts-
schutzes hat hingegen hier eine umso
héhere Bedeutung. Die Phdnomene
. sind meist eindeutiger, leichter erkenn-

bar und Gberschaubar, und sie kénnen

auch meist mit erheblich .geringeren
Stérungen und Gefdhrdungen ais im
stddtischen Raum bearbeitet werden.
Es gibt in der freien Landschaft eine
Fulle geeigneter Erlebnis-, Erkundungs-

und Diskusssionsmaéglichkeiten, die mit

den Arbeitsmdglichkeiten des Schul-
landheims hervorragend im Sinne der
Umwelterzuehung genutzt werden kdn-
nen.

Entscheidend fiir die Erwartungen einer
wirksamen Umwelterziehung sind Erle-
ben und Betroffenheit. Dies aber ge-
schieht in erster Linie durch das Leben
mitten unter. den Erscheinungen und

s

Problemen, wenn auch nur fir eine be-
fristete Zeit. Die rdumlichen, padago-
gisch-psychologischen und organisato-
rischen Maglichkeiten sinnvoll genutz-
ter Schullandheimaufenthalte bieten
dazu geeignete Anl3sse.
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Entwicklung modelihafter Konzepte
zur Umwelterziehung im Schullandheim

Schutlandheim und Gkologiezentrum Hobbach, Unterfranken

Von Hans-Dieter Bauer

1. Einleitung

Umwelt ist nichts Starres, Gleichblei-
bendes, sondern ein lebendiges, sich
fortwdhrend verdinderndes System.
Zahlreiche Wechselbeziehungen und
tiefgreifende, meist anthropogen verur-
sachte Steuerungseinfliisse beabsich:
tigter oder in Kauf genommener Art hal-
ten die Umwell in Bewegung. Die ver-
ursachten EntwicklungsanstdBe greifen
haufig in natirliche Evolutionsvorginge
“ein; die Folgen sind erahnbar, aber
nicht unbedingt beherrschbar. Der
Mensch ist in seiner ,Mitwelt” Urheber
und Betroffener, Nutzer und Zerstorer
zugleich. Menschliche Individuen kdn-
nen

.— masBlos in der Nutzenmaximierung
sein,

— oft unbeschrénkt (iber privates Ei-
gentum verfligen,

— unbegrenzte Bedlrfnisse und Er-
werbstrieb besitzen {Sozialdarwinis-
mus).

Natiiliche Prozesse der ,,Selbstreini-
gung und Arterhaltung” besitzen, wie
die bekannten ,Roten Listen" bewei-
sen, vielfach nur noch Erinnerungswert,
ethische Bindungen (Verantwortung ge-
genlber der Schopfung} sind weitge-
hend in der Alltagspraxis verkimmert,
d. h. werden nicht mehr aktiv ,vorge-
lebt”.

Umweltpolitik und Umwelirecht {plebis-
zitdre Umweltsensibilitidt, Technologie-
folgenabschéatzung, Pflicht zur Umwelt-

16

vertrglichkeitsprifung) zeigen zwar
gute Ansétze, hinken aber in Wort und
Tat den Erkenntnissen der Wissen-
schaft seit Jahrzehnten hinterher (30.
Sept. 1953: [KMK]} Naturschutz und
Landespflege sowie Tierschutz, 1972
UN-Konferenz Stockholm: "On Human
Envircnment”, . . . ).

2. Schullandheimpédagogik —
chancenreicher Ansatz zur erfolg-
reichen Umwelterziehung

Schule und schulisches Umfeld werden
oft nicht nur als , geselischaftliche Re-
produktionsstitte” gesehen, sondern
auch als ,,idealistisch orientierter Repa-
raturbetrieb” miBlungener geselischaft-
licher Realitdt. Sie sollen per Verord-
nung, Gesetz oder ZuschuB gegen gin-
gige Alltagspraxis und umweltfeindliche
Gewohnheiten anerziehen und ,,besse-
re” Generationen vorbereiten, Erfreu-
liche Konzpte entstehen in Fachverbin-
den und Universitaten, das wissen-
schaftliche Umfeld und Abgrenzungen
festigen sich. Umweltdidaktik/-pad-
agogik streifen das Image einer ,Ein-
tagsfliege” ab. Umwelterzieherische
Einzelkdmpfer erobern wertvolle Sym-
pathien (Umweltwettbewerbe, Medien)
und iiberwinden politische und subkul-
turelle Schwellen,

Durchgreifende, demonstrative, rasch
wirksame  UmweltschutzmaBnahmen
far die und in der breitgefacherten Kon-
sumgesellschaft werden aber immer
noch durch falschverstandenen Plura-
lismus behindert. Schule (gesellschaft-
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Mit Zunahme der Bevdlkerung in Deutschland und der damit verbundenen verstirkten

Landnutzung sterben in immer schnellerer Zeitfolge immer mehr Tierarten aus (Jeder

Punkt bezeichnet eine ausgestorbene Tierart; die Kurve fiir die Tierarten gibt die
Summe ausgestorbener Arten bis zum jeweiligen Zeitpunkt an). -

Schema 2: -
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ganzheitlicher Vog

(Bolscho, Eutefetd, Seybold)

Schema 3: ‘ Situationsbewertung
’ Konsun

/ Freaderziehung
/hpressioas:haraiterl Organisaticn der Schule
- 9 0

Lehrerverhalten

UMWELTVERRALTEN

{langwieriger Prozess}
gesellschaftliche FRealit3ten

UMWELTWISSEN . ——fesetze, Vafnr'tnungen
(kurzfristig farderbar) ?\ﬂssenscmnan. Facheidaktik
Inforsations{lu, Medien
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licher Ubungs- und Schutzraum fir Kin-
der} kann kurzfristig eigentlich nur
Theorievefmittiung, Alibifunktion und
punktuelle Umwelterziehung betreiben;
meBbare Erfolge (Erwachsene) kénnen
nur langfristig erhofft und kaum mehr
direkt gemessen werden. Hiusliche
Gewohnheiten von Kindern, Eliern,
Lehrern sowie Fremderzieher (Medien,
" Werbung), Notendruck und hierarchi-
sche Schulstruktur mit organisatori-
schen Grenzen (z. B. Zeittakt) schmé-
lern den umwelterzisherischen Erfolg.

7
Eine groBe Anzahl von Lehrern vermit-

telt auch in der Umwelterziehung ,,nur
Stoft” und lebt kein , Lehrervorbild”
(Kettenraucher, rasanter Autofahrer,
Konsument mit Statussymbolen, Dauer-
tourist . . . ) vor.

Umweltwissen und Umweltverhalten
zeigen starke Differenzen. Langehei-
ne/Lehmann bestétigten dies (Kiel).

" Es ist nun an der Zeit, sich erneut dar-
. Giber bewuBt zu werden, daB Schulland-
heime

— aufgrund von Ausstattung und Lage
(Naturnéhe) und der Intention des
Unterrichtens (Abgrenzung zum
Wandergedanken der Herbergen!)
schon immer Formen von Umwelt-
erziehung und Naturschutz/-begeg-
nung angeboten haben.

— von Anfang an padagogische Kon-
zepte praxisorientiert und schuinah
entwickelt haben und eine sinnvolle
Erganzung von ,Stadtschulunter-
richt” mit erZieherischen Leckerbis-
sen (Erigbnisse, Gemeinschaftsfér-
derung etc.) darsteliten.

— einen GroBteil der cben genannten
MNachteile (z. B. Zeittakt, et¢.) durch
andere Organisationsformen des
Zusammenlebens und Arbeitens
vermeiden helfen,

— einer groBen Anzahl von Schilern
jedes Jahr zur Verfigung stehen
und somit als Multiplikator und Ini-
tialzindung fir planméiBige Umwelt-
erziehung pradestiniert sind (standig
etwa 25000 Schiler in ca. 400
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-heimaufenthalt.

SLH’s der BRD, uber 700 000 jahr-
lich 1),

— Schiiler und Lehrer emotional auf-
schlieBen kdnnen, d. h, auch sehr
gerne angenommen werden ohne
verpflichtenden Charakter (weg vom
Massenbetrieb, von Mammuischu-
len).

3. Umwelterziehung im Rahmen der
Schullandheimpéadagogik

Die folgende Aufsteilung solite als Be-
weis geniigen, daf die verstarkien Be-
mihungen um Umwelt und Naturschutz
im Rahmen der Schullandheimerzie-
hung aus erzieherischer Verantwortung
herrihren und nicht als Kundenfang
und modische Anpassung an geander-
tes Verbraucherverhalten gewertet wer-
den kénnen. Ein Schullandheim kann
durchaus mehr bieten als Hochglanz-
broschiiren und Plakate (,,Oko-Prosti-
tution™).

® AuBere Rahmenbedingungen:

Ein Schullandheimautenthalt verlangt
vom Lehrer mehr als die Gblichen Vor-
bereitungen (langfristige Planungen,
Kontakte, Materialbeschaffung . ).
Aufsichtsprobleme  (24- Stunden Tag)
und die Trennung von Haus und Fami-
lie chne Stundenausgleich, nicht am
Aufwand orientierte Kostenerstattung
erschweren sicherlich die Enischei-
dung fir einen ldngeren Schultand-
Das Schullandheim
sollte daher versuchen, den Lehrer
weitgehend zu entlasten, in dem es er-
probte unterrichtliche Planungshilfen
und evtl. Ausarbeitungen zur spezifi-
schen Situation und Umgebung des
Schullandheimes (z. B. Biotope) anbie-
tet und for die BeriGcksichtigung moder-
ner pidagogischer Erkenntnisse bei
der Wochenplanung Beispieie anbietet.

Zudem braucht Umweltunterricht zahl-
reiche Angebote an Naturbeobach-
tungszonen und Betatigungsmaoglich-
keiten (z. B. Garten, Feld, Wald- und
Getreidelehrpfad,  Bachpatenschatt),
um verschiedenen Unterrrichtsfachern,
Alters- und Schulstufen gerecht werden



zu kdnnen. Auch an Lehrerfortbildungs-
mdglichkeiten solite man dabei denken
{Labor, Bibliothek). Ansprechender Ser-
vice und erlebnisreiche Aufenthalte
sind die beste Garantie fiir regen Be-
such der Einrichtung, sprechen sich
rascher herum als Werbung und recht-

fertigen gesteigerten Personal- und Fi-

nanzautwand.

Der Schullandheim-Betreiber kann
durch gezielte Vorausinformation der
interessierten Lehrer und Klassen
rechtzeitig daflir sorgen, daB ein Auf-
enthalt zu dkologischen Zwecken ge-
nutzt wird (es gibt ja- noch andere Ge-
biete: religibse Erziehung, Gesund-
heitserziehung . . . }. Das Anbieten von
Umweltprojekt-Themen mit ,,rotem Fa-
den”_(Leitthema) verhindert zudem ei-
nen Oko-Tourismus (zu viele Stationen
oberflichlich behandeln). Die Ver-
meidung bekannter Fehlformen wvon
Freizeit-Tourismus im Schullandheim
.(falschverstandene . Aneinanderrgihung
von Vergniigungsangeboten mit zu klei-
nem Unterrichtsanteil) errelcht man da-
mit ebenfalls.

® Ziele der Schullandheim-Arbeit:

— grundlegende Betrachtungsweisen
und Einsichien vor Ort entwickeln;

— durch reale Eindriicke Engagement
wecken, Verhaltensénderungen ein-
leiten;

.— Sensibilisierung einleiten fiir Land-
schaftsdynamik, d. h. fir Entwick-
lung, Stabilitdt’ und Empfindlichkeit
der Landschaft; sich in der Natur zu-
rechtfinden im Daseins- und Erleb-
nisbereich;

— Verbindungen knUpfen mit schuli-
schen Unterrichtsvorhaben: Vorbe-
reitungs-, Auswertungs-, Anwen-
dungsphasen, Freilabor,; )

— soziale / psycho-soziale Entwicklung
.der Schiiter férdern, d. h. sich selbst
erleben, sich als Teil einer Gemein-
schaft erleben, Konfliktsituationen in
der ganztagigen Begegnung behe-
ben ‘lernen, Schuler-Lehrer-Verhalt-
nis intensivieren. -

Eine Steigerung des Erziehungserfol-

.ges sollte in allen drei Ebenen parallel |

erfolgen. Ohne Ebene 1 diirfte aller-
dings der Erfolg der anderen Ebenen
fragwirdig sein. Die Erfahrung zeigte,
daB auch der erziehende Lehrer mit
oder vor den Schiilern eine emotionale
Entwicklung und Aufgeschlossenheit
gegeniber der Umwelt erfahren haben
muB.

« Das Konzept stellt bewuBt sine Alterna-
-tive zur verbreiteten ;,,verkopflen” Schu-

le dar, mit bewuBtem Verzicht auf beno-
tete Wissensspeicherung. Begeiste-
rung und Notendruck vertragen sich
nicht.

@ Vorteile des Lernortes Schulland-
heimes

— Steigerung der péd. Wirksamkeit _
durch ldngeres Beisammensein von
Lehrer und Schilern, in engeren
Kontakten, in entlasteter Atmo-
sphére;

C—_ zeltllches Raster der Schule entfallt

zugunsten von Lern- und Erlebms-
ganzheiten;

— fiir dkologisch orientiene Umwelter-
ziehung angemessene Landschafts-
‘betrachtungen sind mdéglich und
meist vielseitig vom Angebot her:
objektiv beschreiben, analysieren,
vergleichen, deuten, beurteilen vor
Ort (geograph. Umfeld; Berithrungs-
feld von Natur- und Kulturraum, Ver-
bindungen von Zivilisations- und Na-
turlandschaft (urspriingliche), Ver-
bindung von Landschaftsschutz —
Landschaftsnutzung — Renaturie-
rung — Skologische Nischen — Na-
turdenkmalern

— stdrkere  Motivation durch ,ent-
deckendes Lernen”, Prinzip der Le-
bensnéhe;

— groBes Angebot an 0k0|OgISCh70fI8I"I- )
tierten Arbeitsformen und - Metho-
den: Gruppenarbeit, Partnerarbeit,
Erkundung, Kartieren, Messen . . .,
viele aktive Komponenten und
Rhythmisierungsmdglichkeiten;
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— mehr natiirliches Anschauungsma-
terial als viele Schulen und groBere
Auslastung;

— jahreszeitliche Angebote im Wech-
sel der Natur;

. — Natur in gréBeren Zusammenhan-
gen und mit allen Sinnen (optisch,
akustisch, haptisch, emotional) er-
fahren; : '

— Erkenntnisphasen, Begegnungs-
phasen, Anwendungsphasen mit
weniger erzwungenen zeitlichen Un-
terbrechungen als im Schulfunter-
richt;

— ungestértes Erleben ohne Selek-
tionszwang, mit mehr individueller
Riicksicht; weniger Fremderzieher
durch Abgeschiedenheit von hdusti-
chen Einflissen / schulischer Rou-
tine; '

— Eingebundenheit in die Natur als
»Mitwesen”;

— mehr umwelterzieherischer Erfolg
durch Zusammenwirken von Kopf,
Herz und Hand vor Ort und mit
groBem Selbstbestimmungs- und

- Selbstverantwortungsanteil;

— Mdoglichkeiten, durch praktisches
Tun Umweltménge! zu beheben;

— alltagstaugliches Umweltverhalten
im ,,Schonraum” entwickeln, ein-
Oben (Umweltdrill) und Modelle kon-
zipieren, die oOkologische/natur-
schltzerische Gesichtspunkte ne-
ben éasthetische und &konomische
stellen.

4. Lern- und Erziehungsverbund von
Schullandheim und Okologiezen-
trum in Hobbach

Das Schullandheim Hobbach im Spes-
sart/Unterfranken konnte 1984 einge-
weiht werden. Es ist zur Zeit fiir 3 bis 4
Klassen ausgebaut.

Seit dem Sommer 1986 wird das Schul-
landheimgeldnde zu einer ,Pédago-
gisch vorbereiteten Erfahrungsland-
schaft" ausgestaltel. Grundlegende Ab-
sicht dieser AusbaumaBnahme ist es,
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das Schullandheim nun auch im dkolo-
gischen Sinne als ,Lebensschule”
funktionstiichtig und fiir Schiiler erfahy-
bar zu machen. D. h. der junge Mensch
sofl hier, an einem ergénzenden Lernort
der Schule, nicht nur durch die unmit-
telbare Begegnung mit sich selbst und
seinen Mitmenschen sondern ebenso
durch lebendige Erfahrung seiner Um-
welt instruktive Ansid8e zur gesunden,
méglichst ganzheitlichen Entfaltung
seiner Personlichkeit aufnehmen kdn-
nen.

Das Schullandheim mit seiner ver-
gleichsweise naturnahen Umgebung

-versteht sich dabei als hochsensibles

Wirk- und Erziehungsfeld, in dem sich
ethische Wertvorstellungen wile z. B.
Achtung vor dem Leben oder das ver-
antwortungsbewuBte Sorgen um unse-
re Okologische Lebensgrundlagen im
aktiven Handeln erkraften und verwirk-
lichen kénnen.

Angesichts der vielschichtigen Ver-
netztheil aller Lebenszusammenhénge
kann auch die pddagogisch vorbereite-
te Erfahrungslandschaft nur als unteil-
bare Ganzheit konzipiert und erziehe-
risch eingesetzt werden. Dennoch
zeichnen sich drei thematische Schwer-
punktbereiche ab, die hier kurz vorge-
stellt werden sollen:

1. Naturschutz-Beobachtungszonen in
der unmitielbaren Heimumgebung,
die fir die Schiiler als Oberschauba-
re ,Besinnungslandschaft” bereit-
stehen und dem oOkotogischen Ler-
nen duch eigene Beobachtung und
Erfahrung dienen: Biotope wie
Feuchtwiesen, ein Hohlweg mit
Feldgehdlzen, ein {gesicherter)
Steinbruch, eine Wiese sowie ein
Timpel.

2. Landwirtschaftlicher Erlebnis- und
Aktivierungsbereich fiir Schiiler und
Lehrer unter primar umweltpadago-
gischen bzw. erndhrungswissen-
schaftlichen Gesichtspunkten. Bau-
ernhof, Felderbewintschaftung und
Schulgarten zur vollwertigen Erndh-



rung, Backhaus, Bienenhaus, aiter-
native Energiegewinnung, Milsor-
tierung bzw. Verwertung usw.

3. Biologische Stationen fir Boden-,
Wasser- und _Luftmessung mit
Umwelt-Labor zur é&kologisch-bio-
logischen  Grundiagen-Forschung
bzw. Beobachtung. .

Der intensive Ausbau dieser ,pad-
agogisch gestalteten Erfahrungsland-
schaft” soll im Rahmen des Modeliver-

- suchs ,,Umwelterziehung im Schulland-

heim” erfolgen.
Schullandheimgemaber Unterrlcht und

. Gkologische Arbeit lassen sich vorzu-

gsweise in Unterrichtsprojekten verbin-
den. Die Forderungen nach

— Ganzheitlichkeit (facheribergrei-
fend, vernetzt, kogn.-rational +
affektiv-emotion.)

— Handlungsorientiertheit (Umweltver-
halten einliben: ,,Drill”)

— Schilerorientierung  +
orientierung

Problem-

— Antizipation / Partizipation (z. B. Si-
mulationstechnik /* z. B. Koopera-
tionstechnik}

— innovativem Lernen (autonom,‘ inte-
grativ, Selbststeuerung . . . )

kénnen hier nach individuellen Bediirf-
nissen eingebaut werden und mit stoffli-
chen Elementen verkniipft zur Harmo-
nie von Ziel, Inhalt und Methode bei-
tragen. '

Grundsétzlich sollten Projekte aber
nicht zu groB angegangen werden, be-
sonders bei Grundschilern und ,,Neu-

lingen"” im Schullandheim. . Projekte

dirfen keine Fiillveranstaltung in einer
~Saurg-Gurken-Zeit” sein oder einma-
lig stattfinden. Echte Schillerinteressen
sind unabdingbare Voraussetzung fiir
ein Gelingen. Verbindungen mit Blirger-
initiativen, Kommunen, Behdrden,
Woettbewerben bieten sich an. Schiiler
soliten allerdlngs nie das Gefuhl haben,
.billige” Arbeitskraft zu sein. Auch in
der Zeit eines Projektablaufes dirfen
spielerische Phasen, Besinnungen und
Rhythmisierung auf keinen Fall fehlen.

~Schema 4:

Ph¥nomans
bestsunan

Umwelterzishung im Schullandheim (Leitziele)
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LEBENDIGE NATUR

Natur schltzen Humnmmun:m\—mﬁmm-u und

5:::“&:“ entwickeln und uasetzen  Enrfurcht zeigen -
Auf jeder Stufe erfolgt Wiszsenszywschs mit disnsnder Funkting ; als WISSEN £ 3

Messinstrumentarium des Crziehungserfolges nur bedingt geeignet.

EMOTION [

BANDELN E7
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Ein Beispiel zum Nachmadchen

Okologische Erziehung
im Schullandheim Pfeifferhitte

Von Gerald Klenk

1. Okologische Erziehung — was soll
das heiBen? ' '

- Okologie ist ein Begriff, der von E.
Haeckel in die Biologie eingefihit wur-
de und der heute fir viele, teilweise
recht dubiose Praktiken herhalten musB.
im Rahmen schulischen Unterrichtens
und Erziehens werden damit Inhalte
bezeichnet, die im Hinblick auf unsere
~Umwelt” vielfach vernetzte, komplexe
Lebenszusammenhénge  darstellen.
Dardber hinaus steht der Begriff aber
auch fur ein neues Lebensverstidndnis,
das u. a. neue Formen des Lernens ver-
langt: der ganze Mensch ist gefordert

"und soll geférdert werden. ’

_ Dies soll im Schullandheim praktiziert’

werden. Nicht der Zugang Ober die
durchaus fragwirdigen Schulfacher,
sondern ein unmittelbar den Schiler
betreffenden Lebenszusammenhang in
seiner unsystematischen Komplexitat
ist gefragt. Nicht ein Spezialproblem
steht zur Diskussion, sondern mdglichst
eine Realsituation mit Ernstcharakier,
die unter dem EinfluB vieler Faktoren
steht, die also gerade nicht didaktisch
sterilisiert, d. h. aufbereitet und ,ele-
mentarisiert” wird, was doch allzu oft
nur ,reduziert” bedeuten kann.

Wenn sich die Kinder einer 7. Klasse
aus der Hauptschule beispielsweise mit
dem Problem Miill befassen, stoBen sie
auf Fragen, die sehr eng damit zusam-
menhéngen, aber in keine Fachschub-
-'lade passen: Woraus besteht MOII?
Warum produzieren wir soviel MQII?

\
22

Warum handeln wir so gedankenlos?
Wie belasten die Deponien Wasser und
Boden? Wie kann ich Mill vermeiden?
Wie beeinflussen unser Freizeit- -und
Konsumverhalten den Milloutput? —
Eine vierte Klasse mdchte Marmelade
ginkochen, wozu sie Waldfriichte sam-
melt. Uber diesen Zugang lernen die
Kinder unsere heimischen Heckenge-
hdlze und das Leben in ihnen leichter
und nachhaltiger kennen als unter der
(schuliiblichen) Fragestellung: Wie
setzt sich eine Feldhecke zusammen?
Ebenso ergeht es der 5. Klasse, die das
beste Holz fur Pfeil und Bogen sucht
und damit einige Waldbdume besser
kennenlernt als unter der Frage: Wie
heiBen unsere Waldbdume? — Eine 4.
Klasse méchie eine Aktion ,gesundes
Pausenfrihstick” vorbereiten. Sie
plant dazu eine Ausstellung im Schul-
haus und ein Rezeptbuch fiir das Pau-
senbuffet wahrend der Aklionswoche.
Um diese Sache bewéitigen zu kdnnen,
muB sie sich intensiv mit den Fragen
der Erndhrung auseinandersetzen.

Vier Zugangsweisen zeichnen also ko-
logische Erziehung aus:

— Der Zugang iber ein dkologisches
Problem (fir hbéhere Jahrgangsstu-
fen, denn dies setzt ein gewisses
Mindestmal an kognitiver Reife vor-
aus).

-— Der Zugang Uber Phanomene.

— Der Zugang Uber lebenspraktische
Aufgaben (Marmelade).

—- Der Zugang uiber eine Aktion.



Uberschneidungen sind stets denkbar
und férderlich. Diese methodischen

* Grundwege haben sich in der Praxis

des dkologischen Schuliandheimes
Pfeifferhiitte bewahrt. Zu betonen ist,
daB ein entscheidendes Auswabhlkrite-
rium fir die Zugédnge die Alters- und
EntwicklungsgeméBheit ist.

Brotbacken, selber kochen, schnilzen,
topfern, malen, spielen im Unterholz,
Reflexion der eigenen Erndhrungsge-
wohnheiten, Teilnahme an der Garten-

arbeit etc. sind Beispiele fir &kologi- -

sches Arbeiten in der Realitét, nicht nur
an ihr. Dies schlieBt ein, Zeitstrdmun-
gen bewuBt Alternativen entgegenzu-
setzen und nicht zu argumentieren:
,,Dagegen kbnnen wir sowieso nichis

tun.” oder: ,,\Wir kénnen unsere Kinder.

doch nicht stdndig davon fernhalten!”
‘Okologische Arbeit im Schultandheim
achtet behutsam auf unsere echten
Lebensbediirfnisse und versucht, die
Kinder vom Ballast unserer Zeit frei-
zuschaufeln: Fernsehen, ,heue” Me-
dien, Computer, Freizeitkonsum, Wohl-
standswachstum,  Fortschrittsdenken
etc. :

2. Leben im Séhullandheim — mehr
als nur Umwelterziehung

Umwelterziehung gehort zu den vielen
Bindestricherziehungen wie Verkehrs-,
Medien-, Freizeit-, Konsum-, Gesund-
heits-, Sexual- und GottweiBwelche-Er-
ziehung. Sie reiht sich ein in die vielen
Erziehungsanliegen, die der Schule po-
litisch verordnet wurden, weil sich die
Gesellschaft als unfdhig zur Lésung der
Probleme erweist (vgl. Klenk 1987,
UNESCO 1987).

Okologische ‘Erziehung setzt sich da-
von ab, ganz besonders im Schulland-
heim. Dort bedeutet sie gemeinsames
Leben und deshalb weit mehr als iso-
lierte Umnwelterziehung mit all ihren
Fragwirdigkeiten: Freizeit und Arbeit
teilen wir miteinander wéhrend des ge-

'samten Aufenthaltes, wir sind aufeinan-

der angewiesen und begegnen dem Le-
ben in seinen alltiglichen ,,normalen”
Anforderungen; aber die Blickrichtung

taBt uns aufmerksam werden auf sonst
selbstverstandliche Dinge und Situatio-
nen. Schullandheimaufenthalte als ei-
gensténdige padagogische Felder un-
terscheiden sich auch hinsichtlich ‘der
unterrichtlichen Arbeit. Der Unterricht
kann aufgrund seiner Lokalisation /m
Leben ungleich intensiver als in der
Schule sein und dennoch dem Schiiler
Uberhaupt nicht als Unterricht begeg-
nen (vgl. Lindemann 1984}). Lernen
dorl, wo es das Individuum selber un-
mittelbar betrifft, hat nur wenig gemein-
sam mit dem didaktisch perfektionier-
ten-und vor allem verkopfteri Lernen im
Schonraum der Schule, der die Wirk-
lichkeit absorbiert, bevor sie wichtig
werden kann.

Wer ins Schullandheim fahrt, wird sich
in der Regel ein unterrichtliches Vorha-
ben auswdhlen. Verninftigerweise
wéhlt man einen ,Gegenstand”, der
dort in der speziellen Situation und Um-
gebung des Hauses vorhanden ist, kei-
neswegs also einen Inhalt, der losgeldst
vom Lernort zu betrachten ist und ge-
nauso gut oder schlecht in der Schule
»behandelt” werden kdnnte.

So ergeben sich viele denkbare Inhalte,
die im Grunde eines gemeinsam haben:
die Komplexitit, Ganzheitiichkeit und

- Vielschichtigkeit ihrer méglichen Be-

trachtungsperspektiven. Erziechung und
Unterricht an solchen Inhalten sind be-
stens dazu geeignet, die Schiiler “fir
eine kreative, selbstgestaltete und
lebenswerte Zukunftsgestaltung zu ge-
winnen, ohne daB wir Erwachsenen un-
seren Gestaltungswillen und unsere
Vorstellungswelt fir sie zum MaRstab
magchen.

Die Kinder lernen durch Handeln im Le-
ben. Damit wird es gleichzeitig unmég-
lich und unnétig, von Umwelterziehung
zu sprechen: sinnvelle, gelingenwollen-
de Erziehung umfaBt mehr, natirlich
auch Umweltaspekte {(vgl. Klenk 1987).
Sie versucht, lebenswerte und positive
Zukunft zu begriinden, ohne jedoch zu
verniedlichen, zu beschénigen oder auf
Grenzwerte zu vertrauen. Dabei enthélt
sie sich jeglichen Wirksamkeitszwan-
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ges, der in unseren Schulen allerorts zu
den Noten-Intrigen und zu oberfiach-
lichem Plapperwissen (manche nennen
es ,Fakten-"wissen)} fuhr. Erziehung
ohne den integrativen Bestandteil ,,Um-
welt”. ist mangelhaft, ebenso eine iso-
lierte Umwelterziehung.

Okologische Erziehung im Schulland-
heim Pfeifferhiitte versucht, gerade
nicht den Weg der weiteren Spezialisie-
rung zu gehen in der Hoffnung, die von
den Spezialisten verursachten Proble-
me dadurch in den Griff zu bekommen,
sondern eine Ganzheit,. die unser Le-
ben bestimmt, soll im Vordergrund ste-
hen. Und je weiter man in sie eindringt
durch analytische Gedanken, desto
wichtiger ist die Relokalisierung dieser
Gedanken im Ganzen: das will dkologi-
sche Arbeit im Schullandheim prakti-
Zieren,

3. Die ethisch-religiése Dimension
okologischer Erziehung

Die Entwicklung der Naturwissenschaf-
ten in den vergangenen zwei Jahrhun-
derten weist ein exponentielles Wachs-

tum auf. In rasendem Tempo haben,

sich mittlerweile uniiberschaubare Flu-
ten von Ergebnissen angesammelt und
dem wissenschaftshdrigen Menschen
vorgegaukelt, er habe die Welt im Griff.
Genau besehen wurde das Wissen je-
" “doch immer spezieller, s0 daB nur noch
Spezialisten die Details anndhernd ver-
stehen kénnen. Der Laie ist in diesem
Zusammenhang nicht mehr gefragt, ja
er wird als Unwissender diffamiert: man

traut ihm die Einschétzung der Proble-.

me, deren Auswirkungen ihn aber un-
mittelbar betreffen (z. B. die Probleme
nach dem 26. April 1986), nicht mehr
zu, man spricht ihm sogar das Recht
ab, dariiber zu urteilen. Dahinter steht
das Bestreben der Spezialisten bzw. ih-
rer politischen Anwdlte, die Akzeptanz
eines wissenschaftlich-technischen
Phanomens im Kreis der Nicht-Spezi-
alisten zu erhdhen. Heilger spricht von
der ,Abrichtung des Menschen” und
meint damit: ,,den Menschen fir Zwek-
ke zu instrumentalisieren, die er sich
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nicht selbst gesetzt habe, ihn einem
Programm zu unterwerfen, das andere
fir ihn bestimmt haben” (1986, 41).

Spezialistentum fihrt ferner zu Ethik-
verlust. ,Je weniger ein Spezialist von
einem groBeren Beziehungsgeflecht
wahrnimmi, je enger er denkt, desto
weniger wird ihm bedenklich.” {vgl. die
Entwicklung auf dem Sektor der Gen-
technologie, d. V.) ,Wenn er nur noch
Variablen vermift und die MeBwerte
konstatiert, gibt es keine Entscheidun-
gen und keine Verantwortung mehr. Die
cartesianische Kirzungsregel fihrt so
zum Ende der Ethik” (Kéhler 1986,
213).

Okologische Erziehung méchte durch
bewuBtes Einbeziehen und sich Riick-
beziehen aut die Ganzheit der Lebens-
form und -praxis verhindern, was Um-
welterziehung versucht: den Kindern
das Spezialwissen beizubringen, das
sie bendtigen, um die Krise zu mana-
gen, um die negativen Auswiichse der
Technisierung durch neue Techniken
und ,,Strategien” beherrschbar zu ma-
chen (vgi. Beer/de Haan 1984}. Spezial-
wissen ohne Bezug zum Lebensgan-
zen, Analyse ohne Relokalisation im
unsystematischen Ganzen muf immer
totes Wissen bleiben: ,,Echtes Wissen
muB wie irgendein anderes Geistesgut,
von personlichem Leben getragen sein,
aus inm emporwachsen, und dieses Le-
ben selbst erhéhen und bereichern. To-
tes Wissen ist keine Kraft von sittlichem
Wert, und &duBeriche Vieiwisserei er-
stickt gar die wirklich aufbauenden
Krafte” (Spranger 1928, 283).

Eine Erziehung, die sich also daran
orientiert, wie das Leben als Ganzes zu-
sammenhéngt, welche verschiedenen
Kréfte dabei eine Rolle spielen und wel-
che dkologischen Vernetzungsregein
(Gleichgewichtsregel, Vermeidung ex-
ponentiellen Wachstums, Jiu-Jitsu-
Prinzip u. a., vgl. Vester 1985) dem
Kréftespiel im menschlichen Leben ent-
sprechen, muB die ethisch-religiése Di-
mension einbeziehen.

Das Nachdenken (ber Lebenszusam-
menhd&nge muB auch die letzten Dinge



erfassen, es darf sich nicht — wie heute
vielfach iblich — auf den von den
(Natur-)Wissenschaften und der Tech-
nik gestiitzten Glauben an die Fahigkeit
-des Menschen zur Selbsterlésung stit-
zen und verlassen (die New-Age-Welle,
geboren aus dem Frust (ber die Be-
grenztheit der Naturwissenschaften im
Hinblick auf die Erkldrung der letzten

Ausrichtung der Dinge zieht in der jang-.
sten Zeit viele enttduschte Menschen:

aus den Kirchen ab). Die Krise unserer
Umwelt, die ja mehr ist als nur die Be-
drohung einiger Arten, sondern den ge-
samten Lebenszusammenhang von Na-
tur und Mensch betrifft, macht uns auf
dramatische Weise die Unauflgslichkeit
dieser Sch:cksalsgemelnschaft deut-
lich.

Dies geschieht, indem inuns Menschen
ein Bedirfnis nach Erfahrung entsteht,
weil eben die Erffahrung des Eingebun-
denseins . schwindet, weil sich der
Mensch immer deutlicher von der Natur
abzuheben versucht. ,,Erfahrung wird
wichtig im Schwinden von Erfahrung”
(Mieth 1980 24).

Okologlsche Erziehung bemuht sich
also, diése sinnhafte und sinnenhafte
) Einbindung der Spezies Mensch in viel-
fach vernetzte soziale, natirliche und
kulturelle Zusammenhinge so zu er-
schlieBen, - daB dahinter Gott, der
Schipfer, sichtbar werden kann, Dabei
muB die kuiturelle und vor allem auch
die wirtschaftliche Umwelt als Selbst-
“ausdruck des Menschen im Hinblick auf
Gottes Schopfung sténdig reflektiert
werden. Was heute unter' wirtschaftli-
chen Vorzeichen geschiehl, kann

ldngst nicht mehr als jm Sinne Gottes -

interpretiert werden, sondern als Aus-
druck bewuBter Abwendung von ihm
und seinem Willen (als frapierendes
Beispiel dafiir kénnen die ,,Anspriche
der Wirtschafi” herangezogen werden,
wie sie H. Haibal 1986 formuliert hat).

Diese religidse Dimension, die hier nur
mit schitteren Konturen angedeutet
_ werden kann, ist unverzichtbarer Be-
- standteil unseres Konzeptes von &kolo-
gischer Erziehung im Schullandheim,

insbesondere in Pleifferhiitte. Die

- Schullandheimpédagogik hat solche

Uberlegungen nach " langer Tabuisie-
rung nun aktiv aufgegriffen (vgl. Klenk
198712, 220—-229),

4. Das Projekt Pfeifferhiitte -

- (Landkreis Niirnberger Land)

Zur Verwirklichung einer solchen ganz-
heitlich ausgelegten &kologisch orien-
tierten Erziehung sind die Lehrer leider.
nicht ausgebildet. Wie Miinchhausen
missen sie sich am eigenen Schopf

“aus dem Schlamassel ziehen.‘

Aus dieser Erkenntnis heraus entstand
das Projekt Pfeifferhltte. Es handelt

. sich um eines der fiinf, Schuitandheime

in der Tragerschaft des Schullandheim-
werkes Mittelfranken e. V. Sein Konzept
und die ungeheuere Aufbauarbeit ver-
bunden mit der Durchsetzungsarbeit
wurde von dem ehrenamtlich tatigen
»Arbeitskreis - Umwelterziehung im
Schullandheim” getragen.

4.1 Das Haus und sein Umfeld \

Das Schullandheim Pfeifferhiitte liegt im
Landkreis Niirberger-Land an der B 8
von’ NoOrnberg in Richtung Neumnarkt/-
Regensburg. Es hat Platz fiir eine
Schulklasse (32 Betten). Das einge-
zaunte Geldnde umfaBt ca. 2 ha Wald,
Wiese, Obstwiese, Teich, Bauerngar-
ten, Voge!schulzhecke mit einem
Frankfurter Vogelhaus, ferner ein Frei-
luftkiassenzimmer und einen Sandka-
sten sowie viele kieine oOkologische
Schlupfwinkel (Trockenmauer, Totholz-
haufen etc.).

Darilber hinaus stehen ein kieines,
nach baubiologischen Gesichtspunkten
renoviertes Schulhduschen, ein kleines
Labor sowie umfangreiche Literatur fir
Lehrer und Schiler zur Verfligung.

Die Heimverwaiterin, die zugleich auch
kocht, stimmt den Speiseplan mit den
Belegern gerne auch auf Vollwertkost:
hin ab. Es dirfen die Kinder auch mal
Brot backen, Marmelade einkochen
oder Platzchen backen.
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AuBerhalb des Geldndes verlduft der
alte Ludwig-Donau-Main-Kanal, der zu
seiner Zeit ein Skologisches Argernis
war, heute unter Denkmalschutz steht
und selbst zum Biotop geworden ist.
Dariiber hinaus bieten sich in der nihe-
ren Umgebung Wilder, Reste von
Streuobstwiesen und das Naturschutz-
gebiet Schwarzachtal fiir Wanderungen
und Erkundungsgange an. Viele aufge-
lassene Sandgruben weisen unter-
- schiedliche Sukzessionsstadien auf,
manche haben auch herrliche Feucht-
biotope, die abseits jeglicher Wander-
wege liegen.

Als Besonderheit bietet das Okologi-
sche Schullandheim Pfeifferhitte dem
Nutzer eine Fachkraft an. Der ausgebil-
dete Lehrer (auf ABM-Basis, Vertrags-
ende 1989) berdt bei der Vorbereitung
und Durchfilhrung des Aufenthaltes.
Den Belegern steht er kostenios zur
Verfliigung, sofern sie sich am Projeki
beteiligen.

4.2 Inhalte und Gestaltungsmadoglich-
keiten

Pfeifferhiitte bietet keine konsumorien-
tierten Angebote, d. h.'es gibt keine Ma-
terialien, die der Lehrer anstelle seiner
eigenen Planung verwenden kann: es
ist auch nicht méglich, die Kiasse bei
dem Umweltberater quasi abzugeben.

In Pfeifferhitte bietet sich stattdessen
die Mdglichkeit, daB die Klasse fiir die
Dauer ihres Aufenthaltes aufgrund der

angebotenen Voraussetzungen ein éko- -

logisch sinnvolles Leben mit-lebt und so
auch er-lebt, erfihst. Dazu gehért un-
verzichtbar, daB man Arbeiten verrich-
tet, die fir das Leben im Haus und im
Garten wichtig sind, ohne die das Haus
nicht existieren kénnte. Dazu gehort
aber auch, dafl die Klasse ihre Freizeit
entsprechend gestaltet.

Wenn im Friihjahr die Gartenarbeit be-
ginnt, richten die Schiler die Beete her,
séen und gieBen. Eine Schulklasse hat
wihrend ihres Aufenthaltes Baskettball-
kirbe fir die Spielwiese, zwei Balan-
cierholme fiir den Sandkasten und Vor-
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hange fur ein Zimmer angefertigt; au-
Berdem hat sie zwei Zimmer mit wun-
derschonen groBflichigen Wandaqua-
rellen ausgemalt, weil die Lehrerin sich
bei ihrem Vorbesuch Ober die ver-
schmierten Wénde (Schiiler haben sich
dort ,,verewigen” wollen) geérgert hat.
Das Motto ist dabei stets: Wir dirfen
wahrend unseres Aufenthaltes auf Er-

_ gebnisse der Klassen vor uns zurick-

greifen, gleichzeitig schaffen wir aber
auch neue Dinge, die unseren Nachfol-
gern zugute kommen. Neben den not-
wendigen Arbeiten gibt es aber auch
noch solche, die immer wieder zum In-
halt des Aufenthaltes gemacht werden
kénnen.

Vorhaben im Gelande:

— Bau eines Gewdachshauses

— Anlage einer Blumenuhr

— Bau von Spielgeriten

— Erstellen eines Waldsterbepfades
— Anlage einer Krauterspirale

— Anlage eines Getreidebeetes

— Bau eines Backofens '

— Bau und Betreuung von’ Nisthilfen
— Bauen von Naturhdusern
Vorhaben im Haus:

— Herstellen von KIM-Spielen mit
Krautern, Getreide, Gewlirzen o. a.

— Bau von Kniippelholzmébeln
- Spielzeug herstellen

— (Brot) backen

— Toépfern

— Farben

— Schnitzen

— Vollwerterndhrung ausprobieren

Thematische Viorschidge (ab Sekundar-
stufe 1) :

— Wir erndhren uns vollwertig.
— Der Wald stirbt.

— Ml vermeiden ist'besser als Miill
sorlieren. . :



Al

-

i i,

" — Was fange ich bloB in meiner Frei-

zeit an?
—_ Altnﬁmberger Landschaft
— Heimat N

. — Die Imkerei: Zeidler im Niirnberger

Reichswald

— Das Naturschutzgeblet Schwarzach-
tal

— Der Boden lebt — wie Iange noch?

— Landwmschaft!:che Erngrlﬂe in den
Naturhaushalt

— Wie gesund sind unsere Lebensmlt-
tel? .

— Chemie im Garten — nein, danke! '

etc. etc.

Sehr wichtig ist die Freizeitgestaitung,
die nach unserem Konzept nahtlos in
den Unterricht Obergeht: Sind Natur-
erfahrungen schon Unterricht oder
noch Freizeit? Wie ist es mit Brot-
backen, Topfern, Farben? Die Grenze
ist schwer 'zu ziehen, und wir wollen
auch gar nicht erst den Versuch unter-
nehmen, denn warum soll man das Le-
ben im Schullandheim in Lernen hie,
Spielen da trénnen?! Trotzdem sollte

beachtet werden: Es macht wenig Sinn,.

wenn die Klasse vormittags Naturerfah-
rungsspiele macht und abends Fernse-

" hen konsumiert.

Morgenkreise, Abendrunden, Zeiten
der Stille, Meditationen im Haus, im
Garten oder am Wegrand gehdren un-
abdingbar dazu. Auch religitse The-
men (z. B. Dritte Welt, Frieden etc.) kdn-
nen Gegenstand  eines &kologisch
orientierten Aufenthaltes sein.

4.3. Der Lehrerservice

Neben einigen kostenpflichtigen alige-
meinen Arbeitshilfen fir unsere Schul-
landheime in Mittelfranken biaten wir ei-
nen 200 Seiten starken Schullandheim-

. helfer Ur Pfeifferhltte an, in dem das

Konzept und die Ideen kompakt zu-
ganglich sind.

Der engagierte Lehrer findet hunderte
von |deen zur Gestallung seines Auf-

enthaltes, Kontaktanschriften fiir Fach-
leute, die er einladen kann und Hin-
weise darauf, was im Haus und Gelan-
de getan werden muf oder kann. —
Seit 1983 lief auch der ,,Gesprichskreis
Pfeifferhiitte”, eine freiwillige Fortbil-
dungsreihe in loser Folge, die jedoch
von den Lehrern bisher kaum angenom- -
men wurde und allzu oft ausfalten
mubte.

44 Ausblicke, Elnslchten Grenzen

' Man muB die Grenzen deutlich sehen:
was voranstehend als Konzept geschil-
dert wurde, konnte noch bei keinem
Aufenthalt in Reinform praktiziert wer-

,den. Zu schnell kommen Rechiferti-

gungsmechanismen, weshaib dies oder
jenes bei dem einen oder anderen gera-
de nicht gill. Fir uns erhebt sich die
Frage, wie puristisch wir zu unserer
Idee stehen solien oder wie weit wir sie,
von wirtschaftlichen Interessen geleitet,
aufweichen lassen .sollen, weil wir es
uns nicht ,leisten” kénnen, die Lehrer
hinauszukomplimentieren bzw. zu ,,ver-
graulen”, die es ablehnen, okologlsch
zu arbenen

: Die Angst davor, daB diese Lehrer ne-
‘gative Propaganda in der Offantlichkeit
machen .kdnnten, 1d4hmt den idealisti-
schen Einsatz und die Konsequente
Umsetzung der Idee. Wir rechnen je-

"doch damit, daB die Dringlichkeit des

Problems den Boden in der Gesell-
schaft und somit auch in der Lehrer-
schaft weiter aufbereiten wird, so daB
die Konzeption Pfeifferhiitte smh fak-
tisch rechtfertigen wird.
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Wenn das ,Projekt Jedermann” an Ausdehnung
und Intensitdt gewinnt, a8t sich eine Zeit voraus-
sehen, da Langeweile, Monotonie und Routine in
der Arbeitswelt keinen Platz mehr haben. Es kdnn-
ten dann alle nicht nur Lernende, sondern — je
nach ihren Kenntnissen — auch Lehrende sein. So
entstiinde ein lebendiger Wissensaustausch zwi-
schen Menschen, die auf den verschiedensten Ge-
bieten arbeiten. Es wire zum Beispiel ein Mathema- -
tiker Schiiler eines Bauern, _der,' wéihrend er von
Viehzucht und Gemiiseanbau Ierht, seinerseits dem
Landwirt Buchhaltung oder die Voraussetzungen
der Landvermessung beibringt. Erst wenn alle Lern-
willigen nicht mehr in Abhingigkeit gehalten wer-
den, sondern sich entfalten und mitteilen kénnen,
wird ,Bildung” aufhdren, lebenslange ,Verbil-

dung” zu sein. R. Jungk, ,Der Jahrtausendmensch”
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Einfithrung

Die Probleme der Umweltverschmut-
zung, der Rohstoffverknappung sowie
der Beeintrachtigung und Vernichtung

' _pflanzlichen, tierischen und menschli-

chen Lebens drangan immer mehr. lhre
AusmaBe werden fir die Bevdlkerung
der Erde zunehmend bedrohlicher. So
ist der Begriff ,,Umwelt” einerseits zum
Reizwort geworden, das allgemein fur
eine Krise, also etwas Negatives, steht.
Andererseits stehen Begriffe wie Um-
weitschutz und UmweltbewuBtsein fir
Gegenaktivitdt und Besinnung.

Selbstversténdlich wird auch die Institu-
tion Schule vom Thema Umwelt be-
rihrt: ,,Bedrohtheit unseres Lebensrau-
mes — dkologische Krise — Umweltbio-
logie . . . ” sind Theman der Biologie-

.-richtlinien. Kein Bundesland, kein

Schultyp, keine Schulstufe; die sich da-

mit nicht wenigstens in Teilbereichen -

auseinanderzusetzen hétten. Auch in
den entsprechenden Schulblichern der
Biologie wird diese Thematik behan-
delt. Die Darstellungen sind notgedrun-
gen nur sehr kurz, haben oft nur Lehr-
buchcharakter und sind nur in sehr be-
grenztem MaBe motivierend. Ein beson-
derer Nachteil ist auBerdem, daB meist
nur die Krise dargestellt wird, oder die
Probleme gar noch verniedlicht werden.

‘Hinzu kommt, daB dés,. was landldufig

mit dem Begriff Umwelterzieshung be-
nannt wird,' bis heute weitestgehend
noch eine spezielle Form konventionel-
len Biologieunterrichts mit dem Fachge-
biet Okologie ist. Umwelterzishung als
Unterrichtsprinzip ist allerdings
zwangslédufig facheriibergreifend. Das

Umwelterziehung im Schullandheim
- am Wattenmeer

‘Von Martin Ritz

Schwergewicht auf den naturwissen-
schaftlichen und gesellschaftswissen-
schaftlichen Fachern ist dabei unbe-
stritten.

-8chon Gber den Namen Umwelterzie-

hung wird die Rolle des Lehrers deut-
lich. Er wirkt auf dem ,,Feld der Um-

. welt” nicht nur als Unterrichtender,

Fakten Vermitteinder, sondern auch als
Erziehender!

: Umwelterzuahung wird nur erfolgreich

sein kdnnen, wenn sie dem Schiler ei-

nen emotionalen Zugang im Sinne von

Freude an der Natur ermdglicht. Aus ihr
wird sich dann auch die Liebe zur Natur
entwickeln und damit auch eine Verant-
worlung gegeniiber der Natur und
nachfolgenden Generationen. Die eige-
ne Auseinandersetzung mit der Natur in
Form einer Realbegegnung vor Ot gibt
dem Schiler mehr, als manch fange .
theoretische Abhandlung.

Praktische Umweiterziechung ist nicht
immer leicht zu verwirklichen. Haufig
fehltin der Schule der zeitliche und ort-
liche Rahmen. — Eine Chance fiir den
Lernont Schullandheim!?!

"Die drtlichen Rahmenbedingungen fiir

Umwelterziehung -sind prinzipiell auch
in der GroBstadt vorhanden, allerdings

_ Ublicherweise nicht so exemplarisch,
‘wie in weniger vom Menschen ver-

dnderten Lebensrdumen. Diese sind:
aber in der Ndhe von Schullandheimen
umso eher vorhanden; von den vollig
veranderten Lernbedingungen vor Ort
gegeniber der konventionellen Lern-
situation in der Schute gar nicht zu
reden!” ‘
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Die Moglichkeiten des Lernortes Schul-
landheim kdnnen in besonderer Weise
Grundziele der ,.Okopéadagogik™ erfiil-
len:

— Wahrnehmen von Ganzheiten,
— ganzheitliches Arbeiten,

— sich selbst als Teil der Ganzheit er-
fahren,

— den Lehrer mit allen seinen Funktio-
nan und Bedingtheiten (Vorbildfunk-
tion, Persdnlichkeit etc.) als Teil der
Ganzhel erfahren,

— offener Unterricht,

In diesem Zusammenhang des Erle-
bens ist dann die Chance zu einer (ge-
dnderten) Lebensfilhrung ,,im Einklang
mit sich und seiner Umwelt” stark er-
leichtert! Damit bietet diese Form der
Umwelterziehung einen guten, mach-
baren Weg zum hdchsten Lernziel einer
GrundhaHung, die das Uberleben der
heranwachsenden und kiinftiger Gene-
rationen ermdglicht.

Der Lebensraum Wattenmeer

Der Lebensraum Wattenmeer bietet
aus mehreren Grinden besonders gute
Rahmenbedingungen' fir Umwelterzie-
hung. Er erméglicht insbesondere die
facheribergreifende = Vorgehensweise
mit einem groBen Spekirum an sozio-
kulturellen, geographischen, ékonomi-
schen, biologischen und chemischen
Aspekten und Bausteinen, die alle
durch den ,,gemeinsamen Nenner” Le-
bensraum Wattenmeer in Verbindung
miteinander stehen.

. Wattenmeer” ist ein umfassender Be-
griff. Mit ihm bezeichnet man den ge-
samten Ubergangsraum zwischen Land
und Meer im Bereich des Gezeitengiir-
tels speziell der Nordseekiiste. Dieser
erstreckt sich saumartig von Den Hel-

-der (NL) im SiOdwesten bis Blaavands-

huk {DK) im Norden. Der deutsche An-
teil von der Emsmiindung bis zum Li-
ster Tief hat eine Lange von etwa 450
km. Die Breite betragt zwischen % und
20 km. Die groBte Ausdehnung erreicht

Wattenmeer :

M

Schullandhelmstandorte : &

Den Helder

Blaavandshuk

Ubersichtskarte: Das Wattenmeer von Den Helder bis-Blaavandshuk
(in dieser Karte sind nicht alle Heime einzeln aufgefiihet. An manchem , Standort” befinden sich mehrere Heime)
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_ Aspekt)

das Wattenrneer im Bereich der nord-
friesischen Inseln zwischen Eiderstedt
und Sylt.

Einbezogen werden in den Begriff Wat-
tenmeer ebenso die Dlnen, Salzwie-
sen, Strande und Sandplaten, wie die

" von einem verzweigten Rinnensystem

durchgezogenen Wattflachen. Im weite-
ren Sinne werden sogar die ganzen

Inseln und der Meeresbereich bis zur.

10 m-Tiefenlinie zum Waitenmeer ge-
rechnet! -

Die Ubersichtskarte zeigt das Wattenmeer
von Den Helder bis Blaavandshuk und die
Standorte der Schullandheime. {In dieser
Karte sind nicht alle Heime einzeln aufge-

fahrt. An manchem ,,Standort” befmden sich

mehrere Heime.)

Das Wattenmeer als Thema tiir Schul-

tandheimaufenthalte

Begriindungen und dldaktlsche Be-
dingungen

Das Wattenmeer ist — naben dem
Hochgebirge — der letzte Lebensraum
in der Bundesrepublik,. der trotz vieler
und vielgestaltiger Eingriffe des Men-
schen noch weitgehend sein natirli-
ches Gesicht gewahrt hat. Aus diesem
Grund ist es zU erhalten und zu schiit-
zen. (ethischer Aspekt)

Das Wattenmeer wird in Form wvon
Fremdenverkehr, Industrialisierung,

Landwirtschaft, Fischerei etc. weitge--

hend intensiv wirtschaftlich genutzt und
damit gefdhrdet. _(dkonomischer

Das Wattenmeer ist ein komplexes
Okosyslem, in dem viele relativ speziali-
sierte Arten leben und in dem damit vie-
le Anpassungsphdnomené und Wech-
selbeziehungen vorkommen, (okologl-
scher Aspekt)

Am Wattenmeer lassen sich der durch
die Gezeiten hervorgerufene Gestalt-
wandel der Kiisten sowie die damit ver-
bundenen Einflisse auf die Lebensfiih-
rung der dort lebenden Menschen auf-
zeigen. (geographischer Aspekt)

Am Wattenmeer lassen sich die dkolo-
gischen  GesetzméBigkeiten gut nach-

vollziehen, da die Wecr‘mselbeziehungen
anschaulich und Gberschaubar sind.
(methodischer Aspekt)

Die erstaunliche Elgenan und Elnmahg-
keit des Lebensraumes Wattenmeer er-
leichtern den.— insbescndere jungen
— Menschen den Zugang fir die Be-
schiftigung mit dem Okosystem und.
emotionale Erfahrungen. - (psychologi-
scher Aspekt)

Kennenlernen und Anwenden verschie-
dener {nicht nur biologischer) Erkennt-
nis- und Untersuchungsmethoden erge-
ben sich bei der Beschaftigung mit dem -
Wattenmeer fast zwangslaufig. (metho-
discher Aspekt)

Zu' einer Beschiftigung mit Okologie
und Umwelt(-erziehung) gehbrt eine be-
stimmte Form de_s Lernens. Zum ,,6ko-
logischen Lernen” gehdrt das Ber{ick-
sichtigen weitestgehend aller Aspekte
einer thematischen Ganzheit: Okologi- N
sches Lernen muB in diesem Sinne
auch den ganzen Menschen beriick-
sichtigen, also auch seine Persénlich-

“ keit und sein Befinden. Damit ist dkolo-

gisches Lernen im eigentlichen Sinne

. facheribergreitend und miBte an Pro-

jekte’ oder projektorientiertes Lernen
gebunden sein. Da'sich die Rahmenbe- -
dingungen flr solch eine Vorgehens-
weise im normalen Schulalitag nur sehr
unvoitkommen und schwierig herstellen
lassen, bietet sich als besonders giin-

‘stige Situation ein Schullandheimauf-

enthalt an.

Beim Suchen nach geelgneten Lern-
situationen zeigt es sich fir den Lehrer
immer wieder, daB sich eher emotionale
Zugénge, als rationale Begriindungszu-.
sammenhdénge finden lassen. Aus die-
sen Uberlegungen 4Bt sich leicht die
Forderung nach einer unmittelbaren
(Real-)Begegnung mlt der Natur ab-
leiten.

Die Forderung nach einem’ weitestge-
henden Freilandunterricht bedeutet
konkret, daB das Wattenmeer als Unter-
richtsgegenstand fiir die meisten Schu-
len im Bundesgebiet didaktisch nur zu
rechtfertigen ist, wenn ein unmittelbarer
Kontakt mit. diesemn Lebensraum .im

J
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Rahmen eines (Schullandheim-)Aufent-
haltes an der Nordseekiiste oder auf
einer Nordseeinsel mdglich ist. Ande-
renfalls sind Lebensrdume wie Wald,
Gebirge, Binnengewdsser, Moor etc. im
besten Wortsinne naheliegender.

Auch die Gefidhrdung des labilen Le-
bensraumes Wattenmeer 4Bt sich am
ehesten dber eine Realbegegnung und
gunstigenfalls Uber ein persdnliches
Betroffensein aufzeigen. Hier bekommt
der. Schiler Getegenheit, seine eigene
Stellung im Syslem anschaulich 2u er-
fahren.

Auf diese Weise kann ein Schulland-
heimaufenthalt unter dem Aspekt der
Erarbeitung des Lebensraumes Wat-
tenmeer Grundlagen schaffen, sich
tber Unterricht und Schule hinaus mit
diesem Raum zu befassen. Der Aufent-
halt wiirde dann nicht nur zu einer |lden-
tifikation mit diesem Lebensraum fih-
ren, sondern allgemein dazu, Urlaub
und Freizeit aktiv zu gestalten und da-
mit den Freizeitwert zu steigern. Die
Folgen fir die persénliche Befindlich-
keit etc. sollen’in diesem Zusammen-
.hang nur angedeutet sein. Sie sind Be-
standteil der Ganzheit, denn selbstver-
standlich schlieBt der Begriff des Le-
bensraumes den Menschen als eine
Komponente ein.

Im Rahmen eines Unterrichtsprinzips
Umwelterziehung erscheint es plausi-
bel, Elemente, Bausteine flr ein Be-
wuBtsein zu liefern, die zu einer Le-
bensfiihrung im Einklang mit sich und
seingr Umwelt fihren.

Diese einzelnen Mosaiksteinchen kén-
nen im schulischen Rahmen schon in
der Primarstufe beginnen und sich bis

.In die Sekundarstufe Il fortsetzen, wie
‘sig als. Unterrichtselemente im her-
kdmmlichen Fachunterricht ja durchaus
vorkommen. AuBerdem ist eine Sensibi-
lisierung fir die Naturzusammenhange
besonders in der frilhen Jugend wich-
tig, da dort die Grundlagen fiir spiteres
Verhalten gelegt werden.

Zu einem Unterrichtsvorhaben im
Schullandheim gehdrt natirlich auch
immer die Person des Lehrers; schlieB-
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Mit einer

lich soll ja nicht nur fir die Schaler ein
Schullandheimaufenthalt in  Zusam-
menhang zu Erziehung und Unterricht
am Lernort Schule stehen. Auch der
Lehrer muB die Briicke zwischen Schu-
le und Schullandheim schlagen kon-
nen. Zu diesem ,,Kénnen” ist insbeson-
dere eine eigene innere Sicherheit in
Bezug auf die unterrichtlichen Méglich-
keiten im und am Heim von Bedeutung.
Dazu gehort neben der paddagogischen
und fachwissenschaftlichen Aus-, Fort-
und Weiterbildung des Lehrers:

— die raumliche Ausstattung des Hei-
mes

— die materiale Ausstattung des Hei-
mes

— die Einbindung des Heimes in (pad-
agogische) Zusammenhdnge wvon
whilfreichen Institutionen”.

Fiir ein umwelterzieherisches Vorha-
ben, das vom Lebensraum Wattenmeer
ausgeht, bedeutet dies im besonderen,
daB sich der Lehrer iiber den Standort -
und die Ausstattung des Heimes frih-
zeitig*in Kenntnis setzt. Dann kann er
ermessen, wie weit eine Kooperation
mit ,hilfreichen Institutionen” in Be-
tracht zu ziehen ist. Zu diesen ,,hilfrei-
chen Institutionen” kénnen gehéren:

— ortliche  Naturschulzvereine
-verbidnde am Schulort

— ortsansassige oder betreuend zu-
stdndige  Naturschutzinstitutionen
am Heimatort bzw. in der Nahe des
Heimes

— Uberregionale Naturschutzinstitutio-
nen /

— Naturschutzinstitutionen
schereigenossenschaften,
denverkehrsvereine etc.)

— Hochschulinstitute
-— Museen (Nicht nur naturkundliche!}.

solchen Einbindung des
Schullandheimaufenthaltes in eine Vor-
und Nachbereitung soll erreicht wer-
den, daB kein Lehrer irgendwelche Be-
denken gegeniiber einem umwelterzie-
herischen Unterrichtsvorhaben im , Le-

und

(wie Fi-
Frem-



bensraum Wattenmeer™ hegen musB.
Der Erfolg ist dann noch nicht einmal -
- mehr vom ,guten” Wetter- abhangig,

das haufig noch von vielen Kollegen als
eine wichtige Bedingung fiir einen Frei-
landunterricht angesehen wird, Dabei
sind ja gerade auch die abictischen (al-
$0 auch die klimatischen) Faktoren von
grofer Bedeutung fiir ein Okosystem
und damit selbstverstandlich auch fir
die Menschen, die unter diesen Bedin-
gungen leben.

" Aus diesem Blickwinkel ware eine sta-

bile (Schén-)Wetterlage — weil recht
untypisch — fiir eine Erkundung des
Lebensraumes Wattenmeer mit allen
Randbedingungen gar nicht einmal
glnstig!

' Einbindung in den Modellversuch

»Umwelterziehung im Schullandheim”
am Beispiel Hamburger Schuliand-

"heime

Im Rahmen des Modellversuchs des
Verbandes Deutscher Schullandheime
»Umwelterziehung im Schullandheim”
wird der Themenbereich ,,Umwelterzie-
hung am Wattenmeer” in der Region
Hamburg einen Schwerpunkt darstel-
len. So werden sich Schulklassen betei-
ligen, die verschiedene Schullandhei-
me auf der (Hamburger) Insel Neuwerk
(2 Schullandheime) und aut Sylt (meh-
rere Schullandheime) aufsuchen wer-
den. TraditionsgemaB bestehen bereits
Verbindungen von Schulen aus dem
Ballungsraum Hamburg zu den ,,Natur-
rdumen” des Wattenmeeres. Im Mo-
dellversuch soll daher erprobt werden,
welche konzeptionellen Uberlegungen
inbezug auf eine intensivierung der Um-
welterziehung am Wattenmeer fir
GroBstadtkinder verwirklicht werden
kénnen. *)

Im Vordergrund stehen natiirlich projekt-
orientiertes und ganzheitliches Arbeiten

_und Leben, das Wahrnehmen von Ganz-

heiten und die originale Begegnung mit
den Phdnomenen im Wattenmeer wah-
rend eines Schullandheimaufenthahies.
Dafiir sollen Anregungen, Idéen, Mate-
rialien erarbeitet und erprobt werden,

Dariber hinaus soll die Einbindung der
Schullandheimaufenthalte in pidagogi-
sche/umwelterzieherische Zusammen-
hénge -von Schule, Schullandheim und
Einrichtungen |, hilfreicher Institutio-
nen” deutlich herausgearbeitet und
-gestellt werden. So ist bel diesem The-
menbereich” ein Lernortverbund not-
wendig und sinnvoll, der aber fiir Leh-
rer/-innen und Schiiler/-innen erschlos-
sen und institutionalisiert werden muB.
Zum Beispiel soll erprobt werden

— wie die Vorbereitungsphase einer
Schulklasse in Hamburg durch Informa-
tionserarbeitung und -vermittlung und
projektorientiertes Arbeiten in Schule
und Einrichtungen von Umweltverban-
den (z. B. ,Haus der Natur” in Wulfs-
dorff/Ahrensburg bei-Hamburg des Ver-
eins Jordsand e. V. oder das Zentrum
+fir Schulbiclogie und Umwelterziehung
{.Wasserlabor™) gestaliet werden kann.
Dazu gehoren auch Informations- und
Erkundungsgénge zu Behdrden (z. B.
Umweltbehdrde: Referat Umwelterzie-
hung/Naturschutzamt) oder ins Biro
von Greenpeacse . . .

— wie die Durchfilhrungsphase wéah-
rend des Schullandheimaufenthaltes
unterstitzt werden kann durch Mitarbei-
ler oder Zentren von Einrichtungen in
der Ndhe des Schullandheimes (z. B. -
auf Neuwerk durch die Naturschutzwar-
te und das Naturschutz-Informations- .
zentrum oder auf Sylt durch das Infor-
mations- und Naturschutzzentrum ,,Ran-
tum-Becken” des Vereins Jordsand und
anderer Umweltschutzverbénde . . .

— wie die Nachbereitungsphase am
Schulstandort Hamburg in Verbindung
mit den o. g. Einrichtungen und/oder
anderen Orten, Institutionen und Perso-
nen aussehen kann.

(,,Rat und Tat” der ,hilfreichen institu-
tionen” darf aus padagogischen Griin-
den.nie dazu flhren, daB dem Lehrer
die Klasse véllig abgenommen wird,
bzw. er sie ,,abgibt”! Er muB sich immer
.als Mitglied der Gruppe verstehen.)

. *) Hinweis: Im Rahmen des Modefiversuchs werden sich
auch Schullandheime der ADS, Flensburg/Schieswig-Hok
stein auf Sylt (Rantum) und Amrum (Bam-Hom} mit Erpro-
bungen zu dieser Themenbereich beteiligen; vgl. Thisle-
mana/Trummer, st 147.
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Okologiestation und Schullandheime

Beginn einer Zusammenarbeit in Bremen

Von Kurt Schabacher

Vortrag anldBlich der Bundesarbeitstagung
des Verbandes Deutscher Schullandheime 1988

Der Anfang der Okologiestation als Bil-
. dungseinrichtung fir Umwelterziehung
liegt ca. 6 Jahre zuriick. Bis heute hat
sich in zwei Hausern auf einem c¢a. 30
ha grofen Gelinde mit Wald, Wiesen
und Garten ein Betrieb entwickelt, der
Schulklassen, der Vorschul- und Er-
wachsenenbildung, der offenen Ju-
gendbildung, usw. viele Moglichkeiten
bietet; angefangen von freilandbiclogi-
schem Unterricht an einem Vormittag
bis hin zu Wochenseminaren zu ver-
schiedenen umweltrelevanten Themen.

Das teste Angebot umfaBt in diesem
Jahr fast 100 Veranstaltungen (Jahres-
programm). Noch umfangreicher ist der
kurzfristig zu organisierende Betrieb mit
Schulklassen und anderen Besucher-
-gruppen. Parallel zur Entwicklung von
Haus, Geldnde, Garten und Ausstat-
tung, hat sich das Selbstversténdnis
der Mitarbeiter bzw. das Verstdndnis
von Umwelterziehung entwickelt.

Umwelterziehung mit dem Ziel, den
Menschen zum umweltbewuBiten Han-
deln im eigenen und auch im politi-
schen Umfeld zu veranlassen, beginnt
fir uns meist mit der direkten Naturbe-
geghung, die neben dem Intellekt vor
allem die Sinne und die Emotionen an-
spricht; nur so kann sich Dber Erstau-
nen und Begeisterung ein vertrautes
Verhdltnis, vielleicht eine Liebe zur Na-
tur entwickein.

Freilandbioclogische Arbeit mit Kindern
kann voll von Erlebnissen und Begeg-
nungen sein, so sehr, daB die kogniti-
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ven Inhalte am selben Tag nicht mehr
vermittelbar sind.. Nur wer seine natir-
liche Umwelt so erlebt hat, dem kann
sie lieb und teuer sein. Er wird mehr von
ihr wissen wollen, nach Ursachen und
Lésungsmogtichkeiten von Umweltpro-
blemen suchen und aus der emotiona-
len Bindung heraus die Motivation far
das Handeln im privaten und politi-
schen Umfeld ableiten.

Méglichkeiten zur Naturbegegnung se-
hen wir nicht nur auf die Okologiesta-
tion beschrénki, obwohl das Geldnde
hervorragend geeignet ist. Andere
Lernorte zur Umwelterziehung zu nut-
zen, vor allem Kollegen zu befédhigen,
dort zu arbeiten, miiBte zusélizlich effek-
tiver sein. Exkursionen ins Watt, ins
Moor, oder von der Schule Bergfeld aus
in die Wimmewiesen, gehidren schon
langer zum Angebot. Wir sind oft von
Gruppen in verschiedenen Schulland-
heimen um Mithilfe bei der Unterrichts-
gestalftung von Schullandheimaufent-
halten gebeten worden und haben fest-
gestellt, daB dort eine dhnliche Arbeit
wie an der Station maglich ist. '

Zu zwei Schullandheimen hat sich ein
dauerhafter Kontakt entwickelt. Egge-
stedt Birkenhof ist nur fUnf Kilometer
von der Station entfernt. Gruppen von
dort haben uns schon in den ersten
Jahren besucht. Intensiver wurde der

" Kontakt anldflich vermehrier Zusam-

menarbeit zwischen uns und dem Bil-
dungsressort.  Obwohl. dem Umwelt-
senator angegliedert, hat immer eine



Mitarbeit von Kollegen aus bremischen
Schulen stattgefunden. -

Teil der Arbeit von an die Station zuge-
wiesenen Kollegen sollte das, Ubertra-

gen von Lerninhalten und Themen aus.

der Okologiestation auf andere Lern-
orte, insbesondere Schullandheime,
werden. Das haben wir auf verschiede-
ne Weise praktisch.erprobt, indem wir
z. B. in Eggestedt mit Kollegen und de-
ren Schulklassen Geldnde und Wald,
vor allem aber die Gewasser der Umge-
bung erkundet haben. AnlaBlich dessen
entstand im Verlauf eines Jahres ein
Teich auf dem schullandheimeigenen
Geldande mit den entsprechenden Ar-
beitsmdglichkeiten. Wir konnten auch
das Heim mit Arbeitsmaterialien und
-gerdten ausstatten. Als Folge davon
werden wir nun manchmal von Kotlegen
im Schullandheim um Beratung gebe-
ten; Besuche von Lerngruppen bei uns

" finden seltener statt (siche Maifarth, slh

147).

Ein zweites Schullangheim, dem wir
uns zugewandt haben, liegt in Cluven-
hagen an der alten Aller. Gewdsserkun-
de ist vor der Tir ohne kinstlichen
Teich méglich: Organisatorische Griin-
de lieBen es ratsam erscheinen, die
gleichen Arbeitsméglichkeiten wie in
Eggestedt auch hier einzurichten.

Naturbegegnung hat in diesem Heim,
auch wenn nicht bewuBt vom Lehrer be-
trieben, immer einen Anteil an der péd-
agogischen Arbeit. Wald, Dinenbes-
reiche, Trockenrasen, Baggersee und
Altarm der Aller bilden eine vielféltige
Natur in der ndheren Umgebung. Ziel
ist, diese verstarkt fir die Umwelterzie-
hung wahrend der Schullandheimaut-
enthalte zu nutzen, Naturbegegnung
und Natur kennenlernen zu fordern.

Voraussetzungen und Arbeitsméglich-
keiten zu schaffen, war ein erster
Schritt, ein zweiter war, das Kollegium
mit diesen vertraut zu machen. Dies ge-
schah im Frihjahr diesen Jahres in ei-
ner schulinternen Fortbildungsveran-
staltung zur Gewdsserkunde zusam-
men mit der Schulklasse, die gerade im
Schullandheim war. Wassertiere fan-

gen, beobachten, kennenlernen und
selbstverstindlich dort wieder freilas-
sen, wo man sie hergeholt hat, ist erst
einmal ein Erlebnis, dhnlich wie das
Kahnfahren auf der Alten Aller, das lan-
ge Tradition im Heim hat. Inwieweit es
inhaltlich fir das Fach Biologie ausge-
wertel wird, ist fiir diese erste Stufe der
Umwelterziehung, dem emotionalen
Zugang zur Natur, noch nicht wichtig, In
diesem Jahr hat (ibrigens der Schul-
landheimverein das Boot erneuert und
einen Anleger am Ufer gebaut.

Weitere Arbeitsméglichkeiten bieten die
verschiedenen Biotope der Umgebung,
z. B, der Wald, dhnlich wie auf dem Ge-
linde der Okologiestation, aber auch
der Binnendlnenbereich mit seinen
Trockenrasen und z. T. offenen Sand-
flachen. Hier kann man im Sommer
eine Vielzah! von Solitdrbienen und
-wespen beobachten. Gieichzeitig ist
dieser Biotop durch das Spielen der
Kinder und anderen Freizeitbetrieb ge-
fahrdet. Der amtliche Naturschuiz hat
berechtigte_ Bedenken und Forderun-
gen, Vielleicht ist die Erziehung zur
Achtung vor lebenden Tieren, verbun-
den mit Kenntnissen, die die Kinder
durch Beobachten und naheren Kon-
takt bekommen haben, hier ein Aus-
weg. Die Umwelterziehung hétte hier
ein konkretes (iberschaubares Ziel.

Eine direkte Zusammenarbeit hat sich
mit drei Kollegen, ,,Schullandheimleh-
rern” bei der Arbeitsgemeinschaft Bre-
mer Schullandheime, entwickelt. Schul-
klassen, die sie wahrend eines Schul-
landheimaufenthaltes begleiten, ver-
bringen ein oder zwei Tage vorher an
der Station. Die Kinder lernen nach ver-
schiedenen methodischen Ansétzen
z. B. die BAume im Wald, oder die Tiere
in der Laubstreu kennen und kénnen es
auf die Umgebung. des Schullandhei-
mes Ubertragen. Eine -wichtige Rolle
wird den ,,Schullandheimlehrern” bei
der Fortbildung von Kollegen zukom-
men.

Umwelterziehung meint nicht, da8 bei ;
Schullandheimaufenthalten biologische

- Kenntnisse nachhaltig und effektiv sich
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den Kindern einpragen sollen. Es be-
deutet mehr. Umwelterziehung ist nicht
an Facher gebunden. Vielleicht hat die
Naturbegegnung zufdllig mit einem
Schulfach viel zu tun, letztlich solien
aber Verdnderungen in Einstellung und
Verhalten alle Lebensbereiche umfas-
sen.

Der Stichling oder die Kaulquappe, um
die man sich morgens noch gesorgt
hat, und die die Kinder betroffen wieder
in den Baggersee zur(ickgebracht ha-
ben, bedrohen wir erneut, indem wir im
Schullandheim Seife, Wasser, Wasch-
mittel, usw. verbrauchen und die nur
mangeihaft geklarien Abwésser in {bli-
cher Weise in Richtung See verrieseln
lassen. Wir verbrauchen, wie alle ande-
ren, ungehemmt Energie und sind an
den kranken Bdumen genauso mit-

schuldig. Herkémmliche Formen der
Ernédhrung fordern eine energieaufwen-
dige Nahrungsmittelindustrie und ha-
ben nichts mit Gesundheit zu tun, ge-
schweige mit einer Landwirtschaft, die
mit der Natur im Einklang ist. Wir wollen
den Kindern ein umweltgerechtes Ver-
halten vermittein und schaffen es oft
nicht einmal, z. B. die dblichen véllig
UbersiBten Getrdnke zu verbannen.

Der Widerspruch — die pddagogische
Intention hier und Schullandheimwirk-
lichkeit dort — bleibt nicht lange verbor-
gen.

Ein Schullandheimaufenthalt kann
nicht glaubhaft zur Umwelterziehung
beitragen, wenn sich nicht im Heim
selbst vieles dndert. Das ist noch ein
langer Weg.

IRRTUMER
Der Irrtum, die Welt sei unendlich.
Der frrtum, unsere Wirtschaft beruhe auf Arbeit und Kapital allein.

Der Irrtum, lber allem menschlichen Wirtschaften walte eine
. Lunsichtbare Hand”,
Der Irrtum, die groBere Zahl und Menge sei stets besser als die
kleinere. .
Der Irrtum, materieller Wohlstand mache die Menschen gliicklich.
Der Irrtum, der Mensch verfiige {iber unbegrenzte Méglichkeiten.

Der Irrtum, Wissenschaft und Technik dienten immer dem
Fortschritt.

Der Irrtum, die Freiheit nehme unaufhorlich zu.
Der Irrtum, die Beschaffung von Arbeit stelle kein Problem dar.

Der Irrtum, die Nahrungsproduktion kénne immer weiter
gesteigert werden.

Der Irrtum, der Mensch habe das Eigentum erfunden.

Der Irrtum, der Mensch habe den Krieg erfunden und konne ihn
genauso beliebig wieder abstellen.

nach H. Gruhl, ,Ein Planet wird geplindert”




Ein Modell
zur Einbindung der Schullandheime
in die Umwelterziehung

Die Zusammenarbeit des. Schulbiologiezentrums Hannover,
der Freiluftschule Burg und der Schullandheime des Vereins
fir Schultandheime der Stadt Hannover

Vén Eberhard Reese und Gerhard W}'nkel

Umweltschutz hat zum Ziel, fir die Zu-
kunft eine fiir alle Menschen lebenswer-
te Umwell zu erhalten oder wiederher-
zustellen. Umwetterziehung soll eine
solche lebenswerte Umwelt erfahrbar
-machen, ihre Gefdhrdungen ins Be-

wuBtsein heben und Moglichkeiten der.

Umweltverbesserung aufzeigen. Der

Mensch und seine Umwelt stehen dabei’

im Mittelpunkt, weswegen neuerlich
auch vorgeschlagen wird, von einer Mit-
welterziehung zu sprechen.

Die folgenden Ausfiihrungen werden
die erheblichen Bemihungen der Stadt
Hgnnover auf diesem Gebiet darstellen.

Umweltschutz bezeichnet alle MaBnah-
men zur Erhaltung und Schaffung le-
bensgerechter Umweltbedingungen fir
den Menschen.

Sie lassen sich grob in drei verschiede-
ne Erfahrungsbereiche aufgliedern: |

— den Okotop als den Erfahrungsbe-
reich der belebten Natur, der Pflan-
zen und Tiere, ohne die die Well
eine Eindide wire;

— den Soziotop als den Erfahrungs-
bereich des Zusammenlebens und
-arbeitens von Menschen, der also
auch die dkonomischen Bedingun-
gen umfaBt;

. — den Psychotop als den Erfahrungs-
und Lebensbereich des Individu-

ums, seiner Werte also, seiner per-
stnlichen Anspriiche.

Alle drei Lebens- und Erfahrungsberei-
che haben sich in den letzten Jahren
sehr stark veré.nden. -

Die Verdnderungen des einen.besin-
flussen die anderen Bereiche. Es hat ei-
ne Betrachtungsweise sich entwickelt,
die. diese gegenseitige Beeinflussung
bewuBt macht und die man deswegen
gern — aber falsch — &kologisch nennt.

Es geht beim Umweltschutz nicht nur
um den Schuiz seltener Pflanzen und
Tiere und der Naturlandschaft, sondern
auch um die Erhaltung einer den Men-
schen férdertichen Umwelt. Umwelter-
ziehung a8t sich damit als eine Art
ganzheitlicher Gesundheitserziehung
beschreiben, die es der Landschaft, der
Gesellschaft und dem Einzelmenschen

‘erlaubt, immer wieder in den Zustand
- des jeweiligen Wohlbefindens zuriick- -

zufinden. Das hat fiir den Menschen
kérperliche, seelische und soziale Ele-
mente, fir die Landschaft gehdren z. B.
dazu Artenreichtum und Erhaltung der
Naturkreisldufe.

Eine entscheidende Frage ist nun die
nach der Methode. Alle Umwelterzie-
hung sollte von der real erfahrbaren

‘Umwelt, von den Phianomenen, ausge-

hen. Martin Wagenschein sagt in sei-
nem Aufsatz ,,Rettet die Phdnomene”
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(1980): Der Schiler muB zunéchst die
unbeschréankte Wirklichkeit vor sich ha-
ben, um zu bemerken, daB er durch die
Naturwissenschaft ~ Uberhaupt  be-
schréankt wird.

Phinomene kénnen nicht mit schon
isoliertem Intellekt, sie miissen mit dem
ganzen Organismus {,am ganzen
Leibe™) erfahren werden. Dies be-
deutet, daB Sinneswahrnehmungen —
Schmecken, Rigchen, Fihlen, Héren,
Sehen — gleichberechtigt neben dem
Analysieren, Ordnen, Messen, Wigen
und Zéhlen stehen. Das bedeutet, daB
wir fiir Sinneswahrnehmungen konkre-
te Angebote und Chancen fir Erlebnis-
se schaffen miissen, in denen die Schi-
ler auch handeln und Erfahrungen ma-
chen kbnnen.

Es wird in der Wissenschaft immer wie-
der die Vermutung geduBent, daB sich
ein eigenes System von Werten und
Normen nur auf dem Boden von Erfah-
rungen und Erlebnissen entwickein
kénne.

Die Erebnisangebote kénnen sich auf
verschiedene Erscheinungsformen der
Umwelt beziehen und die technische,
pragmatische, dsthetische oder natur-
wissenschaftliche Wirklichkeit erfas-
sen. Fiir die Unterrichtspraxis erfordert
das die Zusammenschau verschiede-
ner Disziplinen und soweit wie mbglich
facheriibergreifenden Unterricht.

- Die Abteilung fiir schulische Sonderein-
richtungen der Stadt Hannover arbeitet
mit allen ihren Einrichtungen seit vielen
Jahren an didaktischen und methodi-
schen Fragen- der Umwelterziehung
und hat diese Erkenntnisse weitgehend
in Praxishilfen fir die Schulen umge-
setzt und damit gleichzeitig fir eine
ganze Reihe anderer Bemiihungen Mo-
dellcharakter.

Zum Gesamtkonzept gehdren folgende
Einrichtungen:

1. das Schulbiologiezentrum mit dem
Botanischen Schulgarten Burg, dem
Botanischerns Schulgarten Linden
und der Zooschule
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2. die Schullandheimkoordinationsstel-
le mit der Freiluftschule und den
Schullandheimen.

Alle arbeiten unter der Zielsetzung der
Umwelterziehung; dabei hat jede Stelle
andere Schwerpunkte ausgebildet.

1. Das Schulbiclogiezentrum

Im engeren Sinne werden die beiden
botanischen Schutgarten (Burg und Lin-
den), die zentrale Leih- und Lieferstelle
und die Zooschule als Schulbiologie-
zentrum zusammengefabi.

Die Grundidee ist, Erfahrung und Um-
gang mit der Natur zu férdern. Dies ge-
schieht durch materiale Hilfe, durch
Beispiele, durch Fortbildungsveranstal-
tungen, durch schriftliche Darstellun-
gen, durch Offentlichkeitsarbeit und an-
deres.

Im Schulbiologiezentrum hat jeder Mit-
arbeiter mit Schilern, Lehrern und
Schule zu tun:

Schiiterkurse:

Vier von der Bezirksregierung abgeord-
nete Lehrer fiihren nach Absprache mit
den Fach- oder Klassenlehrern 2-tagige
Schulbiclogiekurse fiir Klassen aus al-
len hannoverschen Schulen durch. Die-
se Kurse haben den Anspruch, Erlebnis
und naturwissenschaftliche  Arbeit
gleichzeitig zu sein. Neben den mehr
allgemein biologisch ausgerichteten
gibt es spezielle zur Bienenkunde, bei
denen der Imker, ein Honigfrihstick
und Bienenhauben die wichtigste Rolle
spielen. Auch génnerische Kurse fin-
den statt, die von einem Gérinermeister

- angeleilet werden: sechs Kurse von

zwei Wochen Dauer. Sie sind aus-
schlieBlich fir  AbschluBklassen der
Sonderschulen als Berufspraktika ge-
dacht und sollen in die Anforderungen
des Arbeitslebens einfiihren.

Beratung der Schulen

Schulgartenlehrer bediirfen der Betreu-
ung und Hilfe. Diese Auftgabe Uber-
nimmt vor allem der Botanische Schul-
garten Linden. Bei Ortsbesichtigungen
werden der Bodenzustand und der Gar-



A

tenplan beraten und Ratschlége und
Hilfen fir den Pflanzplan und die Schi-
lerarbéil gegeben.

Lehrerfortbildung
Die mit den Schulklassen gewonnenen

Erfahrungen und Erkenntnisse in der -

praktischen Gartenarbeit werden in
Lehrerfortbildungskursen interessierien
Lehrern aus Hannover und Niedersach-
.sen weitergegeben. 1985 haben sich
900 Lehrer allein aus Hannover gemeil-
det. Gerade diese regionale Lehrerfort-
bildung hat an Gewicht zugenommen.

Okologische Experimente im Schul-
gelinde

Unter padagoglscher
werden  seit
durchgetiihrt, wie Schulgartenarbeit un-
ter 6kologischen Gesichtspunkten ge-
plant und durchgefihri werden kdnne.
Hierzu wurden gerade in den letzten
Jahren zahlreiche dkologische Experi-
mente entwickelt und erprobt. Ein Be-
reich umfaBt die Pflegeexperimente, bei
denen die unterschiedlichen Eingriffe
des Menschen — wie z. B, Brennén, un-
terschiedliches Dingen, .Méhen, An-
wenden von Herbiziden und Muichen —
untersucht werden. Ein anderer Bereich
sind die Konkurrenzexperimente, bei
denen das Verhalten einzelner Pflan-
zenarten unter Konkurrenzdruck beob-
achtet werden kann. Wieder ein ande-
res Versuchsfeld sind die Besiedlungs-
experimente. Hier wird in Kleinflaichen
von 2 — 3 m? Gréfe mit verschiedenen
Bdden z. B. Sand, Tor!, Waldboden,
Kies die unterschiedliche natirliche Be-
siedlung (ber mehrere Jahre verfolgt.
Die Schiler lernen an_diesen Experi-
menten, daB Artenschutz nur Biotop-
schutz sein kann.

Gerade diese Experimentierflichen ha-
ben in der ganzen Bundesrepublik zah!-
reiche. Nachahmer 'gefunden. Sie ha-
ben sich inzwischen stark ausgewsitet,
indem auch gréBere Biotope emger:ch-
tet wurden.

Schuleigene Schulgérten:

Der Schulgarten an den Schulen ist
sicher ein sehr guter Ort zur Umwelter-

Fragestellung

-

1965 Untersuchungen

. F
ziehung. Es kénnen hier immer wieder
jene ,doppelgleisigen” " Erfahrungen
gemacht werden, die das Kognitive und
Affektive gleichermaBen umfassen.
Wenn es in Hannover derzeit (Stand
Mai 1988) bei ca. 160 Schulen wieder
75 Schulgérten gibt, so ist dies wahr-
scheinlich auf die Arbeit des Schulbiolo-
giezentrums zurickzufilhren, das den
Lehtrern durch Bereilstellung von Saat-
gut und Pflanzenmaterial sowie durch
intensive Beratung hilfi.

- Hierzu wurde ein eigener’ padagogi-

scher Lieferpflanzenkatalog entwickelt,.
der nach Schulthemen gegliedert ist
und z. B. Themen wie Anpassung der
Pflanzen an den Bliitensucher, Pflan-
zen fir BlumenstrauBe, Nutzpflanzen
und Gewirzpflanzen, aber auch Pflan-
zen zur Anreicherung von Wiesen usw.’
enthalt.

Dariiber hinaus wird den Schulen Han-
novers auch bei der Dauerbepflanzung
ihrer Schulgérten mit Stauden gehol-
fen. Der stérkste Bedarf besteht zur Zeit .
an Wasserpflanzen und Pflanzen der

Feuchigebiete. In diesem Zusammen-

hang sollte auch erwdhnt werden, daB -
sich interessierte Klassen jederzeit mit

- Stecklingsmaterial aus dem SBZ ver-

sorgen kdnnen. Oft werden z. 8. fir
Schulfeste im SBZ Pflanzen bewurzelt,
von Schilern eingetopft und dann ver-
lost..

Durch eine AB-MaBnahme soll die Ein-
richtung von Schulgdrten weiter gefor-
dert werden. Insgesamt 5 Mitarbeiter
helfen den Schulen jewsils fir 1—2 Wo-
chen bei der Einrichtung von Schulgér-
ten und Schulbiotopen..Das Interesse
der Schulen daran ist sehr rege.

Ausgabe von Material

Umweltunterricht, der Erlebnis und Er-
tahrung 'sein soll, bedarf einer guten
Ausstattung. Zunidchst wurde das alte
Verfahren der Pflanzenbelieferung wei-
terentwickelt. Seit 1974 schlugen wir
einen vollig anderen Weg ein, indem wir
einen bestimmten Gerédtepark im Bota-
nischen Schulgarien Burg deponierten.
Dies bedeutet groBe Erleichterungen
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far den Unterricht. Wasseruntersu-
chungskoffer, Bodensiebe, 40 Tierarten
kinnen die Schulen im Botanischen
Schulgarten Burg ausleihen. An jedem
Tag werden rund 12 — 15 solcher Liefe-
rungen zusammengestellt. Im Jahr
1984 zdhlten wir 1089 verschiedene
Lehrer, die die Leihstelle nutzten. Dis-
"ses Leihstellensystem, den Bildstellen
vergleichbar, hat sich als eine .der
fruchtbarsten Ideen zur Forderung der
Umweltbegegnung herausgestellt, Un-
ter der Bedingung effektiver Nutzung
offentlicher Mittel muB der zentralen
Leih- und Lieferstelle ein hoher Rang
eingerdumt werden. In der Leihstelle
kénnen Materialien auch Lehrer fir
einen Schullandheimaufenthalt auslei-
hen.

Unter dem Motto ,Eltern gehen ge-
meinsam mit ihren Kindern in die Na-
tur” finden an zwanzig Sonntagen Ver-
anstaltungen im Botanischen Schulgar-
ten Burg statt. Der Gedanke dabei ist,
im gemeinsamen Gesprach Uber Pha-
nomene der Natur zum Kontakt zwi-
schen verschiedenen Generationen
beizutragen. Gerade die Sonntagsfih-
rungen haben die Fragen der Umwelt-
erziehung in weiteste Kreise getragen.
Zwischen 100 und 400 Besucher kom-
men zu diesen Veranstaltungen. Die
Bemihungen der Stadt finden dabei ein
weites, positives Echo. Die Spaziergan-
ge werden je zur Hélfte von der Stadt
und vom Fé&rderverein Schulbiologie-
zentrum 6. V. finanziert.

Der Foérderverein besteht seit 10 Jah-
ren. Er gibt in jedem Jahr fir seine 650
Mitglieder ein eigenes Jahrbuch heraus
und organisiert vor allem jeweils Mitte
September ein Umweltforum. Alle Ver-
eine und Verbdnde, die sich um die Er-
haltung der Umwelt bemihen, sind ein-
geladen, ihre Arbeit darzustellen. Ca.
25 Gruppen beteiligen sich inzwischen
und locken zwischen 4000 und 5000
Besucher in den Botanischen Schulgar-
ten Burg. !

Die Zooschule
Die Zooschule bietet die meisten

Schwierigkeiten bei der Verwirklichung
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der Umwelterziehung, weil die Schiler
in der Rege! nur fiir 1 bis 2 Zeitstunden
zu einer ,,Fihrung” kommen. Der Zoo
wird als auBerschulischer Lernort ge-
nutzt und kann nur wenig eigene Erzie-
hungsarbeit leisten. Der Zoo hat gegen-
(ber den mehr botanisch ausgerichte-
ten Schulgérten aber auch Vorteile.
Grundsétzlich haben Tiere flir Schiiler
einen hdheren Motivationswert als
Pflanzen. Dariiber hinaus hat der Zoo
von sich aus durch die Sammlung und
Haltung fremdldndischer Tiere schon
immer fiir alle Menschen einen beson-
deren Reiz gehabt und behalten. So
spiell er flr die Umwelterziehung eine
wichtige Rolle.

Eine besondere Aufgabe stellt sich der
Zooschule bei der Arbeit mit Klassen
aus den verschiedenen Sonderschulen.
Hierzu wurde eine besondere Arbeits-
hilfe ausgearbeitet. Es zeigt sich, dai
es verschiedene Schwerpunkte bei der
Arbeit mit Behinderten gibt.

Insgesamt wird hierbei deutlich, daB die
Zooschule erst in der Absprache mit
den Schulen einen besonderen thera-
peutischen Wert sowoh! fir den ProzeB
der Sozialisation als auch fir den der
Individuation hat. Dies gilt nicht nur fir
den Sonderschulbereich.

2. Die Schullandheimkoordinations-
stelle

Wihrend im Bereich des Schulbiologie-
zentrums in allen Stellen der fachli-
chen, naturwissenschaftlichen Arbeit .
ein hoher Stellenwert zukam und. der
Schwerpunkt im Bereich &kologischer
Einsichten lag, greifen Freiluftschute
und Schullandheime mehr Aspekte der
sozialen und psychischen Umweltférde-
rung auf. Beide sind insofern unter-
schieden, als die Freiluftschule auf die
Klassen 3 und 4 eingestellt ist, die
Schullandheime mehr auf die héheren
Jahrginge.

Die Freiluftschule

Dritte und vierte Klassen der Grund-
schule und aus Sondarschulen kénnen
in der Freiluftschule schullandheimdhn-



liche einwdchige Aufenthalte durchfih-
ren, allerdings ohne Ubernachtung. Je
zwei Klassen werden am Morgen mit ei-
nem Bus von der Schule abgeholt, ver-
bringen den-ganzen Tag in der Freiluft-
schule und fahren am Abend zur Schu-
le zurick.

Das etwa 6,5 ha groe Geldnde ist gine

groBe forstlich nicht genutzte Parkanla-*

ge mit einem etwa 3000 m? groBen
Teich, der vom Oberen Stéckener Bach
durchflossen wird. Das Schulhaus steht
mitten im Park und bietet fiir zwei Klas-
sen Rdume flr Unterricht und Freizeit.

In Zukunft soll die gesamte Parkanlage

in Zusammenarbeit mit einer Projekt-
gruppe der Universitdt Hannover Abt.
Landschaftsplanung zu einem aufier-
schulischen Lernort mit Angeboten zum
Umwelterleben welterentwwkelt wer-
den. ’ ‘

Seit 1958 haben rd. 1970 Grundschul-
klassen einen Aufenthalt in der Freiluft-
schule durchgefihrt. Schiller und Leh-
rer verbringen die Woche nach einem
" vorher abgesprochenen Plan, in dem
Unterricht und Freizeit tagllch abge-
stimmt sind.

Die Themen fiir den Unterrichi WUrden
bisher unter heimatkundlichem Aspekt
ausgewdhlt.

Seil August 1984 werden mehr biolo-
gisch orientierte Themen aus der Um-
welterziehung im Sachunterricht der
Grundschule angeboten; dabei wird der
musisch-dsthetische Anteil bewuBt be-
tont. Es werden neue Wege der Natu-
rerziehung erprobt.

Beispiele dazu sind: . |

— Schiller lernen mit verbundenen Au-
gen durch Fihlen, Riechen, Héren
und Schmecken eine Pflanze (einen
Baum) kennen und wiederfinden.

" — Schiiler sammeln Holz fiir eine oder

zwei Feuerstellen, bereiten Brotieig
vor und. backen Stockbrot am offe-
nen Feuer, das anschlieBend geges-
sen wird; oder

— Schiler spielen nur einfach im Park,
am _Teich, springen Uber den Gra-

ben und diirfen dort auch einmal so
richtig matschen.

Bei diesen und &hnlichen Unterneh-
mungen heben sich die Grenzen zwi-
schen Unterricht- und Freizeit hauflg
auf. -

Unsere Erfahrungen haben bisher ge-
zeigt, daB alle diese Aktivitéten auf gro-
Bes Interesse bei Schilern stoBen und
daB wir generell von einer sehr offenen
Grundhialtung der Schiiler gegeniber
Natur und Naturzusammenhédngen aus-
gehen diirfen.

Die Schullandheime

Die Stadt Hannover besitzt zwei Schul-
landheime: Bredenbeck am Deister und
Hlepenburg bei Hameln, die vom ,,Ver-
ein fir Schullandheime der Stadt Han-
nover . V." verwaltet werden (weiterhin
gibt s noch 6 Schullandheime in schuf- -
eigener Tragerschaft von Gymnasien
und einer Berufsschule).

Wiéahrend eines Schullandheimaufent-
haites, in dem Schiiler und Lehrer gine
Woche lang zusammenieben, wird die
Lerngemeinschaft zur Lebensgemein-
schaft. Damit ergeben sich tir die Um-
welterziehung andere Méglichkeiten als
in der Schule: .

- Die unterschiedliche Lage der Schul-

landheime, die neue Umgebung und
neue Siluationen schaffen andere Er-
lebnisvoraussetzungen. Hauser und
Geladnde beider Heime bielen viele

" Méglichkeiten, die alle handwerklichen
_und musisch-&sthetischen Fihigkeiten

und Ferligkeiten der Schilter fordern.

Auf dem Geldnde in Bredenbeck bieten
sich folgende Aktivitdten an: Dle Schi-
Ier kénnen z. B.:

— bei den je nach der Jahreszeit anfal-
lenden Arbeiten im Garten helfen
(graben, séen, pflanzen, Unkraut j&-
ten, ernten). In beiden Heimen be-
miihen wir uns um einen biclogi-
schen Anbau. So kénnen die Schi-
ler in Bredenbeck z. B. die Bodenar- -
beiten mit dem Sauzahn durchfih-
ren und die Anlage und Nutzung
eines Higelbeetes erleben (Boden-
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temperatur und Niederschlagsmeé-
sung);

— an der Geldndepflege teilnehmen
(Gras zusammenharken, Laub har-
ken);

— alte Ackergerdte kennenlernen und
sig in Funktion erleben;

-— in der GrillnGtte bei offenem Feuer
ihren AbschluB feiern;

— mit den verschiedenen Angeboten
auf dem Spielplatz und in der Halle
ihre kbrperliche Geschicklichkeit er-
proben (u. a. Seilspringen, Stelzen-
laufen};

— eine Katze streicheln;

— die Kaninchen im Stall und im Aus-
lauf beobachten und versorgen;

— die Schafe auf der Wiese beobach-
ten und flittern;

— die Pferde im Unterricht kennenler-
nen, reiten und an der Pflege teil-
nehmen oder mit dem groBen Reise-
wanderwagen eine Ausfahrt ma-
chen;

— einen nahe gelegenen Kuhstall be-
suchen und wichtige Bedingungen
der Milchwirtschaft kennenlernen.

Im Schullandheim Riepenburg gibt es
dariiber hinaus noch andere Angebote:
So konnen die Schaler u. a.

— auf dem "Abenteuerspielplalz aus
- vorhandenen Brettern Butzen bau-
en;

" — am Teich auf dem Gelinde Ge-
wisseruntersuchungen durchfiihren
und den Teich mit Tieren und Pflan-
zen als Biotop kennenlernen;

— die Schafe im Gatter beobachten,
fattern und das Gatter auf der Wiese
umsetzen;,

— die Zwergziegen auf der Wiese strei-
cheln, flttern und am Abend mit in
den Stall bringen.

In beiden Schullandheimen kdénnen die
Schiller also in vielfdltiger Weise tétig
werden.
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Wichtigste Voraussetzung dazu ist im
Gegensatz -zum Stundentakt in der

*Schule, daB fir praktische Ubungen im

Naturerleben und im Sammeln von Na-
turerfahrungen ausreichend Zeit zur
Verfligung steht, und gerade diese Vor-
aussetzung ist bei einem Schulland-
heimaufenthalt gegeben.

tn beiden Sghuliandheimen konnten wir
praktische Erfahrungen bei unseren Be-
mihungen um eine ausgeglichene voll-
wertige Erndhrung machen, z. B. in Pro-
jekten zum Thema Vollwertkost und
umweltfreundliche Erndhrung.

In der ndheren und weiteren Umgebung
bieten sich zahlreiche Themen an wie
Besuch einer Heimatstube, eines Bau-’
ernhofes, Waldwanderungen mit einem

" Férster, Wanderungen mit einem heim-

eigenen Wanderwagen, Geléandespiele
usw.

Im Unterschied zur Schule, wo eine Er-
ziehung zur Selbstandigkeit mehr im
kognitiven, theorstischen Leistungsbe-
reich stattfindet, kénnen die Bedingun-
gen im Schullandheim eine umfassen-
dere Selbstidndigkeitserziehung  for-
dern.

Bei der Ubernahme und Durchfiihrung
notwendiger Dienste kann an prakti-
schen Beispieten das Verantwortungs-

bewuBtsein des Einzelnen gegeniiber

der Gruppe gelbt werden. Das Zusam-

menieben mit anderen in einer ent-

spannten und streBfreien Atmosphére

erméglicht es, daR bisher unbekannte

Eigenschaften und Verhaltensweisen

neu entdeckt werden. So kann z. B. das

Kennenlernen der anderen EBgewohn-

heiten bei tiirkischen Schillern helfen,

Vorurteile abzubauen und toleranter zu

werden.

Durch das sténdige Zusammenleben im
Schullandheim treten Konflikie oft
schnell und offen zutage. Diese fordern
von den Beteiligten die Bereitschaft und
Fahigkeit der Ldsung.

Hier kann das Erlernen von Konfliktio-
sungen und auch das Ertragen von
Konflikten gelernt werden.



Es zeigt sich, daB die Bemithungen um
" die Umwelterziehung in der Stadt Han-
nover sehr vielféltig sind. Das Gesamt-
konzept konnte auf schon vorhandene
Einrichtungen — wie Schulgérten, Zoo-
schule, Freiluftschule, Schullandheime
— aufbauen und diese fir neue Aufga-

. ben nutzen. Beispiele dazu, die die Ar--

beit in-allen hannoverschen Schulland-
heimen betreffen, sind in der soeben er-

2

schienenen'. Verdffentlichung ,,Schul-
landheime — eine Idee im Wandel™ 1)
zu finden.

Anmerkung:

Y Schuflandheime — eine Idee im Wandel
Landeshauptstadt Hannover, Koordina-
tionsstelle flr Schullandheimangelegen-
heiten, 1988, bearbeitet von G. Winkel,
E. Reese ‘

DIE K!NDL;R SPIELEN
SAND IST DIE KNETE
SAND IST DIE ERDE

ALLES IST VOLL SAND

DAS WIRD GANZ BLAU
HANSI WEINT -

HEINERS BURG

UND HAUSER”
. LIESE WEINT

ES IST SCHON SEHR SPAT

" KNETE STOPFEN IN DIE EIMER
MIT HANDEN UND KNALLBUNTEN SCHIPPEN

SPIELPLATZ '

HEINER HAT DEN GROSSTEN EIMER
ER BAUT DIE GROSSTE BURG
ER HAT AUCH DIf GROSSTE SCHIPPE

DAMIT HAUT DER DEM HANSI'AUFS KNIE

ALLE SCHIPPEN UND STOPFEN UND KNETEN
ALLE BAUEN BURGEN UND HAUSER
BIS £S5 EINE RIESENSTADT 15T -

HANS! UND HOLGER MACHEN MATSCHE FUR

LIESE BACKT EINEN KUCHEN AUS SAND
HANS! STOSST DEN KUCHEN UM UND LIESE AUCH

~WIR BRAUCHEN DEN PLATZ FUUR NOCH MEHR STRASSEN

LIESE BEWIRFT HANSI MIT SAND
LIESE WIRFT AUCH NACH HEINER
ALLE KINDER WERFEN MIT SAND

ALLE KINDER HABEN SAND IN DEN AUGEN
SIE WEINEN UND SCHREIEN - .
- SIE STRAMPELN UND STOSSEN SICH

SIE KONNEN NICHTS MEHR SEHEN =~ - N
SIE STOSSEN DIE HAUSER UM UND DIE GROSSE BURG

gl
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'Ein Konzept zum Finden ganzheitlicher
Unterrichtsstrukturen

Von Gerhard Winkel

Mitgearbeitat haben an diesem Konzept
Lehrer und Gértner des Schulbiologiezentrums Hannover

ZUM GANZHEITSBEGRIFF

Wann etwas ganz ist, so ist es heil, un-
versehrt, vollstindig, vollkommen. So
sagt es die Ethymologie. Sie spricht da-
mit eine ganze Reihe von Empfindun-
gen an, die in Richtung Gesundheit, Zu-
triedenheit, Geborgenheit gehen. Diese
Empfindungen machen das Wort aber
auch verfiihrerisch: Sie driicken ein Ziel
aus, einen Weg, der aus der Zerrissen-
heit heraustihrt, die uns gerade heute
bedriickt. Ganzheit ist dabei fast zu
einem Synonym fiir den Wunsch nach
Geborgenhelt geworden, fir die Hoff-
nung auf ein neues Einswerden mit der
Schoépfung.

Der Begriff Ganzheit, Totalitdt ist einer
der éltesten der Philosophie. Er meint
das alles Umfassende, das Eine. Von
Plato Ober Augustinus, Thomas von
Aquin, Nikolaus v. Kues und viele ande-
re kann man den Begriff bis in die Neu-
. zeit verfolgen. Seit dem 16. Jahrhun-
dert schwécht sich allerdings die Dis-
kussion ab. Descartes bendtigt den
Ganzheitsbegriff schon nicht mehr, weil
in seiner Philosophie die Welt in die res
cogitans und die res extensa zerfallt,
was spater zur scharfen Trennung von
Geistes- und Naturwissenschaft fiihrt.

Kants Beweisfilhrung von der Unmég-
lichkeit, das Wesen einer Sache, das
Ding an sich zu erkennen, verscharft
die Trennung, deren Aufhebung der Ro-
mantik und ihren Philosophen nicht ge-
lingt. Auch Goethe mit seiner Suche
nach ganzheitlicher Philosophie ‘und
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Naturwissenschaft bleibt nur Episode
angesichts der ungeheuren Erfolge ai-
ner auf Bestdtigung durch die Technik
ausgerichteten Naturwissenschaft. So
prégt im Grunde die Isclierung von Teil-
aspekten ohne Suche nach Ganzheit
das gesamte vorige und teilweise auch
noch dieses Jahrhundert. Zunehmend
sucht die heutige Naturwissenschaft
nach ganzheitlichen Formen der For-
schung; sie wird sich ihrer Einseitigkeit
mehr und mehr bewuBt. Die Ethologie,
die Kybernetik und insbesondere die
Okologie suchen von sich aus Ganzhei-
ten neu zu finden, zu definieren und zu
erforschen. Die Erkenntnis wichst, dan
Ganzheit schlechthin das Charakteristi-
kum des Lebens ist, wenn auch unter-
schiedliche  Ganzheitsbegriffe  ge-
braucht werden.

Der Brockhaus sagt, eine Ganzheit sei
ein Insgesamt von Gliedern, in dem
eine stabile Ordnungsbeziehung des
Ganzen zu den Gliedern und der Glis-
der zueinander herrsche.

Das Ganze ist nicht teilbar und kann
auch nicht aus einzelnen Teilen zusam-
mengesetzt werden. Ganzheit ist mehr
als die Summe, der Teile, ihre Struktur
beruht auf der Harmonie der einzelnen
Glieder.

Nachfolgend sollen ein paar sehr sehr
unterschiedliche Ganzheiten skizziert
werden.

1. Die kosmische Ganzheit. Alles ist im
Kosmos mit allem verbunden, vom
Urknall her. Innerhalb dieser Ur-



Ganzheit Beziehungen aufzudek-
ken, ist sehr schwierig. Das wird
schon einfacher, wenn man die
., Ganzheit Erde — Sonne betrachtet.
Diese Beziehung ist so eng, daB
zwei Wochen Nacht fir die Erde ei-
ner Katastrophe ‘gleichkdme. Des-
ha'b ist es kein Wunder, daB man in
diese Sonne — Erde — Ganzheit
den Gottesbegriff mit einwob. Wah-
rend ,,das Licht” aber im Mittelalter
eher ein Metapher war, das ,die
Welt und das Denken erleuchtet”, ist
es heute eine Bezeichnung fir die
Energie, die das Leben der Weit auf-
rechterhalt.

Selbst wenn die energetische Erkl3-
rung als wahr angesehen wird, ist
die Ganzheit Sonne — Erde im Lern-
prozeB der Schule kaum handhab-
bar.

. Einfacher ist der Ganzheitsbegriff zu
handhaben, wenn es um kleinere,
(berschaubare, voneinander deut-
lich zu trennende Ganzheiten geht,
wie sie heute von der Okologie dar-
gestellt werden.

Gemeint sind Systemganzheiten wie

See, Wald, Hochmoor usw. Hier wird .

auch 'der Mensch eingeschlossen,
weil er Teil des jeweiligen Sytems
ist.

Natdrlich sind diese Systeme unter-
einander verbunden, sind von der
Sonne als Energielieferant abhén-
gig. Dennoch lassen sie sich als
Ganzheiten beschreiben und erfor-
schen, was ein groBer Fortschritt
z. B. gegeniiber der reinen Floristik
oder Faunistik ist.

. Die Ganzheit Mensch. Sie kann ver-
schiedene Dimensionen haben: Man
und Frau sind zu einer Ganzheit
Mensch notwendig. Waére unsere
Fahigkeit zu ganzheitlicher Betrach-
tung schon besser ausgebildet, wiir-
de die Emanzipationsdebatte wahr-
scheinlich anders verlaufen. Mann
und Frau miBten als Ganzheit
Mensch verstanden werden, als
Struktur, die ,auf der Abhdngigkeit

und Harmonie der einzelnen Glie-
der” beruhte. Das Verstédndnis dafir
hat noch nicht einmal begonnen.

Nimmt man den Ganzheitsbegriff
noch weiter zuriick, so ist auch jede
Person ein Individuum, eine unteil-
bare Ganzheit mit Kérper, Geist und
Seele und einer véllig eigenen Bio-
graphie. Wissenschaften, die den
Menschen so sehen, sind bisher
kaum in Umrissen entwickelt, den
zur Ganzheit der Person gehdrt
nebenden biologischen Eigenschal-
ten und Fahigkeiten auch ihre Ge-
schichte.

. Die Ganzheit einer vélkischen Grup-

pe, eines Volkes oder einer Nation
ist ein Gebilde mit den Besonderhei-
ten von Landschaft, Klima oder Ge- -
schichte eines Lebensraumes. Die-
se Ganzheit hat in der Forschung
heute relativ wenig Gewicht und ist
doch die Ursache der zahllosen Kon-
flikte auf der Erde. Kénnte die For-
schung hier Ganzheitskriterien erar-
beiten, kénnten vielleicht einige Pro-
bleme dieser Welt geldst werden.

. Es gibt auch die Ganzheit aller Wis-

senschaften. Jede Wissenschaft un-
tersucht nur Elemente der Ganzheit.
Aile zusammen ergeben erst die
Ganzheit der Einsichten und Zusam-
menhénge. Aber dieses Ziel ist weit
entfernt; noch spezialisieren sich die
Wissenschaften in Teilgebiete und
selbst in einem Bereich wie Biologie
oder Chemie ist zur Zeit ausge-
schlossen, daB alle Erkenntnisse der
Teildisziplinen zu einer Ganzheit zu-
sammengeflgt werden.

. Als Ganzheit kann man auch noch

die Sichtweisen beschreiben; Was-
ser ist aus rechilicher Sicht etwas
anderes als Wasser aus kultischer
Sicht. Wasser als Hz0 hat eine an-
dere Qualitdt als Wasser in einer
dkologischen  Betrachtungsweise.
Und_die poetische Sicht legt wieder
andere Qualititen frei. Alle mdégli-
chen Sichtweisen- beschreiben erst
anndhernd, was Wasser nun wirklich
als Ganzheit ist. Angesichts dieser
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Tatsache heiBt es erkennen, daf
schon die Beschreibung des Was-
sers aus ganzheitlicher Sicht ein fast
unldsbares Problem darstelit, -

Dies sind nur sechs Beispiele, die sich
weiter vermehren lieBen. Aber die Su-
che nach Ganzheiten oder mehr Ganz-
heit und der Begriff Ganzheit begegnen
uns tatsédchlich heute dberall: In der
Wissenschaft z. B. als Gestaltbiclogie,
als Ganzheitspsychologie (im Gegen-
satz zur Elemtenlehre des verigen Jahr-
hunderts), als Ganzheitsmedizin oder
als Okologie, Kybernetik oder Etholo-
gie. Auch die Pddagogik hat die Frage
der Ganzheit bewegt. So formuliere
Comenius die erste Ganzheitsvorstel-
lung aus den Begriffen Theorie-Praxis-
Gebrauch oder spater Pestalozzi mit
seiner Formel Kopf-Herz-Hand. Dilthey
hebt spédter auf die Ganzheit des Le-
benszusammenhanges ab. Heute be-
gegnen wir in der sogenannten ,,Cko-
padagogik” zahlreichen Versuchen
ganzheitlicher Schule. Ein solcher
ganzheitlicher Unterricht war in den
Zwanziger Jahren weit verbreitet. Seit-
dem spricht man vom ganzheitlichen
Lesenlernen, vom Gesamtunterricht,
von ganzheitlichem Musikunterricht
oder ganzheitlichem Biologieunterricht
(Lebensgemeinschaften). Virulent ist
der Begriff wie gesagt erneut seit
Aufkommen der Okologiebewegung.
Manchmal ist damit facheriibergreifen-
der Unterricht gemeint, manchmal ein
erlebnisbezogener, manchmal die Pro-
jektmethode. In der Regel wird aber der
Begriff Ganzheit oder Ganzheitlichkeit
nicht definiert oder baschrieben,

Ganzheit steht einfach fiir die Hoffnung,
heil zu werden. Nun ware es unméglich,
ein paddagogisches Ganzheitsmodell in
wenigen Satzen zu definieren, das bis
zu den Sternen reicht. Deshalb folgen
zwei Aussagen, die den nachfelgend
beschriebenen Unterricht nicht definie-
ren, sondern nur beschreiben sollen.
Als besconders beachiele Ganzheiten
stehen dahinter die Ganzheit der Per-
son und-die Ganzheit der Weltbegeg-
nung durch diese Person. Damit ist die
Erkenntnisebene von vornherein auf
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Schulpraxis bezogen, eine bewuBt voll-
zogene Eingrenzung. Die Aussagen:

1. Jeder Schiler ist mit seinem Den-
ken, Flthlen und Wollen in jedem Au-
genblick eine Ganzheit. Unterricht
muB sich an diese Ganzheit der Per-
son wenden (nicht nur an Teile).

2. Die Umwell tritt jedem Menschen zu-
nachst als Ganzheit gegeniber. Un-
terricht mu8 von dieser Ganzheit
ausgehen und nach der Analyse von
Teilaspekten wieder die Ganzheit
herzustellen trachten.

Wie bringt man das in ein System, mit
dem sich Unterricht planen 14817

Das Fachlehrerprinzip stellt dabei eine
argerliche, hinderliche, aber nicht zu
verédndernde Tatsache dar. Fir Projekt-
unterricht, Vernetzung der Fé&cher,
Fachgruppenlehrer wird geworben —
aber selbst der Fachunterricht, als Bei-
spiel hier der Biologieunterricht — sollte
schon diesem ganzheitlichen Anspruch
gentigen, weil so jeder Lehrer allein an-
fangen kann.

Nachfolgend wird der Weg beschrie-
ben, den wir im Schulbiclogiezentrum
gefunden haben, um analytisch vorzu-
gehen und doch gleichzeitig die pad-
agogische Phantasie anzuregen, mit
Hilfe derer ganzheitliche Unterrichtsse-
quenzen gefunden werden kdnnen, Es
ist ein ,paradoxes Verfahren”, durch
Analyse zu einem hdheren Grade von
Ganzheit zu kommen. Aber es ent-
spricht gewohnten Denkwegen. Erst mit
Hilfe dieses Verfahrens gelang es,
ganzheitlich konzipierte Unterrichtsse-
quenzen zu finden. Es ist kein objekti-
ves Verfahren. Deshalb muB es jeder
Kollege fiir sich und seine individuelle -
Art adaptieren und darf es nicht blind
oder mechanisch (bernehmen.

In den Vorphasen zu diesem analyti-
schen Vorgehen stellte sich heraus, da8
sich fast jeder ,verlief”, d. h. zu lange
an Einzelaspekte verlor: nach einem
ausgiebigen Spiel wurde nicht mehr die
naturwissenschaftliche Erfahrung ein-
bezogen und nach der naturwissen-
schaftlichen Arbeit wurde das Spielen



oder der gesellschaftliche Aspekl ein-
fach vergessen. Das Ganzheitliche war
trotz guten Willens immer in Getahr. Es
wurde nicht mehr beachtet, es verflich-
tete sich als Beziehungsebene. Es
schélte sich deshalb ein ,,System” her-
aus, .das lediglich der padagogischen
Phantasie des Gruppenleiters (Lehrer
0. 4.) als Hilfsinstrument dienen kann.
Gemeint ist die Herausarbeitung ver-
schiedener, aber gleichberechtigter Zu-
gangswege zu einem ,,Thema': die ver-
schiedenen Erfahrungsbereiche oder
Erfahrungsfelder: e

Jeder dieser Bereiche ist wichtig: fir die
Entwicklung von Einstellungen, Nor-
men und Werlen sind die emotional ge-
tonten wahrscheinlich sogar wichtiger
als die informativen. Erst wenn man die
varschiedenen Méglichkeiten niederge-
{egt hat, kann man sie sichten und Un-
terlassungen in der einen Unterrichts-
einheit in der folgenden kompensieren.

Man kann nun {ber die Reihenfolge
streiten, auch iber die Anzahl: Es soll
Gberhaupt kein abgesichertes, wissen-
schatftliches System vorgestellt werden,

Es geht einfach um die verschiedenen:

Blickrichtungen bei def Planung, um
ein Instrument, das eine Strukiur hat,
um der eigenen padagogischen Phan-
tasie Leitlinien zu geben, die zwar nicht
auf das Ganze abzielen, Unterricht aber
wesentlich ganzheitlicher machen als
das bisher der Fall ist und damit auch
— das ist inzwischen Erfahrung — die
Schler erreichen.

Folgende Erfahrungsberelche und -fel-
der sollten bei der Unterrichtsptanung
bedacht und wenn mdoglich in den Un-

terricht efngebracht werden: -
4

— Sinnliche Wahrnehmung
— Spiel

— Asthetik

— Praktische Nutianwendung

— Messen, Untersuchen, naturwissen-
schaftliche Verfahren

— Darstellen
— Gesellschaftliche Bedeutung.

Besser als weitere Theorieerdrterung
kann ein Beispiel deutlich machen, was
gemeint ist. Es wird nachfolgend zu-
ndchst das Thema ,Garten” unter dem
Blickwinkel dieser sieben Erfahrungs-
bereiche ausgebreitet.

Das Beispiel ist kein Kurs; es ist viel-
mehr eine lockere Sammlung von be-
reits erprobten Ideen. Sie sind unvoll-
stindig und erweiterbar. Die Nutzung
dieser Sammlung kann nur so erfolgen,
daB ein Kollege, der einen konkreten
Kurs zu einem Gartenthema plant, sich
von der Sammlung anregen laBt. Dabei
muB er sich bewuBt bleiben, daB die sie-
ben Erfahrungsfelder immer noch nicht -
die volle Ganzheit sind; diese ist noch
umfassender. Die sieben Aspekie kom-

. men ihr nur ndher als die Verfahren, die

landidufig.zur Vorbereitung von Unter-
richt benutzt werden und bei denen der
fachlogische Aufbau eindeutig im Vor-
dergrund steht.

Nach diesem ersten Durchgang, der
nur die Fille der Erfahrungsmdglichkei-
ten'andeutet, wird diese unverbindliche
ideensammlung an einem Thema kon- |
kret weiter eingeengt und in einem drit-

ten Durchgang schlieBlich bis zu einer -

Unternchtssequenz von zwei Vormitta-
gen Dauer oder 8/— 9 Unterrichtsstun-
den gefiihrt. Offen bleibt, ob dieser Un-
terricht dann von einem einzelnen Leh-

_rer oder von einem Team facheruber-

greifend durchgefuhrt wird.

Es geht also um die Darstellung einer
Methode an ginem Beispiel. Die Metho-
de 148t sich auf andere Unterrichtsge-
gensténde, Inhalte oder Themen' iber-
tragen — mit etwas Phantasie sogar bis
in Sek. Il.

IDEENBORSE
ZU EINER GANZHEITLICHEN
PLANUNG ZUM THEMA ,,GARTEN" -

Der Garten ist hier verstanden als bear-

-beiteter Garten, der gekennzeichnet ist

durch:
— Bodenbearbeitung _
— Vorhandensein von Kulturpflanzen
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— eine Ordnungsstruktur

— eine enge Verbindung zur téglichen,
menschlichen Lebensweise.

In der Schdpfungsgeschichie des Alten
Testaments wird der Garten Eden auch
Paradies genannt. Diese Gleichsetzung
leuchtet unmittelbar ein, wenn man sich
die Bedeutung des Wortes ,,Paradies”
vor Augen hélt: Es ist persischen Ur-
sprungs und heiBt schlicht ebenfalls
Garten”.

Bevor der Mensch Ackerbauer und
Viehzichter wurde, war er Gértner.
.Paradiesgefihl” und das Gértnern ge-
héren seit der Schépfung des Men-
schen der Mythologie zufolge zusam-
men. Seitdem die Menschen in festen
Siedlungen wohnen, betegen Kénigs-
gérten, Bauerngérten, Birgergirten
und die Gartenanlagen der unterschied-
lichen Stilepochen ein Bediirfnis nach
Gérten und wenn man so will — nach
Paradies und driicken damit vielleicht
sogar Sehnsucht nach dem Paradies
aus, einem On, der durch Ganzheitlich-
keit gekennzeichnet ist. Gott, seine
Schépfung und der Mensch lebten im
mauergeschitzten Innenraum des Gar-
tens friedlich und ungespalten mitein-
ander. Erst der Siindenfall zerriB diese
Ganzheit und lieB im Menschen ledig-
lich die Erinnerung zurlick, daB sein
Frieden mit Gott und mit der Natur im
mythischen Garten Eden einmal Wirk-
lichkeit war. ’

Das geldufige Wort, da der Mensch
nicht nur vom Brot allein lebt, scheint
auch in der ,,Nutzung” von Gérten eine
Verdeutlichung zu finden. In allen Zei-
ten lassen sich Gdarten entdecken, die
neben dem materigllen Nutzungs-
aspekt als Raum for Erholung, MuBe
und Besinnung, als Raum des Bewah-
rens und Pflegens, als Raum fiir Natur-
erfahrung im weitesten Sinn entwickeft
sind. Unterricht im Garten und Unter-
richt {iber Garten kann somit besonders
gut zum ,,Umsetzungsfeld” einer ganz-
heitlich augerichteten Lebenseinstel-

lung werden, deren Notwendigkeit aus -

unserer gegenwdértigen Umweltsitua-
tion resultiert. Gleichzeitig kann der
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Garten infolge seiner vielschichtigen
Struktur besonders leicht zum Lernort
werden, der Unterricht in allen sieben
Erfahrungsfeldern erméglicht. Hier strg-
men fast von selber Erfahrungen und
Erlebnisse auf denjenigen zu, der sich
dafir &ffnet. Es ist daher verhéltnisma-,
Big leicht, den Bereich Garten fir die
verschiedensten  Erfahrungsbereiche
zu nutzen.

Dabei ist nachfolgend mehr der traditio-
nelle Garten angesprochen, also der
Schulgarten mit Beeten und Obstbéu-
men eher als der mit Biotopen und Ex-
perimenten. Unmittelbar ergibt sich aus
Erlebnis und Erfahrung im Garten die
Verantwortung von Menschen fiir ein
Stlick Natur. Er kann deshalb zum Mo-
dell dafiir werden, welche Aufgabe die
Menschheit fir die gesamte Natur (iber-
nehmen mifte.

Der Garten als Begegnungsort ganz-
heitlicher LebensiuBerungen kénnte
somit ein Stiick ,,Heilsein"” fir die ein-
zelne Person wie flr die Gesellschaft
vermitteln. Eine — nicht nur ethymolo-
gische — Bedeutungsgleichheit von
Garten und Paradies wird erahnbar.

Die Besonderheiten, die den Garten
kennzeichnen, weisen ihn als beson-
ders ginstigen Modellfall aus. Es ist
aber nicht schwer z. B. den Wald, das
Wasser, die Wohnung oder andere
Komplexe dhnlich aufzubereiten.

Erfahrungsbereich
Sinnliche Wahrnehmung:

Viele Schiiler sind heute ,umweltlge-
schadigt”, indem kinstliche Signale
und technische Uberangebote die ur-
timlichen, urspriinglichen Erlebniswei-
sen verschiitiet haben. Erst eine gewis-
se ,Verfremdung” &ffnet wieder die
wverstopften Kanale”. Daher sind die
Beispiele fUr sinnliche Wahrnehmun-
gen an den Anfang gesetzt worden.
Was kann man tun?

Riechen von

— Pflanzenteilen (Bliten, Stengel,
Blatter, Frichte, Samen von Kriu-
tern, einjdhrige Blumen, Stauden,



Zwiebegewéchse, Gemise, Striu- '

cher, Bdume).

— Erden (verschiedene Erden, Kom-
post, unterschiedliche Feuchte)

- Krauterbriihen oder Tees (Aufglisse
von Pflanzen). Das gilt wieder fir die
Teepflanzen besonders, aber fast
jede Art hat getrocknet und als Tee
aufgebriht ,ihre” Duftnote.

Schmecken von

— Pflanzenteilen (Blattgemise, Wur-
zelgemise, Obst, Blitter, Bilten,
Samen, Keimlinge, Knospen wvon
'Baumen)

Man probiere einmal von einem
" Kohlkopf: Blatt, Blattadern, den ,In-
nenteil” des Kopfes, den Strunk!
Oder man schmecke nacheinander
austreibende Knospen, etwa von der
Vogelbeere, vom Apfel, vom Wei-
dorn, vielleicht auch von Eiche”

oder Nadelbdumen. Ganz neue
.Geschmacksrichtungen” ergeben
sich.

— Verarbeiteten Produkten (Kartoffel-
feuerkartoffeln, Krauterquark, Tees,
' Séften (Gemise, Obst, Salat).

Héren von

— Tiergerduschen
Hummeln).

Hier fallen einem natirlich sofort die
Gesénge der Vigel ein. Aber wer ho-
ren lernt, kann eine | friedliche” von
einer ,,zornigen” Biene unterschei-
den lernen oder — etwas grober —
Hummel, Biene und Wespe. -

~ Blumengeréuschen (z. B. Strohblu-
men), die sie beim Hascheln ma-
chen.

— Rauschen des Windes in verschie-
" denen Biumen, oder auch den Re-
genfall auf Laub- und Nadelbdumen.
Durch Vergleich kann man die Arten

an ihren Gerduschen erkennen.

Temperatursinn:

— Mit den Handen, nackten FuBen mit
der Wange, mit den Lippen verschie-
dene Fldchen wie Stein, Holz, Sand,

(vogel, Bienen,

Torf usw. untersuchen. Hierbei wie
auch beim Tasten lernt man mit den
Kérperteilen ,,sehen” und , horen”,
die dazu gar nicht vorgesehen sind.

Tasten von:
{Ubungenimmer zunédchst
mit verbundenen Augen)

— Pflanzenteilen (Blatter, Bliiten, Sten-
gel, Samen, Frichte, Zweige, Kno-
spen) mit Fingern und Lippen prifen
und unterscheiden

— verschiedene Erden durch Tasten
. unterscheiden lernen. Das Riechen
tritt wie von selbst dazu. Aber Fach-
termini wie Kies, Sand, Schiuff, Ton
sind durch Fiihlen wirklich leicht auf-
zuschlieBen.

—_ Ganeﬁgerﬁte “mit verbundenen Au-
gen wiedererkennen

— Tiere (Regenwurm, Kéfer, Spinnan,
Raupen, lgel) betasten

— verschiedene Materialien (Steine,
Holz, Sand, Kies, Pflaster) mit Fin-
ger oder FuBscohlen erfihlen und die
Geflhle beschreiben.

Sehen:

Das Sehen ist unser bevorzugtes Sin-
nesorgan. Dabei ist es aktiv, geht aus
der Person heraus und steht insgesamt
im Gegensatz zum Héren.

Das kann hier nicht ausgefihrt werden;
aber einem mehr ,besinnlichen”, , hé-
renden” Sehen soll das Wort. geredet

werden. Solchem Sehen sind die fol- -

genden Beispiele zuzuordnen.

— Wahrnehmen von ,Kostbarkeiten"”
wie Rauhreif, Eiszapfen, Schneekri-
stalle, Wassertropfen, Spinnenge-
webe mit Tau, Friichte.

— Differenzierende Wahrnehmungen,
z. B. verschiedene Abstufungen ei-
ner Farbe beschreiben, vergleichen
oder nachmischen

— Entdecken von Tieren (Raupen,
Schmetterlingen, Vigeln, Ameisen,
Bienen, Hummeln, Kéfern, Regen-

_ warmern)

— Spuren suchen  (FraBspuren,
Schneespuren, Wachstumsspuren)
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— Wahrnehmung von Pflanzenbewe-
‘gungen {Kletterpflanzen, Offnen und
SchlieBen von Bliiten)

Der Bereich Sehen kann darUberhinaus
sehr leicht mit Messen, Ordnen und Na-
turwissenschaft gekoppelt werden. Da-
fr sind keine Beispiele gegeben,
Erfahrungsbereich Spiel:

Kinder und viele Erwachsene spielen
gern. Im Spiel werden spielerisch Ernst-

bereiche des Lebens erprobt. Das
Spiel, in der Schule meist nur im Sport

zugelassen, ist fir den Schiiler von

groBter Wichtigkeit, weil es immer den
Charakter der Erprobung hat. In ihm
werden gleichzeitig soziale, individuelle
und fachliche Fahigkeiten entwickelt.
AuBerdem entspricht es der Eingangs-
forderung, sich an den Schiler als
Ganzheit zu wenden.

Natiirlich spielt es in der Primarstufe ei-
ne grifere Rolle als in der Sekundar-
stufe. Hier geht es vor allem um die F&-
higkeit, wieder spiglen zu lernen.

— Bewegungsmaoglichkeiten (Kletfer-
bume . . . ) ausprobieren

— LAbenteuer” haben (Verstecke, Bu-
den bauen, Zelten, Lagerfeuer ma-
chen, Grillen)

— Gartenrallye ausarbeiten und spielen
— Pflanzennamen erfinden

— Kimspiele mit Knospen, Blattern,
Bliten, Samen, Zweigen durchfih-
ren

— 8ich in eine Pflanze hineinversetzen
und sie pantomimisch darstellen

— Gartenspiele mit anderen spielen
oder selber welche erfinden (Expedi-
tionen ins Tierreich, Das Jahr im
Garten . . . der Verlage — z. B. Ra-
vensburg}

Die vorgenannten Spiele sind vor allem
bis zum 12. Lebensjahr attraktiv. Spéter
geht es z. B. um Entwurf und Bau eines
Spieles ,,0kologisches Gleichgewicht”,
in dem FlieBgleichgewichte durch Men-
schen auf einer Plattform wirklich ins
Gleichgewicht gebracht werden muis-
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sen oder den Entwurf eines Brettspieles
.Nahrungsvernetzung im Garten” und
dhnliche auf dkologische Ganzheit ge-
richtete Spiele,

Erfahrungsbereich Asthetik:

Die Asthetik zu isolieren und dann den
Fachern Kunsterziehung, Werken und
Deutsch zuzuweisen, bringt die Gefahr,
in Formalismen zu erstarren. Alle
Asthetik gehdrt in die unmittelbare
Nachbarschatt tatsdchlicher Erlebnisse
und Erfahrungen.

Wegen ihrer N&he zur Emotionalitét
kénnen unmittelbare Verbindungen zur
»Willensbildung” eines Menschen ver-
mutet werden. Deshalb wird dies Erfah-
rungsfeld in einer ganzheitlichen Be-
trachtung fir so wichtig erachtet.

Der eigenen Tétigkeit sollte dabei der
Vorrang eingerdumt werden gegeniiber
»aufnehmender” Kunst. In der augen-
blicklichen pddagogischen Situation ist
das Schreiben eines Gedichtes wichti-
ger als das Kennenlernen, das Selber-

. Zeichnen wichtiger als die Kunstbe-

trachtung. Das wirde sich &andern,
wenn der handlungs- und erlebnisbezo-
gene Unterricht eine solche Ausbrei-
tung .getunden hatte, ‘wie derzeit der
kognitive. Was kann man z. B. (berle-
gen? Man kann

— BlumenstrauBe, Gestecke, Obst-
schalen und Gemisekdrbe zusam-
menstelien.

— BlumenstrduBe nach alten Gemdél-
den arrangieren.

— Bliutenformen erfinden und dabei
Bekanntes variieren.

. — GepreBte Pflanzenteile auf Papier -

oder Stoff drucken oder gestalten.

— Zeichnen in verschiedenen Techni-
ken (Sachzeichnen, Aquarell, Rotel);
etwa Gartenbilder oder PflanZenteile
{Knospen, Bliten, Blatter . . .)

— ,,Reibebilder” (Frottagen) herstellen
— Tonarbeiten durchflibren und Ab-
dricke von Pflanzenteilen machen

oder Pflanzenteile in Ton nachfor- -
men



— Basteln mit Naturmatenallen (Ti iere,
Ketten, Klebebilder)-

— Gartenerfahrung in Form von Ge-

" dichten, Geschichten, Liedern um-
setzen. Man kann sie selber produ-
zieren oder auch sammeln und zu-
sammentragen (z. B. Sonnenblu-
mengedichte; Gedichte vom Apfel-
baum; Geschichten vom Garlen;
Blumenmaérchen)

In der Oberstufe wiederum wird der An-
spruch natdrlich héher. Die asthetische
Analyse spielt zunehmend eine Rolle.

Dem eigenen Machen tritt die Durch--

dringung fremder Kunsterzeugnisse
gleichberechtigt zur Seite. Selbst flr
den Bereich Musik argeben sich The-
men wie Gartnerlieder, Aufnehimen von
JGerduschen (Vogelstimmen), oder aus
Gartengegenstanden Klinge abstim-
men.

Was spricht eigéntlich dagegen, Giefl-
kannen als Schlagwerke, Spaten oder
Harken als Klanginstrumente zu ver-

wenden und aus einem gefillten Apfel-

oder Birnbaum ein Xylophon zu bauen?
Es ist Erfahrung, da8 das geht, Schi-
“lern SpaB macht und gleichzeitig be-
stimmte Fachgebiete erschlieBt.

Erfahrungshereich
Praktische Nutzanwendung:

‘Dieses Erfahrungsfeld braucht fir den
Garten kaum hervorgehoben zu wer-
den. Es umfaBt den gesamten Bereich
der Gartnerei, der Hauswirtschaft; evil.
der Geratekunde. Der Mensch steht im
Mittelpunkt mit dem ganzen Erfah:
rungsschatz praklischer Kenninisse.
Einmal steht dahinter die Erfindung be-
stimmter Gerdte z. B. Spaten, Harke,
Hacke. Weiter geht es um praxisbezo-
gene Kenntnisse, die vom Baumschnei-
den bis zur Mischkultur reichen. Aus
der File sollen nur ein paar Beispiele
genannt werden.

— Garenarbeiten (Sden, Pflanzen,
Pflegearbeiten, Bodenbearbeitung,
Schadlingsbekdmpfung)  selber
durchfiihren und die Art der Durch-
flhrung begrinden

— Gartengerate und ihre Funktlon ken-
neniernen

— Ernten und Verarbeiten von Garten-
friichten (Kochen, Konservieren, Sa-
late machen .oder Suppen, Tees,
Marmeladen, Safte)

— Verarbeitung von Pflanzen beim Far-
ben, als Trockenblumengestecke, in
der Getreideverarbeitung zu Faser-
pflanzenprodukten

— ArtenschutzmaBnahmen bauen und
aufstellen (Igelschutzhdhle, Nistka-
sten, Wande fir Mdrtelbienen)

Erfahrungsbereich .
Untersuchen und Messén:

Hiermit ist der eigentliche Bereich der
naturwissenschaftlichen Erfahrung ge-
meint. Dabei wirden handlungsreiche
Arbeiten der Schiler immer hdher ein-
zustufen sein als reine Informationsi-
bernahme. In der Praxis werden sich
Kompromisse zwischen beiden Lernfor-

men als notwendig erweisen. Naturwis- -/

senschaftiiche Arbeiten lassen sich im

Grunde durch folgende Schriite be- -

schreiben: Auf Phdnomene aufmerk-
sam werden — diese mit Hilfe der eige-
nen Vorkenntnisse (und auch nachgele-
sener) erkldren — auf Fragen stoBen —
Antworten vermuten (Hypothesen bil-
den) — sich hierfir eine Untersu-

‘chungsmethode ausdenken — die Un-

tersuchung durchfilhren und mit den
Vermutungen vergleichen. Eine falsche
aber eigene Vermutung oder sogar Ant-
wort ist dabei oft wertvoller als eine mit
Lehrerhilfe zu schnell gefundene’ Ant-
wort, unter der u. U. das eigene Fragen’
getdhmt wird. Wahrscheinlich wird die-
se Haltung von vielen Kollegen nicht
geteilt. Sie ist aberim Vertrauen auf das
weitere Nachdenken eines Schiilers fiir
seinen IndividuationsprozeB von griBe-
rer Bedeutung als die Fakten sefber.

Dingung:

—.Man kann z. B. die mineralischen-
und naturnahen Dlnger {Arbeilsge-
réte, DOnger, Zeilaufwand, Ertrige,
okologische Wirkungen . : . ) einan-
der gegeniibersteilen.
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— cder unterschiedliche Mangeler-
scheinungen an Pflanzen erfassen.

Boden:

— Man kann Bodenprofile freilegen
und vergleichen oder

— verschiedene Bodenarten nach den
bekannten Verfahren untersuchen
oder verschiedene Stadien der Bo-
denbildung (nacker Fels, Ansiedlung
von Algen und Moosen, von Hohe-
ren Pflanzen) ausfindig machen und
miteinander vergleichen.

— Ebenso 148t sich das Wachstum von
Pflanzen sowie ihr unterschiedliches
Vorkommen auf verschiedenen Bo-
denarten vergleichen (Versuchsan-

_ lagen)

- Vegetationsaufnahmen zur Quali-
titsbeschreibung von Béden sind ei-
ne sehr lohnende Aufgabe.

Wasser
und Wasserhaushalt:

— Man kann die Wassergiiteklassen
von Gewdssern in Garten {Regen-
fasser, TOmpel, Teiche) untersu-
chen und verfolgen,

— die \}erdunsiungskapazitét der im
Garten vorkommenden Pflanzen-
und Bodenarten feststellen.

Okosysteme:

— Stoffkreisldufe im Garten dhneln un-
ter Einbeziehung des Kompostes
denen in einem Walde.

— Wechselbeziehungen (Symbosien,
Parasitismus . . . ) zwischen Pflan-
zen und Tieren und Tieren und Tie-
ren sind besonders fur den Obstbau
erforscht. Bekannt ist z. B. die Be-
ziehung zwischen Marienkéafer oder
Florfliege und Blattlauspopulationen
oder deren Beziehung zu Ameisen.
Das Thema ist nahezu unerschopf-
lich.

— Bestimmungsschlissel fiir Pflanzen
und Tiere selbst herzustellen ist die
ideale Maglichkeit, sich in das dicho-
tome Verfahren einzuarbeiten.
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— Pflanzen und Tierbestimmungen
durchfihren,  Vegetationsaufnah-
men machen. Dies ist nur ein Feld
zunehmender Differenzierung von
Klasse 6 bis 12. Ergiebig sind z. B.
Beurteilungen der Bodenqualitat auf
Grund einer Vegetationsaufnahme.

— Erfassen von Umwelibelastungen
(Staubniederschlagsmessungen,
Feststellung von Symptomen des
Baumsterbens, Sé&urebestimmun-
gen des Niederschlags)

— Beete brachfallen lassen und beob-
achten oder B&den -untarschiedlich
bearbeiten (dingen, unterschiedlich
gieBen, hacken, mulchen). Dies ist
allerdings eine Aufgabe von Lang-
zeitversuchen. Deshalb wird der
Vorschlag nicht weiter aufgegiiedert.

Zichtungslehre:

— Man kann von Gartenfriichten die
Wildform und die ganze Skala der
kultivierten Formen zusammentra-
gen.

— selber 'Zuchtziele beschreiben und
ziichten (z. B. bei Dahlie, Ageratum,
Buntnessel).

Pflanzenschutz:

— Man kann ihn biologisch und che-
misch durchfiihren und die Ergeb-
nisse untereinander vergleichen.
Dies setzt aber groBe Artenkenntnis
voraus und ist ein typisches Ober-
stufenprojekt.

Klima:

— Man kann einen Klimagarten anle-
gen oder auch nur ausgewdhlte
MeBgerédte aufstellen. Sogar der
Selbstbau von MeBgerdten ist mit
einfachen Mitteln mdglich.

— Vergleichsmessungen der Klimaele-
mente im Garten {unterschiedliche
Standorte) und auBerhalb des Gar-
tens (bebaute Fldchen) durchfiihren.
Schon Temperaturmessungen sind
ergiebig, eher noch Messungen von
Luftfeuchte oder Wind.

— die Witterungseinflisse an Pflanzen
(Bdume) ablesen, entweder an der



Baumrinde oder an Bewegungen
von Bliten oder Blattern. .

— Phénologische Beobachtungen an
- bestimmten Pflanzenarten durchflh-

ren (z. B. Kirsche, Apfel, Kastanie, -

auch Stauden wie Rittersporn). Die-
se sind aber nur ergiehig, wenn sie
entweder dber Jahre innerhalb der
Schule durchgefilhrt werden oder
die Vergleichsdaten amtlicher phé-
nologischer Untersuchungen zur
Verfigung stehen.

Erfahrungsbereich Darstellen:

‘Beziglich dieses Erfahrungsfeldes gibt
es Unsicherheiten. Fast alles 1481 sich
den anderen Bereichen zuordnen.
Doch wird es dann zu leicht vergessen.
Gerade fir Schiiler ist-aber das Eriiben
verschiedener Darstellungsformen sehr
wichtig; sie lernen, sich versténdlich zu
machen. Aus diesen praktischen Grin-
den wurde der Bereich aufgenommen.
Man kann z. B.

— Zeichnungen  in
Techniken herstellen

— Fotos machen

verschiedenen

— Gartenmodelle in Sandk&sten oder

Obststeigen bauen

— Collagen kleben {z. B. Offenlegung
der Industrieeinfllisse, Beeinflus-
sung durch Werbung, Auswirkungen
der Dlngemittel, Spritzmittel}

— die Auswirkungen der Dingemittel
oder Spitzmittel erarbeiten (Schau-
tafeln, Tabellen, greitbare Darstel-
lung} und darstellen

— den konventionellen und aklternati-
ven Obst- und Gemiiseanbau ‘einan-
der gegentiberstellen

— Pflanzen-fTiersteckbriefe schreiben

— Gartenbegriffe auf ihre Friedfertig-
keit prifen {,Vernichtungsmittel’,
,Bekdmpfung”, . ..} !

— Gedichte, Gemadlde, Folobé&nde, Li-
teratur zum Thema Garten zusam-
menstellen

— Horspiele zum Thema Garten erar-
beiten

.

— Rollenspiele.dben (z. B. Gesprache
am Gartenzaun)

— Spielé (z. B. Pflanzenmemory), Rét-
sel herstellen.

Die Beispielsammiung macht schon
deutlich, daB die inhaltliche Erarbeitung
nicht von der Darstellung zu trennen.ist.
Da aber die Darstellungsform den
Schiiler meistens sehr komplex heraus-
fordert, ist sie als Uberlegung padago-
gisch so wichtig: Es macht einen Unter-
schied, ob ein Sachverhalt als Sdulen-
diagramm auftaucht oder AnlaB zu ei-
nem Rollenspiel ist.

Ertahrungsbereich Gesellschaft:

In diesem Erfahrungsbereich varbergen
sich sehr unterschiedliche Aspekte: hi-
storische, politische, dkologische,- dko-
nomische und auch individuelle. Es ist
der Konfliktbereich, in dem Gruppen mit
Gruppen, der einzelne und die Gesell-
schaft zusammenstaBen. Er wird auch
zwischen Schillern und Eltern zu Kon-
flikten fiihren: Wenn die Schiler z. B.
die Millfrage ernsthaft angehen (im Zu-
sammenhang mit Kompost), werden sie
mit Lehrern, dem Hausmeister, ihren
Eltern und evtt. sogar mit der géngigen
politischen Beschwichtigungsmethode
zusammenstoBen. Ahnlich wird es z. B. .
bei der Erndhrungsfrage sein. Nehmen
die Schiler die erarbeiteten Inhalte fiir
sich ernst, sind Konflikte vorprogram-
miert: Rauchen, SuBigkeiten, naturna; .
he Erndhrung sind Themen, die Folge-

- rungen nahelegen. Nicht nur der Haus-

meister, auch viele Lehrer stehen dann
gar nicht mehr als Vorbild da. Ohne die-
se Konflikte ware aber die befliirwortete
Methode unglaubwiirdig.

Die Austihrungen zu diesem Bereich
kénnen nur kurz sein, denn fast jeder
Inhalt fihrt auf geseilschaftliche Proble-
me. Es missen deshalb ein paar Hin-
weise genigen. Man kann z. B. .

— das Berufsfeld des Gértners in sei-
ner vielfdltigen Auspragung zum
Thema machen,

— die -rechtlichen Aspekte im Garten
(Nachbarschaftsrecht,”,  Baumsat-
zung) erarbeiten oder )
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— die historische Entwicklung der Gar-
tenidee ais AntaB nehmen, Verdnde-
rungen hervorzuheben. Die ,Gar-
tenidee” des Mittelalters ist eine vol-
lig andere als die der ,,Schrebergar-
tenbewegung'’.

— die Frage stellen: Sollten wir uns
nicht besser aus dem eigenen Gar-
ten erndhren? (nach Tschernobyl)

— den Unsinn der Handelsklassen be-
ziglich des Qualitatsbegriffs darstel-
len,

— das EG-System und seine Folgen fir
den Obst- und Gemiisekonsum
durchleuchten oder .

— die Dritte-Welt-Problematik vor dem
Hintergrund unseres Anspruchs an
tropisches Obst und Gemiise be-
trachten.

Das Vorstehende ist kein Kurs. Es soll
lediglich zeigen, wie vielféltig das Gar-
tenthema ausgebréitet werden kann,
wenn man es unbefangen unter ganz-
heitlicher Sicht betrachtet. Das Fazit
dieses ersten Durchgangs soll sein:
Vermutlich werden fast alle konkreten
Themen Méglichkeiten fir ganzheitli-
che Unterrichissequenzen bieten. Da
das Thema aber ja niemals ,,Garten”
heiBt, sondern ,,Sommerblumen” oder
wAnlegen eines Beetes”, also viel, viel
kleiner ist, soll jetzt in einem zweiten
und dritten Durchgang das Verfahren
konkretisiert werden. Willkirlich wurde
das relativ hdufige Thema ,,Friichte im
Garten” gewdhlt. Der schlichte Grund
bestand darin, daB bei der Abfassung
dieses Aufsaizes gerade Herbst- und
Fruchtzeit war. In einem zweiten Durch-
gang wird der erste noch einmal wieder-
holt, lediglich ist das Thema konkreter
geworden. Dieser zweite Durchgang
entspricht der Praxismethode, wie sie
jeder Kollege durchfiihren wird. Der
erste Durchgang war fiir die Darstellung
wichtig, fiir die Praxis ist das Verfahren
zu global, noch zu wenig konkret. Das

Thema Frichte wurde auf die Erfah--

rungsfelder hin untersucht, chne aber
schon eine bestimmte Altersstufe in ei-
ner bestimmien Schulform im Auge zu
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haben. Diese Entscheidung muf vor
dem dritten Durchgang getroffen wer-
den.

DAS THEMA ,FRUCHTE IM GAR-
TEN” ALS BEISPIEL EINER GANZ-
HEITLICHEN BETRACHTUNGSWEISE

Ideenbdrse

Erfahrungsbereich sinnliche Wahr-
nehmung:

— Durch Ertasten der Friichte ver-
schiedener Arten, deren Oberfla-
chenbeschaffenheit und Formen er-
kennen

— Erkennen und unterscheiden der
Frichte am Geruch

— Den Geschmack verschiedener
Obstarten in Form von Obstséften
vergleichen.

Erfahrungsbereich Spiel:
— Kimspiele mit Friichten
— Friichtememory herstellen

— ,Frichte-Ralley” im Garten durch-
fihren

— Erfinden von neuen Friichten (Ton,
Pappmaché)

Erfahrungsbereich Asthetik:

— Zusammenstellung von Friichten
unter verschiedenen Aspekten: als
Malvorlage, zur Dekoration in
Fruchtkérben, nach Farben, Formen

— Betrachtung von kiinstlerischen Dar-
stellungen in der Literatur, Malerei

Erfahrungsbereich Praktische Nutz-
anwendung: ‘

— Obsternte, Sammeln von Wildfriich-
ten, Obstlagerung

— Verarbeitung von Friichten zu Mar-
meladen, Saften, Trockenaobst, Tees

— Obstkrankheiten

— Bedeutung der Friichte
menschlichen Erndhrung

— Friichte — Nahrung fiir Tiere

in der



Ertahrungsbereich Messen, Untersu-
chen, Naturwissenschaft:

— Biologische Untérsuchungen {Bau
der Friichte, Zuordnung der Obst-
arten . ..}

- Untersychung der Frochte auf In-
haltsstoffe (Vitamine, Mineralstoffe)

Erfahrungsbereich.Darstellen:

— Maten, Zeichnen der Friichte in ver-
schiedenen Techniken

— Tonarbeiten - .

— Fotograheren (Makroaufnahmen fir
"Ratsel . . .)

—Schreiben von Gedichten,
schichten - .

Ge-

— Ordnen der Frichte (siif — sauer;
alte Sorten, GréBe, fur elnen Obst~
salat . . .)

Erfahrungshereich Gesellschaft:

— Bedeutung von Friichten in der Heil-
kunde, im Marchen, in der Bibel

—'Vorstellen alter Obstarten, Zuch-_

tungsfragen

— Darstellen verschiedener éualiléts- '

anspriche (Vergleich konventionel-
ler — naturnaher Anbau)’

— Hinweis auf saisonal bedingte Obst-
angebote

Planung des konkreten-Unterrichtes

Diese schon sehr konkrete Stichwort-
sammlung ist immer noch zu umfang-
reich, als daB man sie zu einer Unter-
richtseinheit direkt Gbernehmen. kénn-
te. Als Unterrichtseinheit wirden die
Vorschlige sicher 6 volle Schulwochen
umfassen, eine nicht ginmal win-
schenswerte Utopie. Denn andere In-
" halte sind auch wichtig und lassen viel-

leicht andere Erfahrungsberemha bes-

ser hervortreten als dieses Thema. Des-
. halb bedarf das Thema zur Unterrichts-
' umsetzung einer weiteren Eingrenzung
‘— ohne daB dabei die einzelnen Erfah-
rungsbereiche wieder wegfallen — und
einer zeitlichen Strukturierung. Die Un-
terrichtseinheit ,,Friichte™ kénnte flr
ein 8. Schuljahr in der praktischen Um-

selzung -jetzt folgendermafen ausse-
hen (die zeitlichen Angaben-beziehen
sich auf die Schulsituation; wahrend ei-
nes Schullandheimaufenthaltes erge-
ben sich situationsabhéngig groBe zeit-
liche Freirdume):

1. Einheit (ca. 45 Min.}

— Frichte in Kartons mit seitlichem
Greifloch zusammenstellen, Form
und Oberfliche der Friichte be-
schreiben lassen

-— Die Beschreibung mit offen gelegten
. Frichten wiederholen

— Frilchte am Geruch unterscheiden
(Augen verbinden)

- abschlieBendes Spiel: Wer 148t sich
© ,prifen” als Friichteriecher oder
Frichtetaster?

2. Einheit — Exkursion (1 Vormittag) _

— Sammeln einer Wildfruchtart je nach
Standort: Himbeeren, Kronsbeeren,
Holunder oder auch Ernten von Gar-
tenfrichten

von

" — Besprechen Weiterverarbei-
tung, Lagerung, Haltbarmachung,
Rezepten -

~ — die Weiterverarbeitung in der Schule

oder in Gruppen zu Haus tatséchlich
durchfilhren .

3. Einheit — Untersuchen, Messen
(90 Min.)

— Verschiedene Fruchtherkiinfte der
gleichen Art werden auf ihren Vita-
min-C-Gehalt untersucht

Es kénnen 3 — 4 Birnen- oder Apfel-
sorten genommen werden, oder es
wird ein breites Spektrum verschle-
dener Frichte untersucht,

4. Einheit

Freiwillige Hausaufgabe Die Le-
bensgeschichte eines Apfels be-
schreiben

v5: Einheit — stark lehrerorientiert

(45 Min.)

— Handelsklassen und Anbaumetho-
den
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Der Gruppenleiter tragt den Konflikt
zwischen naturnahem und integrier-
tem Obstanbau vor und deren Ver-
héltnis zu ,Renditeanbau” (Preise,
EG-Normen:  Spritzkalender, Ar-
beitstdhne usw.)

Dieses Thema kann nicht oder nur
sehr schwer von den Schilern sel-
ber erarbeitet werden.

Alternative:

- .Marktanalyse”: welche Sorten (gab
es) gibt es (wann?)?

Insgesamt wirde die Einheit 4 Unter-
richtsstunden und einen Halbtag ver-
brauchen, fillte also 2 Schulvormittage.

Uberprt']ft man sie, so kommen alle ein-
gangs genannten 7 Aspekte vor, aller-
dings in unterschiedlicher Gewichtig-
keit. Das ist nicht schlimm, denn jeder
Lehrer kann nun wenigstens erkennen,
welche Aspekte er in einer Einheit zu
wenig betont hat. Er kann selber kom-
pensieren. Und er kann sogar als Fach-
lehrer anfangen ganzheitlicher zu un-
terrichten als vorher. Die geschilderte
Einheit ,,Frichte im Garten” ist mit Si-
cherheit keine Ganzheit aber ganzheit-
licher als alles andere, was wir derzeit
tun. Wenn wir alle Themen so angehen,
kénnten alle Themen ganzheitliche Um-
welterziehung sien, ohne daB diese auf
gelegentliche Projekte reduziert wiirde.

AuBerdem werden Projekte viel zu sel-
ten durchgefihrt, als daB sie auf den
Schulalliag durchschlagen kénnten.

Véllig auBer acht gelassen wurde die
Frage nach den Realisierungsmoglich-
keiten von der Grundschule bis ins
zwilfte Schuljahr. In Diskussionen iber
dieses Verfahren wurde es bis zur Mit-
telstufe stets akzeptiert. Vor allem Gym-
nasiallehrer, die ja infolge ihrer Ge-
schichte mehr vom Inhalt als vom Schii-
ler her denken, haben damit Schwierig-
keiten. Sie denken als Fachiehrer. Sie
weisen auf die Leistungsanforderungen
des Abiturs hin. Angesichts unserer
Umweltsituation missen aber neue We-
ge des Unterrichtes gefunden werden.
Denn es steht unsere Zukunft auf dem *
Spiel. Der jetzige naturwissenschaft- -
liche Unterricht erreicht im allgemeinen
die Schiller nicht mehr. Er wird toleriert,
weil er zum Erwerb der Berechtigungs-
scheine fir den sozialen ,Erfolg” un-
umganglich ist. Sollten wir uns nicht
darauf besinnen, daB der Schiiler ein
Recht darauf hat, als ganzheitliche Per-
son genommen zu werden, und daB die
Umwelt aus den Fugen geraten ist, weil
wir sie immer nur unter Teilaspekten
untersucht haben, unser Handeln sich
aber auf die Ganzheit ausgewirkt hat?

Richten wir unser Denken auf das Not-
wendige, dann werden wir auch Wege
finden, es zu realisieren! Der vorge-
schlagene Weg ist praxiserprobt, viel-
fach diskutiet und ein Gruppenkon-
sens. Deshalb ist mit der Veréffentli-
chung die Hoffnung verbunden, daB
auch andere Kollegen/-innen in dieser
analytischen Methode, Unterricht ganz-
heitlicher zu gestalten, erfolgreich sind.

du willst!”

Dem empirischen Begriff der Freiheit zufoige heifit es:
,Frei bin ich, wenn ich thun kann, wasichwill”
und durch das ,was ich will” ist da schon die Freiheit
entschieden. Jetzt aber, da wir nach der Freiheit des
Wollens selbst fragen, wiirde demgemiB diese
Frage sich so stellen: ,Kannst du auch wollen, was

{Schopenhauer)

56



Wissen ist Macht —
- Oder Ohnmacht angesichts fehlender
EinfluBméglichkeiten

Handeln als Leitlinie von Umwelierziehung

Von Fritz Heidorn

Referat anliBlich der Bundesarbeitstagung
des Verbandes Deutscher Schulfandheime 1988

in den letzten 300 Jahren hat der
Mensch 400 Tierarten unwiederbring-
lich ausgerottet. Nach dem Washingto-
ner Artenschutziibereinkommen sind
wegen akuter Bedrohung 1 700 Tier-
und etwa 40 000 Pflanzenarien weltweit
unter ein eingeschrinktes Handelsver-
bot gestellt. Die letzten Regenwélder
missen der Hackfleischsucht und dem
asthetischen Wunsch nach tropischen
Edelhdlzern der westlichen Industriena-
tionen weichen. Die Natur ist (iberall auf
dem blauen Planeten auf dem Riickzug
— in ginem gnadenlosen Vernichtungs-
feldzug, den der Mensch gegen sie
fohrt. In unserer Umgebung dulden wir
meist Pflanzen aus anderen Klimazo-
nen und missen die letzten Inseln hei-
mischer Natur einzdunen und mit Bege-
hungsverboten belegen. Pflanzen ge-
héren in.Blumentdpfe, Tiere in den Zoo
und die Natur in einen Nationalpark —
dort entsprechen sie menschlichem
Crdnungsdenken. In unserer naturbe-
reinigten Zivilisationslandschaft dirfen
wir dann am Mall der menschlichen In-
dustrieprozesse ersticken, Radioaktiver
Abfall, ein Erbe fir Jahrzehntausende
oder Chemieabfille, die Menschen td-
ten wie in Bhopal oder die schleichende
chemische Zeithombe in der Nahrung
— all dies sind I&ngst bekannte Beispie-
le fir den Zustand unserer Risikogesell-

schaft, in der ,,der Ausnahmezustand
zum Normalzustand zu werden droht”,
wie Ulrich Beck die Risikogesellschaft
beschreibt.

Sie kdnnen jeden Tag in der Zeitung
Katastrophenmeldungen tber mehr

-oder weniger groBe Umweltsiinden le-

sen — machen Sie doch einmal die Pro-
be aufs Exempel. Wir alie wissen doch, -
was los.ist! Warum passiert eigentlich
nichts? Offensichtlich hat uns die Infor-
mationsfille nicht dazu befdhigt, die

- Probleme tatkriéftig anzupacken und zu-

l6sen. Oder liegt es gar daran, daB wir
durch einen UberfiuB an Wissen hand-
lungsunfdhig werden und in Resigna-

" tion erstarren? Steckt vielleicht eine Ab-

sicht ,,gewdhnlich gut informierter Krei-
se” dahinter, Kritiker mundtot zu ma-
chen, die Wissensdefizite aufweisen?

. Denn (iber eines sind sich alle einig: in

unserer naturwissenschatftlich-technisch
geprégten Welt ist nur derjenige seriés,
der mit Wissen glédnzen kann. Und erst
das richtige Wissen flihrt zum richtigen
BewuBtsein und dieses veranlaBt uns
dann zum richtigen Verhalten. So ein-
fach ist das. Doch halt! Wir, die wir tag-
lich mit Lernprozessen zu tun haben,
die wir mit Kindern und Jugendlichen in
Schulen, in Schullandheimen oder in
Umweltzentren arbeiten, wir werden ei-
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nem so einfachen Modell skeptisch ge-
geniberstehen. Wir werden das Lernen
mit allen menschlichen Sinnen, das Be-
greifen und die Erfahrung betonen, den
SpaB an der Sache und den Wert des
Miteinanders, die Bedeutung von Hand-
lung und Aktion. Uns wird wichlig sein,
das Erleben von Natur und die kritische
Reflexion herrschender Zustinde zum
- wirklichen Verstehen zu vereinen.

ES GEHT UM DIE NATUR

Uns Menschen in den westlichen Indu-
striegesellschaften ist das Verhditnis
zur Natur weitgehend abhanden ge-
kommen, obwohl das Detailwissen der
Fachleute explosionsartig angewach-
sen ist. Wir beuten sie groBflachig und
grofitechnisch aus, verschmutzen sie
mit Abfatiprodukten aller Art, wir schaf-
fen mit kinstlichen Schdpfungen —
Transurane, Kunststoffe, Genmanipula-
tion — Probleme, deren langfristige Fol-
gen wir nicht anndhernd abschétzen
kdnnen. Und wir waren schon nicht in
der Lage, die Lebewesen der ,natiili-
chen” Natur zu bewahren. Aber auch
im persdnlichen Bereich fehlt den mei-
.sten Menschen die Fahigkeit, sinnvoll
mit Natur umzugehen. Wer kennt Tiere
und Pfianzen noch mit Namen, deren
Lebensweise und Abhéngigkeiten, ge-
schweige denn die Vernetzungen gro-
Ber Lebensrdume? Wer besitzt noch
das Alltagswissen unserer GroBmiitter
und GroBvéter, die sich mit selbst ange-
bautem Gemiise und Qbst ernidhrten,
statt es im Supermarkt zu kaufen, die
aus Bestandteilen der heimischen Flora
allerlei Trédnke und Mittelchen zum
Wohtbefinden des Menschen herstell-
ten, statt gleich eine Schmerztablette
zu nehmen, die noch in enger Bezie-
hung zur Natur aufwuchsen statt nur
vor dem Fernsehgerét zu hocken.

Naturerleben hat wieder Hochkonjunk-
tur — Gott sei Dank. Es wére wirklich
schon, wenn dies nicht nur bei einem
sonntdglichen Spaziergang im (gesché-
digten) Wald statifinden wiirde, son-
dern tiefer gehen wiirde, dorthin, wo
neben dem Kopf auch das Herz erreicht
wird.,
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Wie empfinden Sie, liebe Leser, die fol-
gende Schilderung einer néachtlichen
Entenbeobachtung aus dem wunderba-
ren Buch von Cornell: Mit Kindern die
Natur erleben? .

»lch stieg hinein, ohne die Kélte zu be-
merken, so erflllt war ich von der inten-
siven Energie des Moores. Als die
mondlose Nacht einbrach und mich in
ihre Dunkelheit hillte, begannen die
Enten ganz dicht um mich herumzuflie-
gen. Ein Schwirren und Surren und
Pteifen war um meine Ohren, und
immer wieder landeten sie mit dem
Gerdusch klatschender Regentropfen
unmittelbar neben mir auf dem Was-
ser.

Plotzlich spirte ich etwas (ber meinem
Kopf und sah hinauf: eine groBe Eule
flatterte {ber mir. Da nur mein Kopf aus
dem Wasser herausragte, konnte sie
offenbar nicht entscheiden, ob ich gine
geeignete Beute war oder nicht. Inzwi-
schen schwammen die Enten so dicht
um mich herum, daB ich sie mit der
Hand hétte berithren kdnnen. Als ich
spéater bewegungslos im flachen Was-
ser stand, schwammen die kleinen Ent-
en sorglos zwischen meinen Beinen
herum.

Das ganze Erlebnis hatte einen so ma-
gischen Charakter, daB ich mich und
die Kilte vollkommen vergaB. Drei oder
vier Stunden lang war ich zwischen den
Enten im Moor herumgewatet, angewie-
sen auf Hande und Ohren, um mich in
der schwarzen Nacht zurechtzufinden.

Es ist sehr hilfreich — beinahe unerl3B-
lich —, daB man bei der ersten Begeg-
nung mit der Natur in Staunen versetzt
und verzaubert wird. Ein solcher Kon-
takt sprengt fir einen Augenblick unser
selbstgeschaffenes Gefidngnis aus Sor-
gen und Vorurteilen, das uns davon ab-
hélt, unsere Einheit mit anderen Le-
bensformen zu erfahren, und wir spi-
ren Liebe in uns aufsteigen. Erinnerun-
gen an solche Momente der erweiterten
Wahrnehmung, der Selbstvergessen-
heit und des Einsseins lenken uns auf
den Weg zu einer empfindungsreiche-
ren und etfillteren Lebensweise.”



Bereitet es lhnen vielleicht Unbehagen,
sich seibst in einer solchen Situation
vorzustellen? Halten Sie den Autor viel-
leicht fiir ein biBchen spinnert, realitéts-
fern? Ich glaube, viele von uns empfin-
den ein solches Unbehagen. Wenn wir
dieses allerdings zugeben kénnen, ist
der erste — und viellgicht wichtigste —
Schritt hin zu einem neuen Verstdndnis
unseres Umgangs mit der Natur — und
das heiBt auch mit uns selbst — getan.

ERFAHREN VON NATUR
IN DER SCHULE?

in der Schule, der wichtigsten Bildungs- .

einrichtung, die alle Kinder durchlaufen
miissen, lernen die Schiiler diesen Um-
gang mit der Natur jedenfalls nicht ken-
nen. Selbst der Biologieunterricht findet
meist im Unterrichtsraum statt, wo die
Klasse mit Schulbiichern und anderen

Medien arbeitet: Es ist deshalb auch .
nicht' erfreulich, wie Erwachsene im .

nachhinein diesen Unterrrcht bewerten.
Ein Beispiel dazu:

sLangweilige Stunden, wo am Anfang
- kleine Biicher verteilt wurden, in Form
eines Registers. Dann wurden uns
Pflanzen in die Hand gegeben, die

danin anhand der Bestimmungstabellen

erkannt werden soliten. Ob die Bléatter
gefiedert waren oder nicht. Paarig oder
unpaarig, behaart oder unbehaar. In-
teressanterweise kam man dann tat-
sdchlich auf die richligen Pflanzen.
Aber Nutzanwelsungen waren daraus
nicht zu ziehen".

Diese Erinnerung aus dem Buch ,Im-
mer so durchgemogelt” von Walter
‘Kempowski ist zugegebenermaBen
schon'etwas alter. Grundsétzliche Ver-
besserungen sind aber auch in neuerer
Zeit offenbar nicht eingetreten. Ich den-
ke an mein Lehrerstudium in der Fach-
didaktik Biologie Mitte der siebziger
Jahre. Wir erhielten im Pflanzenbestim-
mungskurs die schon leicht vertrockne-
ten Krauter aus dem Hauptfachseminar
-und muBten in ziemlich stumpfsinniger
Tiftetei 'mit Schmeil-Fitschens Exkur-
‘sionsflora diesen .Trockenblumen Na-
men zuordnen. Exkursionen in diesem

1

’

Seminar wurden nicht angeboten, die
Pflanzen in ihrem Lebensraum beka-
men wir Studenten nicht zv Gesicht. Ich
denke, daB ich nicht der Einzige war,
dem damals die Lust an Pflanzenbe-
stimmung griindlich verdorben.wurde.

WAS BIETEN
DIE NATURSCHUTZVERBANDE"

Die Naturschutzverbande térdern einen
dkologischen Umgang der 'Menschen
mit der Natur, besonders der jungen
Menschen durch spezielle Programme,
Aktionen und Wettbewerbe. Der WWF
tut dies mit einem auf mindestens 5
Jahre angelegten Aktionswettbewerb
Jugend schiitzt Natur. Kinder und Ju-
gendiiche sollen angeregt werden, kon-
krele Aktionen im Naturschutz und in
der Umweltvorsorge. durchzufiihren.
Ziel ist es, die Situation.der Umwelt ver--
bessern zu helfen und gleichzellig den
Naturschutzgedanken in die Offentlich-
keit zu tragen.

Damit gute Ideen nicht an fehlenden
Mitteln scheitern, erhalten die jungen
Naturschiitzer finanzielle Unterstitzun-
gen fur die Startphase und eine begtei-
tende Projektférderung.

Férderungswiirdig sind die folgenden
Bereiche:

— die Wiederhersteilung oder Neu-
schaffung wertvoller Lebensrdume

< die Verbesserung der Lebensbedin-
gungen wﬂdlebender Tiere und
Pilanzen

— UmweltschulzmaBnahmen zur Ver-
besserung der Lebensqualitdt des
Menschen.

Die Projekte sollen dokumentiert wer-
den, um Ablauf, Erfolge und MiBerfolge
betegen zu kdnnen. Herausragende Ar- .
beiten werden besonders prdmiert.

Das wichtigste an der WWF-Aktion ,,Ju-
gend schiitzt Natur” sind die Aktionen
der Jugendlichen. GefGrdert werden
also konkrete Handlungen, nicht Ent-

.wiirfe, Pldne oder Absichtserklarungen.

Hier ist Handeln wirklich zum Leitprin-
zip von Umwelterziehung geworden.

59



Besonderen Wert iegt der WWF auf die
Umweltschutzarbeit der Lehrer an un-
seren Schulen. Aus diesem Grunde gibt
es ein Fachprogramm ,Natur macht
Schule”, mit dem Schulen gefdrdert
werden, die Schulgérten oder Schulbio-
tope anlegen oder Renaturierungsmas-
nahmen durchflhren wollen. interes-
sierte Lehrer erhalten finanzielle Star-
hilfen, fachlichen Rat und, soweit mdg-
lich, Fortbildungen und Beratungen.
Der WWF hat bislang liber 400 Schulen
mit ca. DM 430 000 unterstitzt.

Auch bei. diesem Schulprogramm geht
es um die Handlungsebene. Umwaelt-
erziehung sollte hauptsachlich durch
Praxisprojekte stattfinden. Also: Raus
aus dem Mief des Klassenzimmers, rein
in die Lebensrealitat, in die Natur, oder
besser gesagt in die von Menschen ge-
pragte Kullurlandschaft, arbeiten an
existentiell wichtigen Problemfeldern
aus dem Alltag und der Umwelt der
Schiiler. Es geht dabei nicht nur um ein-
malige Aktionen, also die Anlage eines
Teiches, Gartens, einer Hecke oder
Wildblumenwiese, es geht vor allem
darum, wie diese Naturschutzaktionen
mit Schilern geplant und durchgefihrt
werden und wie sie sich langfristig auf
den Unterricht und das soziale Mitein-
ander in der Schule auswirken. Ein gu-
tes Beispie! ist die Realschule Roten-
burg, die sich immer mehr in eine An
Umweltzentrum verwandelt.

1986 begann der Realschullehrer Ralf
Birk mit der 10. AbschluBklasse einen
Teich und eine Hecke anzulegen. Aus
dem  WWF-Fachprogramm ,Natur
macht Schule” kamen DM 1000 Finanz-
hilfe. Im Jahre 1987 fand eine Fortbil-
dung an der Okologiestation Bremen
durch das WWF-Projekt Umwelterzie-
hung zum Thema ,Anlegen einer Wild-
blumenwiese” fir den 10. Jahrgang
statt. Der Schulrasen wurde im gleichen
Jahr zu einer Schmetterlingswiese ge-
macht. 1988 beschéftigte sich die dies-
jhrige 10. Klasse mit der Umgestal-
tung des Schulhofes, um Freizeitaspek-
te und Natur miteinander zu verbinden.
Die Planung fand ebenfalls an der Oko-
logiestation Bremen statt. Es ist in
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Rotenburg zu einer guten Tradition ge-
worden, daB die Abgangsklasse ihrer
Schule ein ékologisches Verméchtnis
hinterldaBt — das dann von den jungeren
auch. eifrig benutzt wird. Die paddagogi-
schen Maglichkeiten haben sich eben-
falls verbessert. Der Biologieunterricht
vieler Lehrer findet regelmaBig am
Teich statt.

VORAUSSETZUNG IST ES,
DIE MENSCHEN ZU STARKEN

Die Menschen stirken als Vorausset-
zung jeglicher Umwelterzishung bedeu-
tet; Férdern und Fordern — nicht aus-
sieben, bewerten, in Schubladen eintei-
len, wie dies die Schule tut. Es sollte
sehr nachdenklich stimmen, daB die
heutigen Schiler ihre Schule immer
noch als ,,permanente Uberprifungs-
und Zensierungsinstitution” ansehen,
in der Leistungsdruck, weltfrermde Un-
terrichtsinhalte und verstidndnislose
Lehrer regieren. Das Negativbild defi-
niert sich geradezu durch folgendes
Schiterurteil: :

»Schule ist ein Betonklotz, in dem man
lernt. Uberwiegend lernt man unnétigen
Blédsinn. Wir miissen Schreiben, Rech-
nen, Lesen, Englisch und viele Sach-
facher lernen. Das meiste, was wir dort
lernen, ist ScheiBe. In den Sachfachern
lernt man Sachen, die hichstens Pro-
fessoren brauchen.”

Umwelterziehung muf immer auch so-
ziales Lernen beinhalten und sich be-
sonders um die Schwachen, Angsi-
lichen, Desinteressierten kiimmern. Es
geht nicht nur um die Sache Natur, es

_ geht vor allem um die Menschen und ihr

Miteinander. Gerhard Winkel hat dieses
einmal als die Sehnsucht nach einem
doppelten Frieden bezeichnet: Den
Frieden mit der Natur und den Frieden
der Menschen untereinander. Ich glau-
be, daB hierin eine groBe Chance fiir die
Umweltzentren und die Naturschutzver-
bande liegt, — ebenso fir die Schul-
landheime, die ihre Tradition des so-
zialen Lernens mit den Prinzipien von
Umwelterziehung verschmelzen kénn-
ten.



WISSEN IST OHNMACHT —
ANGESICHTS DER RISIKOGESELL-
SCHAFT, IN DER WIR LEBEN

Wir werden mit Informationen Uberftutet
und erschiagen. Alle Probleme werden
immer feiner im Detailwissen zerlegt,
ohne geldst zu werden. Dabei sind die
Ursachen weithin bekannt und Lé-
sungswege langst gewiesen. Nur getan
wird kaum etwas. Die Politiker verwei-
sen auf die Wissenschaftler, die griind-
licher analysieren und nachweisen sol-
len, die Wissenschaftler mahnen Hand-
lungsdefizite der Politiker-an und die
Laien erstarren in Hilflosigkeit.

Es ist offensichtlich, daB der Status quo
einer wissensgesatiigten Inaklivitat er-
- halten bleiben soll. So beklagte die Pro-
iekigruppe ,Aktionsprogramm QOkolo-
gie” 1983: ,Es ist uns unverstindlich,
warum seitens der Politik immer. neue
. Beweise von Okologen fiir eindeutig
sich abzeichnende Fehlentwicklungen
gefordert werden, weshalb ldngst iber-
fillige Entscheidungen wieder und wie-
der wissenschaftlich durch immer neue
Sachversténdigengutachten abgesichert
werden mussen. Der Verdacht ist unab-
weisbar, daB von nicht wenigen einfluf-
reichen Politikern die Arbeit der Wis-
senschaftler fir eine Strategie des
Nichtstuns miBbraucht wird.”

Und der Rat von Sachverstiandigen fir
Umweltfragen meint in seinem ,Um-
weltgutachten 1987" zum Thema ,,Um-
weltbewuBtsein und Umweltverhalten™:

»im Hinblick auf die Realisierung um-
weltpolitischer und Gkologischer Ziele
sind Handeln und Verhalten wichtiger
als Einstellung und Wissen”,

Schule und Fachdidaktik reagieren auf
diese verdnderten gesellschaftlichen
Bedingungen wie meistens. Sie stecken
die Kdpfe in den Sand, um die Proble-
me nicht zu sehen und propagieren das
altbekannte Denkschema: Das Grund-
lagenwissen soll vermittelt werden.
Zahlen, Daten, Fakten stehen im Mittel-
punkt des Interesses. Das richtige Wis-
sen bestimmt das richtige BewuBtsein
— 50 glaubt man.

Daf dies ein Irrglaube ist, belegen die
empirischen Untersuchungen, die es .
seit den siebziger Jahren zur Wirksam-
keit des naturwissenschaftlichen Fach-
unterrichts und in den achtziger Jahren
zur Umwelterziehung gibt. Seinerzeit
war deutlich geworden, daB insbeson-
dere Chemie- und Physikunterricht die
selbstgesteckten Lehrziele nicht anna-
hernd erreichen, daB die Schiler bei
fachlichen Kenntnissen und gar bei
Transferleistungen gravierende Ménge!
aufzuweisen haben, daB die Ficher un-
beliebt sind und durch die Schuljahre
hindurch immer unbeliebter werden,
daB Alltagsvorstellungen und -erkli-
rungsmuster den Unterricht schadlos
iiberstehen und Experienhdrigkeit und
Wissenschaftsglaubigkeit gefdrdert
werden. Es bilden sich durch Unterricht
Abneigungen gegen die Naturwissen-
schaften aus, die man in der Kurzformel
zusammenfassen kann: ,,Es interes-
siert mich nicht, ich verstehe nichts da-
von, die Fachleute werden es schon
richtig machen.”

Ein dhnlich disteres Bild zeichnet sich

fur die Umwelterziehung der spéten

80er Jahre ab. Erste empirische Unter-
suchungen, z. B. die von Langeheine
und Lehmann, 1986, legen den Schiuf
nahe, da Schule zwar systematisches
bkologisches Wissen vermittelt, aber
auf die Ausbildung von Gefiihlen und
von Handlungsbereitschaft der Jugend-
lichen keinerlei Auswirkungen hat. Man
stelle sich den Absolventen dieser Ar

‘schulischer Umwaelterziehung einmal

vor: Er weif isolierte Fakten aus der
Umweltdiskussion und kann sie repetie-
ren. Die Bedeutung interessiert ihn aber
nicht, es ist nicht seine Angelegenheit,
Auf die Idee, sich zu engagieren und
etwas zu tun, kommt er nicht. Klingt der
BeschluB der: Kultusministerkonferenz
~Umwelt und Unterricht” vom 17. Okto-
ber 1980 angesichts dieser Ergebnisse
nicht wie Hohn?

,Fur den einzelnen und die Mehrheit
insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzfrage gewor-
den. Es gehodrt daher auch zu den Auf-
gaben der Schule, bei jungen Men-
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schen BewuBtsein fir Umweltfragen zu
erzeugen, die Bereitschaft fir den ver-
antworttichen Umgang mit der Umwelt
zu fordern und zu einem umweltbewus-
ten Verhalten zu erziehen, das Uber die
Schulzeit hinaus wirksam bleibt”.

Viele Autoren solcher Studien ziehen
das Fazit, daB es einen linearen Weg
vom Wissen zum UmwelibewuBtsein
und weiter zur Handlungsbereitschaft
nicht gibt. Manche verneinen einen Ein-
fluB des Wissens vollstdndig und blen-
den die Variable Wissen aus empiri-
schen Untersuchungen iiber Umweltbe-
wuBtsein ganz aus. Empfehlungen fir
die padagogische Praxis gipfeln in der
Betonung der emotionalen und der
Handlungskomponente des Lernens
und kniipfen damit an Altbekanntes seit
den Zeiten der Reformpédgogik an:
Learning by doing, ganzheitliches Ler-
nen, Projektunterricht.

Man muB nicht unbedingt auf die Re-
formpéadagogik zuriickgreifen, um Bei-
spiele fiir diese Art des Lernens in
facheribergreifenden Projekten zu fin-
den. In den siebziger Jahren gab es ei-
ne Fille von Innovationsversuchen zum
naturwissenschaftlichen Unterricht. Ei-
nige davon hatten sogar die Wiirdigung
durch das Bundesbildungsministerium,
die Bund-Lander-Kommission oder die
Stiftung Volkswagenwerk erfahren. Mit
dem Auslaufen der Bildungsreform sind
die meisten Erfahrungen als dicke Be-
- richte in irgendwelchen Schubladen
verschwunden. Ahnliche Anséatze findet
der interessierte Sucher nur noch’ bei
vielen Lehrern, die eine derartige Um-
welterziehung an Schulen praktizieren,
am ehesten jedoch in den Umweltzen-
tren und Naturschutzverbdnden. Steht
handiungscrientiertes Lernen auf der
Roten Liste der Bildungspolitik?

EIN NEUER LERNBEGRIFF

lch hoffe, daB deutlich geworden ist,
daB die Vermittlung von Wissen nicht
der Kénigsweg zur Ausbildung von Um-
weltbewuBtsein ist. Dies bedeutet nicht
den Verzicht auf Wissen, sondern eine
Anderung der Handhabung von infor-
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mationen in der Umwelterziehung. Wis-
senschaftliche Daten und Fakten wer-
den dann in Lernprozesse eingebracht,
wenn die Lernenden diese zur Beant-
wortung ihrer Fragen oder zur Ldsung
von Problemen benétigen. Daten und
Fakten werden nicht auf Vorrat fir spé-
ter auswendiggelernt, sondern in einen
sinnstiftenden Zusammenhang einge-
bracht, um Hintergrinde aufzuhellen
und Zusammenhénge zu versiehen, fir
das hier und jetzt.

Lernprozesse in der Umwelterziehung
beginnen oft ganz persdnlich und sub-
jektiv durch die Betroffenheit der Ju-
gendlichen. Die Themen, die sie intes-
essieren, sind oft widersprichlich und
werden kontrovers beurteilt.

Umwelterziehung muB von der Umkeh-
rung fachdidaktischer Vorstellung Uber
Lernen ausgehen. Lernprozesse finden
eben nicht statt, wenn der Stoff vorge-
geben und feststehend ist, wenn man
auf die Fragen des Lehrers nur die nor-
mierten Antworten geben darf, wenn
der Lernstoff immer richtig und wider-
spruchstrei ist, wenn das eigene Den-
ken, Fihlen und Handeln durch diese
Zwangsjacke abgetdtet wird.

Lernprozesse werden in Gang geselzt,
wenn Interessen angesprochen wer- .
den, wenn Ungereimtheiten und Wider-
spriiche auftauchen, wenn unterschied-
liche Meinungen auf dem Tisch fiegen
und man nicht gleich entscheiden kann,
welche richtig ist, kurz, wenn die Leh-
renden sich auf eigene Entdeckungs-
und Handlungsprozesse einlassen miis-
sen. Dann werden Informationen wich-
tig und notwendig. Dann bendtigen
auch Laien wissenschaftliche Daten fir
ihre Fragen, die ganz auBlerwissen-
schafllich sind. Dann wird die wissen-
schaflliche Erkenntnismethode hilfreich
und kann ihre Erkldrungsméchtigkeit
fir Probleme der Umwelt und des All-
tags beweisen.

In der Schule wird Umwelterziehung
wohl erst dann ernsthaft praktiziert wer-
den, wenn die Unterrichtsfacher zugun-
sten eines Lernbereiches Natur zumin-
dest zeitweise aufgeldst werden.



VERNETZUNG ALS PRINZIP
DES DENKENS, DES HANDELNS
UND DER ZUSAMMENARBEIT

Der Mensch ist seit Jahrhunderten da-
-bei, die Natur seinem QOrdnungsschema
zu unterwerfen. Naturlandschaften wer-

-den Kkultiviert, flurbereinigt und verbaut.”

Dabei {fallen viele Biotope der Anpas-
sung an unsere technischen Errungen-
schaften zum Opfer, Pflanzen und Tiere
werden ihrer Lebensmdglichkeiten be-
raubt. Menschliches Ordnungsdenken
ist statisch und widerspricht der dyna-
- mischen Verdnderung und Vernetzung,
die Wesensmerkmal von Natur ist, Ver-
netzung ist. ein Schilisselbegriff, der
- schwer zu verstehen ist, weil wir uns
von unseren monokausalen und isolier-
ten ,wenn — dann Mustern” verab-
schieden miissen. Sie kennen die Ar-
_ beiten und Fensterbilderbiicher von
Frederic Vester, in denen unsere Welt
als wvernetztes System beschrieben
wird. Diese sind hilfreiche Anregungen
. fiir Lernprozesse — aber wo in der
Schule oder der Umwelterziehung ha-
ben sie ihren Niederschlag gefunden?

Besonders in einer facheriibergreifen-

den Umwelterziehung haben Schubla- -

dendenken oder reine Fachthemen
kaum. einen Wert.

Umwelterziehung ist eben nicht Biolo-
gie, obwohl diese Wissenschaft einen
ungemein wichtigen. Platz in ihr hat.
Umwelterziehung ist eine neue, ganz-
heitliche Qualitadt von Lernen und Han-
deln mit neuen Themen und Formen
der akliven Aneignung durch die Ler-
nenden selbst. Umwelterziehung kann
vielleicht als dynarnisches System er-
lautert werden, in dem vielfiltige Ein-
heiten miteinander in Wechselwirkung
stehen. Dieses ,System ist immer ein
Ganzes und das Ganze ist mehr als die
Summe seiner Teile” (Vester). Das be-
deutet dann auch, daB das dynamische
System Umwelterziehung das Pro-
gramm zu seiner eigenen Verdnderung
in sich tragt. Weiterhih ist es mit Gber-
- geordneten- Systemen — Politik, Wirt-
schaft, Kultur, ‘
Technik — verkn{ipfi, ist also offen,

Recht, Wissenschaft,

Umwelterziehung findet an verschiede-
nen Orten statt: In der Schule, an Um-
weltzentren, in der Lehrerfortbildung, in -
Schullandheimen, in Naturschutzver-
banden, in Jugendgruppen. Zwischen
diesen Lernorten miissen Verbindun-
gen geknipft, muB- Zusammenarbeit
praktiziert werden. Einerseits, um Dop-
pelarbeit und Reibungsverluste zu ver-
meiden, andererseits, um die unsagbar
schwere Aufgabe der breiten BewuBt-
seinsverdnderung schaffen zu kénnen.

Und: Ein dichtes Netz verbundener Ein-
heiten ist weniger leicht kaputtzuma-
chen als isolierte Einzelteile,

In diesem Sinne ist die Grindung einer
Bundesarbeitsgemeinschaft der Um-
wellzentren zusammen mit den Schul-
landheimen und Jugendherbergen ein
duBerst sinnvolter erster Schritt. Ich
freue mich auch, da ich. dem Verband
Deutscher Schultandheime ein offiziel-
les Kooperationsangebot der Umwelt-
stiftung WWF-Deutschland fir die Ak-
tion ,,Jugend schiitzt Natur” unterbrei-
ten kann, {iber das wir an anderer Stelfe
weiter nachdenken werden. Ich wirde |,
es begriiBen, wenh WWF ein Stiick da-
zu beitragen kdnnte, die Schulland-
heime-zu Umweltzentren weiterzuent-
wickeln; durch finanzielle Starthilfen,
fachlichen Rat und Erfahrungsaus-
tausch. Dabei geht es dem WWF in
erster Linie darum, den Jugendlichen
Erfahrungsméglichkeiten bereitzustel-
len, an denen die positive Umwelterfah-
rungen machen kénnen und zu weite-
rem Engagement im Naturschutz und in
der Umweltvorsorge ermuntert werden.

Diese simple-pédagogische Erfahrung
ist auch bei der Erforschung der Erfolge
und MiBerfolge von Burgerinitiativen er-
neut bestétigt worden und scheint ein
allgemein giltiges Prinzip fir die so-
ziale Praxis zu sein: ,Als Therapie
gegen Ohnmachtserfahrungen kdnnen
nur Teilerfahrungen gelungener Le- -
benspraxis wirksam werden. Es gilt,
das Zutrauen in die eigene Kompetenz
zu starken. Das bedarf der sinnlichen
Erfahrung, daB die Verhéltnisse nicht
blindes Schicksal sind, sondern der
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eigenen EinfluBnahme zugénglich” die nachfolgenden Generationen diese
{Marianne Gronemeyer, 1976). Lassen gelungene Lebenspraxis erleben kdn-
Sie uns gemeinsam dafir sorgen, daB  nen.

ARBEITSGEMEINSCHAFT BREMER SCHULLANDHEIME E. V.

Die Arbeitsgemeinschaft Bremer Schuilandheime hat zur
~Umwelterziehung im Schullandheim” eine Konzeption er-
arbeitet {MS, DIN A 4, 8 Seiten).

Umwelterziehung im Schullandheim

1. Ziele der Umwelterziehung
2. Umwelterziehung im Schullandheim
3. Unter welchen Voraussetzungen und

Bedingungen ist Umwelterziehung im
Schuilandheim zu verwirklichen?

3.1 Sachliche Voraussetzungen
3.1.1 Lehr- und Lernmittel
3.1.2 Raumliche Voraussetzungen

3.1.3 Ansétzé, die sich aus der jeweiligen
Anlage ergeben

3.2  Personelle Konsequenzen

33  Aufgabe und ,Rolle” eines ,Umwelt-
, lehrers”

3.4  Auswirkungen auf Heimleiter/Heimver-
walter

Die ,,Sachlichen Voraussetzungen” und die ,Personellen Be-
dingungen” sind regional- und praxisbezogen erortert. In der
allgemeinen Zielsetzung und den besonderen Vorschldgen
fiir eine konkrete Umsetzung ist die , Bremer Konzeption”
eine weitere und wichtige , Initiative fiir die Praxis”.

Bezug: Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime e. V.
Gustav-Radbruch-Stralle 78 — 2800 Bremen-Vahr




Umwelt” — Variationen zum Thema

‘Von Gabriele Ludwig =

Die Sprache spricht

Im Sprachakt wie im Denken entspricht
der Mensch, seine Weltimmanenz
transzendierend, der Wirklichkeit, die er
am eigenen Leibe erfahrt und als Vor-
gefundenes wahr-nimmt. Mit Worten
nimmt er Zugriff auf das Wahrgenom-
mene und assimiliert es zum ,,Begriff",
zur gedanklichen Koordinate. . Erken-

nend, benennend erschafft sein Be--

wuBtsein ein- Korrelat zu den Dingen
und Verhéltnismégigkeiten der ihn um-

gebenden, auBersubjekiiven Wirklich-

keit.

So wie also jede Sprache ein Koordina-
tionsmuster subjektiver bzw. intersub-
jektiver Denkinhalte und in ihrem Voll-

zug als ,,mentale Aneignung von Welt™

Objektivierung) eine auf ein jewsiliges
individuelles Subjekt verweisende Er-
kenntnisleistung darstellt, so hat
»Sprache" als historisches, stets im
Werden befindliches Phénomen neben
_ihren traditionellen und Uberzeitlichen

-"Anteilen und Strukturen ihre zeitgeisti-
gen Varianten und Begrifftichkeiten vor-
zuweisen. Die aktuelle Sprache doku-
mentiert des Menschen aktuefles, am
Zahn der Zeit gefiithites Verhaltnis zur
Welt, zu ihren:Dingen und Bedingun-
gen.

Wie sie uns errdt, so verrdt sie uns
auch: jede zeitgeistige Aktualitdt zeugt
. ihre eigene Begrifflichkeit, ihre Formeln
und. Kiirzel und natiirlich ihre spezifi-
schen Peripherien entmachteter, zum
Exildasein verurteilter Inhalte. So wird

die Sprache resp. das Schweigen einer

Epoche zum Indikator ihrer aktuellen
Aufmerksamkeitsrichtungen bzw. ihres
- Erkenntniswillens. Sie spiegelt die wan-

delnde Dringlichkeit und Akzentuierung _
der zentralen Fragen der Zeit und gibt-

Auskunft etwa, (iber Leitsatze und Stif-

terinstanzen des Denkens und Han-
delns,. von welchen der Mensch seine
Ordnungen und Orientierungen ablei-
tet, Sinnforme!n und Maximen also,
welche — wie die Geschichts der Ideo-
gramme zeigt — ebenfails dem histori-
schen Wandel unterliegen.

In der heutigen Zeit des ideologischen -
Interregnums scheinen alle absoluten
Positionen verloren und zu einem allge-
meinen Relativismus der Anschauun-
gen verfallen. Wie stets zu Krisenzeiten
‘des Denkens und der Ohnmacht der
zeitgendssischen Intelligenz hat die -
Mode, die Attitide und das Sektierer-
tum Hochkonjunktur und legt trauriges
Zeugnis ab von der lautstarken Sprach-
losigkeit ganzer Generationen, ihr histo-
Jisches ,,Geschick” betreffend.

Neue Vokabeln sind nicht nur Indiz fir
Trends bzw. flr den fortschrittlich-
expansorischen Zugrift' auf Welt und
Wahrheit, sie stehen ebenso fiir-die Ent-
fremdung von alten, ehemals zutreffen-
den und tragenden Begriffen, fiir Wis-
sen und GewiBheiten, die dem Verges-
sen anheimfallen, vielleicht fiir den.
unwiederbringlichen Verlust des sinen
oder anderen ,Schliisselworts” im
menschlichen Verslandnis seiner Welt.

‘Umwelt —

zum aktuellen Wortgebrauch

Am Beispiel der Wortschépfung ,Um-
welt" wird das kranke, gespaltene Ver-
héltnis des Menschen zur Welt wie
auch sein vages Selbstverstéindnis
offensichtlich. Zunéchst jedoch scheint
eine besondere Dringlichkeit, ein lange
vernachldssigter Handlungsnotstand
endlich benannt und ausgewiesen zu
sein; die Rezepiologie zur Beruhigung

" der Massen I4Bt nicht lange auf sich -

warten.
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Der Gedanke der ,,um-den-Menschen*
= auf den Menschen hin und gar um
des Menschen Willen geschaffenen
Welt ist der Tradition des zivilisatori-
schen Weltbildes nicht fremd. Intersub-
jektiv, international, global wird um ,,die
Welt" gestritten und verhandelt. Dem
Willen zur Macht — das zeigt die Ge-
schichte der Zivilisation — schienen
bislang keine Grenzen geselzi, es seien
denn . . . die Grenzen des Wachstums,
das Ende der Welt, hinter welchem kein
Prinzip Hoffnung mehr Raum findet.

Die Vokabel ,Umwelt” steht in der
aktuellen Diskussion flr die Neuent-
deckung menschlicher Bedingtheit und
Abhéngigkeit ven den Vorgingen des
Naturkreislaufs, vom Gesamtvorgang
des Lebens als Makroorganismus: mit
dem Rausch vermeintlicher irdischer
Allmacht im Industrig- bzw. im techno-
logischen Zeitalter gehen qualvolle
Momente der Selbsterkenntnis einher.
Die globalen Spuren menschlicher
Raserei zeichnen, zusammen mit dem
versohnlichen, wenn auch anachronisti-
schen Bild etwa einer sonntéglichen
Kleinstadt, ein Kollektives Psycho-
gramm vom Format Dr. Jekyll/Mr. Hyde.
Die offizielle Sprache der ,,MaBnah-
men“, welche gegen die Endzeitapoka-
lypse ins Feld gefiihrt werden (Umwelt-
ministerium, Umweltschutz, Umweller-
ziehung, Umweltzentren. . .) ist indika-
torisch fiir die aktuelle Hilflosigkeit dem
selbstgeschaffenen Dilemma gegen-
Uber, verweist sie uns doch zuriick auf
das zivilisationsgeschichtliche Gewor-
densein der Situation wie auch auf den
Verlust bzw. die Ersatzbediirftigkeit des
Naturbegriffs im status quo.

»Natur —
Verlust einer Begriffswelt

»Natur — der Inbegriff der Ganzheit
belebter und unbelebter Materie,
welche der Existenz des Menschen vor-
auszuseizen ist, trdgt nicht mehr! Wo
ehedem — erst die Beschwirung einer
Endzeitwelt 1481 erkennen, daB das pa-
radiesische Goldene Zeitalter unseres
Heimatplaneten noch bis ins zwanzig-
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ste Jahrhundert hinein andauerte — wo
also ehedem von der ,Welt" bzw. von
der ,Natur” als des Menschen Lebens-
raum und Materialfundus die Rede war,
kiindet die Neuschdpfung ,,UmweR"
vom Verlust beider; Welt und Natur als
einander enisprechende Begriffskom-
ponenten eines als selbstversténdlich
vorausgesetzten- unerschipflich sich
selbst reproduzierenden Lebensraums
scheinen in der Realitit ihr Korrelat ver-
loren zu haben. Materie und Leben, seit
Menschengedenken zur Anschauung
und Deutung bereitstehende Dingwelt
— dieser stets~gefdllige, spendende,
duldsame Raum hat seinen Charakter
verdnder. ,,Natur” als das Urspriing-
liche, unberiihit Vorfindliche, vom Gott
zu Anschauung und Beispie! autgege-
bene Schopfungsganze entspricht nicht
mehr dem globalen Panorama.

Nicht langer ist Mutter Erde die Starke,
die Spenderin, die allen gibt, welche bit-
ten, und in deren SchoB der Mensch
sich flichten kdnnte, um vom Men-
schen zu gesunden. Natur ist zur Um-
welt geworden, zur Last und zur Sorge.

In der Tagespresse jedoch scheinen die
Verhéltnisse sich lediglich umgekehrt
zu haben: der Mensch, handlungsunfa-
higer denn je, nimmi die kranke Welt in
seine Obhut, ,,beschiitzt” sie mit immer
neuen MaBnahmen nach menschli-
chem MaB. Zugleich jedoch ergreift er
hiermit endgiltig und total von ihr Be-
sitz, annektiert sie, verwahrt sie, 188t ihr
Entwicklungshilfe zukommen, richtet
Reservate ein, um alsdann zur Tages-
ordnung iberzugehen.

Ebenso entbldBt sich die Polarisierung
der Welt in Natur- und Kulturwelt ais
Scheindialektik: hier die ,Naturwelt”
als der vorfindliche Lebensraum (,,Er-
de"), dort die ,,Kulturwelt” als ihr dem
MaB des Menschen bereits unterworfe-
ner Anteil. Dabei ist alle ,,Natur* heute
bereits vom Menschen verwaltet und
dberformt — ob Agrarland oder Natio-
nalpark. Auch Uber dieser neuen Ver-
héltnismaBigkeit schwebt der ,Um-
welt"-Enge!l mit den bartach'schen Z{-
gen.



Der Mensch selbst allerdings bleibt —
anders scheinbar als seine kulturellen
Produkte — immer ,human nature';
hestehen bleibt die Immanenz der res
humana im Bios, im Kosmos,.welche
der existenziellen Freiheit des mensch-
lichen Denkens und Handelns ihre ei-
gene zwingende Wertigkeit entgegen-
setzt — eine Bedingung auf Leben und
Tod, wie die Grenzwertdiskussionen
zeigen. Ob Vernunftwesen, Kultur-
wesen oder Irtumswesen, der Mensch
ist aus derselben Erde gemacht, die zu
unterwerfen er auszog. ,,Mensch” und
~Umwelt" weist weniger auf wesentlich
voneinander Geschiedenes als viel-
mehr auf schizoide Strukturen im
Selbstverstdndnis der technischen Ein-
heitsgeselischaft hin.

. Verlust der Herkunft —
Verlust der Zukunft

In diesem Zusammenhang -steht der
Begriff ,,Umwelt" fir einen weiteren
Verlust: den Identitétsverlust des zivili-

sierten Menschen, der sein Sein lingst”

nicht mehr als Angewiesensein, als ihm
von den natiirlichen Kreistaufen des
Lebens aufgegebenes' Geschick- be-
‘greift, sondern selbstvergessen sich

" _einer entfremdeten, desolaten und ver-

feindeten ,,Umwelt" gegenibersieht.

- Die Aufforderung ,,Macht Euch die Erde

untertan" aus den langst versunkenen
Zeiten, als das Wort noch ,bei Gott"
war, dieser Appell — abgespalten und
seines ethisch-religidsen Kontexts be-
raubt — gilt noch immer als willkom-
mehe Handlungsmaxime, wahrend der
stiftende Gott'der Gebote und der Zer-
stbrung des babylonischen Turms
langst unverbindlich geworden ist fiir
"den Lauf der Dinge. Anstelle des Dia-
logs mit den Géttern und Geistern trat
die auf den abendlandischen Subjekti-
vismus gegriindete Ego- bzw. Homo-
zentrik der ziviliserten Welt, welche im-
mer schon die auf den Menschen hin
ausgelegte, vom Menschen bedeutete
Wirklichkeit propagiert. Das irdische, ja
das kosmische Ganze wird auf men-

schliches MaB — eben zur Um-Welt —

reduziert und je nach Interessenslage
zum Tagespreis feilgeboten. Das Be-
sondere an dieser Weltordnung von ei-
genen Gnaden ist, daB (ber das Sub-
jekt ,,Mensch”, welcher schaltend und °

'waltend im Mittelpunkt dieses Szena-

rios steht, allenfalls spekuliert, nicht
aber zwingend reflektiet wird. Die
Selbstbefragung findet so gut wie nicht
statt, die ,Frankensteiniade" auf der
Objektebene ist jedoch seit Jahrzehn-
ten voll im Gange. Der Zahn des techni-
schen Zeitalters hat — was die Activa
betrifft — die zeitraubende Contempla-
tiva um ein Vielfaches berrundet. ’

Die Gewissensfrage ,,was darf ich wol-
len”, die zundchst immer eine Frage an
den einzelnen ist, wird geflissentlich
Uberhdrt; das mit Zerstreuung und ver-
ordneter Selbstverwirklichung befaBte,
also vdllig .privatisierende Individuum
vegetiert auf den uniformen Spielplét-
zen und Parketts eines konsumierbaren
savoir vivre: ,,Freizeit” statt ,,Freiheit".

Der Tabuisierung des Todes folgt die
»unertrdgliche Leichtigkeit des Seins" ..
auf dem FuBe; die Vergniigungsindu-
strie beseitigt heimliche Zweifel, indem
sie das kritische Potentia! der indivi-

duellen Intelligenz einfach zerstreut.

Junge Menschen wachsen in einer Welt
der UnverhéltnismaBigkeilen heran; die
Entfremdung von Naturprozessen, wel-
che nicht mehr erlebt, nicht mehr zwin-
gend mitvolizogen bzw. austauschbar
werden . (Klima, Jahreszeiten, Nah-
rungskette etc. etc.) schafft eine gefahr-
liche Variante der Selbstvergessenheit
in puncto Naturimmanenz der mensch-
lichen , Existentialitit" wie auch der
Kontinuitdt und Wechselseiligkeit aller
Lebensprozesse.

Schon den Vorsokratikern galt das Pen-
del als Sinnbild aller waltenden Krifte.
Das Streben nach Ausgleich, nach
Gleichgewicht hilt die Welt in Bewe-
gung und erhélt sie damit in der Zeit:
Sein als Dauer. Sein als Balanceakt.
Auch die Freiheit des menschlichen
Willens muB sich in dieser Balance be-
wiéhren, sich in der Zeit erhalten, (tber-
leben. Die Werkzeuge der technischen
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Zivifisation ermdglichen Ubergriffe, die
das Pendel der Zeit zu (berholen dro-
hen: wer erntet, chne zu séen, wird sich
nach kurzer Zeit sinnlosen Uberflusses
in einer Wiiste wiederfinden.

Das Individuum oder
Von der Notwendigkeit des Lernens

Das Bild der heutigen Einheitsgesell-
schaft ist dem Gedanken der menschli-
chen Individualitdt diametral entgegen-
gesetzt. Das staaten- und vilker(iber-
greifende Gebilde ,Zivilisation" ist
nichts als ein Konglomerat ehemals
autarker und heute degenerierter, ihrer
Leitideen und Kulturen beraubter Ge-
sellschaftssysteme.  Identitdts- und
Sinnvertust, Desorientierung und unter-
schwellig grassierende Massendepres-
sionen der in ihr lebenden Menschen
sind an der Tagesordnung. Tradition
und Brauch (z.B. als Dialog mit der
Natur) werden von den Strukturen der
parallel zur Industrialisierung bzw. tech-
nisierten ErschlieBung einer Region
sich ausdehnenden Massenkultur ab-
sorbiert, welche ihrerseits teils durch
Uberversorgung, teils durch ein zwin-
gend reizintensives Angebot an Ersatz-
bedilrfnissen, Ersatzhandiungen und
Ersatzbefriedigungen das schleichende
Leiden an substanzieller Armut durch
sanftes Vergessenmachen ruhigzustel-
len sucht, um sich der bleischweren In-
differenz des Individuums und seiner
.Mandatsstimme® auch  weiterhin
sicher sein zu kdnnen.

Seelische Hilflosigkeit ist verpdnt, wird
offiziell gedchtet, der heimliche Gang
zum Psychotherapeuten verspricht all-
gemein menschlich — aflzumenschli-
che Entschuldigungen und Rechtferti-
gungen. Offiziell wird Optimismus ver-
ordnet: die Inflation der Komparative
‘(schneiler, héher, weiter . . .) 146t den
Verlust absoluter Pesitionen ( gut —

schlecht) nahezu unbemerkt. Das Ele- -

ment lll ist nicht gefunden — die Syn-
these unserer Erkenntnisbewegungen
findet zugunsten synthetischer Parolen
und Instani-Slogans nicht statt. Die
Mechanismen trivialpsychologischer
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Selbstentlastung wie auch das feinge-
sponnene Netz delegienter, bis zum
Anonymus verwalteter Responsibilitat
werden nur allzu gern in Anspruch ge-
nommen, um Alltag fir Alltag den Kopf
in den Sand der ,,von oben" propagier-
ten sogenannten Sachzwinge zu
stecken bzw. sich ausschlieBlich und
moglichst ungestért der Zerstreuungs-
industrie widmen zu kénnen. Die Bana-
litit seibstvergessener Kauthausganger
entschuldigt heute ebensowenig wie
vor fiintzig Jahren: Der Mensch ist ver-
antwortlich.

Der Mensch ist veraniwortlich

Der Mensch ist verantwortlich, nicht
etwa als sin zeitgeschichtliches Ab-
straktum, nicht etwa als die kleine pro-
minente Delegation der Machthaber
und Drahtzieher: die Instanz der
menschlichen Verantwortlichkeit ist das
Individuum, welches — von den Géttern
und den Ideologen verlassen — allein
mitten im Dschungel der Slogans und
Leimruten hier und jetzt entscheidet
(ber Sinn und Unsinn des menschli- -
chen Lebens bzw. des Lebens Uber-
haupt. Das Individuum ist der neue Stif-
ter, der Sinn fallt schon seit Adam und
Eva nicht mehr vom Himmel, er will im
Schweie der menschlichen BewuBt-
seinsarbeit errungen werden. Selbstbe-
fragung heiBt der Weg durchs existen-
tielle Fegefeuer, durch die Not des Wis-
sens. Die Eckpfeiler unserer Existenz
— Geburt und Tod, Physis und Psyche,
Hoffnung und Zweifel — miissen aus-
gegraben werden aus den Simpfen
tumber Vergessenheit. Die gemein-
same Anstrengung eines Diskurses
Uber die Freiheit bzw. (ber die Unbelie-
bigkeit des freien Willens (,,was darf ich
wollen?") erdffnet die Notwendigkeit
des Erkennens, Bekennes und Eni-
scheidens, den Ausweg aus Relativis-
mus und Indifferenz.

Leben weist Gber sich hinaus, nur so ist
Evolution denkbar, und der Mensch des
status quo, der extrovertierte homo fa-
ber ist es, der nach altem Nietzschewon
»uberwunden” werden muB. Nur das



Individuum, das BewuBtsein allein ist —
geméB seiner immanenten Betroffen-
heit, seines konkreten physischen Ein-
gelassenseins in die Prozesses des Le-
bens — fahig zu Selbsterkenntnis und
Selbstiberschreitung im Sinne einer
Identitat seines Denkens, Wollens und
Handelns, welche die Welt in der Ba-
lance etwa einer wissenden Gelassen-
heit erhilt.

Es bedarf des Mutes jedes einzelnen,
lber den Tellerrand selbstgerechter

Egozentrik hinweg das schizoide Cha- -

0s, das allzu viele Ausweich- und Ver-
drangungsmandver gegeniber den Ge-
wissensfragen ureigener Verantwort-
lichkeit hinterlassen. haben, in Augen-
schein und unter Verzicht auf die klei-

nen Fluchten das ,,Erkenne Dich selbst"
in seiner ganzen existenziellen Not auf
sich zu nehmen. !

So mag er lernen, den Notwendigkeiten
zu enisprechen, die sein Dasein in der
Well ihm aufgibt, und ihnen mit der Ge-
lassenheit freier und bewuBt gewéhlter
Anteilnahme am LebensprozeB zu be-
gegnen, auch und gerade wenn dies
den Widerspruch gegen die ,immerfort
vorkommende' Dummbheit, die Verwei-
gerung unreflektierten Gehorsams und
den Kampf gegen schidliche (kollekti-
ve) Gewohnheiten erfordert.

Nur das Individuum vermag es, ,,Ge-
Wissen™” und also Stifter eines zukunfi-
weisenden Ethos zu sein.

Ungeheuer ist viel und nichts.
Ungeheurer als der Mensch.

Er iiberschreitet auch das graue Meer
Im Notossturm

Unter tosenden Wogen hindurch.
Erde, der Gétter hichste, )

Die unerschépfliche, unermiidliche,’
Bedringt sein Pflug. Auf und ab
Ackern die Rosse ihm

Jahr um Jahr.

Leichfgesr’nnter V_r'jgel Volk
Féngt er im Garn,

Wilder Tiere Geschlechter

Und Kinder des Meers

in verschiungenem Netzgefiecht,
Der kluge Mensch.

Mit List bezwingt er,
- Was haust auf Hohen

Und schweift im Freien.

Dem Pferd mit der michtigen Mihne,
Dem unbindigen Bergstier
Zihmt er den Nacken

Unter das foch.

Und die Sprache
- Und luftgewirkte Gedanken

Lehrte er sich

Und den Trieb zum Staat

Und Obdach .

Gegen ungastlichen Reif vom Himmel
Und Regengeschosse,
Allberaten.

Ratlos tritt er

Vor nichts, was kommt, \
Nur dem Tod entrinnt er nicht.
Aber aus heillosen Leiden

Ersann er sich Rettung.

]

- Mit der Erfindung Kunst

Reich iiber Hoffen begabt,
Treibt's zum Bésen ihn bald
Und bald zum Guten.
Fhrend des.Landes Gesetz
Und der Gétter beschwornes Recht,
Ist er groB im Volk.
Nichts im Volk,
Wer sich dem Unrecht gab
Vermessenen Sinns.
Nie sei Gast meines Herdes,
Nie mein Gesinnungsfreund,
Wer solches beginnt,
: (Sophokles)

69



VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME E. V.

Schullandheime als Statten der Umwelterziehung?!
Zum Modellversuch ,Umwelterziehung im Schullandheim”

Von Klaus Kruse

Schullandheime sind pddagogische, die Schule ergdnzende Einrichtungen. Es gibt
in der Bundesrepublik Deutschland einschlieflich Berlin (West) dber 350 Schul-
landheime, die (berwiegend'im Verband Deutscher Schullandheime zusammenge-
schlossen sind. Jahrlich fahren Gber 600 000 Schiter/-innen fir einen bestimmten
Zeitraum (1 bis 3 Wochen) in die Schullandheime.

Bereits seil einigen Jahren entwickelten sich innerhalb der Schullandheimbewe-
gung an verschiedenen Stellen der Bundesrepublik Deutschland Initiativen, Schul-
landheime verstérkt als Statlen der Umwelterziehung, der Umweltbildung, des Um-
Well-Lernens, der dkologischen Erziehung zu nutzen. Sehr eindrucksvoll konnten
Teilnehmer der Bundesarbeitstagung des Verbandes Deutscher Schullandheime
im Mai 1988 verschiedene Aktivitaten, Ideen und praktische Ansétze dieser Initiati-
ven in Ausstellungen wahrnehmen, in Handlungsfeldern erfahren, in Vortrédgen und
Diskussionen hdren und reflektieren. Die Beitrdge in den Heften 146 und 147 die-
ser Fachzeitschrift ,,Das Schullandheim” (slh) dokumentieren ebenfalls, daB die
Umwelterziehung zu einem w1cht|gen Impuls fiir die Schullandheimpadagogik ge-
worden ist. :

Schultandheimaufenthalte von Schulklassen und -gruppen sind schulische Veran-
staltungen. Daher ist Umwelterzieshung am Lernort Schullandheim eingebunden in
ein Gesamtkonzept von Erziehung und Unterricht der Schule, wird Umwelterzie-
hung als ein komplexes und sensibles Aufgaben- und Aktionsfeld und als ein ent-
scheidender padagogischer Impuls fir die Schule der Zukunft verstanden.

Der Aufenthalt von Schiilern/-innen in einem Schuilandheim bietet mit seinen orga-
nisatorischen Bedingungen und rdumlichen Voraussetzungen gute Mdglichkeiten
tar einen facheribergreifenden Unterricht in freien Handlungs- und Erfahrungs-
rdumen und eine wirklichkeitsbezogene und unmittelbare Konfrontation mit Natur
und Kultur.

Erfreulich ist, daB seit Oktober 1988 durch einen neuen Modellversuch des Verban-
des Deutscher Schultandheime ,,Umwelterziehung im Schullandheim — dkologi-
scher Lern- und Erziehungsverbund” Mdglichkeiten geschaffen werden, ein um-
fangreiches Erprobungsprogramm zu diesem Thema durchzufiihren. Der Modell-
versuch wird mit finanziellen Mitteln des Bundesministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft geférdert. Er ist einer der Modellversuche, die die Bund-Lander-Kommis-
sion fiir Bitdungsplanung und Forschungstérderung (BLK) bewilligt hat, nachdem
der neue Férderungsschwerpunkt ,,Umweltbildung” der BLK im Jahre 1986/1987
eingerichtet wurde. Die Grundsétze und Richtlinien der BLK f{ir eine Férderung als
Modellversuch sind neben der KMK-Empfehiung zur Umwelterziehung im Jahre
1980 ,,Umwelt und Unterricht”, der KMK-Empfehlung ,,Zur pddagogischen Bedeu-
tung und Durchfiihrung von Schullandheimaufenthalten” im Jahre 1983 und die
Aussagen und Hinweise zur Umwelterziehung und Schullandheimpddagogik in
den Lehrpldnen und Richtlinien der Bundesldnder wichtige bildungspolitische
Markierungspunkte.
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MODELLVERSUCH ,UMWELTERZIEHUNG IM SCHULLANDHEIM”

£

An dem Modellversuch des Verbandes Deutscher Schullandheime ,,Umwelterzie-
hung im Schullangheim™ beteiligen sich liber 30 Schullandheime aus den Bundes-’
landern Baden-Wiirttemberg, Bayern, Bremen, Hamburg, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und Schfesw1g -Holstein. Wegen des Um-
fanges des Modellversuchs haben die beteiligten Schullandheimvereine bzw. Re-
gionen ,Regionale Arbeitsgruppen” gebildet.

Der zeitliche Rahmen fiir den Modellversuch glieder sich in 3 Phasen:
Vorlaufphase o '

01. 10. 88—31. 03. 89: Inhaltiiche, organisatorische und instrumentelle Vorberei- .
tung; Beschreibung der Rahmenbedingungen / Konzep-
tion und Anlage des Modsllversuchs

Hauptphase - ' S ] . ) ‘

- 01. 04. 89—31. 03. 91: Erprobungéphasen lund Il; Zwischenbericht
Auswertungsphase o ) . .

01. 04. 91—31. 09. 91: Auswenung der Einzelversuche Abschlquokumentalion

Nach der Vorlaufphase des. Modellversuchs ist es nun in der Hauptphase ab
1. April 1989 wichtig v erproben

welche padagoglschen Bemuhungen in Schule und Schullandheirn sinnvoll
_und notwendig sind, die einer Intensivierung des Erlebnisses von Umwelt,
der Reflexion lber Umwelt und des Handelns in der Umwelt dienen.

'Hauptaufgaben des Modellversuchs sind o .

1. die Erarbeltung, Erprobung und Dokumentatlon von Materialien tir die Ge-
staltung von Schullandheimaufenthalten im Dienste der Umwelterziehung;

(Diesé Materialien sollen Methoden des Umwelllernens, facheriibergreifende

- Unterrichtseinheiten, problemorientierte Unterrichismodelle, Anregungen fir
ganzheitliche Umwelterfahrungen und Projekte am Lernort Schullandheim ent-
halten.) .

2. die Entwicklung und Erprobung von Modelien der speziellen-oualiﬂkatlon

" von Lehrerinnen und Lehrern fiir umwelterzieherische Vorhaben und Pro-
jekte in Schullandheimen in. Verblndung mit einer Bereitstellung ortsbe-
zogener Materiallen; ~

(Hierfur sind zu erproben:

’
«

— Modelle der Lehrerausbildung und -fortbildung,

— Modelle der Inteération von ,,Umweltberatern/-pddagogen/-lehrern” fiir -
© Schullandheimaufenthalte,

— Kooperationsmodelle mit anderen im Bereich der Umwelterziehung und des
Naturschutzes titigen Institutionen/Verbdnden/Umweltzentren.) )

3. die Entwickiung und érprobung von Modellen der regionalen Einbindung
der Schullandheime in ein Konzept der schulischen Umwelterziehung (z. B
»Lernertverbund” Schule — Schullandheim — Umweltz_entrum_. R
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AUTOR/INNEN IN SLH 146 UND SLH 147

Hans-Joachim Ahlers
Lehrer, GeschafistOhrer das Vareina der Schullandheime dar Stadt Hannaver

Hans-Dintar Bal unmmmmum U ighung im fandhaim”

Lehrer, Laiter des i g baim BLLY in Bayemn, Leiter det Projekies L { im Handh Hobbach™
Melga Erfer

Diplom-Geographin, Wise. Mitarbeiterin am Landesingii Tir PAdagogik und Medien im Saarland

Renate Grothe

Lehrarin, Mif iterin &m 1trum Hannover

Fritz Heldorn
Mitarbeiter an der O

Bremen, Leiter des WWF-| Proiuktu Umwelterziehung

Uwe Jacobs Mitarbeiter im it L . irn S im"”
Leiter des Schidlandheimes und der BMunqmam Hochtalhotf in Falkau des B fur Sozlalarbeit
Prof. Dr. Herbert R, Kersbarg Mitarbei iehung im
Prof. an der Uni Donmund Gaographae und itre Dhdaklik; Lenaa der Arbet r zishung im in NRW &n der Uni
D Wiss. k i such ziehung im Scrl.lllmdhelm
Or. Gerald Klenk Im sch L ishung im /
er Rat am L | 1dr Katholische Flal\gnon an dsr nlzianmgwlmnschahllchen Fakultdl der Universitat Nirnberg-Erangan, Wiss,
Mitarbaiter im Modslhersuch L g im im", Leitar dea bayerischen A ar U im

Michael Lockmarn
Mitarbelter der Projektgruppe ,Bewsgunyg, Spiel und Sport im Schulandheim” am Institut filr Spor hatt an der Uni H

Hannelore Maitarth \
Lehrerin, G des v itglied im in Birkenhof bei Bramen

Horat MOler
Akadernischer Rat am Inatitut lor Sportwissenschatt an der Uni Hannover, Miterbaiter der Projekgruppe ,Bewegung, Spisl und Sport Im Schultand-
haim"

Gabi Neuhaus

Mitarbeitarin am Schultiologiezentrum Hannover

Eberhard Reese Mitarbeiter im Modaih h LU iterziah
Leiter dus Bchulbldoginmnlrurnu Hannover

Martn Ritz M im
Studienral, Propektleﬂcf am Zentrum fdr Schmbdogle und Umwdlerzlahung {Z5L) in Hamburg
Dr. Kurt 8chlbuhlr

Studienra, h
heime

Heige Thistemann Mitarboiter im Modeliversuch .. L
Studignrat, Stugienleitar am {PTS (mnstitut 10r Praxis und Theorie ur Schule) in Flenaburg

g im Sct

oot m S P

an der Okologi aft Bremer

1 Breman, Mitglied des Arbeitskreises L

Franz.-Walter Trummaer Mitard m lafy im "
Lefnwer, Beautiragtar fitr dheime baim IPTS in ig-Holstein

Gerhard Winke1 Mitarbestsr im wl srg It

Eh Laita! des ] ums i W zishung im Schullandheim”
JUrgen Zuleger Mitarbeitor u-n Modalm:nh L i g im S

Padagogischer Mitarbeiter im S Ni di bei

.Das Schullandheim” ist die Fachzeit- ,Das Schullandheim™ erscheint Jahrlich in

schrift des Verbandes Deutscher Schul-
landheime.
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Veroffentlichungen
zur Schullandheimpiédagogik

N BEWEGUNG, SPIEL UND SPORT IM SCHULLANDHEIM N
E "’ N . . E
U — Vorschidge fir Bewegungsaktivitaten — U

erarbeitet und erprobt von der Projekrgrupbe am Sportinstitut der Universitdt Hannover

Die ldndliche Umgebung der Schulfandheime bietet vielféltige Bewegungsrdume und
Bawegungsanidsse, die allerdings entdackt und erschiossen sein wollen,

Grében und Baumstamme werden z. B. zu naturlichen Hindernissen, die durch Klet-
tern und Springen, curch Waten und Balancieren aberwunden werden. Schiler/innen
kdnnen so erfahren, dal Bewegung mehr sein kann als Sport auf standadisierten
Sportstatten, daB die ErschlieBung der Umwelt auf natirliche Weise durch Bewegung
geschehen kann.

Zu verschiedenen Themen hat die Projekigruppe Planungsskizzen entsprechend
einem projektorientierten Vermittfungskonzept entworfen.

Die Vorschidge sind so konzipiert, daB auch der Lehrer/die Lehrerin ohne Sport-
fakultas die Einheiten durchfithren kann. Dabei 1a8t die Offenheit der Vorschidge die
Chance, entsprechend der eigenen fachlfichen Vorbildung und Neigungen und der
Interessen und Fahigkeiten der Schiler/innen andere Gewichtungen zu setzen.

Format DIN A 4
Heft 1 Padagogische Orientierung und Grundkonzeption, 1983 40 Saiten, DM 9,20

Heft 2 Abenteuverspiele und Waldolympiade in Vorbereitung
Heft 3 BoBeln und Zirkus, 1988 64 Seiten, DM 10,70
Heft 4 Oriantieren und Fahrradfahren in Vorbereitung
Helt 5 Bewegung, Spiel und Sport im Winter in Vorbereitung
N Echart Balz . N
E Aufgaben des Sports im Schullandheim E
U Begrindung, Darstellung und Realisierung einer Konzeption u

287 Seiten, 1988, DM 22— (ISBN 3—92405 1—-539-3)

Der Autor gibt zahireiche Anregungen zur Gestaltung sportlicher Aktivitdten wahrend
eines Schullandheimaufenthaltes. Im Mittelpunkt steht die Darsteliung von vier zentra-
len Aufgaben, in denen es um Aspekte des Sporttreibens in der Natur, der Selbstan-
digkeit, des sozialen Lernens und der Gesundheit geht. Hierzu werden neben
didaktisch-methodischen Uberlegungen auch konkrete Praxisbeispiele vorgestelft:
Bewegungsideen, Spiele, Natursportarten, Korperertahrungsibungen, Jogging und
anderes mehr. Insgesamt kann dies Ergdnzung und Alternative zum Schulalitag sein.

VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME
2390 FLENSBURG — POSTFACH 1127 — TELEFON (04 61) 86 93 - 0
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