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SEITE DER REDAKTION

,,Horizonte” fur die Schullandheimpadagogik ergeben sich nicht
von einer erhobenen, erhabenen, ,,bodeniosen” Position, son-
dern von einem feweiligen Standpunkt aus. Allerdings sind —
bei gemeinsamer Blickrichtung — die Perspektiven unterschied-
lich. SLH 144 Zzeigt sich in diesem Spannungsfe!d zwischen
Standpunkt und Horizont.

Das Thema ,,Bundesarbeitstagung 1988" in diesem Heft ein-
schiieBlich der voraufgehenden und folgenden Artikel, insbeson-
dere M. Vogel — ,,Projektarbeit im Schullandheim” und W. Klei3
— ..Schulfandheim in Zahlen” wie auch die ,,Nachrichten” orten
die Schullandheimpéddagogik in ihrer Bedingtheit durch finan-
Zielle und formale Sachzwange. Die Ldsungsversuche sind ele-
mentar pragmatisch und perspektivisch zugleich.

Die , Aufmerksamkeitsrichtungen” (J. Stammberger), die ,,Im
pulse” (K. Bourwieg) mit diskursiver Erdrterung und exemplari-
schen Formen des praktischen Lernens sind in.ihrem themati-
schen Anspruch und ihrer Diktion eine nicht mehr sefbstver-
sténdliche Kategorie reformpaddagogischer Pragung — und so-
mit eine mutige Provokation.

Der ,Versuch uber freies Lernen” von G. Ludwig integriert dis-
kursive und pragmatische Gesichispunkte heutiger Padagogik
in einen ,radikalen” Entwurf, akzeptiert nicht fraglos die soge-
nannten Sach- und Anpassungszwénge, die faktisch und verbal
vorgegebenen Kategorien, sondern orientiert sie an neuen, frei-
en ,Horizonten”. GL/HT

2 ~Der Schiaf” — Radierung v. Gabriel, 1988 (vgl. Seite 68 ,SERIE") P






ORIZONTE

~Schule” als historisch gewachsenes,
sozio-politisches, Strdmungen und Ver-
festigungen (Wiederholungen, Traghei-
ten) gleichermaBen unterworfenes Be-
dingungsgefllge mit seinen speziellen
institutionellen, sozialen und indivi-
dualpsychischen Zwingen und Res-
sentiments, Angsten und Verhaltens-
mustern, seinen Lehrpldnen und Curri-
cula zeigt sich in ihrer Tendenz immer
offener und ,humanistisch” unver-
brdmter als reine Ausbildungsschule
(Gymnasien inbegritfen), das ,,Lernziel”
aller o&ffentlichen Bildungsbestrebun-
gen wird heute zusehends fremdbe-
stimmt von den Gasetzen des Arbeits-
markts: Verlangt wird — von Seiten der
Ausbilder bzw. Ausbildungsstifter wie
auch der Auszubildenden (!} — einzig
und allein, was spéter in klingender
Miinze gemessen und enilohnt wird:
»Qualifikation” — und sei sie noch so
segmentiert und entmiindigend.

Daraus folgt: Reduktion der Zugdnge zu
<Welt” und ,,Gegenwart” auf rezep-
tiv/kognitive Lernpraktiken. ,Welt"(=
Lebenswelt) wird als Komplex von Infor-
mationen unter rein funktionalen Ra-
stern gelernt, begriffen und beurtelli.
Die Dimension des Handelns wird als
ethische Dimension nicht mehr themati-

HORIZONTE

VERSUCH
UBER DAS
FREIE LERNEN

Von Gabriele Ludwig

siert, sondern vielmehr von vorneherein
funktional besetzt und somit als nicht
fragwiirdig vorausgesetzt.

Die individual orientierte Persdnlich-
keitsférderung z. B. im pddagogischen
Denken (im offenen pédagogischen
Diskurs) der 70’er Jahre ist dem Trai-
ning erfolgversprechender Persénlich-
keitsstandards gewichen.

Kaum daB das riickhaltslose Befragen
und Hinterfragen der Dinge und Ver-
hiiltnisse einmal wieder (nach Sokrates)
in den Mittelpunkt des padagogischen
Selbstverstandnisses rlickte, sozusa-
gen als der ,,goldene Schliissel” der Er-
ziehung zum selbstverantwortlichen
Handeln, zum miindigen Diskurs unter
freien Menschen, hat sich die didakti-
sche Diskussion heute eher dahin verla-
gert, wig bzw. wie auf keinen Fall zu fra-
gen sei.

Die Folgen sind verheerend; der Verlust
ist groB: In den Kadern absolvieren die
zuvor durch Eignungs- und Lerntests
nach  Karrierechancen selektierten
Schiler und Studenten ihre Lernpro-
gramme: Erziehung und (Schulibildung
weichen der Ausbildungsschule.

Angesichts dieser Entwicklungen ist es
vielversprechend, neue Lernorte einer



parallelen Lernwirklichkeit zu denken
und sie in ihren Ansétzen in der fakti-
schen pidagogischen Landschaft der
Gegenwart aufzuspiiren.

EIN ,,ANDERES” LERNEN

Ein ,alternativer” Lernbegriff wurde
z. B. im Rahmen der fachiibergreifen-
den Projektarbeit in  verschiedenen
Schulformen im Ansatz vorbereitet bzw.
erprobt: das ,situative” oder auch
handlungsorientierte” Lernen.

.Lernen” wird hierbei in der konkreten
padagogischen Situation und {ber sie
hinaus weniger als rezeptive bzw. re-
produktive Tatigkeit verstanden, son-
dern vielmehr als eine beim Schiler
(besser: beim Lernenden als dem Situa-
tionstréger) zu entwickeinde Haftung
dem Ph3nomen, der Situation gegen-
iber. ‘

Die Erlebnisoberfliche der Situation ist
selbst Integral (Schlissel), indem sie
sich an den unmittelbaren Zugéngen
und Motivationen des Individuums
orientiert, den Einzelnen seiner Neu-
gier, seiner Lust, seinem inter-esse und
damit seiner eigenen Betroffenheit, sei-
nem eigenen Phantasma offnet.

+HOMO POTENTIALIS"

Im Gegensatz zum popular geworde-
nen Begriff der ,Ganzheitlichkeit” be-
schreibt der Begriff ,Mbglichkeit” zu-
gleich die Vielfditigkeit der menschli-
chen Zugdnge zu Welt und Dasein,
spiegelt zugleich aber auch seine Of-
fenheit, die ungeschriebene Formel in
seiner Pradestination.

Hiermit ist der Mensch auch nicht lan-
ger als ,,Mangelwesen”, sondern als
,Moglichkeitswesen", als offener Ent-
wurf begriffen. ,Lernen” hat demzu-
folge nicht mehr die Funktion, die aprio-
rischen , Defizite” des Menschen zu
kompensieren, d. h. das Unbeschrie-

bene durch regelgerechte Fertigkeiten
und Wiederholungen festzuschreiben
und zu besetzen, wie auch Handeln
sich nicht eigentlich am Zweck orien-
tiert, sondern vor allem (spielerischer)
Selbstentwurf ist.

,Handlungsorientiertes Lernen” setzt
den Menschen in das gesamte Spek-
trum seiner Méglichkeiten der Verinner-
lichung bzw. SelbstentduBerung ein
und setzt ihn zugleich der Cffenheit .
aus, die Dinge in ihren Differenzen,
ihren Umkehrungen zu sehen und sie
entgegen der Tragheit threr bloBen Wie-
derholung nach Herzenslust oder -not
zZu wenden.

Diese Haltung der Offenheit ist charak-
terisiert durch den (wiederentdecktien)
Willen zur kreativen Aneignung von
Woelt (Finden = Er-Finden) wie zur Be-
reitschaft, diese ,,in die Frage zu stel-
le"”, zur Obsession ebenso wie zur vor-
behalllosen Kritik.

Der ,,offene Mensch” ist als Handeln-
der (handelnd Antwertender) und Fra-
gender (sein eigenes Vorgehen selbst
Hinter-fragender und Ver-antwortender)
im standigen Dialog mit seiner Um- und
Mitwelt.

So implizient der Begriff ,handlungs-
orientiertes Lernen” das Lernziel, sich
in seinem Tun selbst als Handelnder zu
begriinden und zu begreifen und — im
Sinne einer vita activa — zu verant-
worten.

Der ,,homo potentialis”, der Mensch als
Mdglichkeit und Entwurf, impliziert den
»2homo ludens”, den spielerischen Men-
schen, den experimentator. An den (iso-
liert betrachteten} Dingen ist es die
Frage, bzw. das Experiment als analyti-
sches Verfahren, an der Situation ist es
das Spiel als komplexe synthetische
Methode in einem erlebnisimmanenten
LernprozeB, welches den Menschen als
Lernenden kennzeichnet.



SITUATIVES LERNEN

Sich der Situation gegeniiber als Ler-
nender begreifen, d. h. sich &ffnen fir
das Spezifische und Origindre der
konkreten Situation {Erlebnispotentiai)!
Situation ist hier verstanden als das
nicht ,,Wiederholbare”, besténdig ,,ein-
treffende”, mich be-treffende Ereig-
nis/Erlebnis, welches mein Zugang zur
Welt, meine Offenheit und mein inter-
esse selbst ist.

Der Dialog mit der Welt, welche sich
dem Menschen an ihrer Erlebnisober-
fliche unmittetbar und als ,,Situation”
offenbart, wird begriffen als komplexes
Gebilde sténdiger VerduBerung und
Verinnerlichung.

SPIEL UND SITUATION

Nicht das Spiel der Wiederholungen
(Regelspiele) wird gelehrt/praktiziert,
sondern das Spiel der Differenzen und
Umkehrungen, also all das, was bei der
Etablierung der groBen Programme,
Regelwerke und Denkmodelle unter
den Tisch der Geschichte gekehrt wur-
de und wird, mit alledem, was nicht auf-
geht und was — unkastriert durch die
Netze regeirechter intellektueller Spie-
gelung — ewig offen, ewig unbekannt,
erstaunlich und bedrohlich ist und sich
- einzig auf der undifferenzierten ,,Erleb-
nisoberfliche” der Dinge, der Situation
namilich, offenbar: das Phinomen.

In der besonderen Situation des Spiels
wird es méglich, die Regel umzukeh-
ren, den Usus auf den Kopf zu stellen,
die andere ,verkehrie” Well zu be-
schworen, die der Wiederholung langst
zum Opfer gefallen ist und — hinter der
Oberflache des ,Establishments”
einfach nicht mehr ,,vorkommt”. An-
hand der so gewonnenen Differenzen
lernt der Mensch, sich selbst immer
wleder als jeweils vorldufig zu entlarven

und in einen neuen Entwurf zu Gber-
fOhren,

SPIELFELD / HANDLUNGSFELD

Spielerisches Handeln impliziert bereits
Wissen bzw. Orientierungsvermégen
im Handlungsspielraum. Wissen um Si-
tuation als komplexes Gefiige, Einsicht
in ihre tragenden Konsteltationen setzt
nWissenschaft”und Studium der einzel-
nen Phinomene und Aspekte jeweils in
gewissem Grade voraus (,Wer Neues
schaffen will, muB Altes kennen”).

Was einmal in den ersten Lebensjahren
als ,.Versuch und Irrtum”, als spieleri-
sche Aneignung von Welt begann, wird
durch intensive und kontinuierliche
Auseinandersetzung mit der Materie
zum qualitativen Material fiir das schop-
ferische Spiel mit Situationen und Ver-
héltnissen.

Der handelnd bewuBte Mensch — sei er
Wissenschaftler, Kinstler, Politiker
oder einfach Zeitgenosse — unterliegt
in seinem Denken, Handeln und Wis-
sen letztlich der Verantwortung gegen-
(ber einem existentiellen Sinn seines
Daseins, welcher nicht aprigrisch, son-
dern in die Offenheit seines eigenen
Entwurfs gestellt ist, welcher jedoch die
Verantwortung, wenn nicht die Fur-
sorge gegeniber der ,Welt” als
Lebens- und Daseinsraum, als ,,Mate-
rial”" allen Ereignens und Erlebens, not-
wendig impliziert.

Das kreative Spiel mit der Materie unse-
res Daseins, ihren Relationen und For-
meln, sozialen Qrdnungen und Wertge-
figen, ihren Gestalten und Aussagen,
Kunstformen und Kunstsprachen, ihren
Spiel- und MaBregeln ist die groBe
Potenz des Aufbruchs, des Risses

— .. durch die Faktizitat, die Mdglichkeit des

neuen Wurfs, des Zufalls einer neuen
Stabilitdt, welche sich vielleicht als fi-
hig erweist, menschliches Dasein ein
Stlick weit zu tragen. '
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PRAKTISCHES LERNEN IM SCHULLANDHEIM

Von Karl-Albrecht Bourwieg

Das ,Haus Hoher Hagen” ist seit 1982 ein Schulheim in Tragerschaft von schulnahen Ver-
einen eines Gymnasiums und einer Gesamtschule in Géttingen. Das Gebdude, ein ehe-
maliger Berggasthof, wurde von 1982 — 1985 in Form von Projekten, Ausbauwochenenden,
Praktika und aufenthaltsbegleitenden Arbeitsschwerpunkten von Grund auf renoviert und
zwackentsprechend umgebaut, Heute wird das Haus als Bildungsstédtte und Schullandheim
mit dem Schwerpunkt auf sinem ganzheitlichen und praktischen Lernangebot in Ergdnzung
des schulischen Lernens genutzt. Im Haus ist aus Mitteln der ,,Robert-Bosch-Stiftung” eine
Arbeitsstelfe Hir praktisches Lernen eingerichtet, deren Aufgabensteliung und Arbeitsformen

Gegenstand des folgenden Beitrags sind.

Darin, daB Denken, Handeln und Wis-
sen im wirklichen Leben zusammenge-
héren und im Lernbegriff stets aufein-
ander bezogene Dimensionen der Er-
fahrung bezeichnen, dort setzt seit je-
her die Kritik des Schulbetriebs ein. Von
dieser gesicherten Basis aus hat sie
seit Rousseau und Pestalozzi immer
wieder in Form unterschiedlicher Re-
formkonzepte auf die Lern- und Lebens-
welt der Schule eingewirkt, hat Nach-
denken, Experimente, Reformen zur
Folge gehabt. Entsprechend vielfaltig
sind daher auch die Befunde, die heute
bei der Betrachtung des Ereignisses
+3chule™ erhoben werden kénnen.

Das Spektrum der Pesitionen zum Lern-
feld Schule reicht daher von der wohl-
begrindeten Forderung nach schlichter
Abschaffung bis hin zum Nachweis, dal§
gerade ihre Struktur zum Modell einer
zukilnftigen Lerngesellschaft genom-
men werden kdnne,

Fir die Praxis derjenigen, die als Schi-
ler, Lehrer, Eltern am Ereignis Schule
mitwirken, zeitigen derartige Debatten
nur héchst selten unmittelbare Folgen.
Allein der Umstand freilich, daB da
irgendwo eine Debatte geflhrt wird, daf

es Kontroversen zu geben scheint, er-.

mutigt mitunter diejenigen, die ihrem
Unbehagen am Betrieb Ausdruck ver-
leihen wollen, dies auch zu tun; wo
Disput, Diskussion (berhaupt auf-

{Vgl. sih 141, Seite 16 f)

kommt, dort kommt schlieBlich die
eigene Betroffenheit zur Sprache, die
Winsche nach besserem und richtigem
Leben in der Schule, nach Lerngemein-
schaft, ganzheitlichem Lernen, nach
mehr Interesse aneinander. Schule
kbnnte doch jetzt, wo sie einen stetig
langeren Zeitraum in der Biografie des
Einzelnen einnimmt, im Schiler wieder
die Person sich zum Gegenstand neh-
men ansielle eines Ensembles an fa-
cherdifferenzierten Lernfahigkeiten!

Das. Nachdenken . dar(iber, .wie dies
denn gehen kdnnte, verlangt, daB der
Agent der normativen Faktizitdt der
Wirklichkeit fiir einen Moment die Biih-
ne verlaBt — keine Angst, er wird wie-
derkommen! — und daB seine Stelle
von Darstellern eines Schulentwurfs
eingenommen wird, in dem zunéchst
einmal eine Bilanz dessen aufgestellt
wird, was einer traditionellen Schule, in
unserem Fall dem Gymnasium, im Lau-
fe seiner Entwicklung an Dimensionen
der Erfahrung verloren gegangen ist.

Diese Betrachtung fithrt im Allgemei-
nen zu dem Ergebnis, daB drei Be-
reiche heute ein Schattendasein fiih-
ren, und das nicht nur in Lehrplédnen, -
sondern eben auch im BewuBtsein vie-
ter Schiller, Eltern und nicht zuletzt
Lehrer:

— die musisch-asthetische Bildung, die
kreative und gestaltende Fahigkei-
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ten weackt, fordert und auf prakiische
Erscheinungsformen hin orientier;

— das praktische Lernen im handwerk-
lichen Bereich, das auf erprobte
Grundfertigkeiten beim Umgang mit
einer Welt abzielt, die eine Fiille an
praktischen Alltagsproblemen be-
reithdlt, deren Bewdltigung fir das
Be-greifen dieser Welt nétig ist;

— das soziale Lernen, das jenseits von
Selbstbehauptung und  personli-
chem Streben die Gemeinschaft
zum Gegenstand hat, die Koopera-
tion und die Féhigkeit zum Diskurs.

Ubergreifend gerat das Bestreben ab-
handen, die verstreuten Glieder des-
sen, was Uberhaupt gelernt wird, in
einen Zusammenhang zu bringen, Ele-
mente der getrennien Wissensbestan-
de zu verbinden und auf neue Frage-
stellungen hin zu formulieren.

So sind es also letzilich die alten Hite
des pédagogischen common sense,
deren Staub die innovativen Gedanken
eines Konzepts vom praktischen Ler-
nen umwirrt — jene sind freilich bislang
am traditionellen Gymnasium kaum ge-
tragen worden und daher so gut wie
neu. Nun bewegt sich gerade diese
Schulform im Licht einer Aufgabenstel-
lung, die als Wissenschaftspropadeutik
und Herstellung von ,,Studierfdhigkeit”
drei neuartige Phénomene weitgehend
auBer Acht iaBt, die an die Grundlagen
des Geschifts gehen. Weil nun mit die-
sen drei Aspekten die Zielsetzungen
eines ganzheitlichen Lernbegriffs im
skizzierten Sinne auf die Tagesordnung
geraten und sie den Legitimationszu-
sammenhang flr das Projekt ,,Haus Ho-
her Hagen” mitliefern, sollen sie hier
kurz bezeichnet werden:

— Das Gymnasium wird statistisch und
faktisch zur eigentlichen Haupischu-
fe in dem Sinne, daB ein bestandig
steigender Prozentsatz aller Schiiler
das Gymnasium besucht und das
Abitur anstrebl. Dem, daB zuneh-
mend weniger klassische Elite”,
sondern der normal begabte Schiller

das Gymnasium besucht, steht die
‘betroffene Institution mehr oder we-
niger unwillig, unsicher und depri-
miert gegeniiber. Der Trend indes
wird anhalten, und das bedeutet,
daB die Schule Lernbediirfnissen
sich wird 6ffnen mdsse, die ihr teil-
weise neu und fremd sind; sie muB
sich in ihrem Lernangebot auf eine
neuartige Schilerschaft einstellen.

— Das Studium ist zunehmend weniger
das erstrangige Motiv fiir das Abitur,
Alternativen werden ernsthafter er-
wogen und praktizien. Schule ist von
der Erwartung her Qualifikations-
instanz fUr vielfdltige Interessen der
Schiller. Die Schule kénnte die neu-
artige Chance, die in einer Vielfalt
von Zielen, Herkunft und Schiler-
personlichkeiten liegt, besser nul-
zen, als sie das heute zumeist tut.

— Die  kfassische  Zielorientierung
selbst, der Sinn des Ganzen, gerit
zunehmend in Zweife!. Die Studier-
fahigkeit, aktive Wissensbestidnde
scheinen aller Verwissenschalftli-
chung des Schulbetriebs, Kurssy-
stem etc. zum Trotz signifikant abzu-
nehmen. Die Fahigkeit zum Lernen
auBerhalb ritualisierter Strukturen
scheint betroffen. Gerade in For-
schung und Industrie hat sich ein
Paradigmenwechsel vollzogen, hin
zu Kreativitdt, Kooperationsfahig-
keit, Fahigkeit zum Diskurs und zur
Reflexivitit — an diesem Wechsel
des Paradigmas ist das Lernritual
des Gymnasiums véllig vorbeige-
gangen. Sein Absolvent — so die
Klage vieler Hochschullehrer und
Personalchefs — ist fir eine Tatig-
keit in den Bereichen, auf die hin er
orientiert wurde, oftmals véllig un-
brauchbar.

Die Gesamtschau der genannten
Aspekte flhrte bei Lehrern und Eltern
der beiden Schulen zu dem Wunsch,
unter Beibehaltung der Schulformen
ein zusétzlich und ergénzendes Lern-
feld zu erschlieBen und in eigener Re-
gie zu gestalten,




FORMEN DES ,,PRAKTISCHEN LERNENS”

Die in diesem Text dargesteliten Bei-
spiele reprasentieren den Versuch, den
Lernort Schule mit den Mdéglichkeiten
eines Schullandheimes zu verknipfen
und dabei zu Arbeitsformen zu gelan-
gen, deren Absicht zum einen in der
Revision zunehmend problematischer
werdender Deutungsmuster gegeniber
dem Lernort Schule, zum anderen in
der Rekonstruktion von Bedingungen
liegt, die ein handlungsorientiertes und
interessegeleitetes Lernen und Arbei-
ten anregen und férdern. Beide Absich-
ten gehen zundchst (ber das, was die
traditionelle Funktion eines Schulland-
heimaufenthaltes und damit den Erwar-
tungshorizont der Betroffenen be-
stimmt, in aller Regel hinaus; sie sind
daher im Kontext der Planung und Vor-
bereitung eines Aufenthalts Gegen-
stand anregender Diskussionen.

Wo es gelingt, in diesen Diskussionen
das Konzept handlungscrientierter Pro-
jekte als aussichtsreichen Rekurs auf
oftmals verschilttete Visionen eines
ganzheitlichen und umfassenden Lern-
begriffs zu definieren, dort kommt es
dann zu einem gemeinsamen Nachden-
ken Uber Ziele, Mittel und Zwecke der
Projektarbeit. Dieser Ansatz schlieft —
und das ist ganz entscheidend — die In-
teressen und Bedlrfnisse der Lehrer
mit ein, oftmals gehen Projekt-ldeen
von diesen aus. Entscheidend datfir,
daB Uberhaupt ein Projekt zustande-
kommt, ist dies deshalb, weil der Mehr-
arbeit ein Aquivalent in Form von Be-
friedigungen gegeniiber gestellt wer-
den muB, von denen alle Beteiligten
profitieren.

Schiller — das wird durch unsere Erfah-
rungen bestétigt — tfinden Projekte in
aller Regel toll. Die Mbglichkeit, sich
(iber einen langeren und zusammen-
hangenden Zeitraum mit einem ,The-
ma” beschaftigen zu kénnen und die
Mittel der Phantasie, des Verstandes,
der Inspiration und nicht zuletzt den

praktischen Gebrauch von Sinneswahr-
nehmung und handwerklichen Fertig-
keiten einzusetzen, wird von den mei-
sten angenommen — freilich auch, um
sich meBbarer Leistung und persdnli-
cher Anstrengung (in der Schule) ein-
mal zu entziehen.

Nun liegt gerade in der Vielfalt der Zu-
gédnge zu einem Projekt-Thema eine
Stérke des Ansatzes; daraus folgt, daB
sich nicht alle Themen in beliebiger
Weise fir ein Projekt eignen. Wir haben
daher einige Kriterien, nach denen wir
— vielleicht ein wenig quer zu den eher
didaktischen Kategorien der Projekt-
arbeit in der Schule — ein Projekt struk-
turieren:

— das Thema soll in gleichrangiger
Weise intellektuelle, kreative und
handwerklich-praktische Dimensio-
nen enthalten,

— es soll neben der Orientierung an
Anleitungen, Rezepten, Vorgedach-
tem Raum bieten fiir Improvisation,
Spiel, Probehandeln,

— am Ende des Projekts sollen prakti- .
sche Ergebnisse stehen, neben Er-
fahrungen und Erlebnissen soll et
was in der Well sein, was dort vorher
nicht war,

— diese Ergebnisse sollen nicht allein
Dinge sein, die im weitesten Sinne
,funktionieren”, sondern sie sollen
auch dsthetischen Gesichtspunkten
gen{igen, also "schdn” sein,

— ein Projekt soll bezogen auf ein Um-
feld mehr sein als die Summe von
Einzelaktionen, diese sollen im Be-
zug auf das Umfeld auch unterein-
ander Bezug aufweisen.

Diese Kriterien dienen als Planungs-
hilfe bei der Auswahl und der Verkniip-
fung von Projektideen, wobei die Ge-
wichtung der Einzelkriterien durchaus
unterschiedlich ausfélit.



PROJEKTE MIT BEZUG AUF DAS SCHULLANDHEIM UND SEINE UMGEBUNG

Das Haus selbst und seine Umgebung
hat sich immer als Baustelle und Werk-
platz angeboten, aus dem Unfertigen
und Unvollkommenen heraus ergeben
sich Ideen und Anreize zur Umgestal-
tung und Verbesserung.

Aus einem vierzehntigigen Schul-
praktikum entstand eine Trennwand,
mit der aus einem zugigen Durch-
gangsraum ein cafeteria-dhnlicher
EBraum geschaffen wurde:
PianungsprozeB (in der Schule):
Grundidee und -konzeption
Zweckbestimmung, GrdBe, Aufteilung
Ortstermin, Ausmessen
GrundriB-Zeichnung

Papiermodell mit Stellproben
Aufteilung in Arbeitsgruppen
Materialwahl, Werkzeuge
Ausfiihrung (im Haus):

Renovierung von gebrauchten Fen-
stern, die in die Winde eingesetzt
werden sollten

Bau einer stabilen Leichtbauwand
mit Verankerungen

Verbretterung, Anstrich, Einbau ei-
ner Tir, Leisten

Vorbereitung der Elektroinstallationen

— Im Rahmen eines Wochenaufenthal-

tes wurden die AuBenanlagen ge-
staltet. Die Schiiler brachten Garten-
geréte, Pflanzen und entsprechende
Kleidung mit (Elternbrief) und konn-
ten sich vor Ort verschiedenen Ar-
beiten zuordnen;

Eins&hen eines Grasdaches, Anlage
eines kleinen Gartenteiches, Planie-
ren und Einsaat einer Rasenfliche,
Anlage verschiedener Blumenrabat-
ten, Bau eines Kompostplatzes, An-
lage einer Hecke aus verschiedenen
Stréuchern.

Aus umbherliegenden Abfalibrettern
entstand die Idee, in der Umgebung
des Hauses Nistkdsten aufzuhén-
gen. Auf der Grundlage einer Anlei-
tung des Bundes fiir Vogelschuiz
wurde eine Kleinserie von Nist-
késten in der Werkstatt aufgelegt,
wobei bei der Herstellung die unter-
schiedlichen Bediirfnisse der ver-
schiedenen Vogelarten und beim
Authdngen die besonderen Verhdlt-
nisse (Wetterseite, Hdhe, Beobach-
tungsmaglichkeiten vom Haus aus)
bertcksichtigt wurden.
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Nistkasten, 6. Klasse

Kleine Bauanleitung
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ARBEITSGEME!NSCHAFTEN IN SCHULE UND SCHULLANDHEIM

Durch den Aufbau einer Werkstatt mit einer multifunkticnalen Auslegung sind
Iangerfristige Projekte méglich geworden, bei denen Schiiler in Form von Arbeits-
gemeinschaften bzw. siner ,offenen Werkstatt” in ihrer Freizeit das Haus und
seine Méglichkeiten nutzen, Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben und an Pro-
jekten arbeiten konnen, deren GrdBenordnung oder Zweckbestimmung den
Rahmen der Schule sprengt.

Ein Kuppe"iaus (7. Klasse) fiir Schulgarten, Meditation, Geselligkeit

Aus einer schulinternen AG, in der Kleingewdchshduser fiir die Fensterbank
gebaut wurden, entstand der Wunsch, anschlieBend mal etwas GroBeres zu
machen. In einer illustrierten Sammlung der Hochschule fir bildende Kunst in
Braunschweig zum Thema ,.Einfaches Bauen” fanden wir ein Kuppelhaus, das aus
Kanthdlzern hergestellt worden war und von der Form und vielseitigen Zweck-
bestimmung her faszinierte: . )
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Kuppelhaus, 7. Klasse

Die Ausfiihrung — ausgehend von einem mabstabsgerechten Modell aus Scha-
schlikspieBen — erfolgt arbeitsteiligffabrikmasig, weil immerhin beinahe 100 Dach-
latten in drei verschiedenen Lingen vermessen, abgeldngt, abgerichtet und ge-
schiiffen werden missen. An die Enden kommen Metallbinder, anschliefiend
werden die unterschiedlichen Bauteile farbig gestrichen, um Montage und De-
montage zu erleichtern. Die Herstellung erfolgt in der Woerkstatt des Schulland-
heimes, das erste Kuppelhaus wird im-Schulgarten als Gewéchshaus aufgestellt
und dann ausgebaut (Regenwasser-Anlage, Pflanzkdsten). .
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Eine Windkraftanlage (10./11. Klasse)

Die Lust von Schilern eines Physik-
Kurses, etwas ,Praktisches” zu ma-
chen, zu schrauben und zu tiiftein,
mindete in der Vorbereitung einer AG
zum Thema ,,Sanfte Energie” zun&chst
in die kritische Auseinandersetzung mit
Fragen der Energieerzeugung, des Ver-
brauchs, den daran hangenden Formen
- des Umgangs mit Natur und Umwelt,
schlieBlich der herrschenden Mytholo-
gie von Wachstum und Lebensqualitét.

Als praktischen Bezug wéhlten wir ei-
nen Werkstatt-Raum im Schullandheim
und bemiihten dann ginen Diskussions-
rahmen, der liber die technisch-prakti-
schen Fragestellungen hinausreicht:

— auf weiche Energieformen kann man
Verbrauchseinrichtungen verteilen,
die im Werkstattbereich unabding-
bar sind, welche sind das (Beleuch-
tung, Maschinen, Warmwasser,
Kommunikationseinrichtungen),

kann man Energiefresser durch in-
telligente Lésungen in ihrem Einflu
auf die Leistungsbilanz aufwendig
erzeugter Energieformen mindern
(Heizung, Kiihlung, Liftung);

welche Méglichkeiten gibt es, die
unterschiedlichen Profile der Erzeu-
gung von Energie aus Wind und
Sonne mit den Verbrauchsprofilen
zu verkoppeln (Speicher, Anpas-
sung des Verbrauchs an die Erzeu-

gung).

Diese Uberlegungen minden in einen
Projeki-Entwurf, der den Bau einer
Windkraftanlage kombiniert mit einer
Photovoltaik-Anlage samt Ladestation
vorsight:

Die aufwendigste Teil-Aufgabe ist dabei
die Herstellung des Windrades (der Bau
eines Energie-Fahrrades zum Trampeln

wurde von der Gruppe verworfen!). Die -

Konstruktion ist verschiedenen Bauan-
leitungen entnommen, die fir einfache
Windrédder mit Leistungen von ca. 400
Watt existieren. Eine Teilgruppe arbei-
tet am Filgel (18-fach verleimtes Sperr-
holz), eine andere am Kopf samt elektri-
scher Anlage.

Die Anlage soll in der Nihe des Schul-
landheimes, das mit einer Lage von 500
Metern 0. N. die Umgebung um ca. 300
Meter (berragt, auf einem Mast instal-
liert werden und von dort die Ladesta-
tion versorgen, von der aus Uber ein 12-
Volt-Netz Verbraucher in der Werkstatt
betrieben werden kénnen. Uber einen
Wandler kdnnen auch normale Haus-
haltsgeréte betrieben werden,

Neben diesen thematischen Projekten
gibt es im Schullandheim einmal in der
Woche eine offene Werkstatt, in der
Schiller fir sich etwas bauen kdnnen
oder Fertigkeiten, z. B. SchweiBen, er-
lernen und iben kdnnen. Darliber hin-
aus steht flr Kurzaufenthalte der prakti-
sche Bereich zur Verfigung, so daB
auch spontane Interessen in diesem
Lernfeld verfolgt werden kénnen.
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ORGANISATION DER PROJEKTARBEIT

Die Phase der gemeinsamen Planung
ist mitunter recht lang; so haben die
Vorbereitungen flr 2 Projekttage eines
Epochen-Projekts ,,Mittelalter” sich
dber ein halbes Jahr erstreckt; die Aus-
filhrung von zwei Projekien in diesem
Jahr, die den Bau einer Windkraftanla-
ge und eines Kuppel-Gewéchshauses
zum Ergebnis haben, impliziert die
Durchtihrung von Arbeitsgemeinschat-
ten seitens des Mitarbeiters an den
Schulen, um die handwerklichen Fertig-
keiten zu vermitteln.

In anderen Fallen werden Aufenthalte
im Haus flr eine interessierte Gruppe
mit einem praktischen oder kreativen
Schwerpunkt versehen — es nehmen
dann nicht alle Schiiler teil, sondern nur
diejenigen, die das gestellte Thema
(z. B. ,Anlage eines Gartenteiches”)
explizit interessiert hat. Nach diesem
Konzept kénnen im Haus Dinge gelernt
werden, die den Rahmen der Schule
aus vielerlei Griinden (berschreiten,
z. B. das Sammeln von Firbepflanzen
und das Farben selbst, das Né&hen von
Kieidung, Holzschnitzen und Tdpfern,
die Zubereitung von Mabhlzeiten, Ko-
chen etc.

Auch diese Lernfelder werden vorab
vom Mitarbeiter des Hauses vorberei-
tet, der sich in diesen konkreten Fillen
in die entsprechenden Arbeitstechniken
einflhrt und Anleitungen geben kann.

Durch die Einrichtung einer multifunk-
tionalen Werkstatt am Haus, die durch
Mittel der Robert-Basch-Stiftung ermég-
licht wurde, sind seit letztem Jahr Chan-
cen entstanden, attraktive Lernange-
bote in die Schule hineinzutragen und
solche Elemente zum selbstverstéandli-
chen Teil der Qualifikation zu machen.
Die Projekte kdnnen inhattlich auf die
Neigungen, Schwerpunkte und Lern-
interessen der jeweiligen Gruppe und
Altersstute abgestimmi werden und
kénnen m. E. dazu flhren, jenseits der
oft beklagten Unlust Lerninteressen zu
wecken, das Verhdltnis von Theorie
und Praxis in einen neuartigen Zusam-
menhang zu stellen und einen breiteren
Transfer von Wissensbestdnden zu be-
wirken.

Diese Wirkung wird dadurch bestarkt,
daB Schiter Lernen auBerhalb der
Schule weniger als ,Lernen” wahrneh-
men und es ihnen oftmals leichter féllt,
in ,,schulfernes” Verhalten an den Tag
zu legen — Fragen stellen, Fehler zuge-
ben, Vorschlage machen, widerspre-
chen ...

Diese Erfahrung rechtfertigt die Projekt-
arbeit auBerhalb der Schule jenseits be-
sonderer Reformkonzepte im Vorgriff
auf einen Wandel der Schule, mithin
auch ein Stick experimenteller Praxis
mit dem Ziel, Mdglichkeiten auszuloten
und Erfahrungen weiterzugeben.

ABSCHLIESSENDE BEMERKUNGEN UND PROBLEME

Gerade unter Hinblick auf zahlreiche
Ertahrungen, die mit der Nutzung einer
schuleigenen Bildungsstatie seit 6 Jah-
ren gemacht werden konnten, muB ge-
sagt werden, daB wir uns am Anfang
eines langwierigen Geschafis befinden.

Zwar wurde die umfangreiche Rekon-
struktion des Hauses unter Gesichts-
punkten eines zusatzlichen Lernfeldes
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durchgefihn, in dem zahlreiche Schii-
ler Fahigkeiten und Fertigkeiten in den
drei genannten ,Schattenbersichen”
erworben haben.

Generell stdBt jedoch die Nutzung
eines zusatzlichen Lernfeldes stets
an die Grenzen, die durch den zu-

-satzlichen Aufwand an Zeit, Aufwand,

Kraft und Motivation gesetzt sind. Dies



gilt for Lehrer und Schiler gleicher-
maBen.

So liegt der Aufgabenschwerpunkt
eines festen padagogischen Mitarbei-
ters am Hause in der Notwendigkeit,
den zusétzlichen Aufwand zu minimie-
ren. In der Praxis bedeutet das, da8 die
Aufenthalte im Schullandheim gemein-
sam vorbereitet und geplant werden,
daB Vorschldge und Ideen fir Projekte
vorgetragen, abgestimmt, sachlich aus-
gestattet und vom Mitarbeiter verant-
wortlich mit betreut werden. Der beglei-
tende Lehrer erhalt dadurch die Még-
lichkeit, sich auf den GruppenprozeB zu
konzentrieren, dar(ber hinaus einfach
~mitzumachen™ und gelegentlich auch
etwas Neues zu lernen, mitunter in
einem Kontext, den nicht er allein struk-
turiert, Schiller anders kennenzulernen.

Ein Hauptproblem fiir das ,Praktische
Lernen” ist zweifellos die geringe Zeit,
die normalerweise fir Arbeilsgemein-
schaften zur Verfliigung steht. Fir die
gréBeren Projekte war es notwendig,
{iber die eigentliche Schulzeit hinaus
zusétzliche Termine zu machen (2. T. in
den Ferien), so daB griBere Projekte
einen Teil der Freizeit der Schiler be-

anspruchen. Dazu kommt, daB in aller
Regel alle Grundfertigkeiten im hand-
werklichen Bereich erst erworben wer-
den miissen, weil ein qualifizierter
Werkunterricht in den gymnasialen Stu-
fen nicht stattfindet. So ist das prakti-
sche Lernen an die Rekonstruktion von
Bedingungen gekniipft, unter denen die
notorische Frustration verarbeitet wer-
den kann, die aus der Diskrepanz zwi-
schen dem perfekten Schein der Wa-
renwelt und den Ergebnissen sigener
Tétigkeit herriihrt — so schaut der hart-
geschdumte und epoxygetrinkte Nist-
kasten aus dem Baumarkt schdner aus
als das genagelte Gebilde aus der
Werkstatt.

Dort muB dem schénen Schein — der ja
allgemein die vorfabrizierte AuBenwelt
umwabert — die Freude am eigenen
.Werk” und an der Konzentration der
Sinne auf eine Absicht entgegengesetzt
werden. Dort freilich, wo die Schule aus
ginem fatalen Selbstbild heraus ein
strukturelles Ubergewicht auf den Kopf
zuungunsten der Hand legi, dort ver-
flichtigt sich auch bei den Schilern zu-
nehmend das interesse, etwas zu ma-
chen, was Hand und FuB hat.

15
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Schullandheimaufenthalt
und projektorientiertes Arbeiten

Von Manfred Vogel

Projektorientiertes Arbeiten und Schul-
landheimautenthalt sind zwei Begriffe,
die selbst dem pédagogischen Laien
zusammenzugehdren scheinen. Im
Schullandheim ist man frei von den
Zwéngen der Schulklingel und des
fachorientierten Stundenplans, befreit
von den vielfaltigen Einflissen, die im
Laufe eines Schulvormittags auf Kinder
wig Lehrer einstirmen, und aufnahme-
bereit flr neue Inhalte und neue Wege.

Und doch geschieht in Schullandhei-
men echte Projektarbeit weit weniger
héufig, als man dies erhoffen diirfte und
erwarten kénnte. Und dies liegt gewiB
sehr oft nicht am mangelnden Interesse
der Lehrer oder an dem nicht artikulier-
ten Bedirinis der Kinder. Die Verhélt-
nisse scheinen oft stirker zu sein als
der Wunsch des Lehrers, hier neus We-
ge zu beschreiten.

Es soll an dieser Stelle nicht erneut die
Theorie der projektorientierten Arbeit
dargestellt werden. Projektorientiertar
Unterricht lebt vom Situationsbezug, er
muB sich am Bedirfnis der Kinder
orientieren, er |&Bt den Schillern genug
Raum zur Selbstorganisation, er férdert
durch seine gesellschaftliche Relevanz
das soziale Lernen und er muB auf das
Produkt hin ausgerichtet sein.

VORBEREITUNGEN

Angesichts dieser Kriterien und im Blick
auf die Organisationsstruktur der Vor-
bereitung eines Schullandheimaufent-
haltes zeigen sich schon erhebliche
Schwierigkeiten, die nur mit Abstrichen
oder Einschrédnkungen in dem Kriterien-
katalog einerseits und durch eine sehr
flexible Organisation in der Vorberei-
tungsphase andererseits zu beheben
Zu sein scheinen.
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Vereinfachend gesagt: Wenn man in
ein Schullandheim fahrt und dabei die
beste Absicht hat, an einem Thema,
das man sich als Lehrer gibt, projekt-
arientiert zu arbeiten, und auBer dieser
Absicht und dem notwendigen Arbeits-
material nichts mitbringt, dann kénnte
die Arbeit dort vielleicht ficher(ibergrei-
fend sein, einen anderen Schiilerbezug
haben und den Kindern natirlich neue
Erlebnisse, Erfahrungen und Erkennt-
nisse bringen; aber echte Projektarbeit
ist sie damit noch nicht.

Indes kénnte sich in einem Schulland-
heim etwa an der Kiste, ohne daB es
dem Lshrer bewuBt wird, spontan pro-
jektorientiertes Tun entwickeln: Die Kin-
der spiglen mit den schénen glattge-
schliffenen Steinen. Sie sehen in ihnen
Figuren und Kdpfe und fragen, ob sie
sie entsprechend bemalen kénnen (Si-
tuationsbezug, Orientierung am Bed(irf-
nis der Kinder). Sie tun dies, ordnen die
Figuren zu Gruppen und beginnen, mit
ihnen zu hantieren. Sie lassen sie le-
ben, leihen ihnen ihre Stimme, erfinden
Stegreifspiele, deren Texte sie vielleicht
auf Anregung der Lehrerin nieder-
schreiben, verbessern, pointieren, da-
bei auswendig lernen und dann erneut
spielen.

Hier entsteht aus der Aktion heraus ein
doppeltes Produki: der Text des Spie-
lens und die bemalten Steine, ein will-
kommenes Geschenk fiir die Oma zu
Hause.

Man argumentiere nun nicht, die Kinder
hétten hier nichts ,,Verniinftiges” getan
und gelernt. Das Gegenteil ist der Fall:
Sie haben in den toten Steinen die Figu-
ren gesehen, wie ein Holzschnitzer in
seiner Wurzel das spitere Werk eor-
kennt, sie sind mit Farbe umgegangen,
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ihre Phantasie wurde angeregt, sie ha-
ben viel geschrieben, ohne es recht zu
bemerken, sie haben Texte korrigiert
und sie haben sie auswendig gselernt.

Eine ganze Reihe von Lernzielen des
Deutsch- und des Kunstunterrichts sind
damit realisierl.

Es ist nun nicht jedermanns Sache, mit
der bloBen Hoffnung in ein Schulland-
heim zu fahren, daB die Kinder schon
ihr Interesse und ihr Bedirfnis artikulie-
ren und daB sich dann auch die notwen-
digen Hilfsmittel zur Realisierung threr
Vorstellungen finden werden. Deshalb
sollite man nicht alle Projektphasen in
den Schullandheimaufenthalt legen.

. Die Initilerung und die vorbereitende

Organisation maBten langfristig zu
Hause geschehen. Die Realisation, ein
Teil der Dokumentation — die Vorstel-
lung des Produktes muB natirlich in der
Schule geschehen — und, vor allem bei
alteren Schiilern, die Reflexion kann
und solite man hingegen wéhrend des
Schullandheimaufenthaltes durchfih-
ren. :

TERMINE UND AUSSTATTUNG

Und da beginnt vielfach der Konflikt der
Vorrangigkeit: Was dominiert, der
Schullandheimaufenthalt oder die Rea-
lisationsphase der projektorientierten
Arbeit? Die allgemein ibliche und be-
wéhrte Organisationsform der Schul-
landheimaufenthalte wahrend eines Be-
legungsjahres sieht natdrlich vor, daB
die Schule x zum Zeitpunkt y das Schul-
landheim belegen wird. Es muB dann
doch schon ein groBer Zufall sein, wenn
dieser Zeitpunkt y zusammenféllt mit
dem Termin der Realisation eines Pro-
jektes. Anders herum gesagt: die Pro-
jektarbeit miiBte so organisiert werden,
daB ihre Realisationsphase in den Zeit-
raum des flr diese Schule vorgesehe-
nen Schullandheimaufenthaites fallt.
Das bedeutet natirlich ein weit stirke-
res Eingreifen des Lehrers in der Initiie-
rungsphase, in der sich eigentlich die
Bedirfnisse der Schiler artikulieren
sollten.

Ahnliche Probleme stehen {brigens
den Schulen und den Lehrern, die Pro-
jekte betreuen sollen, bei sogenannten
.~Projektwochen” ins Haus, in denen —
auch aus Grinden der zeitlichen Koor-
dinierung — vielfach Aktionen, facher-
iibergreifender Unterricht oder Kurse
angeboten werden und nur recht wenig
echte Projektarbeit.

Das zweite Problem ist das der Ausstat-
tung der Schullandheime. Angenom-
men, die Kinder wollen wihrend des

Aufenthaltes Hauser, Stélle, Tiere und - -~

Menschen aus Ton fiir das Modell eines
Bauernhofes um das Jahr 1920 herstel-
len. Dazu brauchen Sie natlrlich u. a.
einen Brennofen. Aber ist der in dem
Schullandheim veorhanden, in das die
Schule regelmaBig fihri?

Das fihrt zwangsldufig zu einer Ent-
scheidung zwischen der gewdiinschien
Realisation des Projektes und der Tra-
dition — oder sogar dem durch Vertra-
ge erhdrteten Zwang —, ein béstimm-
tes Schullandheim zu besuchen. Oft
wird hier die Arbeit an dem Projekt
zuriickstehen missen.

PROJEKTARBEIT
IM EIGENEN SCHULLANDHEIM? .

Bei der Vielfalt der méglichen Projekte
wird es kein einziges Schullandheim
geben, das die sachliche Ausstattung
fiir die Realisation aller dieser Projekte
bieten kénnte. Jeder Schuilandheimtra-
ger wird sich aus Kosten- und Raum-
griinden flr eine bestimmte Ausstat-
tung entscheiden miissen, wenn er sein
Schullandheim -, projekt-tauglich” ma-

- chen will.

Da wére die Werkstatt fir die Holz-
bearbeitung mit Hobelbdnken, Laub-
sdgetischen, Bohrmaschinen und dem
notwendigen Werkzeug genauso ge-
eignet flr eine Reihe von Projeklen wie
ein Raum fiir textiles Gestalten mit N&h-
maschinen, ein Mal- und Zeichenraum
mit groBflachigen Tischen und einer
Druckpresse wie ein Raum mit Papier-
schneidegerdten und Papierpressen.
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Diese notwendige Beschrinkung auf
eine spezifische Ausstattung bedeutet
flir eine an ein bestimmtes Schulland-
heim gebundene Schule, daB ihre
Schiiler projektorientiert eben nur in ej-
nem bestimmten Bereich arbeiten kdn-
nen. Der Interessenlage und dem Be-
dirfnis der Schiler dirfte das kaum
entsprechen. Und deshalb ist es mit
Wabhrscheinlichkeit auch nicht projekt-
orientiert. Und langweilig wird eine sol-
che Arbeit auf die Dauer auch, und zwar
fiir die Schiiler wie fir die Lehrer. Die
Folge: die schine teure Einrichtung
wirde kaum benutzt.

Um nicht miBverstanden zu werden:
Man kann mit derselben Klasse durch-
aus mehrfach fiir 14 Tage in das eigene
Schullandheim fahren, ohne daB es hier
zu ermilddenden Wiederholungen kom-
men muB. Die Schiiler sind &lter gewor-
den, die Vorstellungen tber den Aufent-
halt haben sich gewandelt, die Jahres-
zeit kann eine und die Unternehmun-
gen dirften andere sein. Aber ganz
etwas anderes ist es, wenn in einem
Schullandheim immer in demselben Be-
reich projektorientiert gearbeitet wer-
den soll.

PROJEKTARBEIT
IM FREMDEN SCHULLANDHEIM?

An dieser Stelle zeigt sich zwingend,
daB ein UmdenkungsprozeB eingeleitet
und daB eine liebgewordene Gewohn-
heit aufgegeben werden muB, ndmlich
die, daB Schullandheime schulbezogen
sein milssen, oder umgekehrt gesagt,
daB eine Schule nur in ihr Schulland-
heim fahren kann.

Es soll hier um eines neuen Unterrichts-
verfahrens willen nicht das Kind mit
dem Bade ausgeschdittet werden: Viele
Schulen werden ihren Schullandheim-
aufenthalt weiter in ihrem Schulland-
heim durchfiihren, wie dies schon viele
Jahre geschah. '

Sie werden dies angesichts zunehmend
schrumpfender Schilerzahlen lieber
noch als in den friheren Jahren in der
warmen Jahreszeit tun wollen; denn der
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Ansturm auf die Sommertermine I&Bt
vielfach schon erheblich nach.

Es kommt aber den Wiinschen der Be-
treiber der Schullandheime durchaus
entgegen und entspricht den Vorstel-
lungen derer, die gine Projektwoche im
Schultandheim durchfihren wollen, daB
man dies in Ruhe, also fern der Hektik
des Sommers, in jenen Zeiten durch-
flihrt, die flir einen normaien Schulland-
heimaufenthalt unattraktiv geworden
sind.

Bleibt dann nur noch die Forderung der
Ubereinstimmung zwischen den [nter-
essen und Bed{irfnissen der Schiler
bez{iglich ihres Projektes und den
rdumlichen und sachlichen Maglichkei-
ten des Schullandheims. Hier miifte es
doch méglich sein, da8 man sich von
der Vorstellung, die Projekttage in sei-
nem Schullandheim verbringen zu wol-
len, 16st und aus einem Angebot von
H&usern auswahit, um eines mit der
passenden und geeigneten Einrichtung
Zu nutzen.

Man muB also gegebenenfalls Abschied
nehmen von dem Gedanken der Heim-

© treuse. Und die Schullandheime bzw.

ihre Trager missen bereit sein, ihr
Heim und ihre Einrichtung in der beleg-
schwachen Zeit auch und besonders
anderen Schulen anzubieten.

Das tut man verstdndlicherweise nicht
so furchtbar gern. Man kennt sich zu
gut, seine Schulen, seine Lehrer, und
diese wiederum kennen die Gepflogen-
heiten des Heims. Fremde im Haus,
das bringt mehr Schwierigkeiten. Und
den Lehrern geht es dhnlich: Man ist
nicht gern Fremder im Haus.

VORTEILE FUR BEIDE SEITEN

Davon einmal abgesehen, bringt das
Angebot der Mdglichkeiten des projekt-
orientierten Arbeitens im Schullang-
heim — vornehmlich in der beleg-
schwachen Zeit — den Tragern und
den Schulen wesentliche Vorteile:

Fir die Schulen, oder besser, die Klas-
se bzw. die Gruppe, die sich zu der pro-
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iektorientierten Erarbeitung eines Pro-
dukis zusammengefunden hat, bietet
ein — schwach oder im Idealfalle nur
von ihr allein belegtes — Schulland-
heim natiirlich viele Vorteile gegeniiber
der Schule. Man ist véllig unabhéngig
von der immer noch bestehenden zeit-
lichen Einengung — und sei es durch
die Ricksichtnahme auf die Schulbus-
fahrpldne —, man wird nicht von ande-
ren Projekigruppen gestdér und man hat
hoffentlich besseres Arbeitsgerdt und
zweckmdaBigere Réumlichkeiten als in
der Schule; denn jeder weiB, wie be-
gehrt bei einer Projektwoche die Werk-,
Film- und Technikrdume der Schule
sind.

Und der Trager des Schullandheims?

Nun, er hat bei relativ geringem Auf-
wand die Mdglichkeit, die Belegungs-
termine erheblich in die belegungs-
schwachen Zeiten hinein auszudehnen
und damit die fixen Kosten auf mehr
Ubernachtungen zu verteilen. Der fi-
nanzielle Aufwand fir die Investitionen
zur Bereitstellung der erforderlichen
Geréte wirde sich sehr schnell amorti-
sieren, und vielleicht hat das eine oder
das andere Heim sogar bereits der-
artige Einrichtungen, ohne dab es ent-
sprechend bekannt ist.

Kurz gesagt, der Tridger kdnnte sein
Heim auch fir die Zeit attrakiiv machen,
fiir die es den Schulen nur noch mit Mi-

he gelingt, Klassen zu einem Aufenthalt

zu motivieren. Und das wird von Jahr zu
Jahr schwieriger angesichts sines stei-
genden Angebots von Schutiandheim-
und Jugendhoteibetten und einer sin-
kenden Nachfrage.

Eine Reihe von Ausstattungsmdéglich-
keiten sind oben schon notiert worden
und sollen hier nicht wiederholt werden.
Es bedarf auch keiner groBen Phanta-
sie, um weitere Einrichtungen planen
zu kénnen, in denen sich projektorien-
tiert arbeiten 1aBt.

Ein Wort soll jedoch zu einer Video-
Aufzeichnungseinrichtung gesagt wer-
den: Mancher Tréger wird erhebliche
Bedenken haben, hier teure und relativ

empfindliche Gerdte in die Hande
Fremder zu geben. Der Haftungsstreit
bei Beschédigungen und Defekten wa-
re vorprogrammiert. Andererseits ist
gerade die Videoc-Arbeit ein beliebter
Bereich in der Projektarbeit, sei es pri-
mér zur Gestaltung eines Films oder zur
Aufzeichnung eines Spiels, sei es se-
kundar zur Dokumentation eines Pro-
jekles.

Es sei hier die Meinung vertreten, daf
eine Videokamera auch nicht unbedingt
in eine entsprechende Ausstattung ge-
hén. Sie ist inzwischen — fast — Be-
standteil der Grundausstattung jeder
Schule und kénnte deshalb von der Pro-
jekigruppe mitgebrachl werden. Aber
nur mit einer Kamera kann man be-
kanntlich noch keinen Videofilm ma-
chen. Alle (brigen Aufnahme-Utensilien
wie Monitor, Stativmaterial, Beleuch-
tungskdrper, die géingigen Kulissen,
ausreichend Verldngerungskabel und
natiirlich der geeignete Raum sollten
aber schon vorhanden sein; denn diese
Teite mitzufthren, wére zu umstind-
lich. Und auBerdem sind sie weniger
reparaturanfillig als eine Kamera. Das
Schneiden der fertigen Bander miBte
(berdies in der Bildstelle von einer
Untergruppe der Projektgruppe durch-
gefilhnt werden und kann nicht Be-
standteil der Realisationsphase eines
Projekis sein. Die entsprechenden

-recht teuren Geréte dafiir braucht ein

Schullandheim also nicht vorzuhalten,
genau wie sie bislang auch nur von rela-
tiv wenigen Schulen angeschafft wur-
den.

Wenn ein Schullandheim giinstig liegt,

.kénnte es auch Projektmdglichkeiten

anbieten oder vermitteln, ohne daB
Uberhaupt finanzielle Aufwendungen
notwendig sind. Bei gutem Kontakt zum
néchsten Forstamt lieSe sich zum Bei-
spiel die Mithilfe bei der Erstellung von
Ameisenschutzgittern, von Borkenké-
ferfallen, von Futterplaizen und von
Krétenschutzzdunen arrangieren. |m
letzteren Falle kdénnte das Produkt des
Projektes etwa eine Dokumentation
uber die geretteten Amphibien und
deren Zahl sein.
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Ahnlich lieBen sich Kontakte zu einem
Biclogie- oder Botanikzentrum, einem
kleineren Tiergarten oder zu einem
Schulbauernhof knipfen.

Auf der anderen Ebene ldge im Rah-
men von berufsorientierenden Projek-
1en die Mitarbeit in Berufsbildungszen-
tren, die bereits heute nicht immer voll
mit ihrer ureigenen Aufgabe, der fiber-
betrieblichen Ausbildung von Auszubil-
denden — sprich: Lehrlingen — ausge-
lastet sind. Hier wére das Produkt die
Dokumentation Gber sinen beruflichen
oder betrieblichen Bereich, die fiir
nachfolgende Klassen eine Hilfe bei der
Berufsorientierung sein kbnnte.

INFORMATIONEN FUR DIE SCHULEN

Sei es, daB ein Schullandheim selbst
Mdéglichkeiten fiir Projektarbeiten hat,
sei es, daB es Kontakte zu den zuletzt
genannten Institutionen knipfen und
vermitteln kann, in jedem Fall missen
die Schulen umfassend (ber diese
Méglichkeiten in ihrem weiteren Umfeld
informiert werden.

Eine Reihe von Trigern versucht, auf
dem Wege der Einzelwerbung die frei-
en Kapazitdten threr Hduser anzubie-
ten. Im Einzelfall mag dieser Weg auch
erfolgreich sein. Besser wiére jedoch,

wenn sich die Trdger gemeinsam mit
der Summe ihrer individuellen Ange-
bote an die Schulen wenden wirden.
Eine derartige Sammlung wére fir den
einzelnen gewill preisginstiger und, ein
nicht zu Obersehender Vorteil, ein sol-
cher kleiner Katalog mit einer Samm-
lung aller Méglichkeiten der Schulland-
heime diirfte eher archiviert werden als
Einzelprospekte, die doch meist in den
Papierkérben der Lehrerzimmern lan-
den.

Doch bis dahin missen die Schulland-
heime noch einen wichtigen Schritt tun:
Es gilt zu Uberlegen, welche &uBeren
Voraussetzungen man fiir einen pro-
jektorientierten Unterricht bieten und
schaffen kann und welche Mdéglichkei-
ten projektorientierter Arbeiten auBer-
halb des Schullandheimes vermittelt
werden kénnen. Ersteres erfordert ei-
nen finanziellen Aufwand, letzteres ei-
gentlich nur das Wissen um solche In-
stitutionen, gute Kontakte des Heimes
zu seinem nahen Umfeld — und ein we-
nig Phantasie.

Anmerkungen:
Autor: Vgl. Seite 66

Hinweis: Manfred Vogel, Projektorientierte
Videoarbeit. In: ,Praxis Schulfernsehen”,
Juli 1988,

ANMERKUNGEN DER REDAKTION:

~DAS SCHULLANDHEIM” erirtert im Themenheft ,Projekt” in sth 135/136 (1985) Projektarbeit in
Schullandheim und Schule: Grundlegende Betrachtungen, Organisation und Durchfihrung eines
Projektes, besondere Bedingungen und Grenzen.

»DAS SCHULLANDHEIM” bringt in jedem sth-Heft Impulse fir projektorientiertes Lernen im Schul-
landheim bei einem (fiir die Schullandheimpidagogik méglichen und notwendigen) offenen Projekt-
begriff.

Zu den voraufgehenden Artikeln in diesem sth-Heft:

K. Bourwieg: Praktisches Lernen im Schallandheim geht einerseits von dem o. g. offenen Projeki-
begriff aus, impliziert andererseits besondere personale, materielle und riumliche Voraussetzungen.

M. Vogel: Schullandheimaufenthalt und projektorientiertes Lernen verkniipft die padagogische
Dimension mit wirtschaftlichen Gesichtspunkten der Belegung.

Damit zeichnet sich eine nofwendige Kontroverse ab:
@ Hingt die Existenz vieler Schullandheime von der , Projekttauglichkeit™ ab?

@ Was leistet” ein stindiger Pidagogischer Mitarbeiter im Schullandheim fiir die Theorie und
Praxis der Schullandheimpidagogik?

Riickmeldungen, Beitrige (fiir sth 145 umgehend) an:
sth, SL Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld 1, Telefon 05 21/ 6 76 90
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BUNDESARBEITSTAGUNG 1988 BAT '88

Schullandheimarbeit heute:

Markt der Mdglichkeiten - Umwelterziehung
Wirtschaftliche und rechtliche Fragen

BUNDESARBEITSTAGUNG
des Verbandes Deutscher Schullandheime
im Weserbergland vom 12. bis 15 Mai 1988

Informationen - Impressionen - Impulse

Zusammengestelit und bearbeitet von Heinrich Thies

Tagungen sind stets AnlaB zu Prdsentation und Dokumentation in eigener Sache,
wiirdevoller Rahmen fiir historische Riickblicke und Standortbestimmungen, gute
Gelegenheit fiir eine Inventur der eigenen Substanzen. Dariber hinaus soliten
Tagungen, zumal Arbeitstagungen, vor allem eines sein: Offenes Forum fir Visio-
nen und Utopien, Konzepte und Experimente.

Zaghatt kiindigte sich hinter dem ,,Markt der Méglichkeiten” — so das Motto, an-
fangs fiir den offenen und umfassenden Gesamirahmen der diesjdhrigen Arbeits-
tagung des Verbandes Deutscher Schullandheime — mancherlei Visiondres und
Zukunftsweisendes an. Und in Form Konkreter, praktizierter Workshoparbeir boten
sich dem zum Blick nach Utopia bereiten Tagungsteilnehmer Elemente, Bausteine
einer schullandheimpédagogischen Gesamikonzeption, welche die Essenzen und
Erfahrungen aus den letztvergangenen Jahren des Experimentierens und Prakii-
zierens (Modellversuche, Arbeitskreise etc.) in einer offiziellen Strategie schulland-
heimpéddagogischer Arbeit synthetisiert.

Visionen von ,,Schule”, Utopien einer ,.anderen FPédagogik” mit éffentlichem Auf-
trag eréffnen sich am Horizont des mutig Vorwéartsschauenden, eine Pddagogik,
welche nicht nur darin besteht, die Méngel im System der , Alltagsschule” zu kom-
pensieren (Therapeutische Funktion), sondern eine eigenstdndige pddagogische
Identitét zu entwickeln auf der Basis der pddagogischen Diskussion wie auch der
gesellschafts- und individualpsychologischen Erkenntnisse der letzten 20 Jahre
und der sie begleitenden Theorie- und Praxismodelle, eine Péddagogik, die sich
selbst konzeptionell vertritt und am eigenen spezifischen Lernonrt, in ihrer ,,beson-
deren pddagogischen Situation” praktisch umsetzt. GUHT
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BAT '88 SEITE DER REDAKTION

Die Bundesarbeitstagung des Verbandes Deutscher Schullandheime vom
12. bis 15. Mai 1988 im Weserbergland mit seinen drei unterschiediichen, aber
gleichwertigen Arbeitsbereichen: Umwelterziehung, Markt der Méglichkeiten,
Wirtschaftliche und rechtliche Fragen — gleichsam drei Sulen, die die Schul-
landheimarbeit heute tragen — bendtigte fir die inhaltliche und organisatorische
Ausrichtung viel Zeit und persdniichen Einsatz: des (Geschéftsfithrenden) Vorstan-
des, der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime, der Mitarbeiter/innen der
Geschéftsstelle in Flensburg und Hamburg.

Der Arbeitsbereich Umwelterziehung markierte einen Wendepunkt der Schul-
landheimidee in diesem Bezug — in gemeinsamen Schritten von Umweltzentren
und Schullandheimen (vgl. Winkel, sih 143, S. 28 ff). Die Ausstellungen, Themen
und Arbeitsformen der Tagung waren Information, Hilfe und Anspruch zugieich.

Der Arbeitsbereich Wirtschaftliche und rechtliche Fragen zeigte die zuneh-
mende Verflechtung der pddagogischen Schullandheimarbeit mit finanziellen, wirt-
schaftlichen und rechilichen Aspekten, die die Mitarbeit kompetenter Fachleute auf
Verbands- und Vereinsebene erfordern.

Der Markt der Mdglichkeiten spiegelte in den Prdsentationen die Schullandheim-
arbeit der Landesverbande auf unterschiedlichen Ebenen, aktivierte in den Arbeits-
gruppen Theaterlabor, Maskenbau und Tanzen alte und neue Formen des
musisch-kreativen Elementes eines jeden Schullandheimaufenthaltes.

Fiir das Thema Bundesarbeitstagung 1988 in diesem slh-Heft ergibt sich nicht
von ungefdhr, daB

— in den Reportagen (Protokollen der Bremer Mitarbeiter) die komplexen The-
" menbereiche registriert sind;

— fiir die Umwelterziehung der handlungsorientierte Ansatz im Schullandheim
Riepenburg eigens artikuliert wird;

— steflvertretend fiir die wirtschaftlichen Fragen die sth-Rubrik Schullandheim
in 2ahlen — Zum Vergleich ,angeflgt” ist;

— erlebnis- und aufenthaltsbezogen der Markt der Mglichkeiten subjektiv ge-
wichtet ist;

— Aufmerksamkeitsrichtungen fiir Arbeitstagungen und Impulse fiir Schul-
landhelmpédagogik ausfihrlicher zur Diskussion stehen. . HT
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IMPRESSIONEN

Die Arbeilstagungen des Verbandes
Deutscher Schullandheime — im zwei-
jhrigen Rhythmus — haben gewihlie

Orte, (reform)pddagogische Themen;

unterschiedliche Farben der Atmo-
sphére.

‘Die kooperieranden Gremien der Lan-

desverbdnde einigen sich (ber Inhalte
und Formen, finden flr die Bundes-
arbeitstagung 1988 drei Schwerpunkt-
themen:

»Markt der Mﬁgllchkelten'; Schulland-
heimarbeit heute: Materialien — Me-
dien — Animationen

Umwelterziehung in Umweltzentren,
Schulen und Schullandheimen

Wirtschaftliche und rechtliche Fra-
gen der Schullandheimvereine

Die Tagung ist organisatorisch ausge-
richtet von der Geschéftsstelle des Ver-
bandes in Flensburg und von der Ar-
beitsgemeinschaft Bremer Schulland-
heime, die — geplant und improvisiert
— die Themen und Tage, die SLH-Onle
der Unterbringung, die Statten der Ar-
beit und Entspannung in kompliziertem
Transfer verknipf.

Die Anrsisenden aus allen Bundeslan-
dern und Berlin: die Verbandsgremien,
Schullandheimtrager, Lehrer(innen}
und Eltern, die Referenten, Aussteller
und Animateure, Wissenschaftler, auch
einige Politiker treffen am Donnerstag
auf- den Markt der Mdglichkeiten im
SLH Weser in HeeBen, auf die Prisen-
tationen vielfdltiger Formen der péd-
agogischen und dkonomischen Schul-
landheirmarbeit heute.

Der Freitagvormittag in der Stadthalle
Hessisch-Oldendorf ist offiziell: Begrii-
Bung, Erbffnung, Referat. Die Stadt-
halle présentiert ringsum den Ort des
Plenums fiir Reden, Essen und fest-
liche Stunden Ausstellungen zur Um-
welterziehung von  Umweltzentren,
Schulen und Schullandheimen mit In-
formationen und praktischen Proben.

In den Konferenzraumen der Stadthalle
erértern in den folgenden Tagen dkolo-
gische Schullandheime und Umwelt-
zentren ihre Modellsituationen und For-
men der Kooperation.

Kompetente Fachleute beraten die
Schuliandheimvereine in  wirtschaft-
lichen und rechtlichen Problemen;
Schullandheimtrdger informieren sich
untereinander iiber eigene Erfahrungen
und Ldsungsversuche.

Zwei Orte und Veranstaltungen mit un-
terschiedlichem Thema und vergleich-
barer didaktischer Konzeption finden
besondere Bestatigung — wie sich aus
den zahlreichen (schriftlichen) Rick-
meldungen ergibt:

Die Methoden der Umwelterziehung
im SLH Riepenburg versetzen die Teil-
nehmer in die ,Wahrnehmungs- und
Handlungsperpektive der Schiiler”, so
daB sie ,,aktiv werden und selbst Erfah-
rungen mit einem Praxisfeld machen
konnten”. (Vgl. Seite 33-35)

Das SLH Weser in HeeBen ist nach
dem  Tag des Empfanges und der
Prasentation der Schullandheimarbeit
der Landesverbdnde — neben den vie-
len Gesprichen der Abende und Néach-
te — der Ort der MuBe und der Mu-
sen:

Maskénbau, Tanz, Theaterlabor

Nebenan im Niedersachsenzelt ,Vom
Schaf zur Wolle” und selbstgebasteltes
Spielzeug, auf der Wiese Spielanimatio-
nen mit einfachen Materialien, im Keller
des Graspavillons die ,,Baki"’ aus Bre-
men {vgl. Seite 58-61). Und am Rande
kleine Gesprichsgruppen (ber Schul-
landheimbau und Fragen der Leitung
und Bewirtschaftung.

Und im SLH Weser versammeln sich
am leizten Abend aut dem Areal der
Musen alle, die die anstrengende Arbeit
Uberlebten oder die lustbetonten Tage
bis zur Neige auskosten wollen.  HT
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REPCRTAGEN

PROTOKOLLE
ZUR BUNDESARBEITSTAGUNG 1988

GEMEINSAME VERANSTALTUNG
AM FREITAG, 13. MAL, IN DER STADT-
HALLE HESSISCH-CLDENDORF

Die BegriiBung der Teilnehmer in der
Stadthalle Hessisch-Oldendort fand durch
den Vorsitzenden der Arbeitsgemeinschatt
Bremer Schullandheime e. V., Herrn Hans-
Jilrgen Hiibner statt, Herr Hibner wies auf
den groBen organisatorischen Aufwand hin,
den die Ausrichtung einer sofchen Tagung
fiir den verantwortlichen Landesverband mit
sich bringt. Er dankte den zahireichen Hel-
fern, die es mdglich machten, daB die Ta-
gung bis zu diesem Zeitpunkt wie ein ,gut
gedltes Réderwerk" abgelaufen war.

Die Eréffnung der Tagung erfolgte durch
den Vorsitzenden des Verbandes Deutscher
Schullandheime, Herrn Eberhard Johann-
son. Herr Johannson betonte die gute
Atmosphdre des bisherigen Verlaufs auf
dem ,Markt der Mébglichkeiten” am Don-
nerstag, indem er auf die Offenheit der Teil-
nehmer hinwies. Er winschte der Bundas-
tagung einen fruchtbaren Austausch von In-
formationen und Gedanken.

Herr Landesschulrat Hans-Georg Mews
{iberbrachte das GruBwort des Senators fir
Bildung, Wissenschaft und Kunst in Bremen
Franke.

Den Schullandheimen komme eine beson-
dere Bedeutung als Lerncrt auBerhalb der
Schule zu. Aus diesem Grunde begleite der
Bremer Senat dis Arbeit der Schullandheime
mit Interesse und unterstitze sie soweit wie
mdglich.

Das Referat zum Schwerpunktthema der
Bundestagung mit dem Thema: ,,L&Bt sich
Umwelterziehung sinnvoll im Schulland-
heim realisieren?” wurde von der Bremer
Umweltsenatorin, Frau Eva-Marla Lemke-
Schulte gehalten.

28

Die Zusammenarbeit zwischen zwei Senats-
ressorts sei durchaus keine Selbstverstind-
lichkeit, und so betonte die Frau Senatorin
zunichst die- vielfdltigen Kontakte zwischen
dem Bildungsressort und dem Umwsltres-
sort im Bereich der Umwelterziehung.

Sie hob hervor, daB der Bildungsarbait in
ihrem Bereich entscheidende Bedeutung zu-
komme, da nur mit ihrer Hilfe langfristige
Verhaltensénderungen der Menschen ge-
geniiber ihrer Umwelt erreicht werden kénn-
ten. In diesem Zusammenhang erwéhnte
Frau Lamke-Schulte die Arbeit der Okologie-
station in Bremen, die bemdht sei, interes-
sierten Lehrern und Schulklassen dkologi-
sche Zusammenhénge naher zu bringen.
Schullandheime sind, wie Frauv Lemke-
Schulte festhielt, besonders geeignet, um-
welterzieherische Arbeit zu leisten. Sie bie-
ten neben threm ,Standortvorteil” (Lage in
naturnaher Umgebung) die Maglichkeit, das
man sich Uber einen lidngeren Zeitraum
intensiv. mit einem Thema auseinander-
setzen kann.

Frau Lemke-Schulte erwdhnte auch den
nicht zu unterschitzenden Erlebniswert, den
ein Autenthalt in der Natur und in der Ge-
meinschaft tir Stadtkinder hat, wobei sie auf
aigene Erfahrungen verwies.

ARBEITSGRUPPE
UMWELTERZIEHUNG
IM SCHULLANDHEIM

Das Programm dieser Arbeitsgruppe hatte
folgende inhaltliche Schwerpunkte:
— Methoden der Umwelterkundung;

— Woechselwirkungen und Transfer von
Umwelterziehung in Schule und Schul-
landheimen und Umweltzentren;

— Schullandheime schaffen fiir die Umwel-
tarzishung Voraussetzungen;
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REPORTAGEN

— Schullandheime kooparieren mit Verban-

den, Zentren und Institutionen, die sich

mit Umweltthemen befassan.

Mit 60 bis 80 Teilnehmer war die Arbeits-
gruppe ,,Umwelterziehung im Schulland-
heim” die grdBte der Bundesarbeitstagung.
Am Freitagnachmittag nahm die Gruppe
ihre Atbeit Im Schullancheim Riepenburg
bei Hameln (Schullandheim der Stadt Han-
nover) auf. Herr Reese, Leiter des Schulbio-
logiezentrums Hannover, stellte in einem
kurzen Referat ,,Methoden der Umwelt-
erkundung’’ den geplanten Ablauf der Ar-
beitsgruppen vor. Es wurden Untergruppen
zu den einzelnen Themen gebildet, die dann
anschliefend an die praktische Arbeit gin-
gen {vg!. Seite 33-35).
1. Sinnliche Erfahrungen und “Umwelt-
spiele:
Spiele mit verbundenen Augen wurden
durchgefiihrt (z. B. Baum ertasten, BI&t-
ter fidhlen), Abdriicke mit Bleistift und Pa-
pler von Blittern und Baumrinden wur-
den hergestellt u. a. Dabei wurde das Er-
leben und Empfinden unmittelbar reflek-
tiert.
2. Praktische Holzarbeiten im Schulland-
heim: .
Aus gesammelten Holzteilen (kleine
Holzstompfe, -aste, -stocke) wurden Mo-
delle (Phantasiegebilde) konstruiert.
3. Orientierung im Wald:
Im Orientierungsspiel lernten die Teil-
nehmer das Geldnde des Schullandhei-
mes Rispenburg kennen.
4. Umweltdaten eines Standortes:
An verschiedenen Standorten des Schul-
landheimgeldndes wurden Umweltdaten
gemessen und ausgewertet {Bodenpro-
ben, Lichtmessungen, Bodenstruktur
u. a.}
5. Gewasserkunde:
Es wurden Wasserproben aus dem Teich
auf dem Geldnde des Schullandheimes
entnommen, und eine Wassergitebeur-
tailung wurde durchgefihrt.
6. Was sagt der Arlenbestand sines Schul-
landheimes? .

Anhand von Bestimmungsschlisseln

wurde der Artenbestand des Schulland-

heimgeléndes festgestellt.
Zum AbschluB der Arbeitsgruppe ,Metho-
den der Umwslterkundung™ hieft Herr Win-
kel, ehemaliger Leiter des Schulbiclogiezen-
trums Hannover, ein Referat zu seginer
Theorie des ganzheitliichen Ansatzes von
der Beziehung des Menschen zu seiner
Umwelt.

. tn Anlehnung an die praktische Arbeit in den

Einzelgruppen benannte er Erfahrungsfel-
der, die bei der Begegnung mit der Natur
entstehen: Sinnliche Erfahrung, dsthetische
Erfahrung, praktische Nutzanwendung,
Messen, Darstellen, Betrachtung des Ge-
genstandes in seiner gesellschaftllchen Be-
deutung.

Am Sonnabendvormlttag ging es in der
Stadthalle Hessisch-Oldendorf mit dem
Thema ,,Wechselwirkungen und Transfer
von Umwelterziehung in Schule, Schul-
landheimen und Umweltzentren” weiter.
Es wurden praktische Ansétze, Medelle und
Vorhaben aus verschiedenen Regionen vor-
gesteilt.

Herr Reese stellte die Schullandheime der
Stadt Hannover (Bredenbeck, Riepenburg)
und das Schulbiologiezentrum Hannover
vor, Er berichtets Ober die Zusammanarbeit
beider Einrichtungen. Die Schwerpunkte der
Kooperation liegen. bei

— der Lehrerfortbildung fir Schullandheim-

autenthalte,

— der Vorbesprechung fur Schullandhei-
* maufenthalte (4 Wochen vor Beginn),

— der zentralen Leihstelle fir Arbeitsmitte!.

Herr Schabacher, Leiter der (kologiesta-

tion Bremen, referiarte (ber die Griindung,

die Tragerschaft und die p&dagogische Ar-

beit der Bildungseinrichtung. Den Transfer

von der Arbeit in der (kologiestation zur

Umwelterziehung ins Schullandheim sieht

erin

— der Lehrerfortbildung flr Schullandheim-
aufenthalte,

— der Vorbereitung der Klassen fir Schul-
landheimaufenthalte durch den Besuch
der Okologiestation,
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— der Beratung {ir &kologische Projekte im
Schullandheim,

Hierbei verwies er auf die Konzeption ,,Um-
welterziehung im Schullandheim”, die zur
Zeit erstellt wird — und im Herbst als Diskus-
sionsgrundlage vorliegen scll. Erwdhnt wur-
den zwei Bremer Schullandheime (Egge-
stedt und Cluvenhagen), die bereits fir ein
Bkologisches Thema (Gewdssarkunde) mit
Material ausgestattet worden sind.

Herr Klenk, Leiter des dkologischen Schul-
landheims Pfeifferhiitte, stellte die péd-
agogische Konzeption, Arbeit und die ver-
schiedenen Themenbereiche (Artenschutz,
Gewdsserkunde, Waldsterben u. a.) des
Schullandheims vor. Das Referat wurde
durch einen Diavortrag ergénzt.

AnschlieBend wurde Uber die Arbeit im
Schultandheim und  Gkologiezentrum
Hobbach referiert. Der Vortrag beschéftigte
sich schwerpunktméBig mit der Didaktik der
Umwelterzlehung.

Am Sonnabendnachmittag lautete das
Thema ,,Schullandheime schatfen fiir die
Umwelterziehung Voraussetzungen”.

Frau Maifarth wies darauf hin, daB folgende
Punkte in der Planungsphase, z. B. eines
Feuchtbiotopes, gekldrt werden milBten:
Standort, Eigenkosten, Pflege und Instand-
haltung, finanzielle Unterstiitzung, Mitarbeit
der Heimeltern.

Trotz der vielen offenen Fragen und Pro-
bleme, die wahrend der Planungsphase und
der praktischen Arbeit auftraten, sprach
Frau Maifarth allen Schullandheimvereinen
Mut zu, selbst ein Feuchtbiotop oder andere
Biotope (Hecke, Wiese u. a.} anzulegen,
Das Referat ,,Schullandheime kooperieren
mit Verbidnden, Zentren und Institutionen,
die sich mit Umweltthemen befassen” bil-
dete am Samstagnachmittag den AbschluB
der Arbeitsgruppe Umwelterziehung.

Herr Heidorn, Leiter der Umweltprojekte
wJugend schiitzt Natur” und ,Natur
macht Schule” des WWF, betonte die
Wichtigkeit einer Zusammenarbeit bzw.
einer Vernetzung der verschiedenen Einrich-
tungen, die im Umweltbereich tatig sind
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{z. B. Naturschutzverbénde, Greenpeace,
Rabin Wood, Umweltzentren).

In den Schullandheimen sieht Herr Heidorn
ideale Bedingungen fiir praktische Um-
welterziechung gegeben. Schullandheime,
die sich durch sinnvglie 8kologische Vorha-
ben zu Umweltzentren weiterentwickeln wol-
len, sagte er die Unterstiitzung des WWF im
Rahmen der Aktion: ,,Natur macht Schule™
zu (z. B. Starthilfe beim Kauf einer Teich-
folie).

AbschlieBend hieft Herr Heidorn fest, daB
eine engere Kooperation zwischen dem
WWF und den Schullandheimverbéinden an-
gestrebt werden sollte. In diesem Zusam-
menhang erwédhnte er, daB beabsichtigt ist,
im Herbst eine Kooperationsstelle der Bun-
desarbeitsgemeinschaft der Umweltzen-
tren zu grinden.

ARBEITSGRUPPE
WIRTSCHAFTLICHE UND
RECHTLICHE FRAGEN

DER SCHULLANDHEIMVEREINE

Die Arbeitsgruppe ,Winschaftliche und
rechtliche Fragen™ hatte fir ihre unter-
schiedlichen Themenbereiche sachkun-
dige Referenten eingeladen, die jeweils
nach ihrem Vortrag Fragen der Teilnehmer
Rede und Antwort standen.

Da das Programm sehr vielféltig gestaitet
war, blieben den einzelnen Themen nur
knappe Zeitrdume, die oft fir die detaillierten
Fragen aus dem Plenum nicht ausreichten.
Das Spektrum der Arbeitsbereiche umifaBte
ein weites Feld — vom Schulfahrtenrecht bis
zu den Grenzen der Gemeinnltzigkeit.

Der chronologische Ablauf verlief folgender-
maBen:

Am Freitagnachmittag kam es zur Bildung
zweier Arbeitsgruppen, die parallel an
ihrem jeweiligen Thema arbeiteten. Den
Schwerpunkt der einen Gruppe bildete das
Schulfahrtenrecht, wobei hier ein Vertreter
des Senators fur Bildung, Wissenschafl und
Kunst aus Bremen als Referent zur Verfi-
gung stand.
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Die zweile Gruppe beschéftigte sich zu-
nichst mit dem Thema ,,Sozialversiche-
rung und Arbeitsverhiltnisse”. Der zen-
trale Aspekt beinhaltete die Frage der mégli-
chen Versicherungsfreiheit flr bestimmte
Arbeitsverhélltnisse. Neben allgemeinen
Informationen zur Versicherungspflicht bzw.
-freiheit bei Beschéftigungsverhdlinissen ar-
lduterte ein Vertreter der AOK zwei Félle, die
fur die SLHvereine eine besondere Relevanz
haben:

— geringfugig entlohnte

Beschaftigung = Teilzeitarbeit,
— kurzfristige
Beschaftigung = Aushilfen.

Anhand von Fallbeispielen wurde aufge-
zeigt, unter welchen Bedingungen bei die-
sen Beschéftigungsformen Sozialversiche-
rungstreiheit gegeben ist. Der Referent
empfahl abschlieBend, bei Unsicherheiten
auf Seiten der SLHvereine die zusténdige
Krankenkasse im Einzelfall zu befragen.
Das folgende Thema ,,Sach-, Personen-,
Dienstreiseversicherung™ wurde von ei-
nem Verreter des ,Union Versicherungs-
dienstes” vorgestellt. Der Versicherungs-
dienst als Vermittier von Versicherungen
wurde in seinem Tétigksitsbereich beschrie-
ben. Fragen zur Haftung (z. B. Aulsichts-
pfiicht) bildeten den Schwerpunkt des Refe-
rats. Mehrere Versicharungsformen wurden
noch genannt, die im SLHbereich besonders
in Frage kommen (Betrisbshaftpflicht, Ge-
wisserschdden, Dienstreisekasko, Gebdu-
de, Inventar, . . . ). Nahere Erlduterungen zu
den einzelnen Sparten konnten aus Zeit-
griinden nicht mehr gegeben werden,

Das Thema ,Gemeindeunfallversiche-
rung” (= gesetdiche Unfallversicherung),
vorgestellt von einem Referenten des Bremi-
schen GUV-Verbandes, wurde nach Aufld-
sung der beiden Einzelgruppen fir alle Teil-
nehmer angeboten.

Der Vorirag beschéftigte sich hauptséchlich
mit Mglichkeiten, Untéile durch geeignete
MaBnahmen bereits im Vorfeld zu verhin-
dern. Kenntnisse in erster Hilfe, Notieren
von Arzttelefonnummern ete., Uberprifung
des SLHgebdudes und der Anlage auf Un-

fallgefahren hin {(mbglichst durch Fachleute),
z. B. Heizungsanlage seitens der SLH-
vereine wurden in diesem Zusammenhang
genannt.

Der Referent erlauterte mit Hilfe vieler Bei-
spiele, in welchen Fillen die GUV bei Unfél-
len eintritt. Er wies darauf hin, daB Unféalle,
die im Rahmen einer Schulveranstaltung ge-
schehen, immer versichert seien. Der Frei-
zeitbereich (Essen, Schilafen . . . ) unterliege
dagegen nicht der Versicherungsleistung.

»Der Einsatz von Zivildienstleistenden"
bildete den Aultakt fir die Arbeitsbersiche
am Sonnabend. Ein Vertreter des DPWV,
Verwaltungsstelle fOr den Zivildienst, erldu-
terte die Bedingungen, die der einzelne
Sl_Hverain erfiillen misse, um einen ZD zu
beschéftigen (Flrserge, Dienstaufsicht, Un-
terkunft, etc.).

Danach wurde die allgemeine finanzielle Be-
lastung fiir den Arbeitgeber besprochen. Die
Bezahlung incl. Kleidergeld und Verpfle-
gungsgeld abziglich einer Erstattung vom
Bundesamt fir Zivildienst ergebe derzeit
(Frihjahr 1988) Kosten in Héhe von kalen-
dertéglich ca. 12 DM, die vom SLHverein
aufzubringen seien.

Zum AbschluB seines Vortrages machte der
Referent auf ein Problem aufmerksam, das
in Zukunft die SLHe verstérkt betreffen wird.
Aufgrund der geburtenschwachen Jahr-
gange wird es in absehbarer Zeit Schwierig-
keiten bei der Besetzung von Zivildienststel-
len im ldndlichen Bereich geben.

~Welche Auswirkungen haben Saison-
arbeitsverhiiltnisse auf das Arbeitslosen-
geld?" lautete das folgende Thema des Ver-
treters vom Arbeitsamt. Es wurde daraut hin-
gewiasen, daB die Anwartschaft fir den Be-
zug von Alge in besonderen Féllen bereits
nach 180 Tagen Beschéftigungsdauer (sonst
360 Tage) erreicht sei. Bei der vom Arbeitge-
her auszuflilenden Verdienstbescheinigung
misse das SLH als ein Betrieb deklariert
warden, der Saisonarbeit anbietet.

An einem theoretischen Beispiel wurde auf-
gezeigt, daB es maglich sei, ein Arbeitsver-
hiltnis von 8 Monaten mit dem Bezug von 4
Monaten Alge zu verbinden. Problematisch
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ist dabei jedoch, daB der Arbeitnehmar
bzw. Arbeitslose wahrend des Bezugs von
Alge dem Arbeitsmarkt zur Verfiigung steht
und an andere Stellen vermittelt werden
kann.

Die Reihe von sachkundigen Referenten
besndete ein Steuerfachmann mit sainem
Vortrag ,,Grenzen der Gemeinniitzig-
keit”.

Die Anerkennung der Gemeinniitzigkeit er-
mbglicht eine Steuerbeglnstigung, die in
den gesetzlichen Bastimmungen genau defi-
niert ist. Das SLH als wirtschaftlicher Ge-
schaftsbetrisb ist ein Zweckbetrigb; die
Zweckgebundenheit |48t Steuerbefreiung
in vielen Féllen zu. Der Reterent erklane an-
hand von Gesetzestexten spezielle Fragen
im Bereich von Spenden und deren Quittie-
rung, von Gewinnen (Rticklagen) und von
Geldeinnahmen bei sogenannten geselli-
gen Veranstaltungen.

Viele Nachfragen aus dem Plenum machten
die komplizierte Materie des Steuerrechts
deutlich, Angesprochen wurde zum Beispiel,
ob Familienfreizeiten in belegungsarmen
Zeiten im SLH dis Gemeinnitigkeit nach
dem Steuerrecht beeintriachtigen. Der Refe-
rent fihrte aus, daB der Inhalt der Satzung
des jeweiligen Vereins hierbei maBgebend
sei. Die Satzung muasse beinhalten, daB
auch Familienaufenthalte im SLH sinem Bil-
dungsaufirag ©. 4. unterligen. Die préizise
Formulierung der Satzung sei entschei-
dend fir die Anerkennung der Gemein-
niitzigkelt und damit auch fiir Steuerbe-
freiung.

Die Arbesitsgruppe ,,Wirtschaftliche und
rechtliche Fragen™ zeigte auf, daB genaue
Kenntnisse im ,,Bereich des Geldes” fiir die
Verantwortlichen der SLHvereine notwendig
sind, um die Helme nach wirtschaftlichen
Gesichtspunkten fithren zu kénnen.

MARKT DER MOGLICHKEITEN:
MEDIEN, MATERIALIEN,
,,ANIMATEURE"

Der ,,Markt der Mbglichkeiten” fand vor-
wiegend im Schullandheim ,,Weser” in
HeeBen/Bad Eilsen statt.

Zunéchst ist dabei die umfangreiche Aus-
stellung zu erwdhnen, die von den ver-
schiedenen Landesverbinden ausgerichtet
wurde. Sie reichte von der Préisentation ver-
schiedensten Informationsmaterials Uber
die Dokumentation einzelner Projekte
(z. B. Maskenbau im Schullandheim) bis hin
zwr  Aufforderung zum Mitmachen: es
konnte kardétscht und gesponnen (,.Vom
Schaf zur Wolle”), gebastelt (eine , BAK!"”
als Batteriesammelstelle} und gespielt (ver-
schiedene Spielanimationen mit selbster-
dachtem Material) werden. Die weiteren Akti-
vititen fanden in Arbeitsgruppen statt:

Arbeitsgruppe:

Theaterlabor (Seite 37)
Arbeitsgruppe:
Maskenbau {Seite 38)
Arbeitsgruppe:
Tanzen im Schullandheim {Seite 39)

Arbeitsgruppe:
Schullandheimwerbung / Dokumentation
und andere Gespréchskreise (Seite 36)

Der ,,Markt der Méglichkeiten” erwies sich
als Farum far Informationen, Austausch und
Diskussionen. Verschiedene Gesprédchs-
kreise auf informeller Basis, die in einem
eher ,lockeren”, inoffiziellen Rahmen statt-
fanden (z. B, in den Pausen oder paralle! zu
den anderen Arbeitsgruppen) bestimmten
das Geschehen in den zwei Tagen mit. Am
Freitag traf sich zudem die Arbseitsgruppe
Schullangheimwerbung und Dokumentation.
Sie tauschte Erfahrungen aus und verein-
barte eine weitere Zusammenarbeit, die je
nach aktuellem AniaB stattfinden sollte.

Riickmeldung: ,Der Verband Deutscher Schullandheime solite — mit Hilfe fach-
kompetenter Mitarbeiter — fiir alfe Schullandheimtriger zu den ,Wirtschaftliichen
und rechtlichen Fragen’ Handreichungen mit laufenden Ergénzungen erarbeiten.”
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,,Umwelt-Erfahrung im Schullandheim Riepenburg”

BEISPIEL - FUR EINE HANDLUNGSORIENTIERTE
SCHULLANDHEIM-PADAGOGIK

Wenn in diesem Beitrag der Erfah-
rungs-Zugang zum Thema ,Wald” im
Mittelpunkt steht, wie er einer Gruppe
im Schullandheim Riepenburg vermit-
telt wurde, so meint dies keine Bewer-
tung im Rahmen des ,,Markts der Mbg-
lichkeiten, der ja insgesamt eine Fiille
an bemerkenswerten Formen des
,,Praktischen Lernens” in Schullandhei-
men prasentierte. Von besonderem In-
teresse erscheint mir diese Erfahrung
vielmehr deshalb, weil sie Gber die An-
schauung dessen, was an Projektarbeit
maglich und realisierbar ist, uns in
die Wahrnehmungs- und Handlungs-
perspeklive der Schiler versetzte, wir
aktiv werden und selbst Erfahrungen
mit einem exemplarischen Praxisfeld
machen konnten.

Nun ist freilich die Orientierung und
Vermittlung von Gegenstanden der Um-
welterziehung lber sinniiche Erfahrung
und praktisches Handeln weithin schon
Stand der pddagogischen Praxis, wann-
gleich in den Schulen oftmals auch die-
ses Thema noch im kopflastigen Dialog
erledigt wird. Die Elemente des selb-
stdndigen Forschens und Untersu-
chens bleiben aus verschiedenen Grin-
den rudimentdr — vollig auf der Strecke
bleibt mit Sicherheit die Vielfalt der Zu-
gdnge, die sich aus der Einsicht in die
Notwendigkeit einer ganzheitlichen
Sicht der Dinge und Probleme von Um-
welt und Okologie zwingend ergibt;
eben diese wurden m. E. in exemplari-
scher Weise in der Veranstaltung
fruchtbar gemacht.

Wichtig ist sicherlich das , Ambiente":
man fahrt (bers Land, durch einen

Wald, verbotene Wege, und dort, wo
die Zweige der Buchen den Staub vom
Wagendach fegen, erreicht man unver-
mutet das Schullandheim.

Das Thema ist eingefithrt, bevor dar-
{iber gesprochen wird — dhnlich ist das
Ankommen auf einer Nordsee-lnsel.

Arbeitsgruppen werden gebildet, wir
sind darauf vorbereitet, etwas zu tun.
Wichtig ist auch die Maglichkeit, unter
verschiedenen Methoden.gine Wahl zu
treffen: einen Timpel im Wald untersu-
chen, einen Waldspaziergang machen,
genaue Messungen und Anatysen
durchfiihren, spielerisch mit dem Wald-
Produkt Holz umgehen, daraus etwas
anfertigen, mich mit standorispezifi-
scher Flora  beschaftigen, Pflanzen
sammeln und bestimmen . . .

Deutlich wird schon bei der Vorsteliung
der einzelnen Felder, daB sie sich auf
ein gemeinsames Thema gleichrangig
beziehen. Alle Arbeitsformen fihren zu
einem spezifischen Ergebnis, daf nicht
die Natur an sich, sondern den Durch-
gang durch einen Akt der Aneignung,
Bearbeitung, des Begreifens reprédsen-
tient; herumliegendes Holz als Material
der Umformung und des formenreichen
Spiels, Blétter und Rinde als Objekte
kreativer Kognition, Wasser als Lebens-
raum einer Vielzahl von Pflanzen und
Tieren, Bdume als Mit-Lebewesen mit
Charakteristik und unverwechselbarer
Physiognomie, Blatter als sinnreiche
Strukturen, die ihre Eigenheiten im Ab-
bild offenbaren, Wald schlieBlich als
Brotwald voller Werkspuren menschli-
cher Tétigkeit, als Kunstlandschaft. . .
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Aus den unterschiedlichsten Aufmerk-
samkeitsrichtungen ergibt sich am En-
de in den Gruppenberichten die Vorstel-
lung eines gemeinsamen Gegenstan-
des. Ganzheitiichkeit als Prinzip umfas-
sender Erfahrung wird in diesem Zu-
gang aufgeldst und zugleich erhalten:
wenn alles zugleich nicht geht, kann ich
dennoch im Nacheinander verschiede-
ner Lernformen einen Lerngegenstand
wie diesen in komplexer Weise erfah-
ren.

So wird ein tastender Anspruch wegge-
nommen, der oft dazu fihrt, daB man
auf sinnliche Erfahrung ganz verzichtet,
namtich der, Erfahrung misse stets hier
und jetzt eine umfassende sein — an
diese Stelle tritt das Szenario eines
Durchgangs durch verschiedene Me-
thoden, aus deren Ergebnissen sich
eine komplexe Deutung ergeben kann.

Es scheint, daB wir nach diesem ,,Re-
zept” ganz unterschiedliche Lernge-
genstande im Umfeld von Schullandhei-
men zu Objekten eines ganzheitlichen

Erfahrungsbegriffs machen kénnen, in-
dem wir Fragen an diesen Gegenstand
richten: eignet er sich zum Objekt sinn-
licher Wahrmehmung, eines Spiels,
messender oder untersuchender Me-
thoden, zum Material kreativer und
kiinstlerischer Produktion, einer Nutz-
anwendung im praktischen Sinn, zum
Exempel sozialer und politischer Pro-
zesse. . .

So kénnte und sollte m. E. die Projekt-
arbeit mit Schilern an den vorfindlichen
Gegebenheiten in der Umgebung des
Schullangheims ansetzen, diess kénn-
ten im Sinne der genannten Fragerich-
tungen methodisch aufbereitet werden
und damit eine Breite und Vielfalt von
Erfahrungen erreicht werden, die einen
Schullandheim-Aufenthalt auch jenseits
des Freizeit-Aspekts zu einem Lern-
Erlebnis werden lassen. Hier liegen
Chancen, die — und das machte die Er-
fahrung in Riepenburg deutlich — in der
Schule bei allem Bemiihen nicht reali-
sierbar sind.  Karl-Albrecht Bourwieg
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MOGLICHKEITEN, UBER EINEN MARKT ZU GEHEN . . .

»Von den verschiedenen Méglichkei-
ten, Ober einen Markt zu gehen, habe
ich die des Betrachtenden, Interessier-
ten, aber nicht gezielt Suchenden oder
Kaufwilligen gesucht. Nicht frei von der
Lust zum Kaufen zwar, d. h. mich zu be-
teiligen, einzubringen, habe ich den-
noch mehr geschaui. Das Gesehens,
weniger das Erlebte beeindruckte mich,
insbesondere die Gruppe der Masken-
bildner, aber auch die Tanzgruppe. Die
Intensitat, mit der nach vorgegebenen
handwerklichen Mustern jeder dennoch
seine Maske entwickelte, die freie kom-
munikative Atmosphédre zeigen deut-
lich, daB Tagungen, die mehr als den
theoretischen Diskurs anbieten, ihren
Sinn haben.

Wahrend vielfach Kongresse und ver-
gleichbare Varanstaltungen ihre Bedeu-
tung durch die Randgespriache erfah-
ren, lassen Arbeitstagungen, die Gber
ein praktisches Tun reichlich Gelegen-
heit zu Kommunikation geben, eine be-
sonders erfreuliche Erinnerung zurick,
lch hitte mir allerdings gewiinscht, daB
,schullandheimbezogen’ der Markt der
Maglichkeiten Projektionen abends im
Schuttandheim allen interessierten Teil-
-nehmern der Tagung prdsentiert hitte,
Wie herrlich die schwebenden Masken
am letzten Abend in HeeBen! Warum
nicht auch Tdnze zum Mitmachen, Rol-
lenspiele zum Mittun? Und warum nicht
die Aufforderung, Musikinstrumente
mitzubringen oder mit simplen Mitteln
zu fertigen? ich selbst wie denn wohl
viele andere auch kann verzichten auf
repridsentative  Tanzveranstaltungen
und rock-und-rollende Einlagen.

Damit schmélere ich nicht das Ver-
dienst der Organisatoren und das Lob
fOr ihren langjahrigen Einsatz.

Kurz: Eine Erweiterung der Marktange-
bote und involvierende Reprasentation
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scheinen mir fir kinftige Arbeitstagun-
gen ein sinnvolies Konzept.” K.L.

»Im Rahmen des ,Marktes der Méglich-
keiten’ nahm ich an einem Arbeitskreis
(ber Bau, Ausstattung und Bewirt-
schaftung von Schullandheimen teil,
In dem verhéMnismaBig kleinen Kreis
ergab sich, daff bei Um- und Neubauten
von Schullandheimen der Trend ver-
folgt wird, daB jede Klasse nach Mog-
lichkeit ihren eigenen Bereich zur Ver-
figung hat, mit Wohn- und Schiafriu-
men, Aufenthaltsraum, Unterrichts-
raum, Speisesaal und Nebenrdumen.
Der Lehrer kann hier mit seiner Klasse
das Heimleben individuell gestalten
und elne echte Gemeinschaftsbildung
und vertiefte Arbeit im unterrichtlichen
und musischen Bereich erméglichen,
ohne durch andere Gruppen gestért zu
werden. Fir die Verwirklichung die-
ser Zielsetzungen wurde der zwei-
wochige Aufenthalt als notwendig er-
kannt.”’ A.S.

wDer Markt der Moglichkeiten war fiir
meine Arbeit im Landesverband, an der
Hochschule und fiir Lehrerforthildungs-
veranstaltungen sehr hilfreich, innova-
tiv und anregend.

Diese Art der Veranstaltungen soll-
te forigefiiht und intensiviert wer-
den.” F.T.

»Der Markt der Méglichkeiten war
schon wegen der geradezu einmaligen
Atmosphére, die durch alle angebo-
tenen Aktivititen ausgestrahlt wurde,
auBerordentlich beeindruckend. Ich
kénnte mir vorstellen, daB hier Ansétze
fur kinftige Bundesarbeitstagungen zu
finden sind.” U.L.

———

—
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Gruppe Theaterlabor

.Die kieine Teilnehmerzahl in dieser
Gruppe ermdglichte ein intensives Ar-
beiten. Nachdem der Tischiennisraum
im Schullandheim ,Weser' zu einer
,Bihna' umfunktioniert worden war, er-
lauterte ,unsers Theaterfachfrau’, Lydia
Thies, verschiedene Theatertechniken,
die sie im Verlauf ihrer langjahrigen
Praxis im Umfeld von freien Theater-
gruppen erlernt hatte,

In einer eindrucksvollen Demonstration
gab Lydia eine Kostprobe ihres Kon-
nens. So fand der Ubergang von der
Theorie zur Praxis problemlos statt.
Das strahiende Wetter, das durch weit
gedtinete Fenster auch in den Raum
drang, tat ein Ubriges, um die Hemm-
schwellen der Teilnehmer vor einem er-
sten eigenen Aufiritt herabzusetzen. Es
herrschte eine angenehme Atmospéh-
re, in der dann ein ,Schauspieler’ nach
dem anderen in freier Form seine Emp-
findungen und Inspirationen darstellte.

Jeder ,Auftritt’ wurde anschlieBend ge-
meinsam besprochen. — Stimmarbeit,
Korperarbeit, Mimik und Gestik in ihrer
Bedeutung fir die Ausdruckskraft erldu-
tert. Es blieb aber auch Raum, Empfin-
dungen und Erfahrungen zu &uBern, die

bei den Teilnehmern wahrend ihrer

Theaterarbeit entstanden waren.

Am zweiten Tag wurden die bisher ge-
machten Erfahrungen aufgegriffen, um
sinnvoll kleine Spielszenen zu verfei-
nern, zu ergdnzen oder neu zu ent-
wickeln. Der Schwerpunkt des Theater-
labors lag in der Méglichkeit, selber
praktische Erfahrungen zu sammeln.
Selbstgedachte kleine Spielszenen bil-
deten die Basis, um Theater ,hautnaty’
zu erleben, um sich und seinen Kérper
im freien Spiel anders wahrzunehmen.
So konnten Anregungen gegeben wer-
den, die sich zum Teil auf die Arbeit mit
Kindern und Jugendlichen im Schuibe-
reich (tberiragen lassen.”  (Protokoll)

»Mehrfach habe ich versucht, meinen
perséntichen Empfindungen und Ein-
driicken eine Form zu geben, die sie
atigemein interessant und bedeutsam
machen sollte. Leider ist es mir nicht
gelungen. Wahrscheinlich war fGr mich
als Laien der Einblick in diesen faszinie-
renden Bereich zu kurz und zu un-
reflektiert, um aus ihm weiterfihrende
Schliisse und Erkenntnisse zighen und
weitergeben zu kénnen. So bleibt mir
die personliche Erinnerung an eine star-
ke Erfahrung.” W.G.
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Gruppe Maskenbau

»Die Gruppe bestand aus Erwachse-
nen und Kindern. Die bunte Zusam-
mensetzung der Gruppe bewies, daB
sich Maskenbau fir jeden eignet, der
Interesse und Lust mitbringt. Kooperati-
ves Verhalien war von Anfang an gege-
ben, so daB fir die Kleinsten kein ge-
sondertes Verfahren eingefiihrt werden
muBte.

Wegen des guten Wetters konnte die
ganze Zeit Gber drauBen gearbeitet wer-
den, was sich flr die Arbeitsenergie po-
sitiv auswirkte. Die Unterstitzung des
Hauses war jederzeit gegeben. Die pa-
rallel agierende (sicht- und hérbare}
Tanzgruppe wirkie atmosphérisch ver-
stédrkend. Die &uSleren Bedingungen
waren also optimal.

Die Arbeitsintensitdt ging sodann auch
Uber das d{bliche MaB hinaus. Die
Stimmung in der Gruppe war entspannt
und wurde zunehmend heiter bis lu-
stig. ‘
Von vielen wurde die Erfahrung ge-
duBert, daB sie es selbst nicht fir még-
lich gehallen hatten, in der Weise krea-
tiv zu sein/werden. (Kreativitat ist kein
Privileg von einigen wenigen. Es bedarf
lediglich des AnstoBes und des Austau-
sches in der Gruppe).

Die entstandenen Produkte regten

gieich zu Spielaktionen an. Der oft mith-
same Sprung zum Maskenspiel wire in
dieser Gruppe (berhaupt kein Problem
gewesen. Leider endete an diesem
Punkt die Tagung.”

W.S.
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Gruppe Tanzen im Schullandheim

,,Die Arbeitsgruppe erfreute sich groBer
Beliebtheit, wahrscheinlich auch des-
halb, weil sie einen klagsischen Aspekt
von Schullandheimarbeit abdeckte.
Dietiind Gietzen und Sandra Brinkmann
tiihrten verschiedenste Ténze vor, die
mit Eifer geiibt wurden.

Die Palette reichte von Disco bis zum
. Hofball — von folkloristisch bis wiene-
risch, so daB fir alle Gelegenheiten und
jedes Temperatment etwas geboten
wurde. Das Wetter bot die Maoglichkeit,
im Freien zu Uben — es kam schnell so
etwas wie ,Schullandheimatmosphére’
auf. ’

Die einfachen Gruppenténze waren oh-
ne langwieriges Uben erlernbar, eine
wichlige Veoraussetzung fiir Schultand-
heimaufenthalte. Um die Umsetzung in
die Praxis weiter zu erleichtern, konn-
ten verstdndliche Kurzheschreibungen
der einzelnen Tanze, Hinweise zur ein-
geselzien Musik und Kassetten mitge-
nommen werden."” (Protokoll)

. Wir freuen uns, daB eine Riickschau
auch die Eindriicke der Teilnehmer ein-
beziehen soll. Wir haben Todtmoos,
Hamburg und jetzt Bad Eilsen erlebt
und freuen uns auf Neustadt.

Unter dem Strich blieb jedesmal ein po-
sitiver Anreiz fir die eigene Arbait.
Diesmal war es unsere eigene Arbeits-
gruppe mit Frau Gietzen, von der wir
Anregungen fir kommunikative Interak-
tionen mitgenommen haben. Unsere
Gruppe hat spontan die Absicht ge-
duBert, auch in Neustadt weiterzu-
arbeiten. Cb sich das verwirklichen
14812 ' uUs.

»Der Marki der Méglichkeiten als Kurs-
angebot, hier Teilnahme an der Tanz-
gruppe, war super. Frau Gietzen
verstand es hervorragend, uns in ihrer
leichten Art mit ihrer Partnerin in den
Volkstanz einzufithren. Es machte mir
viel SpaB, und man freute sich schon
auf den nachsten Tag, an dem es wie-
der weiter ging. lch bin der Meinung,
daB diese musischen Angebote beibe-
halten werden sollten.”’ M.G.
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ANMERKUNGEN FUR BUNDESARBEITSTAGUNGEN

Ziel der folgenden Austiihrungen ist es
nicht, spezielle Kritik an der letzten
Bundesarbeitstagung des Verbandes
Deutscher Schullandheime im Weser-
bergland zu {iben. Dies wére gin zu billi-
ges Vorgehen; ist dem Verfasser doch
bewuBt, welch schwierige Aufgabe hier
organisatorisch und konzeptionell zu
bewilligen ist. AuBerdem war es ja
insgesamt gesehen eine durchaus ge-
lungene Tagung — interessante The-
men und Angebote, unterhaltsame Vor-
fithrungen, neue Ideen, anregende Ge-
spriache, gine freundschaftliche Atmo-
sphdre.

Das mit diesen Zeilen verbundene An-
liegen ist grundsétzlicherer Natur. Es
gilt aligemein der Frage nach Sinn und
Zweck der Bundesarbeitstagung, nach
ihren Inhalten und Gestaltungsmomen-
ten. Natirlich dient dabei die Tagung
vom Mai als , Anschauungsmaterial”,
werden kritische Punkte an ihrem Bej-
spiel erbriert. Jedoch kénnte man ge-
nausogut die vorausgegangenen Bun-
desarbeitstagungen exemplarisch her-
anziehen.

Es werden sieben Aspekte angespro-
chen — , Aufmerksamkeitsrichtungen”
fir kinftige Bundesarbeitstagungen?

ADRESSATEN
DER BUNDESARBEITSTAGUNG

Wie der Einladungsprospekt des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime er-
kennen [4Bt, richten sich Bundesar-
beitstagungen nicht nur an die eigenen
Mitglieder, sondern insbesondere auch
an interessierte, nicht dem Verband an-
gehtrende Lehrer, Wissenschaftler, Bil-
dungspolitiker u. a.
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Dieser Anspruch scheint jedoch nur un-
zureichend eingeldst zu werden. Zum
einen bildet jener Personenkreis eine
zahlenméBig kaum zu spiirende Min-
derheit. Seine Anwesenheit ist wohl
eher dem Zufall als planméBigen Bem-
hungen zu verdanken. Zum anderen
gewinnt man den Eindruck, daB der Ein-
beziehung der ,Neuen” recht wenig
Aufmerksamkeit geschenkt wird. Inwie-
weit sie in das Tagungsgeschehen inte-
grient sind, hangt (zu) stark von ihrem
individuellen Engagement bzw. von der
Existenz einer ,Bezugsperson” ab.
Trotz der Teilnahme am offiziellen Pro-
gramm und verschiedener Kontakte
bleibt ihnen der Verband (berwiegend
fremd (obwohl er doch ,,zum Greifen
nahe" ist).

Dies konnte auch bei der letzten Ar-
beitstagung beobachiet werden — vor
allem im Hinblick auf die jiingere Gene-
ration. Notwendig wére deshalb ein ge-
zielteres Einladen des besaglen Perso-
nenkreises. AuBerdem miiBten bessere
Mdéglichkeiten des Zugangs und der
Kommunikation geschaffen werden.
Zuvor wére allerdings prinzipiell zu kla-
ren, inwieweit man (berhaupt eine Be-
lebung des Tagungsgeschehens durch
neue Personen und Gruppen méchta.

OFFNUNG FUR KRITIK
UND ANREGUNGEN ,,VON AUSSEN"

Dieser Gesichtspunkt hidngt eng mit
dem vorausgegangenen zusammen. Es
ist auf der einen Seite sicher erforder-
lich, sich ungestért und konzentriert der
eigenen Sache widmen zu kénnen,
nSich seiner selbst zu vergewissern”.
Weiterhin ist nicht geringzuschatzen,
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wenn andere, z. B, Puolitiker, Vertreter
der Lehrer- und Elternverbdnde, infor-
mell oder Htfentlich zum Ausdruck brin-
gen, daB hier gute Arbeit geleistet wird.

Auf der anderen Seite ist aber unbestrit-
ten, daB wir auch konstruktive Kritik und
AnstdBe ,von auBen” bendtigen. Dies
scheint mir bei den Bundesarbeitsta-
gungen etwas zu kurz zu kommen. Wir
miBten uns noch mahr daflir interessie-
ren, was andere iber uns und (ber un-
ser pidagogisches Anliegen denken.

BewuBter als bisher sollten wir uns des-
halb Personen und Gruppen &ffnen, die
diese , Korrektivfunktion™ erflillen kén-
nen, z. B.: kritischen Lehrern, die in der
Schullandheimpraxis, aber nicht in der
Vereinsarbeit aktiv sind; Eltern, die von
negativen Erfahrungen zu berichten
wissen; Politikern, die sich ernsthaft
und im Detail mit unseren Problemen
auseinandersetzen wollen; Wissen-
schatftlern, die der Schullandheimpéd-
agegik skeptisch gegeniiberstehen.
Ihnen muB man dann allerdings auch
ein Forum schaffen, auf dem sie sich
duBern konnen.

PERSPEKTIVEN
DER SCHULLANDHEIMARBEIT

Man kann sich des Eindrucks nicht er-
wehren, daf bei unseren Verbandsta-
gungen die , Zukunfisdimension” nur
eing untergeordnete Rolle spielt. Teil-
weise wurde ihr bei dieser Tagung in
- den Arbeitsgruppen zu Wirtschaftsfra-
gen und Umwelterziehung Rechnung
getragen. Einige Stichworle mdgen ver-
deutlichen, was gemeint ist:

— ,Professionalisierung” der Vereins-
und Verbandsarbeit.

— Selbstverstandnis der ehrenamili-
chen Arbeit, Notwendigkeit einer
Neubestimmung angesichts verén-
derter Rahmenbedingungen.

— Unterreprdsentanz jlingerer Jahy-
géinge, Nachfolgeproblematik.

— Verschwindend geringer Anteil von
Frauen in den Vereins- und Ver-
bandsgremien.

— Schullandheimpadagogik in  den
90er Jahren (padagogisch-gesell-
schaftliiche Probiemfelder, erzie-
hungswissenschaftliche Tendenzen,
bildungspolitische Entwicklungen).

— Weiterfhrung der Grundsatzdiskus-
sion, wie sie durch den Pbggeler-
Beitrag im Handbuch ,,Die Schulen
der Reformpadagogik” und die Re-
zension in der Fachzeitschrift in
Gang gesetzt wurde.

— Klarung unseres Verhdltnisses zu
den Jugendherbergen (nicht allein
auf der Ebene des Vorstandes oder
einer persodnlichen Ebene, sonden
ebenso auf der Sachebene) oder
auch zu anderen Trigern, die ihre
Einrichtungen fir ,,Schullandheim-
aufenthalie” anbieten {z. B. ,Die
Naturfreunde’, Sozial- und Ferien-
werke). :

— Kritische Frage ,,nach innen”: Inwie-
weit erflllen unsere eigenen Hauser
die notwendigen Voraussetzungen?
Inwieweit finden in unseren Hausern
Schullandheimaufenthalte statt?

DER BUNDESVERBAND
UND SEINE AUFGABEN

Obwohl es sich um eine Bundesarbeits-
tagung handelt, tritt der Bundesverband
nicht ausdriicklich in Erscheinung. Da-
bei bbte sich gerade hier die glnstige
Gelegenheit, ihn, d. h. seine Aufgaben
und seine Struktur, zum Gegenstand
der Diskussion zu machen, fir mehr
Transparenz zu sorgen; dies mit dem
Zlel, kritisch spezielle Punkte anzuspre-
chen, die den Mitgliedsverein oder den
einzelnen Lehrer beschéftigen, dies
aber genauso in der Absicht, die posi-
tive Funktion und Unentbehrlichkeit ei-
nes Bundesverbandes vor Augen zu
fihren.

41,
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Mogliche

sein:

— Warum brauchen wir (d. h. die Lan-
desverbdnde; die Mitgliedsvereine;

die Lehrer, die in das Schullandheim
fahren} einen Bundesverband?

— Was haben die Modeilversuche ge-
bracht?

— Verdffentlichungen des Verbandes.

— Konzeption und Gestaltung der
Fachzeitschrift.

Fragestellungen kénnten

DIE VEREINSARBEIT
ALS THEMENKOMPLEX

Fragen der Vereinsfihrung sollten kon-
tinuierlicher Bestandteil jeder Bundes-
arbeitstagung sein. Soweit ich dies
rickschauend beurteilen kann, wurden
sie auch immer wieder in das Tagungs-
programm aufgenommen. Der Verlauf
der entsprechenden Arbeitsgruppen bei
der letzten Tagung entzieht sich meiner
Kenntnis. Allgemein diirfte hier gelten,
dai zwei Kriterien erflillt sein sollten:
Erméglichung eines Erfahrungsaustay-
sches zwischen den Vereinen; praxis-
nahe Information von Experten auBer-
halb des Schullandheimbereichs.

Als wenig effektiv und ohne wirklichen
Adressaten erwies sich allerdings die
Ausstellung der Landesverbdnde. Sie
hétte thren Platz wohl besser bei einer
Lehrer- oder Elternverbandstagung ge-
habt und dort erfolgreich tir die Schul-
landheimarbeit werben kénnen. Nat(r-
lich war sie nicht véllig Uberflissig, er-
gaben sich vereinzelte Kontakte und
Gespréche, nahm man die sine oder
andere Broschiire und Handreichung
mit nach Hause, konnten verschiedene
Beispiele des Aufbaus einer Ausstel-
lung miteinander verglichen werden,

Aber lohnte sich hierflir der Aufwand?
Besser geeignet wiren Arbeitsgruppen
zu ausgewdhlten Einzelthemen wie et-
wa , Offentlichkeitsarbeit” (Herstellung
und Gestaltung von Plakaten, Prospek-
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ten, Videofilmen, Aussteliungen; Um-
gang mit der Presse etc.) oder , Hilfen
fir den Lehrer” (Heimmappen, Dia-
serien fir den Elternabend etc.).

DIE PADAGOGISCHEN
SCHWERPUNKTTHEMEN

Schultandheimpéadagogische  Frage-
stellungen bilden den zweiten groBen
Themenkomplex einer Bundesarbeits-
tagung. Mitbedingt durch geplante Mo-
dellversuche standen dabei in den latz-
ten zehn Jahren vorwiegend aktuelle
bzw. praxisbezogene Probleme im Vor-
dergrund: z. B. Berufsorientierung, ge-
meinsame Aufenthalte auslandischer
und deutscher sowie nichtbehinderter
und behinderter Schiiler, Umweilterzie-
hung. Padagogisch-gesellschafiliche
Aktualitdt und Praxisbezogenheit sind
sicher ein maBgebliches Auswahlkrite-
rium. Bedenken sind allerdings ange-
bracht, wenn dieses Kriterium zu einsei-
tig dominien und dadurch andere we-
sentliche Momente vernachléssigt wer-
den. Wird so doch das MiBverstdndnis
geférdert, daB sich der Schullandheim-
aufenthalt additiv aus verschiedenen, je
nach Interessenlage zu gewichtenden
Einzelaufgaben zusammensetzt; ein
MiBverstédndnis, daB sich, parallel zu
Entwicklungen in der péddagogischen
Praxis insgesamt, auch in der Schul-
landheimpraxis ausgebreiet hat.

Hier miissen Bundesarbeitstagungen
gegensteuern und den schullandheim-
padagogischen Gesamtzusammenhang
sowie den Obergreifenden erzieheri-
schen Aufirag immer wieder neu the-
matisieren. Es wére ein lrrglaube zu
meinen, daf dieser Gesichtspunkt hin-
reichend bearbeitet und gesichert sei.

Ein wenig Verwunderung ruft auch her-
vor, daB die oben erwdhnte Grundsatz-
diskussion, die ja bei weitem noch nicht
ausgestanden ist, sondern gerade erst
begonnen hat, im Rahmen der Bundes-
arbeitstagung nicht aufgegrifien wurde.
Handelt es sich dabei doch nur schein-
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bar um abgehobene theoretische Fra-
gen. Vielmehr ist ihre Beaniwortung
von entscheidender Bedeutung fiir un-
ser eigenes Selbstversténdnis und fir
das, was in unseren Schullandheimen
praktisch geschieh.

Die Bereitschaft der Schullandheimbe-
wegung, auf aktuelle Entwicklungen zu
reagieren, wurde bereits angedeutet.
Warum blieb es dann aber bei dem Vor-
trag des damaligen Senators fir Schule
und Berufsbildung Grolle auf der Bun-
destagung 1986 in Hamburg zu Gie-
seckes Veroffentlichung ber ,,Das En-
de der Erziehung”? Lobenswert die Ab-
sicht, die Teilnehmer mit einer Proble-
matik zu konfrontieren, die — stimmt
man der Situationsanalyse (nicht unbe-
dingt den Schluifolgerungen) Gie-
seckes und anderer Autoren wie z. B.
N. Postman oder H. von Hentig in gro-
ben Zigen zu — Konsequenzen auch
flr die Schullandheimpadagogik nach
sich ziehen muB. Zu bedauern ist, daB
keine Forfithrung des Diskussionsan-
stoBes bei der Bundesarbeitstagung er-
folgte.

DER MUSISCH-GESELLIGE BEREICH

Der Vergleich zwischen einer Bundes-
arbeitstagung und einem Schulland-
heimaufenthalt hinkt. Dennoch ist er ge-
rade bei dem hier angeschnittenen Ge-
sichtspunkt nicht ohne Reiz. Ist es doch
schullandheimpéadagogisches  ,Allge-

meingut”, daB musisch-&sthetische Ele-
mente einen hohen Stellenwert haben
und die aktive Beteiligung vieler dabei
von groBer Bedeutung ist.

Die zurickliegende Bundesarbeitsta-
gung zeichnete sich dadurch aus, daB
wohl erstmals der Versuch unternom-
men wurde, einer schullandheimpéd-
agogischen Selbstversténdiichkeit auch
im Rahmen einer liberregionalen Schul-
landheimtagung Geltung zu verschaf-
fen. Ein weiterer Ausbau wdére sehr
wiinschenswert. Er kdme (iber die Ge-
selligkeit hinaus auch dem Fortbil-
dungsbedirfnis entgegen.

Dies ist kein Plddoyer gegen Darbietun-
gen von Schulklassen oder anderen
Gruppen, sondern fir ein ausgewoge-
nes Verhdltnis beider Momente.

KOMMEN WIR ZUM SCHLUSS:

Den obigen Ausfilhrungen fiegt nicht
die Intention zugrunde, die Bundesar-
beitstagung vollig umzugestalten. Wir-
de dies doch den erfolgreichen Verlauf
vieler Arbeitstagungen verkennen; wir-
de man dabei libersehen, daB von ih-
nen wesentliche, Schullandheimarbeit
weiterfihrende Impulse ausgegangen
sind. DaB es aber mit kosmetischen
Veranderungen allein auch nicht getan
ist, ‘wurde, so hoffe ich, hinreichend
deutlich.

Jiirgen Stammberger

,Es wiire zu priifen, inwieweit die genannten Merkmale und Voraussetzun-
gen auch tatsdchlich auf breiter Basis konsensfahig sind. Erst wenn wir uns
auf einen Konsens in den wesentlichen Grundfragen verstindigen, werden
wir dem Bauwerk ,Schullandheimpidagogik’ die fiir seinen weiteren Aus-
bau notwendige Stabilitit geben. Hier liegt fiir die nichste Zeit eine der
wichtigsten Aufgaben des Verbandes Deutscher Schullandheime in seiner
Eigenschaft als Fachverband fiir Schullandheimpidagogik.”
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UBERLEGUNGEN ZUR SCHULLANDHEIMPADAGOGIK
IM KONZEPT DER VERSCHRANKUNG VON SCHULE
UND AUSSERSCHULISCHER BILDUNG

Konzeptionelle Uberlegungen sind ja
immer spannend, besonders dann,
wenn sie der doppelten Wurzel ékono-

. mischer Notwendigkeiten und der Rea-
lisation gesellschaftlicher GroBwetterla-
gen (.Umwelterziehung”) entspringen.
Mir ist freilich nicht recht deutlich ge-
worden, ob es im Verband einen Kon-
sens dahingehend gibt, die Schulland-
heime zu Bildungspartnern der Schule
mit einem qualifizerten und differenzier-
ten Angebot (nach den Ansitzen des
.Markt der Méglichkeiten™) zu entwik-
keln — vislleicht liegt dies aber nur dar-
an, daB ich nicht allen luziden Worten
der Hauptlinge gelauscht habe. . .

Mir indessen ist auf der Tagung sehr
deutlich geworden, daé in einer der-
artigen Entwicklung eine bedeutsame
Méglichkeit sowoh! fir die Rolle der
Schullandheime in der bildungspoliti-
schen Landschaft wie aber auch eine
Chance fiir die Verdnderung schuli-
schen Lernens in Richtung auf einen
ganzheitlichen und menschlichen Lern-
begritf ldge. In den Schullandheimen
scheinen mir in dieser Blickrichtung
Mdglichkeiten und schlummernde Res-
sourcen enthalten zu sein, die — eine
Prazisierung, Spezialisierung und vor
allem Transparenz vorausgesetzt —
den Heimen eine langiristige Perspek-
live im Spektrum einer sich wandelnden

Schullandschaft geben kénnten. Dazu’

habe ich mir wihrend der Tagung und
danach einige Vorstellungen gemacht,
die freilich unausgegoren und mithin
unfertig sind.
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lch versuche eine Vorstellung von prak-
tischem Lernen, worunter ich die Inte-
gration von Ergdnzung einer defizitdren
Unterrichtspraxis mit therapeutischen
und padagogischen Elementen verste-
he, in einem Haus und mit zwe/ Schulen
zu reafisieren. Ich kann zeigen, daB sich
auch in einem beschrankten Zeitrah-
men und unter Rahmenbedingungen,
die von Professionalitdt (Verwaltung,
Crganisation, Belegung, Finanzierung
. . .) weit entfernt sind, die Prozesse in
Bewegung setzen lassen, daB Angebo-
te angenommen, eine Vielfalt von Lern-
moglichkeiten nachgefragt werden. 1)

_ Hauptprablem — und auch das gehdn

dazu — ist ein bemerkenswerter Man-
gel an Phantasie oder auch nur ener-
gisch vorgetragenem spezifischen In-
teresse der Lehrer/innen im Hinblick
auf die inhaltliche Strukturierung eines
Schullandheimaufenthalts, die Realisie-
rung ihrer padagogischen Kompetenz.
Dieser Mangel kann bei der Vielzaht der
denkbaren thematischen Schwerpunk-
te nicht durch einen Pidagogischen
Mitarbeiter behoben werden, der selbst
dann, wenn er sich nicht nur als ,,Bera-
tender” versteht, nicht in einer ufer-
losen Vielzahl an Projekten sattelfest
sein kann.

Jenseits giner Analyse dieses Phiano-
mens, die meinerseits nur apodikiisch
und mithin dilettantisch vorgetragen
werden kdnnte, bleibt die Erfahrung aus
meiner Praxis: der Lehrer, ob als Tutor,
Klassen- oder Fachlehrer, ist die
Schiiisselfigur bei der Frage, ob und
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wie ein auBerschulisches Lernfeld er-
schlossen wird; er ist damit zentraler
Adressat der Schullandheimpéadagogik
und Partner in der Diskussion um For-
men und Inhalte.

Der gigentliche Adressat von Angebo-
ten — und hier liegt das Dilemma — ist
natirlich der Schiller, der ins Schul-
landheim kommt und hier selbstver-
stindlich mit Lernformen konfrontiert
wird, die in der Schule nicht vorkom-
men.

Aus diesem Dilemma scheint es mir
nach reichlichem Hin- und Herdenken
einen Ausweg in dem Sinne zu geben,
wie in Witigensteinscher Diktion die
Aufgabe darin bestehe, den Ausgang
aus dem Fliegenglas zu zeigen . . . also
im Vorgriff auf einen sicherlich not-
wendigen Diskurs und die Formulierung
einer Konzeption kénnte ich mir folgen-
des vorstellen:

— Die Schullandheime definieren sich
als Bildungspartner der Schulen,
rektamieren also flr sich die Rolle
einer notwendigen Ergdnzung schu-
lischen Lernens.

— Die Schullandheime ermitteln ihre
Méglichkeiten im Kontext eines sol-
chen Verstandnisses nach MaBgabe
ihrer ,,natlirlichen”, materiellen und
personellen Vorgaben (Raster: Insel
— Kiiste — Mittelgebirge — Alpen;,
Biologie — Geografie — Okologie -—
Politik — Arbeitslehre — Sprache;
etc.

— Die Schullandheime vermitteln ihre

spezifischen Moglichkeiten und An- °

gebote (ber ein zentrales Medium
an die Adressaten, korrigieren und
erweitern ihre Angebote nach MaB-
gabe der Rilckmeldungen, differen-
zieren unterginander im Sinne einer
ergénzenden Spezialisierung.

Bedingung fiir ein solches Konzept wi-
re eine wissenschaftlich fundierte ,,Be-

standsaufnahme der aktuellen Moglich-
keiten” z. B. im Bereich des , Prakti-
schen Lernens”, die auf ein For-
schungsvorhaben hinliefe, das sich mit
der Problemstellung ,,AuBerschulische
Lernorte in Schullandheimen” und den
angesprochenen Entwicklungsmdglich-
keiten befassen wiirde.

Als Ergebnis eines derartigen For-
schungsansatzes stiinde allen Schulen
ain differenziertes Informations-System
Uber spezifische Lernmaglichkeiten im
Zusammenhang mit den Schullandhei-
men zur Verfilgung, das als unabding-
bare Entscheidungshilfe fiir Planung
und Durchfilhrung qualifizierter Schul-
landheimautenthalte in standig akiuali-
sierter Form Gegenstand inhaltlicher
Diskussion in der Schule und mithin Ka-
talysator neuartiger Planungsprozesse
sein wird.

Es muB gewdahrieistet sein, daB dieses
informations-System (ber den Zeitrah-
men des Forschungsvorhabens hinaus
stAndig aktualisiert und den Schulen
zugénglich gemacht wird.

Dariiber hinaus sichert das Informa-
tions-System die Kommunikation der
Schullandheime unterginander und un-
terstiitzt sie in dem Bestreben, spezifi-
sche Angebote zu formulieren und die-
se methodisch und didaktisch auszuge-
stalten. '

Letztlich ist all dies wahrscheinlich wirk-
lich ein , Millionending”, andererseits
kann Uber die ,Aktivierung latenter Po-
tenz einer neuen Generation’ ohne Vor-
griff auf kihne Behauptungen ein Rinn-
sal in einen Strom verwandelt werden,
der vielerlei tdrichte Damme wegspiilen
kann. . .

Karl-Albrecht Bourwieg

Anmerkung:
) vgl. Seite 7 fi: Praktisches Lernen im
Schullandheim

45



SCHULLANDHEIM IN ZAHLEN

ZUM VERGLEICH:
SCHULLANDHEIMWERK MITTELFRANKEN E.V.
ENTWICKLUNG DER WIRTSCHAFTLICHEN SITUATION

Von Wilthelm Kleif

(Aus dem ,Arbeitsbericht zur Mitgliederversammiung”. In: Schullandheimarbeit in péd-
agogischer Verantwortung — Festschrift fiir Wilhelm KieiB. Schullandheimwerk Mittel-
franken e. V. — Vgl. Seite 68)

Das Schullandheim Mittelfranken e.V. ist ein beachtliches Wirtschaftsunternehmen
geworden mit einer Bilanzsumme von mehr als 4 Millionen DM, mit jahrlichen Zah-
lungsverpflichiungen in Héhe von DM 1,5 Mio, d. s. immerhin DM 125 060 pro
Monat. Es sind derzeil 27 Personen beim Verein beschaftigt, dabei allerdings 2
Auszubildende, ABM-Krafte, Ersatzdienstleistende und 2 reine Verwaltungskrifte.
Manche von den Mitarbeitern sind nur teilbeschattigt.

Das Schullandheimwerk |46t seine Rechnungslegung seit jeher durch ein unabhan-
giges Steuerbiiro Uberpriifen. Dabei wird u. a. hilanziert:

BILANZSUMMEN 1968 BIS 1986

{ Hdhepunkt 1988, von da an Abschreibungen |

D~ I
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1368 136 1978 1976 1380 1386
Abbildung 1: BILANZSUMMEN




Sie erkennen einen ersten — flachen — Anstieg in den Jahren 1960 bis 1970.
Obersteinbach macht sich bemerkbar. Es léist zwar die Willzburg ab, bringt aber
Eigentum, das sich auf die Bilanz auswirkt. Der eigentliche Anstieg wird 1976 er-
reicht: Heidenheim und die Turnhalle Obersteinbach sind fertig. Das Auf und Ab
im AnschluB erklir sich jeweils durch Abschreibungen bzw. Neuinvestitionen an
Einrichtung. Es kommt darin das Bestreben zum Ausdruck, nicht aus der Substanz
leben zu misssen. Die hier gezeigten Verdnderungen dirften durchaus im Bereich
normaler Entwicklungen tiegen, zumal — und das schlégt sich in der Buchtiihrung
kaum nieder — dia Substanz laufend durch die handwerkliche Tatigkeit der Verwal-
ter Verbesserung erféhrt.

Lassen Sie uns einen kurzen Blick auf die AUSGABEN werfen:

Kosten allg, Verwaltung

Lohnkosten sind enthalten. |

o
-]
w
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lage
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[(1968 1966 1978 1976 1988 1986 |
29.2 72.6 104,5 321.4 494.3 61!

Abbildung 2: KOSTEN DER ALLGEMEINEN VERWALTUNG

in dieser Ausgabengruppe sind auch die Lohnkosten enthalten. Der deutliche An-
stieg 1976 erklart sich aus dem Hinzukommen von Heidenheim, aus der Konsoli-
dierung von Obersteinbach. Im Ubrigen sind die Zuwéchse ,,normal”, wenn auch
1976 auf 1980 erschreckend hoch. Der letzte Anstieg hin zu 1986 ist erstaunlich
gering, wenn man in die Erwégung einbezieht, daB in dieser Zeit ja die Heime Pteif-
ferhijtte und Mimberg zugewachsen sind. Enthalten sind jeweils auch die Kosten,
wie sie die Arbeit des Vorstandes mit sich bringen, dazu die Kosten fiir die zweite
(Halbtags-)Verwaltungskraft.

Eine weitere Ausgabengruppe bringt der Betrieb der Heime mit sich — im groBen
und ganzen handelt es sich dabei um die mit dem Betrieb der Heime unmittetbar
verbundenen Kosten, ohne die Léhne:

47



AUSGABEN DER HEIME
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Abbildung 3: AUSGABEN DER HEIME (ohne Léhne)

Selbstverstandlich: Die Kosten steigen von Jahr zu Jahr. Deutlicher Anstieg: 1970
auf 1976 und 1980 auf 1986. In diesen Zeitrdumen sind jeweils neue Hauser zuge-
kommen. Auch Ereignisse, wie die Olkrise, wie wirlschaftliche Rezession, spielen
eine Rolle. Allein die Erhdhung der Olpreise von 30 auf 60 Ptennig kostete dem'
Verein knapp DM 50 000,—!

Die letzte Ausgabengruppe ist unter dem Stichwort INVESTITIONEN zusammen-
gefaBt;

bdude, Inventar (beides abzuschreiben) |

e
Investiticnen F

359
300
250
260
150
188

S D C o - -

1968 1966 1978 1976 1988 1986
Abbildung 4: INVESTITIONEN (an Gebduden und Inventar)
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An dieser Aufstellung mag allein die Kostenentwicklung von Interesse sein: 1960
wurden knapp DM 12 000,— DM fiir 2 Hauser investiert, heute sind es im Schnitt
jéhrlich pro Heim DM 50 000,—. Ich brauche nicht zu betonen, daB sich diese Zah-
len nicht mehr auf Neuerwerb, auf Zuwachs beziehen. Es geht allein und aus-
schlieslich um die Erhaitung der vorhandenen Kapazitat (in Heidenheim z. B. steht
derzeit die griindliche Reparatur des gesamten Flachdaches an: DM 250 000,—)
und um die Anpassung der Substanz an die jeweils geltenden Normen. Zum Teil
wird solche Anpassung behérdlich verordnet, zum gréBeren Teil ergibt sie sich
folgerichtig aus Entwicklungen, wie ich sie bei der vorausgegangenen padagogi-
schen Argumentation vorgetragen habe.

Lassen Sie mich nun die EINNAHMEN gegeniiberstellen:

Einnahmen aus Belegungen 1.878.945

| 1860

n 908 | ' .
g ] | 686,489
708 ] 1 548.691

T
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u 508 ; ,
s 48 106,638

e

n

e S 39,181
08 128593 ] =

| 2 3 4 5 6
1960 1966 1978 1976 1988 1386

Abbildung 5: EINNAHMMEN AUS BELEGUNGEN

Das Schullandheimwerk erzielt einen durchschnittiichen Tagessatz von DM 22,—
an Einnahmen pro Belegtag. Es sind dabei die Erwachsenenbelegungen {z. B.
FartbildungsmaBnahmen) eingeschlossen. Aus dem Gesamtergebnis 1986 errech-
nen sich etwa 46 000 Verpflegstage, davon seitens Klassenbelegungen etwa
42 000 Verpflegstage, das macht etwa 9 000 Schiler bzw. 370 Klassen aus.

Lassen Sie mich hier kurz auf die Situation in den Héusern hinweisen: Wir haben
in den Hausern im Schnitt pro Klasse 1,7 professionelle Mitarbeiter (also ohne Er-
satzdienstleistende oder Auszubildende, ohne ABM-Kréfte). Bei gleichzeitig unter-
zubringenden 10 Klassen sind das also 17 Mitarbeiter, die Woche fiir Woche, jahr-
aus, jahrein fir jewsils etwa 250 Personen in ibren Hausern zu sorgen haben. Um-
gekehnt treffen auf 1 Mitarbeiter demnach 15 zu betreuende Heimbewohner. Fiir
Kenner ist das ein erstaunliches Ergebnis, zumal ja insgesamt 5 Heime (12 Ge-
bdude) an verschiedenen Standorten mit zusammen etwa 8 ha Grund versorgt wer-
den missen.
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Ich wollte nicht versdumen, Sie darauf aufmerksam zu machen, weil hier deutlich
wird, welche Leistung von unseren hauptamtlichen Mitarbeitern erbracht wird. Hier
muB man den Hut ziehen, auch in Anbetracht der sehr unterschiedlichen padagogi-
schen Vorstellungen, zu denen sich unsere Kollegen bekennen — durch welche
die padagogisch nicht ausgebildeten Heim-Mitarbeiter haufig stark irritiert werden.
Da kann man nur Dankeschdn sagen, zu honorieren ist solche Arbeit nicht.

Natiirlich hat der Verein noch andere Einnahmen, die unter der Uberschrift ALL-
GEMEINE ERTRAGE zusammengefaBt sind: '

Allgeneine Ertrége

Zuschiisse, Samnlung, Beitrdge, Spenden 86987

i

n 688

; 580 456.088

a 409

u =

¢ 38877 dag| LL7S.44L ]

e 764 ]

3 100 =
a I 3 1 + d

- 131,983 3 ] : 6

1968 1966 1978 1976 1988 1986
Abbildung 6: ALLGEMEINE ERTRAGE

Hier wirken sich vor allem die Schulsammlungen aus sowie die Zuschiisse zu
InvestitionsmaBnahmen, neben Beitrdgen der Mitglieder, Spenden und Siihne-
zahlungen.

Solche Zuschilsse gibt das Bayer. Staatsministerium fir Unterricht und Kuhtus —
in den letzten 8 Jahren immerhin zusammean DM 550 000,—.

Ich darf hier kurz auf die Bedeutung des Bayer. Schullandheimwerkes hinweisen.
Der Landesverband hat erreicht, daB fiir investive Férderung der bayerischen
Schullandheime jahrlich Gber 2 Millionen Mark zur Verfiigung gestellt werden. So-
woh! die Legislative als auch die Exekutive konnte von der Bedeutung der Schul-
landheimarbeit Gberzeugt werden, haben sich von dieser Arbeit fiberzeugen las-
sen. Damit steht Bayern unter allen anderen Bundeslédndern an einsamer Spitze.
Sie verstehen, warum es wichtig ist, im Landesverband mitzuarbeiten. Ich méchte
diese Aufgabe im Interesse des Schullandheimwerkes weiter wahrnehmen.

Zuschusse gibt aber auch der Bezirk Mittelfranken. Im gleichen Zeitraum waren es
immerhin DM 450 000,—. Dabei gehért die Férderung des Schullandheimwerkes
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keinesfalls zu den Pflichtaufgaben des Bezirks, vielmehr zu den sog. freiwilligen
Leistungen. Wer die Finanzlasten kennt, die der Bezirk zu tragen hat'— ich denke
da vorwiegend an die Pflichtleistungen im Rahmen der Soziathilfe, von den Schu-
len des Bezirks einmal ganz abgesehen —, wer auBerdem weiB, daB die Aufsichis-
behdrde des Bezirks, das Innenministerium, den Bezirk fortgesetzt anweist, die
freiwilligen Leistungen mehr und mehr zurlickzunehmen, der weif die Hilfeleistung
an das Schullandheimwerk erst richtig einzuschétzen. Es ist angebracht, an dieser
Stelle die Damen und Herren des Bezirkstages von Mittelfranken, allen voran den
Herrn Bezirkstagsprasidenten, zu griiBen und ihnen zu danken fir das bewiesene
Verstdndnis. Der Bezirk Mittelfranken hat hier in vorbildlicher Weise den fast
200 000 Schillern im Bereich geholfen, hat die kiinftige Durchfiihrung von Schul-
landheimaufenthalten dadurch erméglicht.

Zu lhrer Orientierung darf ich noch anfigen, daB in den kommenden 3 Jahren
Obersteinbach im Inneren renoviert werden soll. Wir haben den Bezirk um einen
ZuschuBbsetrag von insgesamt DM 200 000,— gebeten.

Eine Mio DM ZuschuBmittel wurden gegeben. Aufgewendet wurden in der gleichen
Zeit insgesamt DM 2 068 000, d. h., daB iber 1 Million DM aus eigenen Mitteln auf-
zubringen waren — jdhrlich im Schnm DM 134 000,—, und diese eben aus
Sammlungsmitteln.

Sammlungsergebnisse 1988 bis 1387

. 788
e

i 2560 1 + o
n -1‘38 -+

2008 | oo A3
K s
:ISBB + =
:“’"“ T (B0 8i 82 83 B84 85 86 87
rseg |
t

8

Abbildung 7: SAMMLUNGSERGEBNISSE

~

Beachtlich ist, daB die Sammelergebnisse seit 1983 wiader im Steigen sind. Fir
mich kommt dabsi zum Ausdruck, daB 2 neue Heime zugewachsen sind, daB mehr
Klassen Aufenthalte durchfiihren kénnen. Aber auch: Unsere Kolleginnen und Kol-
legen im Regierungsbezirk tragen die Arbeit mit, zeigen wachsendes Interesse an
Schullandheimiragen.

Ich méchte an dieser Stelle zum Ausdruck bringen, daB sich durch solche Ergeb-
nisse alle Mitarbeiter beim Schullandheimwerk beeindruckt sehen, daB sie sich er-
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muntert wissen, im eingeschlagenen Sinne weiterzumachen. Fiir eine in solcher
Woeise signalisierte Sympathie méchte ich mich hier bedanken, ebenso fiir die Be-
reitschaft von Lehrerinnen und Lehrern, das Wagnis und die Mihe eines Schul-
landheimaufenthaltes immer wieder auf sich zu nehmen.

Ich weiB, daB hier den Lehrerverbinden insbesondere Dank abzustatien ist, weil
sie immer wieder aufrufen, motivieren, richtigstellen und beschwichtigen. Der
Nirnberger Lehrerverein und der Bezirksverband des Bayer. Lehrerinnen- und
Lehrerverbandes sind hier vertreten. Das Schullandheimwerk, meine Damen und
Herren, dankt thnen und lhren Mitgliedern fiir [hre solidarische Unterstitzung!

Ledigfich interessehalber lassen Sie mich kurz zusammenfassend die Jahre 1980 bis 1987
noch einmal tiberblicken;

Einnahmen:Ausgaben 1980 - 1987
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Abbildung 8: AUSGABEN-EINNAHMEN-VERGLEICH 1980 BIS 1987

lch glaube Sie sehen, daB die jahrliche Bilanz nicht immer ausgeglichen ist. Wer viel in-
vestiert, muB auch viel autwenden. Wer Zuschisse erhélt, muB auch Eigenleistungen er-
bringen. Wer seine Héuser auch in der Zukunft belegbar halten will, muB investieren und
u. U. langiristige Verbindlichkeiten eingehen, die dann Ausgaben-Uberhdnge abdecken
missen. Es mag hier verstindlich werden, warum das Schullandheimwerk heute tatsachlich
tast mit einer halben Million langiristig in der Kreide ist. Ich kann alterdings sagen, daB diese
Situation vor 10 Jahren, gleich nach Fertigsteliung von Heidenheim und Turnhalle Oberstein-
bach, weit beédngstigender war.

Diese Gegenaberstellung ist zwsifelsohne ernlchternd, zeigt Gefahrdungen auf. Sie macht
allerdings auch wieder hoften: Die Hand des professionellen Schatzmeisters wird erkennbar,
Im Jahre 1987 konnte immerhin ein leichter UberschuB erwirtschatet werden, der dazu
disnen soll, neue Investitionen unter geringerer Neuverschuldung zu wagen. Fiir uns Lehrer
ist es beruhigend, einen in Finanzangelegenheilen beschlagenan Fachmann unter uns zu
wissen, der rechtzeitig mahnend den Zeigefinger hebt, ohne dessen Zustimmung nichts
mehr {auft. Ich danke an dieser Stelle unserem Schatzmeister Karl-Heinz Meyer. Ich danke
ihm auch dafir, daB er sich um Verstindnis der pidagogischen Seite der Medaille erfolgreich
bemdiht hat. Karl-Heinz Meyer hat die Arbeitsplitze ebenso im Auge, wie den Vereinszweck:
in bankrottem Zustand kann der Verein keine Héuser mehr zur Benutzung anbisten.
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Masken machen’s méglich .

o Maskenbau
mit Hilfe einer frei gestalteten Tonform

Von Walter Stover

Zum Bau einer Maske mochte ich ein
Verfahren vorstellen, welches mir
persénlich das liebste ist: Maskenbau
mit Hilfe elner frel gestalteten Ton-
form.

Dieses Verfahren bietet eine Reihe von
Vorziigen:

1. Zundchst was den geringen Mate-
rialaufwand betrifft: Bis auf die sinma-
lige Anschaffung von weichem Ton fal-
len keine grdferen Kosten an. Der Ton
kann dabei anschlieBend weiterverar-
beitet werden (s. u.). Als weitere Mate-
rialien bendtigt man Zeitungspapier,
Kleister und Farben zum Bemalen der
Maske (Wasser- oder Abtdnfarben), an
Werkzeugen: einen Napf fiir den Klei-
ster und einen breiten Pinsel zum Ein-
kleistern.

2. Der Werkstoff Ton birgt unbegrenz-
te Méglichkeiten, und nicht nur was die
fertigen Resultate anbelangt. In jedem
Moment des Schaffens wird durch mei-
ne Bewegung eine Entscheidung fiir die
Verdnderung der Form getroffen. Die
Entscheidung geschieht dabei nicht nur
Uberlegt, sondern geht mit jeder Bewe-
gung von der momentanen Befindlich-
keit des ganzen Menschen aus, bis in
die Fingerspitzen hinein, (ber diese
hinaus, und driickt sich unmittelbar in
den Ton ein.

Ein Fundgegensiand — Wurzelstiick,
Stein, Muschel, Knochen u. 4, — kann
als Hilfestellung und Formvorlage die-
nen, wobei jedoch nicht versucht wer-

den sollle, die Form genau nachzu-
bauen. Auch hier gilt primér ,eine Ein-
stellung zur Arbeit, die nicht aktiv, son-
dern ganz bewuBt passiv ist. Also eine
Art Zuwendung zu dem Werdenden,
das sich dieser Zuwendung nicht ent-
ziehen kann. Hierin liegt enthalten eine
Art Gleichsetzung vom eigenen lch mit
dem, was da geschaffen werden soll, so
daf in einem verborgenen Sinn das
Werk in mir ist und ich in ihm.” (Neu-
haus, H.).

Die hier angedeutete Subjekt-Objekt-
Vermittlung geschieht beim Bau einer
Maske mittels der sinnlich-konkreten
Arbeit, die sich von bloBer Aktivitat da-
durch unterscheidet, daB sich der Mas-
kenbauer in seiner Arbeit verliert und
zugleich nicht verliert, indem sein Aus-
druck gegensténdliche Wirklichkeit an-
nimmt. Er erfdhrt in seiner gegensténd-
lichen Tatigkeit das Produkt nicht als
Gegebenes, sondern als Gewordenes
und steht damit im kontrdren Gegen-
satz zum Weltbild des Konsums, das
unwiederbringlich als Zerrbild erscheint
und als Leitbild seinen alleinigen Giiltig-
keitsanspruch verliert.

3. Das unten beschriebene Verfahren
ist mit Schiilern leicht durchfiihrbar, wie
bereits des ofteren geschehen. Jedoch
sollte jeder, der einen Maskenkurs lei-
ten mbchte, zuvor mindestens eine
Maske selbst gebaut haben. Eine Bau-
anteitung erspart nicht die eigene- Er-
fahrung. a
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ZUM VERFAHREN

Pro Maske bendtigt man etwa 10 kg
Ton (fir etwa 12,— DM), je nach Grofe
auch mehr. Fir die abgebildete Form
beispielsweise wurden 17 kg verwen-
det. T

Mit Ton arbeiten heiit nicht, ihn zu ver-
gewaltigen. Die Formgebung vollzieht
sich immer in Ricksichtnahme auf die
Eigenarten des Tons. Um sich mit dem
Material anzufreunden, empfehle ich
eine kleine Voriibung:

lech nehme eine Handvoll Ton und knete
ihn gut durch. Hierbei spire ich, wie er

in der Hand liegt, wie kalt, feucht, wie
weich er ist und wie sich diese Eigen-
schaften mit der Zeit Andern. Nun iibe
ich mal mit einer, mal mit zwei Handen
leichten Druck aus und betrachte nach
jeder Druckausilbung die dabei ent-
standene Form. Der Druck und die Stel-
lung der Finger und Hénde, sowie die
Tonmenge konnen variiert werden. Je-
desmal entsteht ein anderes Gebilde
a la Henry Moore, allein aus dem Kraft-
raum und der Bewegungsenergie mei-
ner Hand. Maglicherweise entsteht hier-
bei bereits eine Formvorlage fiir die
Maske. :

ARBEITSSCHRITTE

(1) Im ersten Arbeitsgang erfolgt die
freie Gestaltung einer Tonplastik. Das
Foto auf Seite 54 zeigt die fertig model-
lierte Form. Ein kleiner Stein stand hier
Modell. Es sollte darauf geachtet wer-
den, daB die Plastizitit gut herausgear-
beitet wird. Also nicht zu flach arbeiten
{Pfannkuchen mit Augen). Auch bei die-
ser Form wird mein Kopf vollig hinter

der Maske und (bei Seitenansicht) fast
véllig in der Maske verschwinden.

(2) Nachdem die Plastik ihre endgiilti-
ge Form erhalten hat, wird der noch
feuchte Ton mit Haushaltsfolie (Cello-
phan) abgedeckt.

Dies erleichtert spater das Ldsen der
Maske vom Ton. Den Ton atso nicht
austrocknen- (nicht hart werden) las-
sen. v
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(4) Die Papierstiicke werden
von beiden Seiten eingekleistert
und an die Tonform angelegt.
Hierbei die Papierstiicke (ber-
lappend verkleben. Die vollstén-
dige Abdeckung der Tonform
mit Papierstiicken bezeichnet
eine Schicht. 3 bis 4 Schichten
sind in der Regel notwendig.
Sie kdnnen nach Belieben in ei-
ner oder mehreren Arbeitspha-
sen gekleistert werden.

(6) Die Maske wird nun vor-
sichtig vom Ton bhefrait: Zu-
néchst die Maske wenden (mit
dem Gesicht zum Boden). Nun
wird der noch feuchte Ton
mit einem Lé&ffel herausge-
schalt. >
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4 (3) Zum Kaschieren der
Tonform bendtigt man Zeitungs-
bzw. Butterbrotpapier, Kleister
und einen breiten Pinsel.

4 (5 Die fertig kaschierte
Form trocknen lassen. Mit ei-
nem Fohn oder Ventilator geht
es schnegller.



(8) Die Sehschlitze kbnnen nach P
Arbeitsgang 12 oder bereits jetzl ange-
bracht werden. Zur Anbringung der
Sehschlitze gibt es eine Reihe von Mbg-
lichkeiten:

— die Sehschlitze kénnan mit den Mas-
kenaugen identisch sein (wie in die-
sem Fallg); hierfr den eigenen Au-
genabstand messen;

— sie kdnnen auch an einer anderen
Stelle, z. B. dem Maskenmund (falls
vorhanden) angebracht werden; oft
genigt ein Sehloch;

— ggf. Atemschlitze anbringen.

(9) Nach der Uberlegung, welchen
Charakter die Maske haben soil und
welche Farbe zur Form passen kdnnte,
werden Farbskizzen erstellt.

Nun. kann die Maske bemalt werden.
Hierzu eignen sich Wasserfarben und
~ Abténfarben sehr gut. Es empfiehlt

- sich, gerade bei der ersten Maske, nicht
2u bunt zu arbeiten; besser ist ein ein-
deutiger Grundton, da mit der Farbge-
bung auch der Charakter der Maske
Farbe bekennt.

4 (7) Den herausgeschilten Ton
feucht aufbewahren; so kann er jeder-
zeit wiederverwendet werden. Evtl. ent-
standene Risse in der Maskenhaut mit
Klebeband von der Innenseite der Mas-
ke reparieren.
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4 (10) AnschlieBend trocknen.

(11) Ein Anstrich mit Klarlack
gibt der Maske eine groBere Fe-
stigkeit, schiitzt sie vor Feuch-
tigkeit und verleiht ihr einen
leichten Glanz. >

4 (12) Ein sehr einfaches
und wirksames Verfahren zur
Befestigung der Kopfhalterung
ist das Anbringen einer Gummi-
litze. Sie kann der KopfgriBe in-
dividuell genau angepaBt wer-
den.

ANMERKUNG

AbschlieBend mdchte ich ausdriicklich vor kommerziellen Dekorationsmasken war-
nen, Fertig vorfabrizierte Rohlinge geben dem Kunden fir teures Geld sine Schein-
sicherheit, die jedoch jede Kreativitét bereits im Vorfeld abwiirgt. Inm bleibt ledig-
lich die Ausstaffierung des Massenprodukts mit finanziell aufwendigen Materialien.

Die Ergebnisse sehen zwar auf den ersten Blick — im Sinne festgefahrener Seh-
und Denkgewchnheiten — nach Maske aus, sind aber bei genauer Betrachtung
»ZU schdn um wahr zu sein”. Darum: Ton und Zeitungspapier tun es nicht nur
auch, sondern gerade. Viel SpaB bei der Entdeckung der Moglichkeiten!
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BAKI — DIE BREMER BATTERIEKISTE
Ein groBer Beitrag der Kieinen fur den Umweltschutz

Schullandheime sind besonders geeignete Lernorte auBerhalb der Schule fur
Umwelterziehung. ,Natur und Schullandheim™ war von Anfang an eine standige
Rubrik in der Fachzeitschrift fir Schullandheimpédagogik.

.VON DER PRAXIS BIS ZUR THEORIE” war der Tenor der ARBEITSGRUPPEN
UMWELTERZIEHUNG auf der Arbeiistagung des Verbandes Deutscher Schul-
landheime 1988 (vgl. slh 143 und Artikel in diesem Heftl).

Auf dem ,,Markt der Méglichkeiten™ der Erfinder und BAKI-Animateur ERICH K. H.
KALKUS, Lehrer aus Bremen. Das Interesse ist groB: Einige bauen sich ihre BAKI
selbst, andere nehmen einen Bausatz oder die Anleitungen mit fir ihre Schule, fir
ihr Schullandheim.

Da8 wir nicht die maBstabgerechte Bauanleitung abdrucken, hat seinen Grund: Es
soll Raum bleiben fiir das eigene Finden von Grdfien und Formen, so daB entspre-
chend dem vorhandenen oder besorgten Material (z. B. aus einer Schreinerwerk-
statt) individuelle Gebilde entstehen, die dem praktischen Nutzen geniigen, aber
auch nach asthetischen Gesichtspunkten gestaltet sind.

Die folgenden Hinweise und Anmerkungen von E. KALKUS mdgen genugen:

— als thematischer Impuls fir einen Schullandheimaufenthalt, insbesondere mit
jungeren Klassen/Gruppen;

— flr die materielle Vorbereitung,

— flir die Einbindung in ein (bergeordnetes Unterrichtsthema in Schule und
Schullandheim;

— fiir den Transfer vom Schullandheim in die Schule und das ,Umfeld” der
Schule.

Die BAK!-Initiatoren, die Umwelt-AG der Schule Mahndort, Mahndorfer Heer-
straBe 55, 2800 Bremen 44, freuen sich sicher (ber Briefe, Fotos, Aufenthaltsbe-
richte et cetera und werden Uber diese neuen Kontakte ihrerseits (iber ihre weiteren
Aktivitdten informieren. )

Die ,,BAKI éus Bremen” ist zumindest ein ,,handlungsorientiertes” Beispiel fir
das Schwerpunktthema in diesem slh-Heft: ,Praktisches Lernen im Schulland-

heim”.

1. Wie ist die Bremer Kiste
entstanden?

Im Herbst 1986 kamen nach den Fra-
gen um Tschernobyl noch die Fragen
hinzu, wie die Flisse nach den groBen
Vergiftungen durch Chemikalien wieder
so sauber werden wirden, daB das

HT

‘Wasser trinkbar ist; was kann man als

Lehrer den Kindern auf solche Fragen
antworten?

Wire es nicht gelogen zu sagen, das
sei alles gar nicht so schlimm — Was-
ser reinigt sich von selbst? Und Radio-
aktivitat wird von allein weniger?
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BAKI aus Bremen

mit quadratischem Kopf, an einer
Schraube lose am Hals befestigt. Die
Augen sind Schraubverschliisse von
Mineralwasserflaschen.

Arbeitsschritte:

1. An der Grundplatte die beiden qua-
dratischen Brettchen befestigen

2. Die beiden Seitenbretichen anbrin-
gen,

3. Hals anbringen

4. Kopfbrettchen schmirgeln, Augen mit
je einem Stiftchen anbringen, Mund
malen; Drédhte wickeln, an den Enden
abisolieren und mit Osen versshen;
mit Blaukdpfen die Ohren und die
Fassung anbringen,-damit die Drahte
befestigen; Birne einschrauben

5. Kiste mit Hals schmirgsln

6. Kopf anbringen, so daB er sich be-
wegen und ,nein" sagen kann

7. Batterien testen und sammein
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Selbst die Kinder kénnen nicht mehr
glauben, daB altes von allein wieder in
Ordnung kommt. Kinder wissen schon:
Der Mensch muB etwas tun, damit Na-
tur bleiben kann. Dabei ist es ganz
gleich, was der Mensch in diesem
Sinne tut und wo er es tut.

Wenn man also ,,nur” Batterien sam-
melt, tut man gewi mehr zur Erhaltung
der Welt, als wenn man sie achtlos in
den Hausmdill wirft, der dann irgendwo
hingebracht wird, wo dann das ,,Gift” in
den Batterien austaufen wird und in die
Erde gelangt, vielleicht ins Grundwas-
ser, vielleicht iiber das Gras in die Milch
und dann in unseren Kérper.

~Wir sammeln ausgediente Batterien
und bringen sie in die Schule” lautete
die Devise, die sich Bremer Schulkinder
zu sigen machten; in den Schulen fan-
den sie ohnehin den vom Senator fiir
das Bauwesen installierten Sammel-
container fir Batterien vor. Dosen,
Schachteln, Behdlter aller Art konnte
man fir das Sammeln benutzen; zum
Pritffen der Batterien gab der Lehrer
zwel Drahtchen, eine Fassung und ein
Gliihldmpchen an die Schiiler aus. Und
eines Tages nagelten und leimten die
Kinder im Werkunterricht ein Kistchen
aus Holzbrettern zusammen, gaben
ihm einen langen Hals und einen gua-
dratischen Kopf, auf dem sich nun die
Priflampe mit den beiden Drihten be-
fand und nannten diese Batteriekiste
BAKI.

2. Die BAKI dient
als hiusliches Zwischenlager

Die BAKI mit den groBen Augen und
dem lachenden Mund wurde von den
Kindern mit nach Hause genommen.
Dort_stand sie nun. im Kinderzimmer
oder Flur und , wartete” auf Batterien.
DaB BAKI gern Batlerien mochte,
sprach sich offenbar schnell in der
Nachbarschaft und selbstverstindlich
in der eigenen Familie herum; um sich
als freiwillige Batteriensammier legiti-
mieren zu kdnnen, konnten die Kinder
in der Schule auch einen Sammleraus-
weis erhalten.



Mitter, Vater, Geschwister, Verwandte,
Nachbarn sammeiten offenbar fleiBig
fur die BAKI, ohne daB der Lehrer diese
,Hausaufgabe” stellen mufte. Nicht
nur die Kinder sammeln freiwillig und
permanent Batterien und bringen sie
zur Schule. -

3. Welchen Sinn kann die
Bremer Kiste haben? —
Eine ,.kleine Philosophie”
der ,,BAKI"

Sinnvoll erscheint es uns, Dinge aufzu-
nehmen und zu sammeln, die uns von
Bedeutung sind, also ,wertvoll” im her-
kémmlichen Sinne: Briefmarken, Bon-
bons, Geld usw. ,Abfall”, also ver-
meintlich Wertloses, aufzuheben, gar
zu sammeln, setzt ein Umdenken vor-
aus. Wer die Tatigkeit unserer Mull-
arbeiter, Kanalreiniger, Wasseraufbe-
reiter usw. kennt, wei um den Sinn die-
ser Arbeiten. Kinder in der Schule sind
noch keine professionellen Millbeseiti-
ger; Kinder in der Schule kéinnen aber
schon auf den Sinn dieser lebensnot-
wondigen Arbeit aufmerksam gemacht
werden: Neben dem Erlernen der ,,0bli-
chen” Kulturiechniken, neben dem Auf-
nehmen der ,dblichen” Kulturgiter
kann der Schiller schon friih erkennen,
daB es nétig ist,.auch die Abfalle unse-
rer Menschheit und der Erde aufzuneh-
men als aufnehmenswert; in
welcher Menschenschule sind die Wor-
te des Abfalls noch heute nicht ver-
pémt? Das ,Dreckige”, ,.Schwarze”,
»Abféllige” muB aber in der Schule
auch als etwas Sinnvolles aufgenom-
men werden — genauso wie das , Kul-
lurwiirdige”. ‘

Durch das Aufheben und , Bewerten”
des vermeintlich Wertlosen wird ein
Umdenken beim Menschen initilert, das
meines Erachtens ndtig ist, um unsere
Waelt in Frieden zu erhalten. Dazu kann
die Bremer Kiste beitragen.

Erich K. H. Kalkus
(aus: Natur und Umwet, Zeitschrift fiir Gko-

logie und Umweltpoltik. 68. Jg./3. Quartal,
Heft 3, Ausgabe Bremen-Unterweser)
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME WELTBUND FUR ERNEUERUNG DER ERZIEHUNG

Diskussion zwischen ,alter’ und ,neuer’ Reformpédagogik

Der VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME ist kooperatives Mitglied im
WELTBUND FUR ERNEUERUNG DER ERZIEHUNG (vgl. sth 139, S. 48). Seit der
Bundestagung 1986 in Hamburg des Verbandes Deutscher Schullandhelme hat
die Kooperation konkrete Formen auf der personalen und inhaltlichen Ebene. Ins-
besondere die Beteiligung des Verbandes an den Symposien des Weltbundes:
EPSO '87 in Straburg und EPSO "88 in Vaihingen/Enz (vg!. slh 142, S, 39 ff, und
slh 143, S. 46) bringt Impulse fir die Schullandheime einerseits, erméglicht ande-
rerseits, die besonderen Zisle und Maglichkeiten der Schullandheimpédagogik in
eine (bergreifende bildungspolitische Diskussion einzubringen.

® Zur Information

Weltbund fiir Erneuerung der Erziehung — Ziele und Aktivitaten, Geschichte
und gegenwirtige Bedeutung:

Der Weltbund flr Erneuerung der Erziehung (Deutschsprachige Sektion) entfaltet seine
Tatigkeit vor allem in der Bundesrepublik Deutschland, in Osterreich und in den deutsch-
sprachigen Kantonen der Schweiz. Er ist Teil einer intarnaticnalen Organisation "World Edu-
cation Fellowship™”, deren Zentrale sich in London befindet.

Die Deutschsprachige Sektion des Weltbundes dient den um eine zeilgeméte padagogische
Praxis und Forschung bemiihten Kreisen ats Dachorganisation. Korporative Mitglieder sind
2. B. die Aktionsgemeinschaft Deutscher Montessori-Vereine, der Verband der Sidtircler
Mittelschullehrer, der Arbeitskreis Neue Erziehung Berlin, der Bund der Waldorfschulen, der
Varband Deutscher Schullandheime, die Werkschule Merz, Arbeitskreis Peter Petersen, Ver-
einigung Deutscher Landerziehungsheime, Vereinigung der Freinet-Padagogik, Gesellschaft
zur Forderung von Bildung u. a.

Zusammen mit korporativen Milgliedern und zahlreichen Einzelmitgliedern férdert die
Sektion den Austausch padagogischer Ideen und die Erprobung neuer Wege der Bildung und
Erzishung, inshesondere fir die Praxis der Lehrer aller Schularten. Zu diesem Zwecke fihrt
sie padagogische Symposnen durch, bildet Lehrer-Arbeitskreise und gibt die Vierteljahres-
schrift , Forum Padagogik™ mit einem stindigen Informationsdienst heraus. Padagogische
Schriften als Jahresgaben fiir die Mitglieder vermitteln Benrége aus der Arbeit der Mitglieder.
Der Weltbund entstand in den zwanziger Jahren als internationales Diskussionsforum der
Reformpédagogik. — Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde der Weltbund wiederbegrindet. —
Zur Zeit bemiiht sich die Deutschsprachige Sektion um eine Diskussion zwischen ,,alter” und
nneuer” Reformpédagogik, Ein stdndiger Erfahrungsaustausch zwischen Reprasentanten
der fortbestehenden Reformschulen und den jiingst gegriindeten Alternativschulen ist im
* Gange.

® EPSO ’'88: 9. Ewopiisches Piddagogisches Symposion

Das EPSO '88: Bildung und Erziehung im Spannungsfeld von Arbeit und Frei-
zeit, ausgerichtet vom Christlichen Jugenddorfwerk Deutschland (CJD) in Vaihin-
gen/Enz vom 2. bis 11."August 1988, fillt ein ,vielseitiges” Programmheft und
kann an dieser Stelle auch nicht summarisch umschrieben werden.

Beobachtungen/Erfahrungen: Ich komme an einen Or, der dem Aspekt ,,Ferien”
und ,,Akademie” zugleich genigt. Ich kann wihlen und gewichten zwischen Infor-
mationen und der eigenen diskursiven und kreativen Beteiligung. ich bin angespro-
chen und ,ansprechend” in den situativen Momenten der Pausen, der Kontakte,
der Abende, der Wege irgendwo. Ich bin Oberraschi dber meine eigenen Worte;
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANGHEIME WELTBUND FUR ERNEUERUNG DER ERZIEHUNG

(ber den unbekannten Mut, anders zu denken und bisher Unentdecktes zu tun. Ich
freue mich auf den nachsten Ort, der schon Gemeinsames hat und Gehsimnisse
birgt.

Anmerkungen/Erwartungen: daB méglichst viele kontinuierlich teilnehmen; daf
moglichst alle wegen der situativen Momente an einem Ort tagen und wohnen; daf
die jlingere Generation stirker interessiert wird; da8 moglichst alle Referenten/in-
nen und Kursleiterfinnen ihre Disposition schriftlich vorlegen; daB Gesichtspunkte
auch tagungsiibergreifend fortentwickelt werden; daB fir Diskussionen, Darstellen
und Mitmachen Raum bleibt. . .

® EPSO '88: Das besondere Thema — selbstverstandlich oder provokativ?

Woehl erstmalig wurde auf einem EPSO — ein Vorschlag der sth-Redaktion — das
Thema ,,Madchen in Schule und auBerschulischer Jugendarbeit” von zwei Refe-
rentinnen radika! hinterfragt und z. T. provozierend artikuliert. Wiltrud Thies hielt
aus ihrem Forschungsbereich ein vielbeachtetes und diskutiertes Referat zur ko-
edukativen Praxis und ihren geschlechtsspezifischen Folgen und bezeichnete das
Prinzip der Parteilichkeit filr Midchen als Notwendigkeit und padagogisches Prin-
zip einer inneren Reform der koedukativen Praxis. Referat und der nachfolgende
Gesprachskreis erbrachten einen Katalog von Diskussionsthemen, vor allem fr
die Schule — fachbezogen und facherlibergreitend, die ggfs. beim ndchsten EPSO
(s. u.) fiir ein Seminar aufgegriffen werden soliten. ‘ . .

® ,das schullandheim” und ,,Forum Pidagogik”

Aut der informellen und redaktionellen Ebene ist zwischen , Forum Padagogik”,
der Vierteljahreszeitschrift des Weltbundes fiir Erneuerung der Erziehung, und
,,das Schullandheim™, der Fachzeitschrift fir Schullandheimpédagogik, eine zZu-
nehmende Kooperation vereinbart. :

® EPSO ’89: ,,Dle gute Schule — was ist das?”

Das 10. Europédische Padagogische Symposion (EPSO ’'89), 27. 7. bis 5. 8. 1989
in Passau, unter dem Thema: Die gute Schule — was ist das? wird veranstaltet
vom Weltbund fiir Erneuerung der Erziehung und der Internationalen Gesellschaft
fir Gruppenarbeit in der Erziehung in Kooperation mit der Universitét Passau.

Anmeldung und Auskiinfte: Prof. Dr. Rupert Vierlinger, Universitdt Passau, Lehr-
stuhl for Schulpéddagogik, Postfach 2540, D-8390 Passau, Telefon 0851/509-257.

,,Das EPSO 'B9 will Faktoren aufspliren, welche als Verursacher des Unbehagens, der Krise
der Schule angesehen werden mussen, Dabei sollen vorwiegend mikroprozessuale Phano-
mene aus den motivationalen Bereichen in den Blick genommen werden, die von der bis-
herigen Diskussion Gber makrostrukturell-organisatorische Belange weitgehend verstellt
worden sind.”

Wenn man diesen (vielleicht Unbehagen ausldsenden) Saiz aus dem vorlaufigen
Programm des EPSO ’89 Ubersetzt, sind die Schullandheime entsprechend eben
diesem aktuellen pidagogischen Selbstverstidndnis aufgerufen, ihre Impulse fiir
,.die gute Schule” einzubringen, Anregungen mitzunehmen und vor Ort im Schul-
landheim umzusetzen. HT
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ZUR DISKUSSION UND RUCKMELDUNG

Erziehung und Gesundheit

Herausgegeben von Hans Ginther Homfeldt .

Mit Beitrdgen von Jiirgen Funke, Ines Heindl, Holger Heitmann, Hans Giinther Hom-

feldt, Willfried JanBen, Elke Kleesiek, Werner Lauff, Wilhelm Probst, Charlotte Sauer-

most, Theoder Schulze, Barbara Schwaner-Heitmann, Heinrich Ténnies, Gerhard
Trommer und Ridiger VoB. :

Gesundsein und Gesundwerden sind an die Aufgabe gebunden, die perséniichen
Heilkrafte zu aktivieren. An praktischen Beispielen zur Erndhrung, zur Bewegung und
zum Naturerleben zeigen wir, wie selbstverantwortetes Geslinderwerden mdgiich ist.
Zu diesen drei Bereichen und ihren Beispielen werden grundsitzliche Uberlegungen
angestellt: von Werner Lauff Kritisches zur vorherrschenden Eréhrungserziehung
{auch zur Konzeption der Vallwerterndhrung) und erste Uberlegungen zu einer Erndh-
rungstheorie von H. Ténnies; von J. Funke pddagogische Uberlegungen (iber den Zu-
sammenhang von Bewegung und Gesundsein und von G. Trommer Erdrterungen
zum Naturerleben, einem naturwissenschaftlich unméglichen, aber notwandigen Be-
griff fir Umweltbildung. In einemn SchiuBbeitrag gibt Theodor Schulze einen zusam-
menfassenden Einblick und Uberblick — insbesondere zu den Praxisbeispielen. Die
Beispiele aus der Praxis sollten Lust machen, sich mit der eigenan Erndhrung {viel-
leicht sogar EBbiographie), mit der eigenen Bewegung (vielleicht sogar Bewegungs-
biographie) und mit der inneren wie duBeren Natur zu befassen. Die grundsétzlichen
Uberlegungen bieten Méglichkeiten zu einer erkenntnisbezogenen Verarbeitung. Es
wird in allen Arbeiten davon ausgegangen, daB es jetzt und kiinftig verstarkt nétig ist,
Wissen und Gesundsein mit dem persdnlichen Gesundsein-Wollen zu verbinden. Er-
kenntnis bewirkt noch kein Handelnkénnen. Méglicherweise kénnen Padagogen im
Berufsteld Gesundheit helten, die Kluft zwischen Informiertsein und Handelnkénnen
geringer werden zu lassen.

{Deutscher StudienVerlag — Postfach 1120 — 6940 Weinheim)

Erziehung und Gesundheit — im Schullandheim

Hans Ginther Homfeldt, Protessor fir Allgemeine Padagogik an der Padagogischen

Hochschule Flensburg — Autor mehrerer slh-Artikel —, findet bei seinen Studien zum

Thema ,Erzishung und Gesundheit” in der Literatur, vor allem in den (Fach)-Zeit-

schriften der 20er Jahre vielfachen Bezug auf die Schullandheime.

»Erziehung und Gesundheit” war in der Griinderzeit der Schullandheime, aber auch

nach 1945, ein hauptséchliches Motiv fir die Einrichtung von Schuflandheimen, ist ge-

rade heute — anders, aber nicht weniger dringend — ein ,,notwendiger” Aspekt der

Schullandheimpadagogik.

Die komplementdren Gesichtspunkte der Erndhrung, der Bewegung, des Naturerle-

bens bestimmen heute wieder — bewuBt — viele Schullandheimaufenthalte.

+Erziehung und Gesundheit” — Historischer Kontext, grundsitzliche Uberlegungen

heute, Beispiele aus der Schullandheimpraxis — wird ein dringendes Thema fir die

Fachzeitschrift ,,Das Schullandhsim".

Was steht aus den eigenen Schullandheimarchiven zur Verfigung?

Wer hat Uberlegungen for einen akluellen grundsdtzlichen Diskurs?

Wer kennt praktische Beispiele fir Schuilandheimaufenthalte?

»Erziehung und Gesundheil”: Rickmeldungen, Hinweise, Unterlagen, Beitrdge an:
slh, SL Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bislefeld 1, Telefon 05 21 / 6 76 90
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME NACHRICHTEN

Uber die vielfdltigen Aufgaben und Té&tigkeiten des Verbandes Deutscher Schullandheime
(Dachverband der Schullandheimtrager in der Bundesrepublik und Fachverband fir Schul-
landheimpédagogik), der Landesverbdnde und regionalen Arbeitsgemeinschaften, ggfs. ein-
zelner Schullandheime berichtet ,,Das Schullandheim” als die Fachzeitschrift fir Schulland-
heimpédagogik mit dan , Nachrichten™ auf den letzten Seiten: Informationen der Verbands-
gremien und dberregionale Impulse fir die Arbeit der Schullandheimtréger und die Praxis der
Schullandheimaufenthalte.

Die umfangreicheren ,Nachrichten” in diesem Heft — im Zusammenhang mit Artikeln zur
diesjahrigen Bundesarbeitstagung — mégen auch den gegebenenfalls nur an pidagogi-
schen Fragen interessierten sth-Leser/innen die Implikation der baulichen und wirtschaftlich-
finanziellan, der pddagogischen und personalen Aspekte einer vislfach vernstzten Schul-

landheimarbeit verdeutiichen.

VERBAND
DEUTSCHER SCHULLANDHEIME E, V.

Vorsitzender: Eberhard Johannson

Am Marienkirchhof 6
2330 Flensburg
Telefon 04 61 /86 83 -0

Geschiéftsstelle:

Der Vorstand und der Geschiftsfiihrende
Vorstand hat 1988 — {iber die Kooperation
und Auseinandersetzung auf der verbands-
Ubergreifenden Ebene, Uber die Betreuung
regionaler und Oberregionaler Arbeilsgrup-
pen, Uber die Beratung und Hilfe flr die-Re-
gionen und einzeine Schullandheimtrager
hinaus — verbandsintern vor allem foigende
Aufgabenbereiche:

,— Konzeption, Ausrichiung und Auswer-
tung der Bundesarbeitstagung 1988
und Perspektiven flr die Bundestagung
1890; .

— Erarbeitung einer neuen Satzung, die
die strukturellen Verdnderungen der letz-
ten Jahre aufarbeitet und sein zukunfis-

NORDRHEIN-WESTFALEN

Der Landesverband Nordrhein-Westfalen
im Verband Deutscher Schullandheime
mit z. Zt. 68 Trigervereinen und pre Jahr
{iber acht Millisnen Obernachtungen hat seit
Juni 1988 einen neuen Vorstand.

HT

orientiertes Selbstvarstindnis von (Schul-
landheim-)Padagogik antizipient;

— Otfentlichkeitsarbeit so zu konzipiersn
und zu organisieren, daB durch Ctinung
nach auBen Verstdndnis, Mitarbeit und fi-
nanzielle Hilfe gefunden wird, daB durch
Mitteilung nach innen gegenseitige Infor-
mation und Hilfe auf unterschiedlicher
Ebeneg vermittelt wird;

— die Publikationen des Verbandes zur
(Schullandheim-)Pédagogik nach in-
haltlicher Aussage in Praxis und Theorie
und nach kaufménnischen Gesichts-
punkten der Herstellung und des Ver-
triebs so zu gewichten und zu organisie-
ren, daB der Verband Deutscher Schul-
landheime als Verlag unabhingig und fi-
nanziell selbsténdig existieren kann.

Allein disese genannten Aufgabenbereiche
bedingen auBer den mehrtdgigen Arbeitssit-
zungen des Vorstandes viel zusdlzliche
{ehrenamtliche) Arbeit in sachspezifischen
Gremien, die zwischenzeitlich konstituiert
sind. '

Ankniipfend an dig Initiativen von Gerhard
Rohlfs und die intensiven Vorarbeiten wéh-
rend des ,.interregiums” unter Aloys Staudt
sind die fihrenden Funktionen im Vorstand
und die flichendeckende Arbeit durch die
Regionalleiter gesichert, ’
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME

NACHRICHTEN

Der Vorstand:

Vorsitzender Manfred Vogel (Hiddenhau-
sen), Steliv. Vorsitzender Rainer John (Dis-
setdorf), Schrifttihrer Peter Liebrecht (Le-
verkusen), Kassenwart Heinz Bresser (Biin-
de) und Ehrenvorsitzender Dr. Walter Re-
quardt (Bielefeld).

Der Beirat:

Die Regionalleiter: Werner Valentin {Arns-
berg/Minster), Paul Kellner (Disseldorf),
Klaus Mildebrandt (Ostwestfalen/Lippe),
Franz Gusinde (Wuppertal und Umgebung)
und der DPWV-Fachberater Jérgen Jacob-
sen.

Anschrift des Landesverbandes:

Manfred Vogel, HeidestraBe 176, 4901 Hid-
denhausen, Teleton: 0 5221/6 58 87

Aus dem Programm:

,,Verstérkt werden muB der Kontakt zu den
Mitgliedern. Es wird beabsichtigt, ca. vier-
mal im Jahr iiber die Arbeit der Regionalver-
bdnde und des Landesvorstands zu berich-
ten. Dabei solt auch jeweils ein spezielles
Thema, das alle SLH-Trdger angeht, mit

Tips und Hinweisen behandelt und als An-

lage verschickt werden.

Verstirkt werden muB auch der Kontakt zur
Gffentlichkeit. Der LV soll seine Arbeit und
das \deengut der Schullandheimpidagogik
wo immer méglich in Presse, Funk und Fern-
sehen darstellen.

Neu hergastelt werden muB der Kontakt
zum Kultusministerium. Es soll dabei (ber
mehrere Kandle vorgegangen werden —
ad 1 von der Basis Uber die Regionen zu
Landtagsabgeordneten und entsprechenden
AusschuBmitgliedern, ad 2 dber den Vor-
stand an die jeweiligen’ Organspilzen (RP,
Dezernenten, KM).”

Die ersten ,,MaBnahmen'':

Eine ausfiihrliche Pressemitteilung infor-
miert iiber Zahlen und das AusmaB der
»Eigenleistungen”: 68 Tréger-Vereine, Uber
acht Millionen Ubernachtungen pro Jahr,
iiber 300 hauptamtlich angestelite Mitarbei-
terfinnen — abgesehen von der vielfachen
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ehrenamtlichen Mitarbeit. Und ,,der gleiche
Minister, (der maBgeblich an dem KMK-
Beschiuf von 1983 betsiligt war, die Bedeu-
tung eines Schullandheimaufenthaltes un-
terstreicht und die Schulen zur Durchfiih-
rung von Schullandheimaufenthalten ermun-
tert), hat die Mitte! {ir bauliche MaBnahmen
auf ,Null’ reduziert und die Reisekostenmit-
tel (radikal) gekGrzt.”

Und so heiBt es in zwei auf der Jahreshaupt-
versammlung am 9. 6. B8 einstimmig verab-
schiedeten Resolutionen an den Kultus-
minister des Landes nach jeweils austiihr-
licher Begrindung:

1. die Reisekostenmitte! so aufzustocken,
daB die Reisekosten der hegleitenden
Lehrkréfte fir alle mehrtigigen Klassen-
fahrten — mehrtigige Wanderungen, in-
ternationale Begegnungen, Studienfahr-
ten und Schullandheimaufenthalte — ge-

" deckt sind;

2. flrdie Triger der Schullandheime in den
kommenden Haushaltsjahren die bend-
tigten Mittel bereitzustellen, damit die
Bausubstanz der Heime erhalten und die
Bauten und ihre Einrichtungen den heuti-
gen baurechtlichen, wirtschaftlichen und
padagogischen Anforderungen angepaBt
werden kdnnen.

Einladung:

Der Landesverband |adt alle Mitglieder zu ei-
ner Wochenendtagungvom 4. — 6. 11. 1988
in das Schullandheim Willingen-Usseln des
Schullandheimvereins der Gltersloher Real-
schulen ein.

Themen sind u. a.. ,Fragen der Gemein-
nutzigkeit”, ,,Fragen zur Wintschaftlichkeit',
.Didaktische Méaglichkeiten zur Verlénge-
rung der Belegzeiten” {(Referate und Diskus-
sionen). Anmeldungen bis zum 15 10. 1888
an den Landesverband.

Zur Person:

Manfred Vogel ist Realschuldirektor in Her-
tord, Mitarbeiter am Institut for Schule und
Weiterbildung in Soest, Autor bildungspoliti-
scher Artikel und slh-Beitrdge (vgl. sth 143
und 144).
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NACHRICHTEN

BADEN-WURTTEMBERG
»Das Schullandheim” fiir alle Mitglieder

.Der Schultandheimverband Baden-Wiirt-
temberg e. V. Gbernahm gemaf eines Vor-
standsbeschlusses das Abonnement fir alle
derzeit 179 Mitgliader. Damit findet in
Baden-Wirttemberg eine weite Verbreitung
dieser Fachzeitschrift statt. Schulen, Hoch-
schulen, Seminare, Kammunen, Landkreise,
gemeinnitzige und private Einrichtungen
sowie interessierte Privatpersonen kommen
somit in den GenuB, die Fachzeitschrift
direkt zu beziehen.

Die Mitgliederzahlen steigen immer noch,
vor allem durch die zahlreichen Fortbil-
dungsveranstaltungen, die seit 1984 ver-
starkt mit Hilfe des Schullandheimverbandes
Baden-Wiirttemberg organisiert und z. T.
finanziert werden. Oft stellen Lehrerfinnen
oder Schulen nach den gelungenen Veran-
staltungen den Antrag auf Mitgliedschaft.
Eine Anerkennung der ausschlieBlich ehren-
amtlich tétigen Mitarbeiter. . .”

Schullandheimpédagogik —
Fortbildungstermine 1988/89

Auf der Staatlichen Akademie fiir Lehrer-

fortbildung. im Schuljahr 1988/89 vier Ter-

mine zum Thema:

Pddagogische und organisatorische Fra-
gen des Schullandheimaufenthaltes

— fiir Grund- und Hauptschulen:
17. — 21. 4. 198% in Comburg;
— fiir Realschulen:
26. — 30. 6. 1989 in Donaueschingen;

— fiir alle Schularten:
5. — 9. 9. 1988 in Calw;

— fir gemeinsame Aufenthalte mit behin-
derten Schiilerfinnen:
10. — 12. 10. 1988 in Donaueschingen,

Der .Landesverband veranstaltet im Einver-
nehmen mit dem Oberschulamt Stuttgart
vom 20. — 29. 10, 1988 (Herbstferien) eine
Forthildung fiir Schullandheimautenthaite
im Mittel- und Hochgebirge in Sidtirol.
Auskunft: Schullandheim-Verband Baden-
Wirtternberg e. v., Fliegenweg 4, 7000 Stutt-
gart 40, Telefon: 80 18 76

BAYERN

Das Bayerische Schullandheimwerk e. V.,
der Landesverband der bayerischen Schul-
landheime im Verband Deutscher Schul-
landheime hat sinen neuen Prasidenten:
Wilheim KleiB.

Nachdem Albert Lippert, bis 1988 Président
des Bayerischen Schullandheimwerkes
(BSHW) und Direktor der Bayerischen Aka-
demie tir Schullandheimpéidagogik (BASP),
aus gesundheitlichen Grinden nicht mehr
kandidierte, wahite die BSHW-Mitgliederver-
sammlung am 11. 6. 1988 das neue Pré-
stdium:

Kleig, Wilhelm, Ltd. Regierungsdirektor:
Préasident; Scharl, Aibert, Hauptlehrer: Vize-
prasident; Zandorff, Ginther, Oberstudien-
direktor: Vizeprasident; Gaul, Maximilian,
Seminarrektor:  SchriftfGhrer;  Weidner,
Reinhold, Verwaltungsoberamitsrat: Schatz-
meister; Einhellig, Hans, Lehrer: Ottentlich-
keitsarbeit; Priebe, Hiltrud, Schulamtsdirek-
torin: Beisitzerin; HHh, Artur, Rektor: Beisit-
zer; Wendler, Willi, Schulrat: Beisitzer.
Albert Lippert wurde fiir seine Verdienste
um den beispielhaften Auf- und Ausbau der
bayerischen Schullandheime der Titel Eh-
renprisident zuserkannt.

Bis zur Einrichtung einer neuen Geschéfts-
stelie lautet die BSHW- und BASP-An-
schrift: Wilhelm KleiB, Weltenburger StraBe
141, 8500 NUmberg 60.

Schullandheimwerk Mittelfranken e. V.
{Wasserweg 15, 8501 Burgthann-Mimberg)
LVorra, 27. 2, 1988 — Nach 21jdhriger Tétig-
keit als 1. Vorsitzender des Schullandheim-
weark Mittelfranken e. V. schied Leitender
Regierungsschuldirektor Wilhelm KleiB aus
dem Amt.

Die Mitgliederversammlung hat sine um-
fangreiche Satzungsénderung beschlos-
sen: den Vorstand bildet jetzt ein Dreier-
Gremium: Vorsitzender ist der 37jdhrige Se-
minarrektor Maximilian Gaul aus RoBtal,
seine zwei gleichberechtigten Stellvertreter
sind Rektor Manfred Wirsing (49) aus Niirn-
berg und Lehrer Alfred Sammetinger (34)
aus Herzogenaurach.
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Der Schirmherr des Schullandhsimwerks,
Mittelirankens Regierungspréasident Hein-
rich von Mosch wird in Zukunft einem Kura-
torlum vorstehen, das sich zusammensetzt
aus berufenen Mitgliedern aus Schule, Han-
del, Gewerbe und Industrie sowie Varwal-
tung und Politik.

Als Schatzmeister des Vereins wurde der
Sparkassenfilialleiter Karl-Heinz Meyer aus
Nirnberg im Amt bestatigt. Als Schrift-
tihrerinnen fungieren neu im Vorstand Se-
minarleiterin Gabriele Brautigam und Leh-
rerin Christa Biiren.

,Der ausscheidende Vorsitzende Wilhelm
KleiB hat Sitz und Stimme im Kuratorium.”

Zukunftsaufgaben:

— Renovierungs- und BaumaBnahmen mit
geschétzten Gesamtkosten von 3,5 Mil-
lionen DM.

— die Projektierung eines 2. Bauabschnilts
des Schullandheims Heidenheim.

— Mitwirkung bei Modeliaufenthalten im
Bereich der ,,dkologischen Erziehung”.

— Werbung fir den richtigen Schulland-
heimaufenthalt”, in dem Unterricht und
Erziehung sowie schullandheimgemd-
Be Freizeitgestaltung eine pddagogisch
echte Chance erhalten.

— Aufruf zur Solidaritat mit dem Schulland-
heimwerk bei den Lehrerkollegien aller
Schulanen.

— Verstdrkung bei der Lehrerfortbildung
innerhalb der Bayerischen Akademie flr
Schullandheimpadagogik.” {(aus den
Presseinformationen)

+Schullandheimarbeit in pédagogischer
Verantwortung” ist der Titel einer Fest-
schrift fiir Wilhelm KleiB, die dber Ge-
schichte, ,Zahlen” wund pédagogische
Aspekte des Schuilandheimwerkes Mitiel-
franken informiert.

Diesa Schrift enthdlt einen ausfihrlichen
nArbeitsbericht zur Mitgliederversamm-
lung™ von Wilhelm KleiB, in-dem insbeson-
dere die enge Verflechtung der baulichen,
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winischaftlichen, padagogischen und per-
sonalen Aspekte des Schullandheimarbeit
deutlich wird.

Unter der Rubrik ,.Schullandheime in Zah-
len" verdifentlichen wir in diesem slh-
Heft ,,Zum Vergleich” aus diesem Bericht
— auch im Zusammenhang mit der ent-
sprechenden Thematik der Bundesarbeits-
tagung 1988 — den Abschnitt ,,.Schulland-
heimwerk Mittelfranken e. V. — Entwick-
lung der wirtschaftlichen Situation” (Seite
46 ft.).

NIEDERSACHSEN
40 Jahre Schullandheim Kénigskrug

Das SLH Konigskrug im Harz ist (ber-
regional ein Begrifi: durch die Bundes-
tagung 1982, als Tagungsstétte des Bundes-
vorstandes und von Modellversuchsgremien,
durch slh-Beitrdge, vor allem durch Herbert
Balke, den langjahrigen Mitarbeiter im Bun-
desvorstand.

Berichte des Vereins und der Presse an-
1&Blich der 40-Jahr-Feier im Juni 1988 zei-
gen dbereinstimmend: die enge Zusammen-
arbeit von Schilern, Eitern und Lehrern von
den einfachsten Anfdngen bis heute; beson-
dere Leistung von Herbert Balke als Heim-
leiter seit 40 Jahren; die Belegung des Hei-
mes durch die Trdgerschulen und internatio-
nale Begegnungen; die Kooperation mit der
Stadt Braunschweig, der Bezirksregierung,
dem DPWV Niedersachsen, der Arbeitsge-
meinschaft Niederséchsischer Schulland-
heime und dem Verband Deutscher Schui-
landheime.

"HINWEIS

Die sth-Rubrik: SERIE Der , andere” Text/
Das ,,andere” Bild — vgl, sth 142, Seite 1 —
witd fortgefithrt: Zusendungen an die sth-
Redaktion.

»Der Schiaf” — Radierung von Gabriel
(1988} auf Seite 3 in diesem Heft: Riickmel-
dung/Bestellung an das Atelier Gabriel,
MarktstraBe 25 a, 5000 Kéin 90.




VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME HINWEISE

NEUES MITGLGEDEHVEHZILZICHNIS

Zur Bundesarbeitstagung 1988 ist das Mitgliederverzeichnis, das zuletzt
1983 erschienen ist, {iberarbeitet worden. Es enthélt die akiuellen Adressen
der Mitglieder des Verbandes Deutscher Schufiandheime e. V. sowie die An-
schriften ihrer Heime.

Neu ist die tabeliarische Auflistung der einzelnen Schullandheime nach
ihren Standorten. Dadurch wird Interessenten die Ubersicht und Auswahl er-
leichert. Die einzelnen Adressen sind nach Landesverbénden geordnet. Mit
einem % ist jeweils die Person/Adresse gekennzeichnet, die fiir die Be-
legung zusténdig ist. ‘

Neben den Anschriften des Vorstandes und der Landesverbande enthalt das
neue Mitgliederverzeichnis kurze Informationen zum Verband Deutscher
Schullandheime e. V., zur Schullandheimpadagogik sowie viele Literatur-
hinweise. Es kann lber die Geschéitsstelle des Verbandes in Flensburg,
Marienkirchhof 6, zum Preis von 6, 50 DM plus Porto bezogen werden.

" ,Das Schullandheim™ ist die Fachzeit- ,Das Schullandheim” erscheint jdhrlich in

schrift des Verbandes Deutscher Schul-
landheime.
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strae 86, 2000 Hamburg 50.

Bestellungen und Zuschriften an die Ge-
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Stammberger, Heinrich Thies.
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Redaktion: Heinrich Thies, Oberntorwall 1,
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das

Schullandhelm
'IM NACHSTEN HEFT @Hm

. werden die in sth 143, Seite 62, genannten Aspekte der Schullandheim-
padagogik

— musisch-dsthetisches, praktisches und soziales Lernen,
— handlungsorientierte Schullandheimarbeit

weiterentwickelt und exemplarisch vorgesteilt,

. werden — auf den ersten Blick vielleicht iberraschend —
— ,Religiose Aspekte dkologischer Erziehung”,
— Fragen einer besonderen , Midchenarbeit im Schullandheim”

grundsatzlich und praxisbezogen erirtert.

. werden die pddagogischen Intentionen und Arbeitsformen der
— lLanderziehungsheime, Kurzschulen und Schullandheime

vergleichend gegeniibergestellt.

sth 145 erscheint im Dezember 1988

Thematische Gesichtspunkte fiir die folgenden sth-Hefte sind u. a.:

— Praxisbeispiele fiir die Umwelterziehung im Schullandheim aufgrund der
Kooperation von Schule, Schullandheim und Umweltzentren (vgl. Seite 25 ff),

— Erziehung und Gesundheit im Schullandheim (vgl. die Hinweise auf Seite 64),

Riickfragen, Hinweise, Beitrige zum offenen Diskurs und zur praktischen
Umsetzung im Schullandheim an die Redaktion:

sth, 8L Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld 1, Telefon 0521/ 6 76 90
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grobter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan
stehen. Dann bleibt ofimals kein Auge trocken. Und kein Mébel-
stick verschont.

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen
ieden Spab. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen.
Beispielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur
schéne, sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei
nur einer Belegung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das
Etagenstockbett verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in

Etagenkioppbett 8168, Oberbett hochgeklappt.
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zwei Einzelbetten. Ganz, wie die Situation es erfordert.

Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréBten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spéatestens bei der
nachsten Schulklasse. Und die ist

bereits schon angemeldet. S@@Aﬂzﬂ -l——l

Haéchste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fir Ju- /
gendherbergen und Schullandhei-
me zu bieten hat:

Ferdinand Sudahl GmbH & Co. KG

7177 Untermiinkheim-Enslingen / _\

Telefon (079 06) 5834, Telex 74829 ~ Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8167).
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,0as ist es, was die Neuzeit vom Menschen
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