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Die Maske ist eine der dltesten und da-

mit  elementaren Kunstformen, die
menschliche Kulturen hervorbringen
bzw. hervorgebracht haben.

Sie ist als eine zum Gebrauch bestimm-
te Plastik zu beschreiben, als ein Instru-
ment der Verwandlung und damit der
Entgrenzung bestimmter Wirklichkeits-
oder Présentationsebenen, wie sie
durch die menschliche Erfahrungswelt
definiert und durch die geschichtlich
begriindeten sozio-kulturellen Faktoren
kategorisiert werden.

In der Maske wird vornehmlich das
menschliche Antlitz, diese fixe Gestait
aus der Horizontaten der Augen und
Ohren, der Nasensenkrechten als der
Achse der Gesichtssymmetrie, und
schlieBlich des Mundes abgebildet, ido-
lisiert, verfremdst, bis zur Fratze ver-
formt oder geht Metamorphosen ein mit
Gesichts,,gestalten” der héheren Tier-

Entgrenzung —
Betrachtungen
uber die Maske
als Kunstform

Von Gabriele Ludwig

welt, mit dem Schnabel des Vogels, den
Hérnern des Stieres, den ReiBzdhnen
des Raubtieres usw. und wird so zur da-
monischen Gestall einer Zwischenwelt,
welche es vermag, die hermetische
Oberflache einer geordneten, kategori-
sierten und typisierten Welt der all-
taglichen Erfahrung aufzubrechen und
die imagindren Welten, welchen der
Mensch ebenso verhaftet ist, zu entber-
gen, sie zwischenmenschiich ,,real”, d.
h. sinnlich erfahrbar zu machen.

Der Gesichtsgestalt des Menschen,
welche physiologisch gesehen zu\éleich
das Sinneszentrum des menschlichen
Kérpers beherbergt, ist an jedem
Sprachakt, an jeder zwischenmensch-
lich kemmunikativen Situation wesent-
lich beteiligt, zum einen rein funktional
durch die Sinnesorgane (Rezeption) so-
wie durch die Funktion des Sprechens,
des ,Verlautens”, zum anderen



spricht” die Gesichtsgestalt durchaus
ihre eigene, expressive und der reinen
Selbstprasentation {des Menschen) die-
nende Sprache.

Zudem erscheint das menschliche Ge-
sicht als die ,,Gestalt”, als der ,,Ort” der
Entgrenzung und Transkription von ,,In-
nen” und , AuBen”, von ,,Subjek!” und
»Objekt”, als der magische ,,Ont" der
Anverwandlung und des Sich-Mitteilens
von Mensch und Dingen, von Mensch
und Mensch.

Es erscheint sinnvoll, diesen ,Magi-
schen Ort”, die prasentative ,Gestalt”
des menschlichen Gesichts als Schau-
platz aller denkbaren Verwandlungen,
Beschwdrungen und Besessenheilen
zum ,,Gegenstand” bildschopferischer
Tatigkeit zu machen, wobei weniger
das Ab-Bild {Portrait) der individuellen
Gesichtsgestalt der Maske wesentlich
ist (von der Totenmaske abgesehen) als
vielmehr deren Idolisierung, Minimali-
sierung, Generalisierung: Die Maske
Lentrlickt” das individuelle menschli-
che Antlitz und ,,6ffnet” es dem magi-
schen Ereignis, der Verwandlung, der
Besessenheit.

So fanden Masken schon friih bei kulti-
schen Anldssen ihren Platz, wurden zu
instrumenten von Zauberern, Schama-
nen und Medien bei der Kommunikation
mit der Geister- und Gétterwelt.

Wer die Maske aufsetzt, entkleidet sich
seiner Individualitat und gibt sich in die
Besessenheit eines Geistes oder Got-
tes, verleiht ihm seine leibhaftige Pra-
senz. Der Diamon ergreift Besitz von
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dem maskierten
spricht durch ihn.

Kérper, handelt,

Noch immer kann ,die Maske” als rei-
ner Ausdruck der Bereitschaft zu Be-
sessenheil und Ekstase beschrieben
werden, doch ist hierin ihre Wesenheit
noch lange nicht erschopft:

Die Kreation verschiedener Masken
verheift verschiedene Verwandlungen,
verschiedene Zuginge zum AuBer-sich-
Sein und zugleich die Reprisentation
einer hochdifferenzierten |, Geister"-
bzw. Erscheinungswell, ein ,phianome-
nologisches Kabinett” der Schicksals-
und Triebkrifte menschlichen Daseins
und Handelns.

Das Aufsetzen der Maske hebt die eige-
ne Identitat auf, das Erscheinungsbild,
Zu dem sich das Individuum in seinen
Prasentationsformen  festgeschrieben
hat. War im kultischen Maskenspiel die
Ekstase, die Entgrenzung und Ver-
schmelzung von Menschen- und Gei-
sterwell implizit und mit der gesell-
schaftlichen Realitat vereinbart, bedeu-
tet Maskierung in unserer Gesellschaft
einen Ausbruch aus den Beziigen der
eingeschworenen Normwell, welche im
alitdglichen Miteinander kaum ,,Spiel-
Raume” offenlaBt.

Der Maskentréger jedoch weigert sich,
tritt hinter seine Maske zuriick — ist von
ihr besessen: die Maske weist dem
Spieler die Rolle an, die er zu .spielen
hat und entzieht ihn zugleich den Rol-
lenerwartungen der Gesellschaft, setzt
ihn aus in einen ,Kunst"raum des
AuBer-sich-Seins, in den Spielraum ei-



ner anderen Selbst-Prasentation. DaB
er dies dffentlich tut und sich zu seinen
Possen — qua Maske — bekennt,
schafft um ihn herum eine Art ,Asozia-
len Raum” der Narren- oder auch
-Vogelfreiheit, je nach |, pluralistischer
Schmerzgrenze” der zuschauenden
Gesellschaft,

Das psychosozial bedingte ,,So-tun-als-
ob” des alltaglichen Rollenspiels, von
den Protagonisten des herrschenden
Gesellschaftsbildes mit sublimer Virtuo-
sitét interpretiert bzw. internalisiert, zielt
immer — gewollt oder nicht, propagiert
oder nicht — auf die Assimilation des
Individuums ab, d. h. auf véllige Anglei-
chung der Selbst-Prasentation an die
vorformulierten Verhaltensnormen des
gesellschaftlichen Miteinander.

Auch das Maskenspiel erbffnet eine
LAls-ob-Well”; es stellt allerdings selbst
ein Bekenntnis zur Verwandlung, Ver-
‘fremdung und Entgrenzung dar, welche
die normative Instanz durch das situati-
ve Experiment ersetzt. Damit provoziert
und hinterfragt das Maskenspiel in be-
sonderer Weise die Hermetik der All-
tagswirklichkeit, fordert von ihr den
»Spiel-Raum” individueller Selbst-Pra-
sentation zurtick. Die Hermetik der All-
tagswelt wird durch die Entgrenzung
von Real- und Kunstraum durch die
Maskierung aufgebrochen und ad ab-
surdum gefiihrt, denn sie entlarvt das
gesellschaftlich propagierte Regelspiel
als Fiktion, ais mehr oder minder will-
kirfiche Fixierung.

Die Maske stellt der situativen , Pas-
sion” des werdenden Subjekts

das in den Kunst- oder Spielraum sich
frei entwerfende, sich spielerisch ver-
wandelnde Subjekt gegenuber. Der fir
die Dauer der Spielsituation angenom-
mene Charakter, die der Maske implizi-
te ,Wesenheit”, entbirgt sich im Spiel,
priasentiert sich selbst, verwirklicht sich,
chne auf ,,die Wirklichkeit” Anspruch
zu erheben.

Die Maske hat ihr eigenes Gesetz. Auch
sie bedarf der Interpretation, so wie die
Rolle in Theater oder Gesellschaft.
Aber sie tduscht den Zuschauer nicht
durch sublime Interpretationskunst
Uber den ,Realitdtssprung” der Spiel-
situation hinweg. Sie zeigt ihn vielmehr
faktisch an, mutet der alltdglichen Si-
tuation Gaukeleien zu, fihrt sie hinters
Licht. Indem sie sich bewuBt durch ihre
eigengesetzliche Prasentation von der
Norm distanziert, bietet sie allen situativ
Beteiligten die Chance zur Distanz vom
»Gewdhnlichen”, ,immerfort Vorkom-
menden”.

Die Maske als Instrument der Verwand-
lung hat ihren festen Platz im Fundus
menschlichen Kulturguts. Der Zeitgejst,
der heute das Individuum als die In-
stanz propagiert, welche das Bild des
Menschen pragt und immer neu formu-
liert, mége sich ihrer bedienen, um im-

“mer wieder die etablierte Situation au-

Ber Kraft zu setzen durch die Anwen-
dung der Gesetze des Imaginéren, der
magischen Welt der Verwandlungen,
die darum total sein darf, weil sie auf
den Anspruch, die einzig gliige Wirk-
lichkeit zu sein, verzichtet und ihn somit
entlarvt.



MASKENWEGE

Als nicht ganz zufalfiges Strandgut landete ich auf der Insel. Eine frische Brise blies
mich {iber die Diinen hinweg, geradewegs ins Schuilandheim. fch rieb mir zu-
nédchst den Sand aus den Augen, der sich bei der Dineniiberquerung, vielieicht
auch wéhrend meiner zweijéhrigen Referendarszeit, angesammelt hatte.

Ich entdeckte einen Ort, von dem ich heute behaupte: hier kénnen innerhalb des
Schulbetriebes am ehesten innovatorische Prozesse, insbesondere im gestalteri-
schen Bereich, in Gang gesetzl und verwirklicht werden. Diese Chance solite man
nutzen.

Gerne mdchte ich mit einigen Ideen dazu beitragen, die sich im Sinne einer projekt-
orientierten, ficheriibergreifenden Arbeit mit Schilerinnen und Schiilern bei den
gegebenen rdumlich-zeitlichen und personalen Bedingungen auch durchfiihren
liefien.

Aus meiner Tétigkeit im Bereich Freies Theater erwuchs die Idee — oder wie ich
es nenne ,das Pflastersteinchen” — einer praktischen Auseinandersetzung mit
Masken, in Form von Maskenbau und Maskenspiel. Dieses Steinchen — biaB
schimmernd, doch Farbe bekennend — ist nicht als Grundstein fiir ein festgefigtes
Gebdude gemeint, sondern als Beginn eines méglichen Weges, den mitzugestal-
ten und zu gehen natiirlich jedem freisteht.

Jeder kennt wahrscheinlich die visuelle Faszination, die von einer Maske ausgeht.
Wer dagegen seibst einmal eine Maske gebaut und in ihr gesteckt hat, splirt, wie
in ihm jede schillernde Zerstreuung und jeder gédrende Aktionismus entweicht,
empfindet eine immense Verdichtung. Dies mag an dem Phénomen liegen, daB
sich der Spieler in neue Erlebnisrdume begibt, seine alltdglichen Masken iiber-
schreitel.

Das starre Maskengesicht wird im Spiel zum Leben erweckt. Es gilt bei dieser Ver-
lebendigung, die Eigendynamik der Maske zu erspiiren, ihren Rhythmus zu finden,
ihr einen Namen, eine Identitit zu geben und itre Aura zu erfiillen.

Die Medien hierzu sind in erster Linie Bewegung, Tanz, Musik, Licht und Schatten;
auch bewegte Szenerien und Sprache sind geeignel. Diese Elemente kénnen selb-
stdndig nebeneinander stehen, miteinander korrespondieren oder bis an ihre ei-
genen Grenzen gefiihrt werden.

Wozu nun diese Grenzgédnge, wird manch einer fragen. Vielleicht nur, um die
Wiéchter der Persénlichkeit zu kitzeln, die vor deren hartgebackenen Strukturen
hocken, und um loszulassen, was noch nicht fest geworden ist.  Walter Stover






Die Maske
»Zur Sprache- gebracht”

Von Walter Stéver

. . . Night doch, es ist nur Maske,
Zieral zum Bestechen. Dies Ange-
sicht, das s(fie Fratze helle kuBt;
Schau her, dort ist es, dort und
schauerlich verzogen. Das wahre
Haupt, das Antlitz, wie es wirklich ist.
Dort hinter jenes Truggesicht zurlick-
gebogen . . . (Baudelaire)

Im Folgenden mdéchte ich keine Ge-
brauchsanweisung zur Herslellung von
Masken, auch keinen Erfahrungs-
bericht Gber die praktische Arbeit des
Maskenspiels mit Schillern und Studen-
ten lietern; dies soll an anderer Stelle
geschehen. Das Anliegen dieses Arti-
kels ist zunachst theoretischer Natur.
Es sollen Fragen aufgeworfen werden,
mit denen der Maskenbauer und -spie-
ler unweigerich konfrontiert  wird,
sofern er in gewisse Tiefenschichten
vorzudringen gewillt ist: dies liegt schon
in der Natur des Gegenstandes.

Was jedem als Phdnomen mehr oder
weniger bekannt ist — die Maske —,
soll nach ihrer immanenten Logik bzw.
Grammatik abgefragt werden; denn
.das Bekannte ist, darum weil es be-
kannt ist, nicht erkannt” (Hegel, PhG.).
Dabei bin ich mir allerdings des Um-
standes bewuBt: ,Das bloBe Lesen
einer Grammatik flhrt bekanntlich noch
nicht zum Beherrschen einer Sprache.*
{Watzlawick)

Jenseits der Frage der bloBen Machbar-
keit und deren vordergriindiger Recht-
fertigung mdchte ich die Maske ,zur
Sprache bringen'. Und zwar soll dies,
um nicht in eine EinbahnstraBe zu gera-
ten, in zwei Richtungen erfolgen: zum
einen wird die Sprache der Maske und
die spezifischen Eigenheiten der Mas-
kensprachen thematisiert. Die andere
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Richtung zielt auf die Sprache als sol-
che. Besitzt die Sprache selbst ,Mas-
ken', demzufolge jeder Sprechende ein
Maskentrager wére, ob er will/weiB oder
nicht? Inwieweit also impliziert der
Komplex Maske eine Kritik der Sprache
und darlber hinaus konstruktive Ent-
wirfe zu deren Belebung?

MASKEN DER SPRACHE

,,Bei wie vielen mindestens ist ihr PaB
gefdlscht, gerade weil er kraft des
Meldeamts echt ist.” (Bloch, Spuren)

Sprachmasken treten dort auf, wo die
Sprache als Mittel zu einer optimalen
Uberzeugungsarbeit benutzt, jedoch
die inhaltlich-thematischen Beziige
gleichgiiltig gegeniiber dem Zweck des
Gesprochenen bleiben. Diese Art mit
Sprache umzugehen schfieBt durchaus
die Méglichkeit einer kunstvollen Rede-
weise ein, schldgt jedoch allein unter
zweckrationalen Absichten ohne Anteil-
nahme der Person leicht um ins Kli-
scheehafte. Wir treffen diese Sprach-
klischees nicht allein in den Floskeln
der politischen Rede oder der kalkulie-
renden BewuBtseinsindustrie an, wir
selbst sind als Padagogen an deren Bil-
dung nicht unbeteiligt. Hatte die
didaktisch-padagogische Phraseologie
und das alltdgliche Beamtendetitsch
lediglich eine Schutzfunktion fiir den
Einzelnen, wére dies weiterhin nicht der
Rede wert. Da aber Sprache, zumal die
eingeschlifiene, oder -besser: abge-
schliffene, die Wirklichkeit nicht abbil-
det, sondern den Rahmen schafft, in-
nerhalb dessen Wirklichkeit erst erfah-
ren werden kann, wird die vermeintliche
Sicherheit mit dem Preis der Erstarrung
bezahlt, werden die falschen Aushan-



geschilder bald zu einem Brett vor dem
Kopf, schwer durchschaubar auch fir
seinen Trdger. Dies ist durchaus nicht
polemisch oder zynisch gemeint.

Betrachten wir die Verwandlung der
Sprache arn Beispiel ihrer ,Verbeam-
tung' einmal strukturell: Sprachkli-
schees sind Reprasentanten eines Ver-
haltens. Das Verhalten ist allgemein in
. der gedoppelten Form der ,lin-
Beziehung-zum-Anderen” und ,ln-
Beziehung-zu-Sich* zu sehen. In unse-
rem Falle nun erhdlt die Sprache in ih-
rem Sein-flir-Andere eine starke Uber-
betonung, was sich auvf der anderen
Seite zugleich als Bedeutungsverlust
fir das Subjekt auswirkt. Innerhalb
einer Institution bildet sich hinter dem
Ricken der Individuen eine Sprache
heraus, die ihre Sprecher unweigerlich
zurdickdrdngt. Und zwar nichl deshalb,
weil diese nicht zur Sprache kdmen,
sondern gerade weil sie innerhalb die-
ser Sprache nach auBen treten. Die Ei-
gensténdigkeit der Person ist unter ei-
ner Redeglocke verborgen, die Reso-
nanz auf die auch immer angesproche-
nen Sachverhalte bleibt aus. Die Rheto-
rik des Uber-redens gerdt somit in ihre
eigene Falle.

Bisher wurde eine bestimmte Umgangs-
weise mit der Sprache als maskenhaft
bezeichnet; Uberall dort, wo mit Kli-
schees — bewuBt oder unbewuBt —
gearbeitet wird, prdsentiert uns die
Sprache ihr erstarrtes Gesicht. Ange-
sprochen wurde also eine mdgliche
Maskerade mit Hilfe der Sprache, nicht
aber das Problem, ob Sprache als sol-
che prinzipiell eine Hille besitzt und wie
diese auszumachen ist. Gibt es also
eine

MASKE DER SPRACHE ALS SOLCHE?

,:Die Sprache verkleidet den Gedan-
ken. Und zwar so, da8 man nach der
duBeren Form des Kleides nicht auf
die Form des bekleideten Gedankens
schlieBen kann; weil die duBere Form
des Kleides nach ganz anderen
Zwecken gehildet ist als danach, die
Form des Kérpers erkennen zu las-
sen.” {Wittgenstein,

Tractatus logicophilosophicus)

Die Sprache umhiilt etwas. Dieses Et-
was ist durch sie selbst nicht ausdriick-
bar. Das Eingeschlossene bleibt nicht
deshalb stumm, weil noch nicht die rich-
tigen Worte gefunden sind, sondern
weil es sich grundsétzlich der Rede ent-
zieht. {,,Wovon man nicht reden kann,
dariber muB man schweigen®, lauten
die vielzitierten SchluBworle des Trac-
tatus.)

Damit wird eine Grenze der Sprache als
Ausdruck der Gedanken behauptet.
Diese Grenze war von jeher ein Anzie-
hungspunkt fiir die Philosophie, und
von ihrer Erfassung erhofften die Wei-
sesten des Abendlandes einen erhdh-
ten Aussichtspunkt, eine neue Perspek-
tive. Die Grenze lieBe sich als ein flr
allemal festgesetzt denken. Demzufol-
ge wirden wir uns in einem Sprach-
palast befinden, den zu durchdringen,
gar Uber ihn hinauszuschreiten, unmog-
fich wére, dhnlich Kafkas Boten im
kaiserlichen Palast: ,Wie nutzlos miiht
er sich ab; immer noch zwéngt er sich
durch die Geméacher des innersten Pa-
lastes; niemals wird er sie tiberwinden;
und gelange ihm dies, nichts waére
gewonnen.*

Was das Problem der Sprache angeht,
ist der beschwerliche Botengang jeden-
falls des dfteren unternommen worden,
in unterschiedliche Richtungen und mit
verschiedenen Ergebnissen. Wiltgen-
stein beispielsweise war einer von
ihnen, der der Grenze mit Respekt
gegenibertrat und davor warnte, sie zu
iibertreten, ohne den Rucksack ,Spra-
che' zuvor abgelegt zu haben. Dies ver-
sperrte ihm keinesfalls die Sicht Gber
die Grenze hinaus, wo er die Religion
und Ethik erblickte.

Auch innerhalb der verschiedenen
Sprachen wurden Grenzen ausge-
macht, die zwar nicht hermetisch abge-
schlossen, so doch als halbdurchldssig
angesehen wurden. Diderot beispiels-
weise hielt die Gesamterscheinung
eines Wortes fiir nicht Ubersetzbar.
Jede Sprache setzt sich damit aus
Hieroglyphen* zusammen, also aus
Zeichen, fitr die ich bestenfalls an-



nahernd verwandte Zeichen finden
kann, die Zeichen selbst jedoch immer
ratselhaft bleiben.

Ein anderes Mal behaupten Sprach-
theoreliker den Schlissel bereitzuhal-
ten, mit dessen Hilfe man das &uBerste
Tor dieses innersten Palastes &ffnen
kann. Far Jacques Derrida ist dieser
Schlissel Schrift, ,,Es scheint so, als ob
das, was man Sprache nennt, in seinem
Ursprung und an seinem Ende nur ein
Moment, ein wesentlicher, aber deter-
minierter Modus, ein Phidnomen, ein
Aspekt oder eine Art der Schrift sein
kénnte." FlUr wahr, ein faszinierender
Gedanke; wird hier doch der Versuch
unterncmmen, das Zentrum des Pala-
stes — den Logos — zu stlrmen, um so
den Logozentrismus abendldndischer
Pragung zu Gberwinden.

Doch vergessen wir bei aller Beredsam-
keit (ber Sprechlarven, Sprachhillen
und abgesteckten Grenzen nicht, daB
jenseits des Zaunes mdglicherweise
jemand sitzt, die auch einmal zu Wort
kommen will, die es wagt, sich der
Grenze von der anderen Seite zu na-
hern, ndmlich die Maske in ihrer
Unmittelbarkeit. ’

DIE SPRACHE DER MASKE

Die Maske spricht uns unmittelbar an.
Sie fasziniert, zieht unsere Blicke in den
ihrigen oder schreckt ab. Durch Abwei-
chungen von Alibekanntem ruft sie Bil-
derweiten in uns wach, unheimliche,
groteske oder heiter-gesellige. Somit
spricht sie immer auch von uns. Ein stil-
ler Dialog kann entstehen zwischen der
Maske, die sich durch ihre Gestalt aus-
drickt und dem Betrachter, der diesem
Ausdruck nachgeht. Ein voreiliges Dar-
aufzugehen kann dagegen den eigenen
Blick verstellen, ihn zu eng werden
lassen und die Aussage der Maske
dberténen.

In den Beschreibungen vieler Ethno-
logen wird die Seltenheit, Reinheit und
Schénheit der Form der Maske hiufig
betont; dies verrat jedoch lediglich den
eifrigen Sammler, der seine Masken mit
seinen asthetischen Paradigmen (ber-
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stiilpt, diese selbst aber nicht hinter-
fragt. Unlersuchungen, wie die von
Claude Leévi-Strauss, bilden da eine
Ausnahme. Er erforscht in seinem Buch
~Der Weg der Masken” am Beispiel
einiger nordamerikanischer Indianer-
masken den Zusammenhang zwischen
der Gestaltung und der Bedeutung der
Maske, der nur aus dem jeweiligen Kon-
text des Mythos, die sie symbolisiert, er-
kldarbar ist. Dabei wird die Korrelation
von Maskentypus und Sprachfamilie
bzw. dem Geltungsbereich eines My-
thos aufgezeigt.

verdeutlicht, dall eine
Maske einer bestimmten sozialen Grup-
pe fiir diese eine eindeutige Sprache
sprechen kann; dies jedoch nur auf-
grund der Tatsache, daB sie nicht als
bloBes Ding betrachtet wird, sondern
Teilmoment eines komplexen Hand-
lungsvollzuges ist, der von den Beteilig-
ten gelebt, d. h. offen ausgesprochen
wird. Oder anders ausgedriickt, das
Objekt Maske bezeichnet das Ganze
eines bestimmten Verhaltens, wovon
die Gesichtsmaske nur ein einzelnes
Teilelement darstellt.

Im kreativen Umgang mit dem Medium
bezeichnet dies den WUbergang von
Maskenbau zum Maskenspiel, Hier tritt
der Spieler in seiner eigenen AuBerlich-
keit zuriick, und die Maske betritt den
beschwetlichen Weg ihrer eigenen Ob-
jektivation.

Hugo Ball beschreibt in seinem Tage-
buch ,,Die Flucht aus der Zeit" ein-
drucksvoll den Schritt in die Aktion:
~Wir waren alle zugegen, als Janco mit
seinen Masken ankam, und jeder band
sich sogleich eine an. Da geschah nun
etwas Seltsames. Die Maske verlangte
nicht nur sofort nach einem Kostim, sie
diktierte auch einen ganz pathetischen,
ja an Irrsinn streifenden Gestus. Ohne
es fonf Minuten vorher auch nur geahnt
zu haben, bewegten wir uns in den ab-
sonderlichsten Figuren, drapiert und
behdngt mit unmdglichen Gegenstén-
den, einer den anderen an Eintallen
tberbietend. Die motorische Gewalt
dieser Masken teilte sich uns mit frap-
pierender Unwiderstehlichkeit mit.



Wir waren mit einem Male darlber be-
lehrt, worin die Bedeutung einer sol-
chen Larve fiir die Mimik, fir das Thea-
ter bestand. Die Masken verlangten ein-
fach, daB ihre Trager sich zu einem
tragisch-absurden Tanz in Bewegung
setzten. Wir sahen uns jetzt die aus
Pappe geschnittenen, bemalten und
beklebten Dinger genauer an und ab-
strahierten zu ihrer vieldeutigen Eigen-

‘heit eine Anzahl von Ténzen, zu denen

ich auf der Stelle ein kurzes Musikstiick
erfand. Den einen Tanz nannten wir
Fliegenfangen. Zu dieser Maske paBten
nur plumpe, tappende Schritte und eini-
ge hastig fangende, weit ausholende
Posen, nebst einer nervsen, schrillen
Musik . . . Was an den Masken uns alle-
samt fasziniert, ist, daB sie nicht
menschliche, sondern tberlebensgrofe
und leidenschaftliche Charaktere ver-
kérpern.” (entnommen: Ebeling. Mas-
ken und Maskierung, S. 232 f.)

Wichtig scheint mir die vom Spieler zu-
nachst eingenommene passive Einstel-
lung. Er tragt sie nicht, sondern |48t
sich von der Maske tragen, sich von ihr
inspirieren. Hierdurch geschieht die Ge-
samtcharakterisierung — ausgedriickt
durch das Kostim Uber Pose und Be-
wegung, bis hin zu eigensténdigen
Tanzformen und Musikstiicken — quasi
automatisch.” Passivitat ‘meint hier also
ein Geschehenlassen, Sein-lassen.

Nicht immer funktioniert der Ubergang
zum kreativen Spiel so problemlos wie
bei den in Improvisation geiibten Kiinst-
lern. In der Regel bedeutet das Aufset-
zen einer Maske eine elementare Ver-
unsicherung flr die Person, die sich in
den Worten ,lIch sehe nichts” aus-
driickl. Dieses ,,Ich sehe nichts” ist kei-
neswegs ausschlieBlich banal empi-
risch gemeint. Es impliziert:

.Meine Sichtweite stimmt mit der vor-
herigen nicht Oberein."

~Ich werde nicht mehr gesehen. lch ver- °
liere mein Gesicht. Mein Image ist zer-

stort.”

,,Die Kommunikation ist unterbrochen.
Ich bin sprachlos.”

Erst wenn das Selbst bereit ist, sich in
seinem Anderssein zu entauern, kann
eine neue Sprache aufgebaut werden,
die die sinnvolle Sprache der Maske ist.
Dies meint, die Maske zu Wort kommen
zu lassen.

BERUHRUNGSPUNKTE

Es diirfte klar geworden sein, daf} die
Rhetorik der Maske génzlich verschie-
den ist von der eingangs erwdhnten,
welche Regeln und Techniken des
Sprechens zum Zwecke des Uberre- .
dens beherrschen will. Sie ist gemeint
als individuelle Ausdrucksfahigkeit, die
keine vorgegebenen Regelsystieme re-
produziert, sondern ihre Sprache stu-
fenweise entwirft. Betont wird also der .
dynamische Aspekt des Neu-Sprechen-
Lernens.

Die Maske kann uns den Weg weisen
zu einem umfassenden Sprachver-
stdndnis, wie es bereits in ,,Sein und
Zeit" von Heidegger dargelegt wurde.
Er nennt als die existentialen Weisen
der Sprache: die Rede, das Héren und
das Schweigen. Damit ist keinesfalls
ein Rickzug ins Innere oder ein Ver-
stummen gemeint. ,,Das Horen auf . . .
ist das existentiale Offensein des Da-
seins als Mitsein fir den Anderen.”

Und bezlglich des Schweigens heifit
es: ,Um_schweigen zu kénnen, muf
das Dasein etwas zu sagen haben, das
heiBt Ober eine eigentliche und reiche
Erschlossenheit seiner selbst verfiigen.
Dann macht Verschwiegenheit offen-
bar und schlagt das ,Gerede” nie-
der*”.

Beim Maskenspiel sind die Weisen der
Sprache des Héren- und Schweigen-
Kénnens Voraussetzung, um zu einer
Rede der Maske zu gelangen. Das Mas-
kenspiel kann uns erdffnen, daB sich
Sprache nicht mit dem Gesprochenen
erledigt. Insofern lehrl uns die Maske
gin neues Spiel, aufgrund dessen das
alte Spiel nicht mehr naiv, sondern
bestenfalls reflektiert weitergespielt
werden kann.
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EVA'S FUNNY PICTURE SHOW
VOM MASKIEREN UND DEMASKIEREN

Von Dietlind Gietzen

Masken bauen, mit Masken spielen,
tanzen, vielleicht eine gemeinsame
Aktion ‘machen — Ende offen.

Zugegeben, auf die Frage meiner thea-
terbesessenen Schillerinnen und Schii-
ler, ,,warum nicht wieder ein richtiges
Theaterstiick mit Sprechrollen und
s0?", wubte ich zunachst nur etwas von
Abwechslung zu sagen: etwas Neues
ausprobieren, Bastein im Freien bei
hoffentlich _sommerlichen Tempera-
turen, Agieren im Geldnde ums Haus,
also drauBen und darum ohne gespro-
chenes Wort.

»Neugier auf das neue Metier*

Es gab sicher weitere duBere Beweg-
griinde, vor allem aber Neugier auf das
neue Metier, den Wunsch, durch Redu-
zierung anderer Ausdrucksformen der
von Musik getragenen Bewegung eine
zentrale Bedeutuny zu geben. Andere
Uberlegungen kamen erst spéter hinzu,
wurden durch das gemseinsame Tun
wichtig.- Wieder einmal zeigte sich —
die Erfahrung vergangener Aufenthalte
hatte mich schon mit dieser Sicherheit
antreten lassen — daf das Schulland-
heim der Ort fir Iebendige, spanneride
Prozesse ist, deren Anregung, Beob-
achtung und Steuerung keine fertigen
Konzepte, wohl aber eine gemeinsame
Leitlinie der Begleiter, viel personliche
Neugier und Sensibilitit flrs Gesche-
hen braucht.

MASKENBAL
»Erst spét entpuppt sich die Gestalt”

Die Herstellung einer Kleistermaske als
Ganzmaske nimmt recht viel Zeit in An-

spruch, da eine groBe Fliche bearbeitet
werden muB. Nach dem Kneten und

-Formen des Gestells aus weichem,

nicht zu kleinmaschigen Kaninchen-
draht beginnt das mihsame Bekleben
mit Papierstreifen.

Mehrere Sitzungen, viel Ausdauer, Ge-
duld und Durchhaltevermigen sind
nétig. Die Kinder haben lange Zeit ein
abstrakies Gebilde aus Draht und Pa-
pierin der Hand, erst spat entpuppt sich
die Gestall.

Bei unserem fast 3wdchigen Aufenthalt
war derZeitfaktor kein Problem. Die Er-
fahrung, daB hier nur viele winzige
Schritte: zum Ziel fihren, daB ich dran-
bleiben muB, wenn die Maske wachsen
soll, daB das Lustprinzip voriiberge-
hend als Motor ausfallt, halte ich fir
sehr wichtig und gesund. Gerade dieser
Lernprozef ist im 45-Minuten-Takt des
Schulvormittags, wo in der Regel spon-
tane Wiurfe verbliffen, nicht zu vermit-
teln, und Defizite in diesem Bereich
wurden wahrend der Arbeit an den Mas-
ken trotz wechselnder Aufgaben und
trotz des unterhaltsamen Beipro-
gramms aus Musik- und Sprechkasset-
ten bei fast allen Kindern sichtbar.

Bennoch: die Kleisterarbeit war von al-
len nach ca. 3 Arbeitsgangen bewdltigt.
DaB die Begleiter in diesem Prozef
ganz eingespannt waren, einmal durch
Arbeit an der eigenen Maske, zum an-
deren durch Helfen, ist sicher wichtig-
ster Grund firs Gelingen: Solange alle
gemeinsam in den Kleistertopf fassen,
wird das Vorhaben selbst nicht in Frage
gestellt.
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Mehr noch: Wenn sich sogar die Klas-
senlehrerin ihre Maske baut, dann wird
fir jeden selbstverstdndlich, was flrs
spatere Tun so wichtig ist: Ich schatfe
mir meine Maske, nicht irgendein von
mir getrenntes Objekt, sondern meine
Maske mit allen darin enthaltenen Mag-
lichkeiten.

»Wichtig, daB Vertrautheit zwischen
uns und unserer Maske entsteht**

Hier ankntpfend bleibt auch nach er-
folgreicher Durchfiihrung unserer er-
sten Arbeilsphase ein Problem beste-
hen, das wir erst im weiteren ldsen
konnten: Wir gestalten Masken, die wir
einmal tragen wollen, die einmal fir uns
sprechen sollen. Es wére deshalb wich-
tig, daB vom ersten Augenblick an Ver-
trautheit zwischen uns und unserer
Maske emtsteht, eine Beziehung, die
wichst, je ofter ich mein Werk betrach-
e, beflihle, vielleicht auch beschreibe,
je mehr es unter meinen Handen Ge-
stalt annimmi. Unser fangwieriger An-
fangsprozeB schuf aber sicher zunéchst
einmal Distanz. Es dauerte lange, bis
dies Gebilde aus Draht und Papier Aus-
druck bekam, und wir muBten spiter
beim Arbeiten mit Farbe und weiteren
Materialien nachholen, was anfangs
nicht méglich war.

Hinzu kommt, daB durch weitgehende
thematische Offenheit alle Masken erst
in der Endphase, bedingt durch zuséatz-
liche Materialien, in Gestalt und Aus-
druck festgelegt wurden. DaB dieses
Defizit doch wettgemacht werden konn-
te, ist wiederum dem groBzlgigen zeit-
lichen Rahmen zu verdanken.

Mit dem Griff zur Farbe kehrte in der
ganzen Gruppe die Lust wieder ein.
Eigentlich wolite ich bers ruhige Be-
trachten und Beflhlen der plastischen
Gestalt zur Farbgestalt gelangen, aber
die Vorstellungen waren in den Kdpfen
der Schiler schon erstaunlich fertig.
Hier hatte sich also doch ein konkretes
Bild entwickelt, ein erster Schritt zur
spateren Identitdt, die durch zusétz-
liche Materialien (Fell, Krepp, Folie,
Korken, Stoff, Wolle, Metall etc.) eine
herrliche Abrundung erfuhr.
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DAS MASKENSPIEL -

,»,ist ein radikaler Eingritf in das bli-
che Rollenverhalten”

30 Masken — 30 Kdpfe, die uns von
Tischen und Fensterbdnken in Halle
und EBraum anschauen, eine verrickte
Gesellschaft, witzig, komisch, ernst,
schaurig.

Sicher hal die ,,Muppet-Show" Spuren
hinterlassen in dieser fantastischen
Tierwelt mit menschlichen Zigen: da
drangen sich Affe, Krokodil, bebrillte
Katze, Schwein mit Plisch, zierlich
gemusterte Mause, lindgriner Elefant,
Plnktchenhund u. a. Vielfarbig alugléan-
zende Punker glotzen neben diisteren
und grellbunten Ungeheuern, neben
Ritter- und Astronautenhelm, Kanni-
balenfratze und blaugesichtigen Aller-
weltskOpfen.

Und die Schiller? Stolz zum Teil oder
auch kritisch vergleichend, fasziniert,
aber auch etwas skeptisch, in jedem
Fall erleichtert bewegen sie sich in die-
ser jetzt immer gegenwdartigen Gesell-
schaft, betrachten, beriihren, lassen
auf sich wirken,

Nur im Ausnahmefall wird eine Maske
hochgehoben, kurz ausprobiert, im
Obrigen ist das eine Ausstellung, die
zunachst nichts ausldst, scheinbar zu
nichts aufforden. Ich spure Scheu und
Zurickhaltung. Warten auf ein Signal
der Begleiter?

Wir versuchen es mit kleinen panto-
mimischen Spielszenen, mal mit, mal
ohne Maske, geben einfache Aufgaben
vor, greifen Vorschlage auf, setzen
schon ein wenig (rickblickend: zu
wenig) Musik ein und hoffen, daB die
Barriere alimahlich schwindet.

Die Situalion ist geteilt, exakt so geteilt,
wie sich die Gesamtgruppe fir die
Spielibungen aufgeteilt hat — Zufall?
Die einen sperren sich offenkundig
(..ich sehe doof aus, das geht nicht, ich
kann das nicht”) die anderen finden
einen sponlanen, naiven, unkomplizier-
ten Zugang, locker, einfallsreich und
sensibel fir die besonderen Erforder-
nisse des Maskenspiels.



Eine Erkldrung dafiir fanden wir erst all-
maébhlich, sahen uns aber im Laufe des
Aufenthaltes immer wieder bestatigt:
Das Maskenspiel ist ein radikaler Ein-
griff in das Ubliche Rollenverhalten in-
nerhalb der Gruppe. Hier wird nicht
nach gewohnten Mustern mit vertrauten
AuBerungsformen Bekanntes (Umwelt)
kopiert, hier kann auch nicht die eigene
bevorzugte Rolle ausgebaut und kulti-
viert werden, hier gilt es im Gegenteil,
ganz Fremdes zu akzeptieren. Noch
deutlicher: Wer die Maske aufsetzt, um
ihre Sprache zu sprechen, muB die
Maske, sprich: die Rolle erst einmal
abstreifen, die er sonst gern vor Publi-
kum zur Schau trégt.

Unser Versuch hatte gezeigt, daB ein
Teil der 12-/13jahrigen sich bereits im
recht komplizierten Stadium der Los-
I6sung vom naiven Kindsein befand.
Diese Gruppe — uberwiegend Méad-

chen, die gefangen sind in der eigenen -

Rollenfindung, die um ihre ldentitat und
Position kdmpfen, deren Foribestand
von der positiven Rickmeldung der an-
deren abhangt — konnte sich nicht un-
befangen, natirlich und frei der neuen
Rolle steilen. Diese Schiler muBten die
Maskierung als schlimme Verunsiche-
rung empfinden. Es ist viel verlangt von
jemandem, der sich in der klasseninter-
nen Rangliste bereits einen oberen
Platz erkdmpft hat, wenn er auf Spra-
che, Mimik und die Ausdrucksformen
verzichten solt, mit denen er so gut an-
kommt. Wir Begleiter sehen gerade in
diesem ProzeB ein wichtiges Stiick
Selbsterfahrung- und die Mdglichkeit
der Selbstfindung, fir viete Schiler
aber besleht die unbewuBte Angst zu
verlieren.

Unsere ersten Spielversuche hatten
trotz schéoner Einzelerlebnisse einen

weiteren Nachteil: Schon die winzigsten -

Szenen setzten eine Fille von Aktionen
frei, die nicht maskengerecht, sondern
aus vertrauter Theaterpraxis iibernom-
men waren. Da muBle die Maske als
Fremdkérper, als Einschrdnkung emp-
funden werden: ,Ich kann mich nicht
richtig bewegen, ich sehe nichts, die
Maske rutscht®.

FREMDKORPER
UND EINSCHRANKUNG

.,Der Knoten platzt”

SELBSTERFAHRUNG
UND SELBSTFINDUNG

Wir suchten neue Ansétze aus folgen-
den Uberlegungen:

a) man muBle zuerst einmal den passi-
ven Umgang mit der Maske lernen,
sich ihr Ubertassen, sich ihre Spra-
che allméhtich aufdrangen lassen.
Das heiBt, viel weniger wollen: nur
eine Pose, nur dasein,

'b) Man miBte ganz unmerklich immer
weiter in die Maskenidentitat hin-
Ubergleiten. :

¢} Man maBte sich selbst zuschauen
kénnen, urm etwas von der Wirkung
zu begreiten, die das eigene Tun auf
die anderen hat.

d) Man miiBte durchweg Musik einset-
zen, die die neue Identitat tragt und
erhalt.

Der Knoten platzte, der entscheidende
Schritt war getan, als wir mit Hilfe unse-
rer unerschopflichen Verkleidungskiste
zunachst einmal die totale Maskierung
und Kostimierung erreichten. Der Mas-
kentrager muBl verschwinden in seiner
neugewonnenen Gestalt, muB unsicht-
bar werden, wenn er seine gewohnten
Attitiden ablegen soll. — Ohne beson-
dere Aufforderung griffen alle Schiler
zu, arbeitelen mit Hingabe an ihren
Kostimen, legten mit ganz individueller
Gestaltung noch einmal und noch be-
stimmter den Ausdruck der Masken-
gestalt fest. Es blieben dabei keine
Wiinsche offen, Kostiime und Masken
verschwanden erstmals in den Zim-
mern, die Gestalten waren zum Leben
erwacht: Miss Piggy im pinkfarbenen
Organdykleidchen, Mausi mit hellrosa
Schdrpe, der frohliche Elefant im zan-
grinen Chiffongewand, King Kong im
Fellkostiim, Satan im schwarzen Frack
und all die anderen.

Den ersten groBen Auftritt hatte jeder
am Nachmittag, als zu Probéaufnah-
men fir eine Maskenshow geladen
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wurde. Da traten die fertigen Gestalten
vor ihr Publikum, hatten plotzlich Name,
Herkunft, einen kleinen Werdegang
und Lust auf eine Filmrolle.

Eine erstaunliche Wandlung wurde
sichtbar: Was zunachst als Einschrén-
kung empfunden worden war, wurde
jetzt als Ausdrucksmdéglichkeil akzep-
tiert. Die ungewohnte Hille war ange-
nommen, der persdnliche Darstellungs-
wille kollidierte nicht mehr mit der Spra-
che der Maske. Einige spiirten offen-
sichtlich auch die Chance, hinter der
Maske Hemmungen abzulegen, andere
nutzten die Méglichkeit zur Komik.

Alle wurden einzeln abgelichtet, nah-
men dazu wie von selbst ihre Pose ein
(einfach nur dasein!} und am folgenden
Tag hing der von uns gewinschte Spie-
gel in Form von Fotosteckbriefen an der
Wand.

»Das weitere Geschehen getrost den
Schiilern selbst Gberlassen**

Wir waren jetzt an dem Punkt, wo man
das weitere Geschehen getrost den
Schilern selbst iiberlassen konnte. Es
gab keine Widerstdnde mehr, als wir
vorschlugen, Gruppen zu bilden, die
sich jeweils ein kleines Maskenspiel
ausdenken und irgendwo im dazu pas-
senden Gelande auffihren sollten.

Die Aufgabe war nicht leicht, denn die
Gruppen setzten sich natlrlich nach
Sympathie zusammen, und es galt, gro-
teske Versammlungen unterschiedli-
cher Gestalten zu einem sinnvaollen Zu-
sammenhang zu figen. Was tun, wenn
zwei Punker, ein Astronaut, ein Zyklop
und ein Hund ihr Spiel machen wollen?
Aber hier leistet kindliche Fantasie,
wozu Erwachsene kaum in der Lage
wiren. Alte Schiiler fanden ihren Platz
in einer Gruppe, alle Maskengestalten
fanden ihre Rolle in Szenen von zwin-
gend kindlicher Logik: Das doppelte
Lottchen, Besuch im Zoo, der Hunde-
clown und das Ungeheuer oder Uber-
raschung im Park, Besuch aus dem All
in der Punkerszene, Katzenbegegnung,
der Kannibale und sein Krokodil, Mephi-
sto und séin Opfer beim Kartenspiel.
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Alle Szenen waren ganz von den Figu-
ren her gezimmert, und Gberall wurde
sichtbar, daB die wesentlichen Ele-
mente des Maskenspiels mehr und
mehr begriffen wurden: Ruhe, Deutlich-
keit, Reduzierung auf das Wesentliche
— und immer wieder viel Zeit lassen! Es
brauchte nur wenig Hilfe und Unterstiit-
zung von Seiten der Begleiter. Mephi-
sto und sein Partner entzogen sich fir
lange Zeit ganz unserem Zugriff. Ihre
Szene dehnte sich, als kdénnten sie
nicht genug bekommen von ihrer Mas-
kenexistenz. Sie taten fast nichts, ge-
nossen jede Geste, jede Verdnderung
der Kérperhaltung.

Schon im Anfangsstadium der Szenen-
findung begann ich, Musik zu unter-
legen, d. h. ich suchte aus der Vielzahl
ausdrucksstarker Stiicke (liberwiegend
experimentelle elektronische Musik)
Geeignetes aus, schlug vor, lieB wahlen
und half anfangs zu koordinieren.

»Musik wird zum entscheidenden
Moment im Maskenspiel”

Diese nachgeschobene Musik wurde
zum entscheidendsten Moment im Mas-
kenspiel, so wichtig, daB sie eigentlich
von Anfang an und zu jedem Zeitpunkt
das Geschehen hétte tragen sollen.
Von hier kamen nicht nur neue inhalt-
liche Impuise, auf der Grundlage dieser
stark rhythmisch geprigten Stiicke lieB
sich Zeit mit noch mehr Ruhe flillen, ein
Ablauf gliedern, Bewegung strukturie-
ren und rhythmisieren bis hin zur tdnze-
rischen Darbietung — und das alles vor
dem Hintergrund der konkreten Spiel-
handiung. Die Musik trug, hielt zusam-
men und verhinderte letztlich ein Her-
ausfallen aus der eben erst gefundenen
Maskenrolle, denn sie entwarf Charak-
tere und Stimmungen und hielt sie fest.

FILMSTUDIO
»hie eigentlich unsere Absicht,
aber. . .“

Ein Film war eigentlich nie unsere Ab-
sicht gewesen, aber die Idee wuchs in
den Képfen der Begleiter, und schlieB-
lich schien uns das Medium Videofilm






der einzig gangbare Weg im Hinblick
auf eine sinnvolle Darhietung aller Sze-
nen fir alle.

Da war inzwischen ein Rahmen ent-
standen, der die einzelnen Spielideen
zu einer Geschichte verband. AnstdBe
wie ,Alice im Wunderland” oder , Die
unendliche Geschichte", auch ein biB-
chen ,,Muppets Show", hatten eine Rol-
le gespielt. Und so fanden wir gemein-
sam ,,Eva’s Funny Picture Show":

Ein Paradiesvogel (Pantalone) holt die
schmdkernde Eva aus ihrer Welt in die
fantastische Welt seiner Geschichten,
fithn sie von Szene zu Szene, Bild zu
Bild in ein Wunderland verriickter We-
sen. Begleitet von einer sanften Melo-
die wandert Pantalone mit Eva zu den
verschiedenen Spielorten im Geldnde,
geniefit den Weg am Teich entlang, den
Blick durchs Gehege, das Versteck hin-
ter den Palisaden, und die Begleiter
entdecken die Mglichkeiten der Video-
kamera. Aus anfanglich bescheidenem
Ansatz wéchst der SpaB an filmisch-
kiinstlerischer Qualitdt. Viel Zeit bleibt
nicht am Ende des Aufenthaltes, jede
Drehminute ist Happening mit unsicht-
barenfunhdérbaren Zuschauern, techni-
schen Assistenten zur Bewdéltigung der
Transportprobleme, Tonbandassistenz
und alles in allem viel Aufregung und
Spannung. Der zeitliche Aufwand hilt
sich dennoch in Grenzen, und schon
beim Begutachten der Zwischenergeb-
nisse zeigt sich, da8 dieser Film die ein-
zige fur alle befriedigende Darbietungs-
form unserer Picture-Show und oben-
drein natlrlich ein groBartiges Werk ist.

EINE LETZTE ERFREULICHE BILANZ

Sicher hat es auch spéter noch, wenn
auch kaum mehr sichtbar, inneren Wi-
derstand gegen das Projekt Masken-
spiel gegeben, spirbar fir uns Beglei-
ter, wenn der Vergleich zum ,norma-
len" Theaterspiel einmal wieder heran-
gezogen wurde. Aber diese gedampfie
Begeisterung beobachteten wir zuletzt
nur noch bei sehr wenigen Schiilern
und ausschiieBlich hei Inhabern oberer
Rangplétze in der Hitliste der 7 b. Hier
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wurden, wie schon erwahnt, EinbuBen
befiirchtet, zumal diese Schiller nicht
die ausdrucksstarksten Masken hervor-
gebracht hatten.

Dagegen fiel auf, daB8 gerade die Schii-
ler, die im t&glichen Sich-Messen nicht
50 gut mithalten kdnnen, die beim
Theaterstick lieber hinter den Kulissen
wirken, weil sie sich nicht so gut verkau-
fen kénnen, im Maskenspiel erstaunli-
che Entfaltungsméglichkeiten nutzien,
allen voran Mephistoc und sein Partner.
Hier half die Maske, hier wurde sie ge-
nossen und ausgelebt, hier war sie eine
Befreiung, weil sie innere Unsicherhei-
ten zudeckte.

Fiir den sozialen Ausgleich innerhalb
der Gruppe, fir die Aufwertung der hdu-
fig Benachteiligten ist das Maskenspiel
nach diesen Erfahrungen ein AuBerst
werlvolles Mittel, In ihm finden Sprach-
lose ihre Sprache, und Sprachgewand-
te lernen, sich zurlickzunehmen. Die
Maskierung ist ebenso wichtig wie die
Demaskierung.

Autorin;

Dietlind Gietzen
Musik- und Deutschlehrerin am
Gymnasium

Begleiter/innen:

Klaus Békamp
Biologielehrer am Gymnasium;

Andreas Heiber
Sandra Brinkmann

Anmerkungen:

In dem zweiginhalbwdchigen
Aufenthalt im Schullandheim
Ratsgymnasium Bielefeld auf
Langeoog im Sommer 1987
schaffte die Gruppe auch noch
die Anlage eines ca. 3 x 8 Meter
groBen Okoteiches.




AKTION IM DORF

AUSSTELLUNG ,,MASKENBAU UND MASKENSPIEL IM SCHULLANDHEIM”
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~Leben auf einer Burg” —
Eine Sexta malt ein Wandbild im Schullandheim

Arbeitsbericht aus dem 18-tdgigen Schullandheimaufenthatt
einer 5. Klasse

Von Elisabeth Heil

Der erste Schullandheimaufenthalt in
der neuen Klasse! Das Heim wird be-
staunt. Die Zimmer haben bereits am
ersten Abend das Profil ihrer neuen Be-
wohner.

Orientierung fiir das Projekt:
Was gibt es schon fiir Wandbilder
im Heim?

Schneeregen verweist den Tatendrang
in die Innenrdume. , Wie geféllt es euch
eigentlich hier im Heim? — Gute Zim-
mer — schéne Mébel — Tlr quietscht
— bemalte Wénde — Hochbetten span-
nend . .."”

Dankbar ergreife ich mein Stichwort,
um die einzelnen Zimmergruppen zum
genauen Studium der Wandbilder, die
ihnen interessant vorkommen, zu ani-
mieren. Jede Gruppe soll ein Bild aus-
suchen, es heschreiben, seine Wirkung
formulieren und ein persdnliches Urteil
Uber besonders gelungene, verungliick-
te oder einfach auffallende Stellen ab-
geben.

Das Heim bietet ein reichhaltiges Bil-
derrepertoire. Es reicht von vereinfacht
abbildhaften, gegenstandlichen Bildern
mit Figtirchen, Segelschiffen, Leucht-
tirmen bis zu stark abstrahierenden
und ganz zeichenhaft rhythmischen Ge-
staltungen.

Wider Erwarten zeigten die Schiler
groBe Offenheit auch fir die ungegen-
stdndlichen Wandbilder. Es gelang
ihnen, Form- und Farbzusammenhénge
aufzuspiiren und den anderen zu erkl-
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ren, weshalb hier kein ,chaotisches
Durcheinander* zu sehen sei, sondern
»eine Art Muster, in dem zwischen nah

und fern unterschieden wird und bei -

dem die schdne Farbgebung die Umge-
bung dekoriert”.

Trotz dieses Aktes von Einfihlungs-
vermdgen gewann das HéchstmaB an
Sympathie eine Wand, auf der ein
zwolfjihriger Ruinenmaler disteres
SchloBgemauer um eine Toiletientiir
gelirmt hatte. Aus Fenstern und von
Zinnen glotzten Gespenster des Bett-
lakentypus.

Als alle Gruppen ihre Fihrungen been-
del hatten, fohrte ich die Klasse vor
eine Wand im Treppenhaus des Sid-
flurs, deren Gestaltung von der Arbeits-
gruppe als ,total langweilig" und ,,ge-
pfuscht”, wenn auch ,,schén bunt® be-
wertet worden war,

~Habt ihr Lust, diese Wand neu zu be-

malen?" — ,Ja los, das kriegen wir
besser hin!" — |, Ich geh nach oben, ich
mal mit Gerist!” — , Wie — die ganze
Wand?" — ,Das bleibt dann doch

immer da, oder?"

Ob nun der Wunsch, sich vor spéteren
Schilergenerationen mit Ruhm zu be-
decken, die Herausforderung der gro-
Ben Wandfidche oder auch einfach die
Lust, pinselnd auf einem Geriist herum-
zuturnen und die Umgebung mit Farbe
zu bekleckern, eine Rolle gespielt hat:
Meine Warnung, es mdchte in Arbeit
ausarten, lie sie ungerGhrt. Alle 31
wollten mitmachen.



Planung — Wie soll das Wandbild
aussehen? — Themenwahl

Die Untersuchung der vorhandenen
Wandbilder hatte zu einem klaren Vor-
stellungsvermégen verfigbarer Darstel-
lungsweisen gefiihrt. Ein abstrakies
Wandbild lehnten die meisten mit der
Begrindung ab: ,Das paBt nicht zu
uns.”

Allgemeine Zustimmung dagegen fan-
. den loigende Ziele:

— Das Bild darf nicht langweilig sein.

— Es sollen Menschen und Tiere drauf,
auch wenn es schwierig ist.

— Die Figuren milssen groB werden.

— Man muB genau malen, damit jede
Einzeiheit zu erkennen ist.

Die Themenwahl wurde durch die
Nachbarschaft der so geschétzten Ge-
spensterwand erleichtert. ,,So was ahn-
liches*, aber nicht noch mehr Gespen-
ster — also: Eine Burg am Tage, ,Le-
ben auf einer Burg”. *

Vorarbeiten — Abstecken von The-
menbereichen — Skizzen zu den Ein-
Zelthemen — Vorbereitung der Wand

Diese Phase war am schwierigsten, da
ihre Notwendigkeit erst wihrend der
Bemalung der Wand richtig eingesehen

wurde. Es galt, vor Beginn der Malerei -

zwei Ziele zu erreichen;

Erstens: Reduktion der Schiilerphanta-
sien auf das Machbare durch Fest-
legung einer Uberschaubaren Anzah!
von Einzelthemen. {Ritter beim Essen,
beim Kartenspielen; Turnier; Weinkel-
ler; Hofdamen; Wachen; die Architektur
des Schlosses selbst.)

Zweitens: Zuordnung von vier oder finf
Schiilern zu einem Thema; also Bildung
von sieben arbeitsteiligen Gruppen, die
nach der gemeinsamen Vorzeichnung
in kleinem Farmat auch die Durchfih-
rung an der Wand zusammen bewerk-
stelligen soliten.

Die groBle Leistung vollbrachte hier die
Architekturgruppe. Es gelang ihr, die
Einzelthemen zu einem Gesamtentwurf
zusammenzuschlieBen und dabei die

komplizierte Wandflache voll auszunut-
zen. Diese Skizze legte bereits den gro-
ben Gesamtaufbau des Bildes fest, Am
5. Vormittag wurde die Wand geweiit.
Man war den Bleistift leid, es sollte nun
der Pinsel sein. Die Aussicht, nun bald
,an die Wand“ zu kommen, belebte
sichtlich.

Abends Gbertrug ich mit zwei Helfern
die groben Konturen der Gesamtskizze
nach AugenmaB mit weichem Bleistift
auf die Wand.

Die Wandbemalung — 8 Tage Arbeit
in Klein- und Kleinstgruppen

Lastig und zeitraubend, aber notwen-
dig: griindliches Abdecken aller nicht
zum Bemalen freigegebenen Flachen
naherer Umgebung einschlieflich der
Wandmaler selbst und die Einrichtung
tester Ablageplétze fiir sémiliche Ar-
beitsmaterialien: Abténfarben, Wasser-
glaser und Lappen zum Reinigen der
gebrauchten Pinsel, Eimer mit Aufneh-
mern zum Abwischen der frischen Farb-
flecken, ca. 100 leere Joghurtbecher
zum Mischen von Farben, Hélzchen
zum Umrihren.

Die Arbeit wurde nun sehr zeitauf-
wendig fur mich, weil héchstens vier
Schiiler gleichzeitig malen konnten. Da
noch keiner &hnliches gemacht hatte,
brauchten wir viel Zeit zum Erproben
der Technik. £s wurde von unien nach
oben gemalt.

Wiéhrend der Arbeit durften die anderen
nicht zusehen, denn jeder Mangel an
Konzentration muBte durch anstren-
gende Aufrdumungsarbeiten gebiiBt
werden. Detailfreudigkeit, horror vacui,
Erzéhlfreude waren allen gemeinsam,
so daB fur die Einheitlichkeit der Ge-
samtdarstellung gute Vorausselzungen
gegeben waren. Momumentale Buch-
malerei des 15. Jahrhunderts — so
stellten sie es sich vor!

Meistens malten zwei Gruppen vormit- -
tags, einer allein (sehr begehrt) durfte
die Mittagspause fir ,Kompliziertes”
nutzen, z. B. fiir das Anmischen einer
passabten Hautfarbe und ihre tberzeu-
gende Plazierung. Im Laufe des Nach-
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mittags oder Abends kam noch eine
Gruppe dran.

Das ,,Zuguckverbot” bewirkte, daB im-
mer mit Neugier auf die Vollendung
einer Arbeitsphase gewartet wurde.
Das Geleistete wurde also immer sofort
von den anderen kommentiert; da jeder
beteiligt war, zumeist sachlich. Haufig
wurde noch verdndert, denn nicht im-
mer gelang es auf Anhieb, den richtigen
Farbton zu finden, oder der Ausdruck
eines Ritters weigerte sich beharrlich,
den Vorstellungen seines Schépfers
von Intelligenz und Kihnheit zu ent-
sprechen.

Trotz einzelner Falle von Uberdruf
wegen der Divergenz zwischen Vorstel-
lung und Objektivierung war die Stim-
mung ausgezeichnet: , Das wird viel
besser als das mit den Gespenstern!"
Aber auch die Beflrchtung wuchs: ,,Wir
schaffen das nicht mehr!*

Die letzten vier Tage malten wir fieber-
haft!

Der Aufbau des Gerists ‘heizte der Ar-
beitsmoral wieder ein. Drei dicke Boh-
len lagen links auf dem Treppengeldn-
der, rechts auf einer Tischplatte und
deckten so den Treppenschacht. Natiir-
lich schwankten sie aufregend. AuBer-
dem mufiten die¢ Bewohner des ersten
Stockes, zu denen auch ich mich zahl-
te, jetzte auf allen vieren unter dem
Tisch durchkriechen, falls sie beabsich-
tigien, den Siidflur einmal zu verlassen.
Uber dem Gekrabbel knieten, kaum irri-
tiert, die Maler.

Am letzten Abend um 22 Uhr saB das
letzte Eulenkind im Nest!

Ich hatte mir gewlnscht, daB jeder mal
den Pinsel in der Hand gehabt haben
sollte. Das war nicht zu erreichen, denn
zum Schlu war die Zeit so knapp, da
ginige schon bewdhrte Experten noch
weiter hinzugezogen werden muBten.
So blieben vier Schiler tibrig, die nur
bei den Entwiirfen beteiligt waren. Die
Experten arbeiteten im Sinne altnieder-
landischer Fachmalerei. Es gab Spezia-
listen fir Menschen im allgemeinen, fir
Ritterhelme, fir Hande und sogar fir
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die besonders harmonische Toénung
alten Gemauers,

»,Die beste Leistung,
die unsere Klasse
bisher vollbracht hat‘

Meine Freude lber dieses Wandbild ist
50 groB, weil hier eine Arbeit gegliickt
ist, die eigentlich viel zu schwer fir Sex-
taner war. Inzwischen glaube ich, daB
es wahrscheinlich gerade deswegen
ging. Der Weg war kiar umrissen (Vorar-
beiten!) und das hochgesteckte Ziel
lockle so sehr, daB Lust, Ehrgeiz, FleiB,
Geschick und konstruktive Zusammen-
arbeit das gemeinsame Werk zustande
brachten.

Ohne die ausgeprigte Zusammen-
arbeit aller Gruppen wiére nichts zu
erreichen gewesen, da die Arbeitser-
gebnisse der einen jeweils die Arbeits-
voraussetzung der nédchsten Gruppe
darstellten.

Vielleicht war sogar die Zeitknappheit
gin Antrieb zum Mobilisieren der letzten
Krafte: ,,Jetzt ‘erst recht! Und wenn wir
die Nacht durchmachen!®

Wie stolz die Klasse auf ihre Burg war,
zeigte sich an der Flut von Fotonachbe-
stellungen, die nach unserer Rickkehr
bei mir eingingen.

Auch in der Reflektion eines Schilers
tber das Thema ,Was mich wihrend
des Schullandheimaufenthaltes beein-
druckt hat" kommt es zum Ausdruck:
,»Sehr beeindruckt hat mich, daB die
ganze Klasse an einem Wandbild ge-
arbeitet hat. Jeder hat so gut gemalt,
wie er konnte, und ich glaube, daB das
gelungene Bild zeigt, wie gut sich unse-
re Klasse verstanden hat. Ich finde, daB
das die beste Leistung war, die unsere
Klasse bisher vollbracht hat."

Autorin:

Elisabeth Heil,

Kunst- und Deutschlghrerin am Gymnasium
Schullandheimautenthalt:

2 1/2 Wochen im Schullandheim Ratsgym-
nasium Bielefeld auf Langeoog im Friithjahr
1987



KEINE ANGST!

TRETEN SIE RUHIG NAHER!
- MAN FEIERT EIN BURGFEST
HEUT" . .. '

... DIE RITTER DER TAFELRUNDE
SIND GELADEN . . .
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... UND EDLE
FROUWEN . ..

... UND
WAS SONST
SICH HIER
ZUTRAGT . . .

... DAS HEULEN DIE EULEN
VON DEN DACHERN UND
ZINNEN . ..
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UMWELTZENTRUM — SCHULE — SCHULLANDHEIM

NATUR UND SCHULLANDHEIM ist seit den Anfingen der Schullandheimbewegung eine
selbstverstindliche Verbindung — und in der sth-Fachzeitschrift eine kontinuierliche
Rubrik.

in der naturbezogenen ,, Projektarbeit im Schullandheim” (Modellversuche des Verban-

des Deutscher Schullandheime; vgl. Seite 63!) spiegelt sich — enisprechend dem

Unterrichts- und Bildungsverstindnis der Zeit — eher der ficherdifferenzierte und

operationalisierte Unterricht in der Schullandheimsituation.

Das aligemein zunehmende UmweltbewuBitsein in den letzien Jahren hat die selbstver-

sténdliche Kategorie NATUR UND SCHULLANDHEIM gravierend verdndert, nicht durch

Richtlinien und Resolutionen, sondern durch vielfiltige Einzelinitiativen:

— durch die natur- und umweltbezogene Thematisierung von Schullandheimaufent-
haiften;

— durch die umweltbezogene pidagogische Ausrichtung und instrumentelle Aus-
statlung einzelner Schuliandheime;

— durch die thematische ,,Vermittiung" von Schulen und Schullandheimen iber (stid-
tische) Biologie- und Umweltzentren.

Aus der bisher additiven Formulierung NATUR UND SCHULLANDHEIM entsteht — auf

der Basis eines neuen fachspezifischen Unterrichts und praktischen Lernens durch Er-

fahrung auBerhalb des Klassenzimmers in Umweltzentren und Schuflandheimen — der
normative Anspruch auf NATUR UND UMWELTERZIEHUNG auch und gerade iM SCHUL-

LANDHEIM.

sth-Artikel der letzten Hefte (u. a. Klenk, Winkel, Reese, Hoffmann, Ulbrich) und die sth-

Beitrdge der folgenden Seiten (Winkel, Hoffmann/Ulbrich, die Mainau-Resolution, das

Programm der Bundesarbeitstagung 1988) signalisieren:

— den neuen Anspruch der Natur- und Umwelterziehung;

— exemplarische Moglichkeiten der Natur- und Umwelterziechung im Schullandheim;

— Kooperationsformen von Umweltzentren, Schulen und Schullandheimen;

— die Aufgabe des Verbandes Deutscher Schullandheime, regional und bundesweit
Modelle zur Natur- und Umwelterziehung im Schullandheim fiir die Lehreraus- und
-fortbildung und die Praxis der Schullandheimaufenthalte zu entwickeln und zu
publizieren und in {(s)eine Ubergreifende Konzeption der Schullandheimpidagogik zu
integrieren. HT

Schullandheime und L_meeltzentren —
Bericht {iber eine Tagung

Von Gerhard Winkel

Die Schullandheimbewegung konnte
sich in ihrer Entstehungszeit in ein all-
gemeines padagogisches Konzept ein-
gebettet fihlen, das viele andere Aktivi-
taten mit umfaBte. Stichworte sind: Ar-
beitsschule, Kunsterziehungsbhewe-
gung, Volkstanzbewegung, Laienspiel-
bewegung, Wanderbewegung, eine
vielschichtige Musikbewegung, eine
Schulgartenbewegung.
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Die Zeiten haben sich gedndert. Fast al-
le diese piddagogischen Bewegungen
sind im Strudet der kognitiven Schul-
reformen untergegangen. Unverdndert
hat sich scheinbar nur die Schulland-
heimbewegung erhalten.

Neu ist seit den frihen achiziger Jahren
lediglich die Erneuerung der Schulgar-
tenbewegung auszumachen, die von
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der Okologie ausgeht. Der Schulgarten
hat damit seine Wiedergeburt hinter
sich, die Schullandheime argumentie-
ren weitgehend noch aus ihrer alten
Aufgabenstellung heraus. Viele kamp-
fen um ihr Uberleben; was sich mei-
stens finanziell und &konomisch aus-
driickt: Kénnte es eine innere Krise, ein
versdumter Neuanfang sein?

Merkwurdlgerwense sind unter dem
Namen Okologiestation, Umweltzen-
trum, Naturschutzzentrum, WNaturzen-
trum oder Schulbiologiezentrum aus
dem Impuls der Umweltbildung in der
Bundesrepublik inzwischen fast 100
Einrichtungen entstanden, die zum Teil
landheiméhnlichen Charakter haben,
aber ganz auf Umwel-Erfahren,
Umwelt-Erleben  und  Umwelt-Erfor-
schen ausgerichtet sind. Sie sind am
Zunehmen, werden Gberlaufen und
machen sich Sorgen, wie sie die vielen
Kunden” zufriedenstellen sollen. Von
ihnen kommen neue Programme zur
Umwelt-Bildung, von denen die meisten
Schullandheime bisher noch kaum No-
tiz genommen haben, mit wenigen Aus-
nahmen, z. B. die beiden Schulland-
heime der Stadt Hannover. Fiir diese
Schullandheime liegt ein umwelterzie-
herisches Konzept vor, das vor allem
darin besteht, die Schuilandheime
handlungsbezogen, erlebnisbezogen,
umweltbezogen auszubauen und fir
die Projektarbeit auch die inhaltlichen
und organisatorischen Voraussetzun-
gen zu schaffen. Uber diese Konzepte
soll an dieser Stelle in Zukunft ausfihr-
lich berichtet werden. Nachfolgend soll

von einem Versuch berichtel werden,

die Impulse der Umwelizentren mit de-
nen der Schullandheimbewegung zu-
sammenzufiahren,

Die Stadt Hannover betreibt seit 1961
das Schulbiologiezentrum, eine Um-
welterziehungseinrichtung mit den Teil-
aspeklen Botanischer Garten, Zoo-
schule und Freiluftschule. Wahrend die-
se Einrichtung in der Bundesrepublik
etwa bis 1970 ein Unikat war, hauften
sich in den siebziger Jahren &hnliche
Aktivitdten in anderen Bundeslandern.
Bei vielen durfte das hannoversche

Schulbiologiezentrum Pate stehen. Seit
etwa 1978 versucht das Schulbiclogie-
zentrum durch Tagungen bundesweit
die Bewegung der Umweltzentren zu
unterstiitzen.

Die meisten fanden unter der Organisa-
tion der Deutschen Gartenbaugesell-
schaft statt (z. B. in Essen, Berlin,

" Frankfurt). Andere wurden als Arbeits-

tagungen zwischen den Umweltzentren
verabredet (z. B. in Hannover, Bremen,
Dortmund, Wetzlar). Der Anteil junger
Teilnehmer war auf allen Tagungen
auBerordentlich hoch. Die Tagung 1987.
fand vom 22. — 25. Oktober auf der
Insel Mainau statt. Sie war dem Stil
nach gleichzeitig , Arbeitstagung” wie
»Demonstration nach auBen®.

Hier sei ein Einschub gestattet: Das
Schulbiologiezentrum der Stadt Hanno-
ver (ibernahm 1874 auch die Aufgabe,
die Schullandheime der Stadl neu zu
entwickeln, Diese Reform speiste sich
aus der Okologlebewegung, aus der
Umwelterziehung, und erwies sich als
»Neugeburt” der Idee der Schulland-
heime (2 Heime mit 4 Hiusern, 1 Frei-
luftschule). Seitdem wirbt das Schulbio-
logiezentrum um eine Reform der
Schulfandheimidee.

Es besteht die begrindete Hoffnung,
daB die Tagung auf der Insel Mainau
(Oktober 1987) einen Wendepunkt mar-
kiert. Etwa 120 Teilnehmer aus Umwelt-
zentren, aber auch aus der Schulland-
heimbewegung, waren zusammenge-
kommen, um {iber gemeinsame Schrit-
te zu beraten. Zunéchst stellte der Ver-
fasser in einem einfUhrenden Vortrag
die 6kologische Situation der Zwanziger
Jahre und der Jetztzeit gegeniiber und
arbeitete heraus, wie reich die padago-
gischen Innovationen der Zwanziger
Jahre gegeniiber der Jetztzeit seien
und leitete aus der Tatsache, daB Um-
weltzentren nahezu die einzige Innova-
tion darstellten, Forderungen zu deren
Unterstitzung ab.

Je nachdem, welche GrdBenordnung
man zugrundelegt, sind bis heute etwa
100 mittlere und groBere Umweltzen-
tren entstanden.
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Méllemann (Bundesminister flr Bildung
und Wissenschaft) beschrieb danach
die positive Haltung der Bundesregie-
rung zu den Umweltbildungsinitiativen
und regte vor allem an, daB gemeinsam
mit den Bundesldndern Modellversuche
erarbeitet werden sollten, deren Unter-
stitzung er zusagen kdnne. Die rei-
chen, bisher gemachten Erfahrungen
miBten unbedingt genulzt werden.

Fiir die Ebene der Bundeslander ergriff
der Kultusstaatsminister des Saarlan-
des, Prof. Breitenbach, das Worl. Er be-
schrieb, wie das Saarfand versuche, die
"~ Schulgartenbewegung wieder zu bele-
ben und wie in seinem Bundesland alle
Einrichtungen — Zoo, Museum, Bot.
Garten — nach und nach fur die Um-
welterziehung érschlossen wirden und
welche wichtige Rolle die Schultand-
heime innerhalb des gesamten Konzep-
tes spielten. Die Teilnehmer waren be-
eindruckt, wie das relativ kleine Saar-
land €ine Neubelebung aller alteren In-
itiativen unter dem Impuls der Umwelt-
erziehung vorantreibt.

Vom Deutschen Stadtetag trug der Vor-
sitzende des Schulausschusses, Dr.
Menacher, vor, daB alle wichtigen Neu-
efungen unter dem Diktat der leeren
Kassen standen, die Phantasie also ge-
fragt sei. Er berichtete von einer Ge-
samtbefragung der Stidie zu Umwelt-
aktivitdten, die bis Ende 1987 ausge-
wertet sein sollte, und stellte ebenfalls
die Schullandheime als Stétten der Um-
welterziehung heraus.

Ein zweiter Tag war den verschiedenen
Methoden der Umwelterfahrung gewid-
met. Kleine Gruppen beschéftigten sich
— wie eine Schulklasse — mit sinnli-
cher Naturerfahrung, mit naturwissen-
schaftlichen Arbeitsmethoden, Rollen-
spielen, Spielen in der Natur oder der
gewohnten Methode der ,,Fihrung"
usw.

Hierfir stand das gleichzeitig reiche wie
ehrwiirdige Geldnde der Mainau zur
Verfligung. Jede Gruppe stellte dem
Plenum ihre Erfahringen vor. Prof.
Janssen, der tagsiiber von Gruppe zu
Gruppe gegangen war, faBte spater die
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Beispiele zu einem Vortrag Gber Er-
lebnisformen der Natur zusammen.
Formen eines neuen Naturverstdnd-
nisses wurden an diesem Tage sicht-
bar.

Naturlich wurden auch Berichte entge-
gengenommen, etwa iber die Lage der
Umwelterziehung in Osterreich und Un-
garn. Erstmals waren mehrere Mitarbei-
ter der Schullandheime bei solch einer
Tagung dabei, und sicher war die Er-
kenntnis, daB die etwa 350 Schulland-
heime in der Bundesrepublik zu 350
Umweltbildungsstétten werden kénn-
ten, auch fir die zukinftige Entwick-
lung der Umweltzentren wichtig.

In Hannover haben wir versucht, die
Schullandheime von der Umwelterzie-
hung her zu beleben — und buchen un-
sere Schullandheime (Uber ein Jahr im
voraus.

Verfasser hat die Hoffnung, daB bald
viele Schullandheime &hnlich den
Schulgarten sich der Umweltbildung
stirker als bisher annehmen. Hierzu
mag die Resolution der Mainau-Tagung
eine Anregung sein, die in unserem
hannoverschen Schullandheim Breden-
beck ihren Anfang nahm und nach meh-
reren Umarbeitungen in der nachfol-
genden Form von den Teilnehmern be-
schlossen wurde. Sie kénnte fast den
Ausgangspunkt einer Konzeption fiir
Schullandheime bilden, die weit in die
Neunziger Jahre ihre Giltigkeit be-
halt.

Neben dieser Resolution wurde eine Ar-
beitsgruppé beauftragt, einen Zusam-
menschluB der Umweltzentren bundes-
weit vorzubereiten. Solch ein Zusam-
menschluB kdnnte genutzt werden, die
Kraft der neuen Bewegung mit der Er-
fahrung der alten zu verbinden. Nie-
mand hat eine Vorstellung, wie das ge-
schehen kénnte; aber es lohnt sich, dar-
Uber nachzudenken.

Autor:
Gerhard Winkel

Biologiedirektor am Schulbiologiezentrum
der Stadt Hannover



RESOLUTION
ZUR NATUR- UND UMWELTERZIEHUNG

Die Grundlagen unseres Lebens sind in groBerer Gefahr als je zuvor: Der
Mensch lebt immer noch mit sich selbst und mit der Natur in Unfrieden. Die Zer-
sidrung unserer natirlichen Umwelt hat globale Zige angenommen.

Schon 1961 farderte die ,,Grane Charta von der Mainau” ein Umdenken, um
den Ausgleich zwischen Technik, Wirtschaft und Natur herzustellen und damit
zugleich die Wirde des Menschen zu sichern. Dennoch blieb der Umgang der
Menschheit mit der Natur ausbeuterisch. Viele Menschen leben heute in einer
kiinstlichen Umwelt und kennen ein Dasein in und mit der Natur kaum mehr.
Es {alit ihnen schwer, das notwendige pflegerische und schiizende Verhaltnis
zur natOrlichen Umwelt zu, entwickeln. Es bleibt eine Wahrheit: die Natur
braucht den Menschen nicht, sie bestand Jahrmilionen ohne ihn; aber der
Mensch braucht die Natur.

Ansétze eines Bewufitseinswandels sind vorhanden und die Umweltprobleme
spielen inzwischen eine groBe Rolte in der éifentlichen Diskussion; guter Wille
ist in afler Munde, aber es mangelt noch an Taten. Auch die bisher von der Pali-
tik gefallten Entscheidungen raumen der Erhaltung unserer naturichen Le-
bensgrundlagen noch keinen Vorrang ein. Diese dirfen aber fir niemanden
mehe zur Disposition stehen.

GroBe Hofinungen werden auf die Umwelterziehung gesetzt. Doch ist bisher zu
wenig geschehen, was der Bedeutsamkeit der Probleme angemessen ware.
Die beachtenswerten Beispiele werden zu langsam angenommen.

in den meisten Schulen herrscht noch Vermittiung von Fachwissen vor. Ver-
neiztes Denken, Fuhlen und Handeln oder facheribergreifender, ganzheit-
licher Unterricht sind noch selten. Lernen mit allen Sinnen, kinstlerische Ge-
staitung und Spiel sind fir den ErziehungsprozeB von gleichem Gewicht wie
das Messen, Zahlen, Wagen oder das Bilden von Hypothesen. Die Schiler er-
halten kaum Gelegenheit, Natur zu erfahren, schonendes Yerhalten gegendiber
der natirlichen Umwell einzuiben und darOber hinaus Verflechtungen, Ab-
hangigkeiten, Zusammenhange zu erarbeiten.:

Lehrer dilrfen deshalb nicht zu Spezialisten ibres Faches abgewertet werden,
sondern missen die Freiheit erhalten und ermutigt werden, Erlebnisse, Er-
fahrungen, Wissenschaft und Menschlichkeit zu vermitteln.

Da Schule sich nur langsam verandert, verwundert es nicht, daB diese Art der
Umwelterzichung {berwiegend in den Umweltzentren, den Vereinen, Ver-
banden und Initiativen erfolgt.

Zur Zeit arbeiten in der Bundesrepublik verschiedene Aren von Umwelt-
zentren, u. a. folgende:
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Umweltzentren - Okostationen — Bewegungen zu alternativem Leben —
Naturparkzentren — Schulbiclogiezentren — Schullandheime, Waldjugend-
heime, Jugendherbergen — Freilandlabare — Naturschuizzentren und andere
Initiativen.

Ziel solcher Einrichlungen ist es, das Verhélinis zu unserer natirlichen Umwelt
zu verbessern. Als auBerschulische Bildungsstatten sind sie vom Schulregle-
ment freigestellt und verfigen Ober ein Stuck natiirliche oder gebaute Umwelt
als Lernort und Erfahrungsfeld. Sie haben sich je nach Standort, Tragerschaft
und Mitarbeitern sehr individuell entwickelt. Diese Individualitat ist wichtig fiir
die Erarbeitung neuer Methoden, Inhalte und Verhaltensweisen. Die Vielfalt
ihrer Entstehung, Tragerschaft, Organisation, Finanzierung und der regicnalen
Einbindung ist die Starke der Umweltzentren.

Deswegen ist Normung nicht erwinscht. Die gegenseitige Unterstitzung und
der Erfahrungsaustausch in einem nationalen und internationalen Netzwerk soll
Anderungen im BewuBtsein und Handeln der Menschen bewirken.

Aus Sorge um unsere Zukunft fordert diese Resotution:

1. In allen Bildungseinrichtungen muf konkretes, praxisbezogenes, ganz-
heitliches, projeki- und ertebnisbezogenes Lernen gefdrdert werden.

2. Die Aus- und Foribildung aller Lehrenden muB zu diesen Arbeitsweisen
beféhigen.

3. An jeder Schule missen Bereiche erschlossen werden, in denen Er-
lahrungen mit der natCrlichen Umwelt gemacht werden kdnnen.

4. FOr auBerschulische Bildungsstatten (Kindergarten, Vorschule, Familien-
bildungsstatte, Volkshochschute usw.) milssen entsprechende Erfahrungs-
mbglichkeiten geschafien werden.

5. Esistzu prifen, welche vorhandenen Einrichtungen wie Botanische Garten,
Zoos, Museen, Parks, Géartnereien, Bauernhdfe als kinitige Umweltzentren
genutzt werden kdnnen.

6. Die Individualitdt und Offenheit der Umweitzentren muB erhalten bleiben,
um schneller und besser neue Inhalte, Methoden und Verhaliensweisen zu
gewinnen und zu verbreiten.

7. Da die bisherige UnterstOtzung der Umweltzentren durch die &ffentliche
Hand, durch private Einrichtungen, Unternehmen, Vereine, Verbande,
Gewerkschaiten mit ihren Bildungswerken u. &. nicht ausreicht, muB ihre
Férderung mit &ffentlichen Mitteln verstarkt werden. Ihre Zahl muB sparbar
vermehrt werden.

8. Mdoglichst alie im Erziehungs- und Bildungswesen Tatigen sollen die Um-
weltzentren nutzen, Dazu missen alle gesetzlichen und organisatorischen
Vorausseizungen geschaffen werden.

Insel Mainau, den 24. Okiober 1987
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BUNDESARBEITSTAGUNG

des Verbandes Deutscher SchuI‘Iandheime
im Weserbergland
12. bis 15. Mai 1988

Markt der Moglichkeiten
Schullandheimarbeit heute
Materialien — Medien — Animationen

Umwelterziehung
in Umweltzentren, Schulen und Schullandheimen

Wirtschaftliche und rechtliche Fragen
der Schullandheimvereine

Einladung - Programm - Ausstellung
Organisation - Hinweise

Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime e. V.



VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME BUNDESARBEITSTAGUNG

EINLADUNG

Arbeitstagungen des Verbandes Deutscher Schullandheime sind in der Vergangen-
heit zu einer guten und selbstverstandlichen Tradition geworden. Sie geben unseren
Mitgliedern und Freunden Gelegenheit, anstehende Probleme der Schullandheim-
padagogik und der Schullancheimpraxis mit Wissenschattiern, Bildungspolitikern und
Lehrern zu diskutieren.

Gastgeber der diesjahrigen Tagung ist die Arbeitsgemeinschaft Bremer Schulland-
heime mit ihren Schullandheimen im Weserbergiand. Wir sind dankbar far die Unter-
stitzung des Senats der Freien Hansestadt Bremen.

Drei Themenkreise bilden den Mittelpunkt der Tagung:

— Schullandheime sind dberall in der Bundesrepublik wichtige Statten, in denen auf
unterschiedlichste Art Umwelterziechung praktiziert wird. Auf diesern Gebiet liegt
ein padagogischer Schwerpunkt der Tagung, eingeleitet durch Frau Eva-Maria
Lemke, Senatorin far Umweltschutz in Bremen.

— Wirtschaftliche und rechtliche Fragen bilden einen weiteren Schwerpunkt, Zu einer
Vielzahl von Einzelthemen stehen wahrend der Tagung sachkundige Referenten
zur Information und Aussprache bereit.

— Am Anfang der Tagung steht ein Austausch ber Offentlichkeitsarbeit und Selbst-
darstellung von Schullandheimen in Form eines breit angelegten , Marktes der
Mdoglichkeiten”. Alle Landesverbande tragen dazu bei. Es besteht auch Gelegen-
heit, in Gruppen mit , Kopf, Herz und Hand" zu leben und zu lernen. Kreativitat und
Phantasie missen wir flr unsere Praxis erhalten und aufbauen.

In der Stadthalle in Hessisch Oldendorf stellen sich verschiedene Umweltorganisatio-
nen und -verbande in einer Ausstellung vor. Weiterhin werden Ansatze und Vorhaben
zur Umwelterzichung aus der praktischen Schullandheimarbeit gezeigt.

Alle Mitglieder und Lehrer, Bildungspolitiker und Wissenschaftler sind eingeladen, mit-
zuarbeiten und unserer Tagung zu einer (berzeugenden Aussage zu verhelien.
Géste, Ehepartner und Kinder sind herzlich willkommen.,

Die Kultusminister der Lander werden gebeten, Lehrerinnen und Lehrern auf Antrag

Urlaub zur Teillnahme an der Tagung zu erteilen.

E. Johannson — W. KleiB — H, P. Reier — U. Lendt
Geschaftsfuhrender Vorstand



IM WESERBERGLAND 12. BiS 15. MAI 1988

Donnerstag,

14.00 Uhr

19.00 Uhr

Freitag, 13.

9.30 Unr

10.30 Uhr

12.30 Uhr

PROGRAMM

12. Mai 1988
Anreise der Teilnehmer

Eréffnung

.Markt der Mdglichkeiten”

Materialien, Medien, Animationen

Wahrnehmen — Erleben — Mitgestalten

Verabredungen von kleineren Gesprachs- und Arbeitsgruppen for
kontinuierliches Arbeiten bzw. situative Gesprache und Informationgn
Ort: Schullandheim , Weser” in HeeBen/Bad Eilsen

BegriiBungsabend
HeeBer Krug

Mai 1988

Ausstellungen

von Umweltverbanden und Schullandheim-Landesverbanden
Offnungszeiten: Freitag, 9.30—16.30 Uhr; Sonnabend, 9.30—16.30 Uhr
Ort: Stadthalle Hessisch Oldendorf, .

Barksener Weg 16, 3253 Hessisch Oldendorf

BegriiBung
durch denVorsitzenden der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime
Hans-Jirgen Hobner

Erdffnung
durch den Vorsitzenden des Verbandes Deutscher Schullandheime
Eberhard Johannson

Referat

,,LaBt sich Umwelterziehung sinnvell in Schullandheimen realisieren?”
Eva-Maria Lemke,

Senatorin fir Umweltschutz und Stadtentwicklung in Bremen

Mittagessen
Stadthalle Hessisch Oldendorf



VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME

BUNDESARI

TERMINE
DER ARBEITSGRUPPEN

GEMEINSAME
VERANSTALTUNGEN

ARBEITSGRUPPEN
UMWELTERZIEHUNG
Koordination: K. Kruse

Ort: Schullandheim Riepenburg (Freitag)
Stadthalle Hessisch Oldendorf (Samstag)

Freitag, 13. Mai 1988

14.00 - ca. 17.00 Uhr
Arbeitsgruppen

18.00 Uhr
Abendessen
Stadthalle Hessisch Oldendorf

ab 20.00 Uhr

Gemiitliches Beisammensein

in der Stadthalle Hessisch Oldendorf mit
Beitragen bremischer Schilerinnen und
Schiler. Und dann folgt Musik zum Tan-
zen.

Sonnabend, 14, Mai 1988
9.30 - ca. 12.00 Uhr
14,00 - 16.30 Uhr

Arbeitsgruppen

12.30 Uhr
Mittagessen
Stadthalle Hessisch Oldendorf

19.00 Uhr
Abendessen
Stadthalle Hessisch Oldendorf

ab 20.00 Uhr
Gemiitliches Beisammensein
in der Stadihalte

»Von der Praxis bis zur Theorie”
Methoden der Umwelterkundung
Leiiung: Gerhard Winkel

— Sinnliche Erfahrung und Umwelibei-
spiele (Neuhaus)

— Praktische Holzarbeit im Schulland-
heim {Ahlers)

— Orientierung im Wald {Maller)

— Umweltdaien eines Standortes (Tho-
maier)

— Gewasserkunde (Moack)

— Was sagt der Arenbestand eines
Standortes? (Grothe)

Gruppenberichte und Zusammenfassung

Wechselwirkung und Transfer

Umwelterziehung in Schule,
Schullandheim und Umweltzentren
der verschiedensten Art

— Eberhard Reese, Hannover
— Dr. Schabacher, Bremen
— Albert Lippert, Hobbach

— SLH schatten 0r die Umwelterziehung
Voraussetzungen:
Feuchtbiotop {Hannelare Maifarth)
Forstiehrptad (Hans-Jirgen Hibner)
SLH Pfeifferhitte (Dr. G. Klenk)

— SLH kooperieren mit Verbanden, Zen-
iren und Institutionen, die sich mit Um-
welithemen befassen (Fritz Heidom)

Sonntag, 15. Mai 1988

Abreise der Teilnehmer

Ausstellungen

Umweltverbénde us

und Cfinungszeiten: Freita

Informationen:

Ont: Stadthalle Hessis




TSTAGUNG IM WESERBERGLAND

12. BIS 15. MAI 1988

ARBEITSGRUPPEN
MARKT DER MOGLICHKEITEN
Koordination: E. Johannson, H. Thies
Ort: Schullandheim ,,Weser"” in HeeBen
Schullandheim Rinteln

ARBEITSGRUPPEN
WIRTSCHAFTLICHE
UND RECHTLICHE FRAGEN
Koordination: H.-J. Hibner, K. Kasten
Ort: Stadthalle Hessisch Oldendorf

Auf dem ,Markt der Moglichkeiten" im
Schullandheim  Weser” am Donnerstag:

Medien, Materialien, , Animateure”

Verabredung von kleineren Gesprachs-
und Arbeitsgruppen

— flr kontinuierliches Arbeiten bzw. situa-
tive Gesprache und Informationen

Kursangebote
{fir Freitag und Sonnabend);

— Anregungen
fur Schullandheimaufenthalte:

Informationen — Lernen durch Mit-
machen

Be\Jvegung. Spiel, Tanz
Szenisches Spielen

.Handwerkliche
und kreative Gestaliungen

Musizieren und Singen

— Anregungen .
fur Schullandheimvereine:
Darstellung, .Werbung”, Belegung

Bauliche Strukturen, Einrichtungen,
Medien

Bitte mitbringen, gegebenenfalls vorher
mitteilen: Interesse, Erfahrungen, Medien
und Dokumente, , Animationen” , .,

— Schulfahrtenrecht

— Sozialversicherungsrecht
und Arbeitsverhéltnisse

— Sachversicherung

— Personenversicherung

— Dienstreiseversicherung

— Gemeindeuntallversicherung

— Berufsgenossenschaft

— Einsatz von Zivildienstleistenden
— Saiscnarbeitgverhaltnisse
— Grenzen der Gemeinndtzigkeit

— Haftungsfragen der Vorstdnde

Gesprachskreise

— Was tut sich in den Bundeslandermn far
das ,Uberleben” der Heime?

— Winschaftlichkeitsberechnung
am praktischen Beispiel eines Zwei-
klassenheimes

— Heime in kommunaler Tragerschaft
und ihre Probleme

Schullandheim-Landesverbénde
und Sonnabend, 9.30—16.30 Uhr
QOldendorf

»Markt der Moglichkeiten”
Informationsstande und Prasentation
Ort: Schullandheim ,Weser”, ab Donnerstag, 14.00 Uhr




VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME BUNDESARBEITSTAGUNG

HINWEISE

Die Anmeldung

2ur Tagung erfolgt durch Einsendung der vorgedruckten Karte (spatestens bis zum
31. Méarz 1988) und Einzahlung der Teilnehmergebihren auf das Konto des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime e. V. — Kto.-Nr. 1315/120 939 Hamburger Spar-
kasse (BLZ 200 505 50).

{Gegebenenfalls die Tagungsunterlagen bei der Geschafisstelle anfordern!)

Die Teilnehmergebihren

betragen 93,— DM. Sie berechtigen zur Teilnahme an samtlichen Veranstaltungen,
umfassen 3 Ubernachtungen mit FrahstOock in Schullandheimen, 2 x Mittagessen,
Nachmittagskaffee und Abendessen am Freitag und Sonnabend, den Bustransfer
zwischen den Schullandheimen und der Stadthalle in Hessisch OCldendorf sowie
Tagungsunterlagen und Informationsmaterialien.

Wer sich am Tagungsert privat einguartieren mochte, erhalt Vermittungshilfe durch
die Kurverwaltung der Gemeinde Bad Eilsen, Haus des Gastes, Buckeburger
Straiie 2 (Telefon: 0 57 22 / 82 36). Bitte rechtzeitig melden! Die Teilnehmergebdhr
betragt in diesem Fall 57,— DM,

Sonderprogramm

Far die Gaste der Bundesarbeitstagung ist am Freitagnachmittag eine StadtfGhrung
durch Bickeburg mit anschlieBender Fahrt zum WasserstraBenkreuz Minden und
Besichtigung der Schachtschleuse und am Sonnabendnachmittag eine Stadtfiihrung
durch Hameln vorgesehen. Beide Sonderveranstaltungen finden von 14.00 Uhr bis
17.00 Uhr statt. Preige: Freitag 5,— DM, Sonnabend 7,— DM.

Die Teilnehmerkarten

— gegebenenfalls mit der Bestatigung der Unterbringung im Schullandheim — Ober-
sendet der Verband nach Eingang der Anmeldekarte und der Uberweisung der
Tagungsgebihr. Die Unterkanfte werden in der Reihenfolge des Eingangs der An-
meldekarten vergeben. Nachzigler erhallen die Teilnehmerkarien im Tagungsbiiro.

Das Tagungsbiiro

befindet sich im Schullandheim , Weser"” in 3064 HeeBen/Bad Eilsen, HauptstraBe 1
(Telefon: 0 57 22 / 8 13 71). Es ist gedffnet ab 12. Mai 1988, 9.30 Uhr.

Das Schullandheim , Weser” erreichen Sie mit dem Pkw (ber die Bundesautobahn
Ruhrgebiet—Berlin (A 2), Abfahrt Bad Eilsen-West.

Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Geschéftsstelle: Am Marienkirchhof 6 - 2390 Flensburg - Telefon (04 61) 8 69 30
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BUNDESARBEITSTAGUNG IM WESERBERGLAND 12. BIS 15. MAI 1988

Gastgeberin der Bundesarbeitstagung des Verbandes ist die
ARBEITSGEMEINSCHAFT BREMER SCHULLANDHEIME E. V.

Die Arbeitsgemeinschaft ist der Dachverband der 19 schuleigenen und gemein-
nitzigen Schullandheime im Lande Bremen. Sie verfagt dber insgesamt rund 1 400
Betlen in den 14 mehr oder weniger stadinahen Heimen und den finf Hausern im
Weserbergland und im Sauverland.

Die Arbeitsgemeinschaft dbernimmt vielfaltige Aufgaben in der Vorbereitung und
Durchfihrung der Bundesarbeitstagung.

Interessierte Teilnehmer aus Bremen-und Umgebung erhalten Informationen zur
Bundesarbeitstagung auch Uber die Geschaitsstelle der

Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime
Schule Horner StraBe

Heorner HeerstraBe 17

2800 Bremen 1

Telefon 04 21 / 23 42 33

Die Anmeldung aller Teilnehmer erfolgt bei der Geschaftsstelle des Verbandes
Deutscher Schullandheime in Flensburg.

.Gasthauser” der Bundesarbeitstagung sind u. a. die Bremer Schullandheime
Schullandheim ,,\Weser” in Heeflen Schullandheim Rinteln




BUNDESARBEITSTAGUNG IM WESERBERGLAND 12. BIS 15. MAI 1988
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befindet sich im Schullandheim  Weser” in
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Es ist gedffnet ab 12, Mai 1988, 9.30 Uhr.
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Praktischer Biologieunterricht und Umwelterziehung

vom Braunschweiger Schul- und Birgergarten aus

Von Gunter Hoffmann und Klaus-Peter Ulbrich

Der Braunschweiger Schul-.und Bir-
gergarten ist ein zentraler Ort prakti-
schen Biologieunterrichts.

In dem ca. 11 ha grofien parkahnlichen
Gelande befinden sich Lebensraum-
aspekte, in denen sich schulmetho-
disch arbeiten laBt: ein See, Wiesen,
Wald, Winschaftsgarten mit Heil- und
Gewiirzpflanzenabteilung u. a.

Gewichshduser, Wintschaftsgebaude
fir Gartner und eine kleine, doch gut
eingerichtete biologische Station fir die
Lehrer stehen den Schulen zur Verfi-
gung.

Unabhangig von allen theoretischen
Vorstellungen GOber Umwelterziehung
— auch bei uns werden die Probleme
iber Umwelterziehung und deren Wirk-
samkeit verfolgt und standig diskutiert
— sehen wir als wesentliche Aufgabe
unserer Institution, Schiler erlebnishaft
an die Natur heranzufihren und zu
selbstandigen Untersuchungen anzu-
leiten. Das dient der Verbesserung des
Biologieunterrichtes,

— weil die Schiller durch erlebnishaften
Fretlandunterricht motivient werden,

— weil sie durch handelnden Umgang
{betrachtend, beobachtend, verglei-
chend, messend ...) mit den Lebe-
wesen in ihren komplexen Lebensréu-
men eingehendere Erfahrungen gewin-
nen als es im Klassenunterricht méglich
wdre.

Wir, die Mitarbeiter der biologischen
Station, erwarten, daB die Lehrer wah-
rend der Erarbeitung der Inhalte einer
Unterrichtseinheit mit inren Schiilern zu

uns kommen, wenn Freilandunterricht
nétig wird. Auch sollten sie das im Frei-
land Erarbeitete in der Schule im Rah-
men dieser Einheit aufarbeiten.

Die Schiler arbeiten iiber Stunden bis
Ober eine Woche an nachfolgenden
Rahmenthemen, die je nach'Lernaus-
gangslage modifiziert werden, u. a..

Untersuchungen zum QOkosystem See,
Untersuchungen zum Okosystem Wiese,

Kennenlernen und Bestimmen von Pilan-
zen,

Baume und Stréucher im Winterzustand,
Untersuchung von Gewdlrzkréutern.

In den ersten beiden Themen steckt
eine Fiille von Einze'themen, z. 8. auch
Kursusangebote zur Bestimmung von
Gewdésserbakterien. :

Mit Grundschiillern wird erlebnishaft
spielerischer verfahren. Je élter die
Schiller, desto fachspezifisch strenger
werden die Themen erschlossen.

Meistens helfen die begleitenden Lehr-
krafte bei den Gruppenarbeiten im Ge-
linde koordinierend mit. Sie lernen da-
bei mit ihren Schiilern die fachspezifi-
schen Methoden, die ihnen fremd sind.
Selten mochten Lehrkréfte ohne unsere
Hilfe arbeiten.

Von Zeit zu Zeit finden fir Lehrer Kurse
statt, in denen Untersuchungsverfahren
50 praktisch erarbeitet werden, daB sie
diese an den von ihnen gewéhlten Or-
ten mit ihren Schiilern nachvollziehen
kdnnen.
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Beispiel unserer Arbeitsweise im
Schul- und Biirgergarten: ,Unter-
suchung des Dowesees*™.

Der Dowesee ist als kiar abgegrenztes
Okosystem beispielhaft fir &kologische
Untersuchungen im Schul- und Biirger-
garten. Hier kdnnen in Fortbildungskur-
sen fiir Lehrer sowie fir Schiiler und an-
dere Lerngruppen selekliv differenziert
fachspezifische Grundlagenkenntnisse
und Skologische GesetzmaBigkeiten fir
stehende Gewdsser anhand einfacher
Methoden erarbeitet werden.

Dabei kommt es darauf an, die doch
sehr_komplexen Wechselbeziehungen
im Okosystem See zunachst auf an-
schauliche und praktisch zu erarbei-
tende Fakioren zu beschrinken. Die
gewonnenen Erkenntnisse miissen im
Verlauf nachfolgender Unterrichtsstun-
den vernetzt werden. Die Methoden
und Ergebnisse lassen sich dann mihe-
los auf eine lokale Umwelterziehung
Ubertragen, die von Seen, Teichen,
Kiesgruben etc. in unmmittelbarer
Ndhe von Schulen bzw. Schullandhei-
men der Regfon ausgeht (vgl. Abb. 1).

Uferzone (Litoral}) und Freiwasserzone
(Pelagial) sind die beherrschenden
Lebensraume eines Sees. Von diesen
Biotopen ausgehend, ergeben sich fol-
gende Untersuchungsschwerpunkle:

1. Rundgang um den See
Untersuchung des Uferbereiches

Der See wird von einer giinstigen Stelle
vom Uferbereich aus in seiner Gesamit-
heit betrachtet. Es wird eine Lageskizze
des Sees gezeichnet, die Angaben zur
GroBe des Gewdssers, der geographi-
schen Lage sowie markante Beobach-
tungen enthélt. Danach wird der See
umwandert. Nach der Transekimethode
werden hierbei 2 — 3 charakteristische
Sektoren kartiert. Zundchst werden
Wasserfarbe, Wassertritbung und die
Uferbeschaffenheit beschrieben. Be-
sonders zeitaufwendig sind dann die
anschliefenden Untersuchungen der
verschiedenen Vegetationszonen. Es
kénnen Baumzone — Sauergraszone
— Réhrichtzone — Schwimmblattzone
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und Tauchpfianzenzone auftreten, die
durch charakteristische Pflanzen be-
grenzt werden, z. B. Erlen, Grauwei-
den, Pappeln — verschiedene Seggen
und Binsen, Schilf, Zaunwinde, Rohr-
kolben, Laichkrduter, Blutweiderich,
gelbe Schwertlilie, Froschlbffel, Teich-
rose, weie Seerose, Nixenkraut, Was-
serkndterich, Wasserlinsen, Armleuch-
teralgen u. a.

Die typischen Pflanzen werden mit Hilfe
von Bestimmungsliteratur gekennzeich-
net und entsprechend ihrer Haufigkeit
kartiert. Die Karte soll individuell mit
Symbolen, Farben, Zeichnungen efc,
gestaltet werden, so daB die einzelnen
Gruppen am Ende zu ganz verschiede-
nen Liésungsmdglichkeiten gelangen.

Diese Wahrnehmungen werden nun
schon zu einer ersten Beurteilung des
Gewassers herangezogen. Richtlinie ist
dabei die folgende GesetzmaBigkeit: Je
vielfdltiger die Artenzahl in einer
Lebensgemeinschaft, desto groBer ist
das Gleichgewicht in diesem Oko-
system. Ist die Artenanzahl nur miBig,
die Individuenzah! der einzelnen Arten
jedoch groB, so sind die Lebensbedin-
gungen wenig ausgeglichen. Diese Be-
ziehungen haben auch. fiir die Vielfalt
der Plankton-Organismen Gultigkeit.

2. Untersuchung des freien Wassers
Planktonanalyse

Vor der Planktonanalyse steht der Fang
des Planktons. Da sowohl Zoopiankton
als Phytoplankton bestimmt werden
soll, wéhlt man ein engmaschiges
Planktonnetz, das am Ende eines lang
ausziehbaren Stieles mehrmals kriftig
durch das Oberflaichenwasser gezogen
wird. Das Plankton reichert sich so im
Sammelgefa unter dem Netz an und
wird in gin Glas gegossen. Eine Probe
davon wird zusammen mit durchsiebten
Proben des Uferbereiches in Petrischa-
len lbertragen und mit der Stereolupe
betrachtet. GroBeres Plankton wird be-
stimmt, ebenso wie Insekienlarven,
Egel, Wasserasseln, Schlammréhren-
wirmer, Strudelwirmer, Schnecken
und Muscheln.
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Das feinere Plankion wird sorgfiltig
mikroskopiert und ebenfalls qualitativ
bestimmt. Dieser Untersuchungsab-
schnitt erfordert viel Zeit, besonders
wenn die Schiler wenig Erfahrungen
beim Mikroskopieren haben. Ein ganzer
Vormittag/Nachmittag  sollte minde-
stens flr diese Untersuchungen einge-
plant werden. Sollen typische Plankton-
organismen gezeichnet werden, sind
auch 2 Vormittage/Nachmiltage gut
ausgefillt. In einem vorbereiteten Ar-
beitsblatt werden typische Vertreter des
Phyto- und Zooplanktons systematisch
geordnet und kurz charakterisiert.

Bakteriologische
Wasseruntersuchungen

Zur Bestimmung der Gesamtkeimzahl
sowie coliformer Keime haben sich die
Millipore-Eintauchtester bestens be-
wéhrt. Vom Tester wird 1 cm?® Wasser
aufgenommen, der in einer Konzentra-
tionsreihe bei Bedarf beliebig verdinnt
werden kann. Nach etwa 24 Stunden
Bebriitungsdauer bei 35° — 42° kin-
nen sowohl die Gesamtkeimzahl als
auch coliforme Keime gezéhlt werden.
Daraus ergeben sich dann Hinweise auf
organische Belastungen bzw. fédkale
Verunreinigungen.

Chemisch-physikalische
Wasseruntersuchungen

Die chemisch-physikalische Unter-
suchung eines Gewadssers stellt eine
sinnvolle Ergdnzung zu den biologi-
schen Methoden dar, ist aber hinsicht-
lich einer kurzfristigen Beurteilung des
Gewdssers fragw(rdig. Hier muB dem
Kursusteilnehmer klar sein, daB nur
langfristig Gber eine MeBreihe ermittelte
Daten zuverldssige Aussagen zur Ge-
wiéssergitebestimmung gestatten. We-
sentliches Ziel ist es hier, die Methoden
kennenzulernen und die Abhéngigkei-
ten der einzelnen Faktoren unterein-
ander zu erkennen.

Die Prebenentnahme erfolgt von einem
Schlauchboot aus. Dabei werden die
Wasserproben mit einem speziellen
Schopfgerdt aus definierten Tiefen
unterschiedlicher Standorte gezogen.
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Parallel dazu wird eine Lotreihe erstellt
und an den einzelnen MeBpunkten mit
der Secchi-Scheibe die Sichttiefe ge-
messen. Die Werte der Tiefenmessun-
gen bilden die Grundlage fir die zeich-
nerische Darstellung des Seeprofiles. In
diese Zeichnung gehen dann die MeB-
punkte fir die Wasserprobenentnahme
einschlieBlich der Temperaturwerte der
einzelnen Proben, wie auch die Mes-
sungen der Sichttiefe, ein.

Inzwischen werden die Wasserproben
von anderen Gruppenmitgliedern am
Rande des Sees untersucht. Mit kom-
pletten Schnelltestsdtzen kénnen die
Wasserproben auf vorbereiteten Tape-
ziertischen scfort analysiert und ausge-
wertet werden. Dabei werden verschie-
dene, in ihrer Durchfihrung einfache
und in der Meigenauigkeit halbquanti-
tative Methoden angewandt. Neben
kolorimetrischen und titrimetrischen
Verfahren werden Teststabchen und er-
génzend Sauerstoff- und pH-Elekiroden
eingesetzt. Darmit werden folgende Pa-
rameter gemessen und protokolliert.

Temperatur — Sauerstoffgehalt — Bio-
logischer Sauerstoffbedarf in 5 Tagen
— pH-Wert — Ammonium/Ammoniak
— Nitrat — Nitrit — Phosphat — Karbo-
nat — und Gesamthérte.

Die einzelnen Werte werden nun inter-
pretiert und untereinander in Beziehung
gesetzt. Gemeinsam mit den biologi-
schen Indikatoren werden sie dann zu
einer Gewassergiteklassifizierung an-
hand von Saprobientafeln herangezo-
gen. Dabei ist zu berlcksichtigen, daf
die biologischen Betunde den augen-
blicklich gemessenen chemischen MeB-
werten nicht unbedingt entsprechen
miissen.

Modelle fiir Erfahrungslernen

Zur lokalen, regionalen und Uberregio-
nalen Umwelterziehung entwickeln wir
flr Braunschweiger Schulen exemplari-
sche Modelle. Sie sollen Erfahrungsler-
nen in der Umweit der Schiller ermégli-
chen.

Diese Erziehung soll Schilern helfen,
bestimmte Fakten ihrer Umwelt deut-



licher wahrzunehmen, in ihrer Umwelt
heimisch zu werden und positive Ein-
stellung zu ihr zu gewinnen.

Dieses Erfahrungslernen soll sich durch
konkretes Tun, handlungsorientiert voll-
ziehen.

Da wir Menschen unsere Umwelt ge-
stalten, befaft sich dieses Erfahrungs-
lernen mit ©Okologischen, dkonomi-
schen, kuiturellen und soziologischen
Gegebenheiten.

Es handelt sich um allgemeine gesell-
schaftliche Probleme, deshalb ist keine
strenge Fachabgrenzung mdéglich. Zur
Umwelt erziehender Unterricht ist fach-
Gbergreifend. Die Probleme werden
allerdings mit fachspezifischen Metho-
den untersucht.

Im Rahmen der Entwickiung einer im
Stadtgebiel Braunschweigs méglichen
Umwelterzichung fanden 1987 zwei
Kurse statt, in denen Lehrkréfte Erfan-
rungen sammeln konnten:

— wie man mit Schillern im Freiland die
Umwelt erschliefen kann,

— wie man Einzelthemen der Umwelt-
© erziehung zu sinnvollen Zusammen-
héngen verknupft.

Beide Kurse waren auch vom Nieder-
séchsischen Landesinstitut fir Lehrer-
fortbildung, Lehrerweiterbildung und
Unterrichtsforschung  ausgeschrieben
worden,

Beispiel Lehrerkursus ,,Lokale
Umwelterziehung*

In diesem Kursus soflten Lehrer Braun-
schweigs im Stadtgebiet umwelterzieh-
lich wirksame Themen durch praktische
Arbeit aufarbeiten, so, wie sie es mit ih-
ren Schialern anschlieBend ebenfalls
tun kdnnten.

Da lokale Gegebenheiten im Umfeld
der Schule im Systemzusammenhang
mil {iberregionalen stehen, miissen Ein-
zelthemen lokaler Umwelerziehung
sinnvoll zu umfassenderen Zusammen-
hangen verkniipfbar sein. Deshalb
suchten wir nach dafir typischen exem-
plarischen Themen.

Als (ibergreifendes Ziel sollte das The-
ma ,Wie die sich ausdehnende Gro8-
stadt kulturfernere Lebensriume beein-
fluBt"” dienen {vgl. Abb. 2}. Aus den Ein-
zelthemen der Lehrergruppen des Kur-
ses sollte das Teilziel ,Wie gehen die
Birger der Stadt Braunschweig mit ih-
rem Wasser um?" zu erkennen sein.

Aus einer Fille anderer Themen schien
uns der Umgang mit Wasser typisch zu
sein, weil, geschichtlich gesehen, die
Stadt aus ihrem ehemaligen Wallgra-
ben, der ringftérmig die Stadt um-
schlieft, herauswuchs und sich standig
weiler ausdehnt.

Nérdlich und sidlich der Stadt wurden
Kunstseen angelegt, welche die Biirger
auf vielfattige Art zur Erholung nutzen
(Sudsee, Olper See). Eine aufgelasse-
ne Sandgrube und Milldeponie am
Rande einer Trabantensiedlung wird
zum Baden (Heidbergsee), das umlie-
gende Geladnde als Park genutzt.

Ein maandernder Flug im Norden der
Stadt, die Schunter, von Zersiediung
eingezwéngt, mufl dringend saniert
werden, )

Braunschweig besitzt ein Europareser-
vat im Osten der Stadt, das Natur-
schutzgebiet Riddagshausen (Brutplatz
und Rastgebiet selienerer Vdgel). Es
wird stdndig durch Erholung suchende
Birger (bernutzt, durch StraBenbau
vermutlich in der Wasserfihrung be-
drohi.

Es schien uns glnstig zu sein, den ge-
wachsenen Ist-Zustand dieser Lebens- -
rdume in einem Pilotkursus zu erfas-.
sen, um dann von einem hdheren
Kenntnisstand aus auf die o6kologi-
schen, gesellschaftlichen . . . Probleme
eingehen zu kénnen.

Wir, die Kursusleiter, hatten bei der Vor-
planung die Untersuchungsgebiete
ausgesucht und alle in Frage kommen-
den Behorden, die sich von Amts we-
gen damit befassen missen, auf die
Besuche von Lehrern vorbereitet.

Die Lehrer erarbeiteten die von ihnen
gewiinschten Themen in Gruppen; die
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Gebiete lagen in weiterem Umkreis
ihrer Schulen.

Zu Beginn des Kurses war es fir einige
Lehrer zundchst irritierend, die The-
meninhalte nicht durch Referate, Exkur-
sionen, Arbeitsblattern o. 4. vorgestellt
zu bekommen, sondern daB sie selbst
die gesamie Thematik aufarbeiten soll-
ten. Nur so 4Bt sich aber eigene Um-
welterfahrung gewinnen.

Als Hilfe gaben wir nur das FluBdia-
gramm eines miglichen Arbeitsganges
vor, die Sequenz eines Wochenplanes:

— Begehung und Skizzierung des zu
untersuchenden Gebietes,

— Heraussuchen von fir das Gesamt-
gebiet typischen Ausschnitien,

— Charakterisierung der Ausschnitte
durch z. B. Profilzeichnungen,

— Fotos, Daten zur Wasserglite, vege-
tationskundliche Aufnahmen,

Daten von Amtern (Statistiken, Pla-
nungsabsichten . . ),

— Darstellung des Materials durch
Gruppenberichte, Ausstellung und Dis-
kussion.

Diese Arbeitsweise verhalf den Lehrern
Zu internen Einblicken in die Untersu-
chungsgebiete, gab_ihnen Kenntnisse
Uber die beteiligten Amter und (Ober die
Auffassungen der in ihnen handeinden
Personen, Nicht nur Amtsleiter wurden
. befragt, sondern die ausfilhrenden Per-
sonen vor Ort: der den Rasen pflegende
Gartner, der Streifenpolizist.

,Durch diesen Zuwachs an Methodener-
fahrung wurden die Lehrkrafte sicher
und wissen, wie und mit welchem Zeit-
aufwand sie die Arbeitsweisen durch
ihre Schiiler nachvoliziehen lassen kon-
nen.

Aus der Fiille der gewonnenen Umwelt-
erfahrungen seien Beispiele aus einem
Thema angerissen. Sie zeigen, wie aus
der Arbeit der Lehrkrifte sich Unter-
richisziele herauskristallisierten:

Thema: Sidsee und Heidbergsee
als Naherholungsgebiete unter Beriick-
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sichtigung des Freizeitverhaltens der
Biirger

Beide Gebiete haben naturbelassene
(Vogelschutzgebiet} und fiir die Freizeit
erschlossene Bezirke.

Ziele fir Erfahrungslernen:
Die Schiler solien . . .

1. ... das Untersuchungsgebiet be-
wuBt wahrnehmen (Pflanzen- und Tier-
arten kennenlernen; landschaftliche
und bauliche Gegebenheiten kennen-
lernen (Lebensrdume fir Pflanzen und
Tiere, Uterzonen, Freizeitrdume, Wege-
netz, Vereinshduser, Parkplitze ...);
die Ergebnisse der Unterrichisgédnge
auf Karten einordnen; .

2. ... die Nutzung und Bedeutung als
Naherholungsgebiet herausstellen
(Spazierengehen, Joggen, Radfahren,
Grillen, Angeln, Boolfahren, Surfen,
Segein, Fittern von Enten . . .);

3. ... die verschiedenen Vereine (z. B.
Angel- und Segelsportverein, Natur-
schutzverbdnde) und Behd&rden (z. B.
Tiefbauamt, Stadtgartenamt) mit ihren
Interessen kennenlernen (Intensitat der
Nutzung — Pflege- und ErhaltungsmabB-
nahmen unter Beriicksichtigung der
Okologischen Verhéltnisse);

4. ... Konflikte zwischen den _Interes-
sengruppen aufzeigen (z. 8. Ubernut-
zung durch erholungsuchende Birger
mit Larmbelastung — Abfall — nicht an-
geleinten Hunden — wildem Parken

..; Winsche der Naturschutzver-
bénde, z. B. unzweckméaBige Pflege-
maBnahmen der Stadt verhindern, Sté-
rungen wéhrend der Brutzeit der Was-
servogel vermindern . . );

5. ... mdgliche Auswirkungen des
Freizeitverhaltens auf das Naher-
holungsgebiet aufzeigen;

6. ... verstirkte Bereitschaft zu
umweltbewuftem Verhalten entwickeln.
Es versteht sich: Lehrkréafte, welche die
umwelterziehliche Erschliefung eines
Gebietes mit Schillern nachvollziehen
wollen, miissen die Altersstufe der
Schiiler beriicksichtigen und mit Phan-
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tasie die Schiler zu interessieren ver-
stehen.

Ein Teil der Lehrer nahm solche Unter-
suchungen mit ihren Schilern auf. Auf
Wunsch helfen wir mit dem Material aus
unserer Station im Schul- und Biirger-
garten.

Die Motivation der Lehrkrafte fur Frei-
landunterricht hat sich erhoht. Trotz-
dem ist es schwierig, soichen Unterricht
verstarkt vorzunehmen, da er fiir die
Schiler im gewilnschten Sinne nur
wirksam ist, wenn sie vielfach wihrend
ihrer Schuizeit Umweltuntersuchungen
durchfilhren kdnnen, deren Erkennt-
nisse sich zu umfassenderen Einsich-
ten verkniipfen lassen.

Erfahrungslernen auBerhalb des Klas-
senunterrichts braucht viel Zeit. Diese
fehlt wegen der festgelegten Organisa-
tion des typischen Vormittags in einer
offentlichen Schule mit ihrem stunden-
plangebundenem Fachunterricht.

Deshalb versuchen wir, Lehrern wie
Schilern an dem zentralen Onrt unserer

biologischen Station am Dowesee fach-
spezifische Methoden zu zeigen, die sie
loka! im Umfeld ihrer Schule — regional
im Bereich der Stadt cder in den mit ihr -
in Beziehung stehenden Gebieten
(Wassereinzugsgebiet Harz, Schulland-
heime!) anwenden kdnnen. Im Projekt-
unterricht oder im Schullandheim kann
man sich flr langere Zeil vom Klassen-
unterricht in der Schule Iésen.

Autoren:
Gilinter Hoffmann

Biologie- und Chemielehrer an der Real-
schule, Fachseminarleiter, Leiter der pada-
gogischen Arbeitsgruppe im Braunschwei-
ger Schul- und Birgergarten

Klaus-Peter Ulbrich

Biologie- und Geographielehrer am Gymna-
sium, stdndiger Mitarbeiter der oben ge-
nannten Arbeitsgruppe

Literatur:

Koch, Gerd f Manke, Wilfried / Zingelmann,
Klaus: Herausforderung Umwelt, 1985,
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Menschen sind tatséchlich keine Graugénse —
Wider die Statik eines Triebmodells

Von Volker Schirmann

Aufgrund von Kontakten auf dem EPSO '87 in StraBburg (vgl. sth 142, §. 39 ff) verein-
barte die Redaktion den sih-Artikel:
Felix v. Cube: Fordern statt Verwéhnen — Erkenntnisse der Verhaltensbiologie
In: das schullandheim 142, 1987, S. 58—65

In der Tat meinen wir, dafi Erkenntnisse der Verhaltensbiologie in der Erziehung(swissen-
schaft) beriicksichtigt werden miissen, daB die von v. Cube genannten , Erziehungs-
strategien in den zentralen Bereichen von Arbeit, Natur, Mitmensch” die unmittelbare
LArbeit” in Schule und Schullandheim betreffen.

Die folgende ,,Kontroverse™ von Valker Schiirmann, die Frage der Entw ickiung
menschlichen Verhaitens im Zusammenspiel von Anlage und Umwelt betreffend, mége
den weiteren wissenschaftlichen Diskurs anregen — und praxisbezogene Beitrige fir
dia Erziehung in Schule und Schullandheim, eben in dem ,zentralen Bereichen von

Arbeit, Natur, Mitmensch.”

In der momentanen gesellschaftlichen
Situation, die u. a. durch Kriegsgefahr
und Umweltzerstirung gekennzeichnet
ist, nach Ursachen dieser Situation zu
fragen, ist dringend geboten, denn eine
Lésung der menschheitsbedrohenden
Probleme ist selbstredend nur dann zu
erwarien, wenn Losungsversuche auch
tatsdchlich die Ursachen in den Blick
nehmen (in Abgrenzung etwa gegen
Strategien, die lediglich eine ,Folgen-
reparatur’ durchflhren). Da diese Fra-
gestellung — insbesondere flr die Wis-
senschaft — im allgemeinen (Wissen-
schaftsbetrieb) nicht so selbstversténd-
lich ist, wie sie es sein sollte, ist es
durchaus ein Wert an sich, nach dem
Erkenntniswert einer wissenschafili-
chen Disziplin — z. B. der Verhaltens-
biologie — in diesem Zusammenhang
zu fragen — wie von CUBE es explizit
tut. Da aber falsche Antworten auf rich-
tige Fragen im Zweifel kontraprodukti-
ver sein kénnen als nicht gestellte Fra-
gen, ladt diese Fragestellung gleichzei-
tig zum (wissenschaftlichen) Streit ein.

Der erste Schritt muf sicher darin lie-
gen, den Bereich abzustecken, der
{iberhaupt bzw. letztendlich als mégli-
cher Ursachenbereich in Frage kommi.
Auf diesem Weg teile ich die Ansicht

HT

von v. CUBE, daB das menschliche
Verhalten das zu erkldrende Phéno-
men ist. Die Siluation ist weder gott-
oder naturgegeben, noch ist sie Resul-
tat der Emissionen oder der Technik
oder des Kapitalismus etc.; es ist tat-
sdchlich menschliches Verhalten, wel-
ches die Welt zerstfrt, auch wenn ich
bezweifle, ob es immer unser eigenes -
Verhalten ist: selbst wenn ich als kleiner
Junge mal von einer Rheinbriicke ge-
pinkelt haben mag, stinkt dieser Beitrag
doch im Wortsinne langst nicht an ge-
gen die Abwasser von Bayer Leverku-
sen. FUr die bin ich sicher nicht ver-
antwortlich, auch wenn ich ab und zu
mal eine Kopfschmerziablette nehme.

Wie ist nun menschliches Verhalten zu

“erkldren? Wie grenzt-es sich insbeson-

dere gegen tierisches Verhalten ab?
Weit verbreitete Ansicht und scheinbar
unverriickbarer Grundsatz ist, daB zwei
Faktorengruppen ,Jirgendwie’ fir
menschliches Verhalten verantwortlich
sind, namlich inpere des einzelnen
Menschen und ZuBere seiner Umwaelt.
Die regalefillenden Auseinanderset-
zungen gehen dann darum, was genau
die ,inneren' und die ,duBeren’ Fakto-
ren sind, und vor allem, in welchem Ver-
héltnisse beide zueinander stehen. Wie
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kompliziert die einzelnen Modelle auch
immer aussehen, in aller Regel liegt
diese Annahme zugrunde. Da es nun
tatsdchlich so ist, daB beide Faktoren
eine Rolle spielen, haben sich heutzu-
tage — zumindest im BewuBtsein ihrer
Vertreterfinnen — die Theorien (ber-
lebt, die menschliches Verhalten im
wesentlichen auf eine der beiden Be-
dingungen reduzieren und der jeweils
anderen nur den Status von Randbedin-
gungen zubilligen. Moderner Erkennt-
nisstand gebietet, beide Faktoren ,an-
gemessen’ zu berlicksichtigen und
méglichst ein Gleichgewichl zwischen
beiden zu postulieren. Doch bleiben Er-
ki&rungsversuche hier stehen, halte ich
sie fir triigerisch, wenn nicht gar fiir un-
redlich. Hinter diesem ,sowohl als auch'
und ,einerseits/andererseits’ verbirgt
sich ein ODualismus, der m. E. die
eigentlichen Probleme und die auch fir
mich ungeldsten Fragestellungen eher
verschleiert. Eine solche Zwei-Fak-
toren-Theorie kann maximal eine ge-
wisse Ubereinstimmung zwischen in-
neren und duBeren Prozessen fesi-
stelien, die zu erkliarenden Ubergiin-
ge erklért sie nicht. (Die Rollentheorie
2. B. kl&rt nicht, wie ,Rollen’ durch das
Verhalten vieler Individuen entstehen
und warum einige Individuen die Rollen
ausfillen und andere nicht.)

Deshalb stimme ich mit LEONTJEW
iberein, daB ,man das zweigliedrige
Analysenschema prinzipiell durch ein
anderes Schema ersetzen und das
Postulat der Unmittelbarkeit aufgeben
{muB)”." Statidessen ist ,,von einem
dreigliedrigen Schema auszugehen,
das als Mitteiglied (,,als Zentralbe-
griff) die Tatigkeit des Subjekts und
entsprechend deren Bedingungen,
Ziele und Mittel umfaBt, ein Glied,
das die Zusammenhénge zwischen
ihnen vermittelt*.2.

BEISPIEL TRIEBMODELL

DabB eine Zwei-Fakioren-Theorie gerade
die konkreten Wechselbeziehungen
zwischen inneren und duBeren Fakto-
ren nicht klren kann, ist u. a. am Trieb-
modell (oder vorsichtiger: am Trieb-
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modell von v. CUBE) zu belegen. Nach
diesem Modell vertigt der Mensch liber
eine gewisse Grundausstattung wvon
»Fassern”, die bestandig vollaufen und
die deshalb immer wieder abgeschopft
werden miissen. Wenn nicht, laufen
diese Fasser Uber, zerstdren dadurch
das Gleichgewicht, und der Mensch er-
trinkt im Anspruchsdenken. Doch wel-
che Kelle schépft gerade welches FaB
ab? Vielleicht haben Goethes Figuren
ja schlicht Durst? Und warum suchen
sie gerade das beste () Bier und sind
ni¢ht auch mit einermn guten Wein zufrie-
den? Nein, die ,Aggression’ treibt sie
zum Bier, genau wie sie den Torschiit-
zen triumphieren und den Zahnarzt
Gber seinen Konkurrenten fluchen I4BL.

Aber halt: so beliebig ist es ja nun auch
wieder nicht, denn hart und anstren-
gend muB der Akt des Abschopfens
schon sein; zivilisierte Formen schleifen
die Triebe nicht gen[]gend ab, was z. B.
zum Zahnausfall ob eines ungeniigen-
den Kauens filhren kann. Bei ejner
solch fundierten Erklarung fiir die Ubel
unserer Wohlstandsgeselischaft' bleibt
aber die Frage der Ubertragbarkeit: Wie
ist es z. B. mit den Schwarzen in Afri-
ka? Ihr Leben ist hart und anstrengend,
was ihnen gegeniiber der weiBen Min-
derheit ungeheure Vorteile in bezug auf
ihren Triebhaushait bringen miiBte,
aber ihnen fallen trotzdem die Zdhne
aus, weil sie gar nichts haben, worauf
sie kauen kénnten.

Véllig fremd bleibl diesem Modell der
Gedanke, daB Bediirfnisse des Men-
schen immer inhalilich konkret be-
stimmt sind — m. a. W., daB das Be-
dirfnis, Bier zu trinken, eben ein ande-
res Bedirfnis ist als das, Wein zu trin-
ken, oder noch anders, daB Wein und
Bier gerade nicht beliebig zu ersetzen-
de éuBere Reize fiir das Abschipfen
des einen Durst- oder gar Aggressions-
triecbes sind. Das ,Zusammentreffen’
von inneren und duBeren Faktoren ist
nicht einfach eine zuféllige und damit
willkiirliche Addition zweier fester
unverdnderlicher GroBen; genau
durch dieses Zusammentreffen ver-
dndern sich u. a. die Bediirfnisse und



nur so ist iberhaupt eine Bedlrfnis-
entwicklung zu erkldren. Nach dem
Triebmodell gibt es eine solche Ent-
wicklung nicht, geschweige denn, da8
beim Tier-Mensch Ubergang oder im
weiteren Verlauf der kulturellen Ent-
wicklung véllig neue Bedirfnisse ent-
stehen kénnten. Es ist der (immer glei-
che) Aggressionstrieb oder der Neu-
giertrieb, der Tier und Mensch antreibt
und der maximal mehr oder weniger
adédquat abgeschopft wird. Die Fahig-
keit zur Refiexion beispielsweise sei ei-
ne zusdtzliche Eigenschaft des Men-
schen, die ihn befdhigt, den Zulauf in
das entsprechende FaB in Grenzen zu
regulieren und auch schon mal Einflug
zu nehmen auf die Art der abschdpfen-
den Kelle. Aber auch noch in 2000
Jahren wird es der gleiche Aggres-
sionssaft sein, der schon beim Dino-
saurier geflossen ist. Oder konkret:
der Zahnarzt wird immer und zu allen
Zeiten aggressiv auf seinen Kollegen
sein, aber er sollte diese Aggression
doch bitte fair ausiben.

Kein Won (iber die konkrete gesell-
schaftliche Situation, geschweige denn,
daB die Méglichkeit liberhaupt zugelas-
sen wird, daB unter anderen gesell-
schaftlichen Bedingungen vielleicht bei-
de Arzte in ihrer Existenz abgesichert
sind und gar keinen AnlaB haben, Ag-
gressionen gegeneinander zu hegen.

URSACHENFORSCHUNG!?

lch pladiere also dafiir, menschliche
Bedirfnisse und Verhalten in ihrer Ent-
wicklung zu betrachten und nicht durch
pauschale Ein-Fur-Allemal-Glltigkeiten
zu erklaren. Das nétigt dann insbeson-
dere zur konkreten Analyse der je ein-
zelnen, aktuellen Situation, d. h. zur tat-
sdchlichen konkreten Ursachenfor-
schung des Einzelfalls. V. CUBEs
Modell ist m. E. hilflos gegen eine Posi-
tion, die beispielsweise den faschisti-
schen Uberfall Deutschlands auf Polen
als einen anstrengenden (aber triebdko-
nomisch positiven) natiirlichen Rivalen-
kampf betrachiet, in dem die species
,Arier' durch eine Umorganisierung der
europdischen Rangordnung ihr lebens-

notwendiges Revier ausgebaut oder so-
gar verteidigt hat. Auch der v. CUBE ins
Feld gefuhrte Lusttrieb scheint nicht ge-
gen eine solche Interpretation zu wapp-
nen, da immerhin ein Teil der Bevilke-
rung mit Begeisterung in den Krieg ge-
zogen ist. V. CUBE konnle moralisch .
emport sein, aber im Grunde hétten die
Deutschen doch nichts anderes getan,
als ihren Aggressionstrieb zu entladen,
was doch ganz natirlich sei (und schon
landen wir beim unséglichen Historiker-
streit). Eine konkrete Untersuchung der
Kriegsursachen, der KZ-Morde, etc.
entfallt; das Triebmodell nivelliert alle
Verbrechen zu maximal graduell ver-
schiedenen ,Befriedigungen’ des Ag-
gressionstriebes und setzt womdglich
die im Widerstand kampfenden Opfer
mit den Té&tern gleich.

Doch mein Plédoyer erstreckt sich nicht

"nur auf die Notwendigkeit der konkre-

ten Untersuchung der gesamtgesell-
schaftlichen Ursachen fitrr menschli-
ches Verhalten, sondern ebensosehr
auf Situationen ,im kleinen‘. Nicht jeder
Wunsch eines Kindes, sein Spielzeug
jetzt haben zu wollen, ist schon ein
Signal fiir Verwéhnung. Eine konkrete
Untersuchung der tatsachlichen Be-
dirinisse des Kindes — vor allem in
ihrer Entstehungsgeschichte und ihren
Entwicklungsmdglichkeiten —. nimmt
die konkrete Situation und d. h. vor al-
lem die von Kind und Erzieher/in gedu-
Berten Bedirfnisse ernst und stellt sie
nicht unter das Verbot pauschaler Er-
klarungsmuster. Das heiBt nicht, daB
ein Kind beliebig viel fernsehen sollte,
nur weil es gerade das Bedlrfnis hat;
das heiBt aber schon, daB es nicht mog-
lich ist, die Befriedigung des Bedurfnis-
ses ersatzlos zu verhindern, stattdes-
sen sind sie ggf. solidarisch mit dem
Kind zu verdndern.

Eine konkrete Untersuchung des je
konkreten Einzelfalls verhindert ins-
besondere die Individualisierung ge-
samtgeselischaftlicher Probleme. Ich
weigere mich einfach zu akzeptieren,

"daB gesamtgesellschaftliche Probleme

Resultat von inadaquat befriedigten in-
dividuellen Aggressionstrieben sein sol-
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len. Wenn der gleiche Automobilkon-
zern schon jahrelang Fahrzeuge mit
niedrigen Schadstoffwerten fir den US-
amerikanischen Markt produzien, in der
Bundesrepublik aber weiter seine
Dreckschleudern verkauft und verkau-
- fen darf, dann habe ich allen Grund,
aggressiv zu werden, aber es ist nicht
mein verwohnter Umgang mit diesem
(meinem) Aggressionstrieb, der diesen
Konzern zu solchem Handeln treibt.

Insgesamt erfillt also v. CUBE seinen
eigenen Anspruch, Ursachenforschung
betreiben zu wollen, gerade nicht. Sein
Modell ist ,pauschal genug’, um sich
diese Ursachenforschung ,ersparen’
zu kénnen. Damit tragt es zur Verfesti-
gung bestehender Problemlagen bei —
und keinesfalls zu ihrer Ldsung! Wie
sollte eine Theorie, die gerade die Ent-
wicklung/Veranderbarkeitmenschlichen
Verhaltens und menschlicher Gesell-
schaft ausblendet, Moglichkeiten zur
Verdnderung dieser Problemlagen auf-

zeigen kdnnen? DaB sie damit {auch
entgegen der Inlention des Verfas-
sers (1) sogar ausbeutbar wird fiir anti-
demokratische und menschenverach-
tende Bestrebungen, stellt diese Theo-
rie in eine traurige Tradition.

Anmerkungen:

1 LEONTJEW, AN.: Tatigkeit — BewuBt-
sein — Persénlichkeit. K6In 1982, S. 82.
2 ebenda, 5. 82 1. Eine ndhere Ausfiihrung
des Konzepts der Titigkeit — insbeson-
dere in Abgrenzung zu Aktivitit, Hand-
lung, Operation, etc. — als ,,ganzheitliche,
nicht aber (. . .) additive Lebenseinheit des
kdrperlichen,  materiellen  Subjekts”
(LEONTJEW, a.a.0., 5. 83) ist in diesem
Rahmen leider nicht méglich; vgl. dazu die
AusfOhrungen von LEONTJEW, a.a.0,
oder ders.: Probleme der Entwicklung des

Psychischen, Frankfurt/M. 1973.

Autor:

Volker Schiirmann, Studium der Philoso-
phie und Mathematik, z. Zt. Wissenschaftli-
che Hilfskraft an der Fernuniversitit Hagen

~Das Gleichgewicht zwischen dem stammesgeschichtlich programmierten Aktions- und
Triebpotential und der natiirlichen Umwelt nenne ich verhaltensikologisches Gleichge-
wicht. Die Vorstellung dieses Gleichgewichts wird noch deutlicher, wenn man den Be-
griff der Erwartung benutzt: Von unserer Anatomie und Physiologie her erwarten wir
eine bestimmte Umwelt: Wir erwarten Luft und Licht, angemessene Temperaturen und
Druckverhiltnisse, wir erwarten aber auch — und das ist meines Erachtens nur selbstver-
standlich — den Gebrauch von Bewegungsapparaten, von Aggression, Sexualitit, Neu-
gier und anderen Trieben. Wir erwarten Gefahr, StreB, Anstrengung, Kampf und Bin-
dung. Auf eine solche Umwelt, auf ein hartes und anstrengendes Leben, ist der Mensch
angelegt: Die wenigen Jahre Zivilisation sind evolutiondr bedeutungslos. Sie haben
einen ganz anderen Effekt.”

~Unsere heutige Wohlstandsgesellschaft und technische Zivilisation ist das Produkt des

sich zunehmend verwhnenden Menschen, ist die Realisation des schon immer erstreb-

ten Schlaraifenlandes. Die dadurch freigesetzten Trieb- und Aktionspotentiale fiihren

aber zur Zerstérung des verhaltenstkologischen Gleichgewichtes mit allen Konsequen-

zen — sofern es dem Menschen nicht gelingt, die Gberschiissigen Potentiale in humaner

und kultureller Weise einzusetzen, d. h. aber sich selbst in eigener Verantwortung
zu fordern.”

~Es erhebt sich nunmehr die Frage, in welchen Bereichen die angefiihrten Forderungen

verwirklicht werden kénnen und solten — beispielsweise Funktionslust, Exploration,

Konkurrenz ete. Hier scheinen mir drei Bereiche von zentraler Bedeutung zu sein:
Arbeit, Natur, Mitmensch.

(Felix v. Cube in slh 142, Seite 61 fi.)
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9. EUROPAISCHES PADAGOGISCHES SYMPOSION (EPSO '88)
+Bildung und Erziehung im Spannungsfeld von Arbeit und Freizeit”

Das Symposion férdert als pddagogische Weiterbildungsveranstaltung die wissen-
schaftliche Auseinandersetzung mit einem aktuellen padagogischen Problem sowie
den Gedankenaustausch zwischen Personen, die in der Erziehung junger Menschen
tatig sind. Die Veranstaltung findet in einem landschaftlich und kulturell reizvollen
Landesteil Baden-Wiirttembergs statt.

Termin: 2. bis 11. August 1988
Ort: Jugenddorf Schlof Kaltenstein, 7143 Vaihingen/Enz
Organisationsformen Referate
und tnhalte: Seminare und Workshops
Kursangebote
Adressaten: Lehrer aller Schularten, Hochschullehrer, Erzieher, Sozial-

padagogen, Sozialarbeiter, Berufsausbilder, Eltern, Psycho-
logen, Soziologen, Theologen, Mediziner, Therapeuten, Jour-
nalisten . . .

Veranstalter: Weltbund (Ur Erneuerung der Erziehung e. V. und Internatio-
nale Gesellschaft fiir Gruppenarbeit in der Erziehung e. V.

in Kooperation mit dem Europarat, der Gesellschaft zur
Forderung von Bildung e. V., dem Verband Deutscher Schul-
landheime e. V.; ausgerichtet vom Christlichen Jugenddori-
werk Deutschlands e. V. (C]D)

Wissenschaftliche Dr. Christopher Dannenmann,
Leitung: Prof. Dr. Ernst Meyer

Teilnehmergebiihr: DM 100,— und DM 50,— Seminargeblhr
Die Anmeldung erfolgt durch Uberweisung der Gebiihren
auf das Konto:
Volksbank Bietigheim-Vaihingen/Enz
(BLZ 604 911 60) Kto.-Nr. 452 184 029 ,EPSO”

Unterkiinfte: Jugenddori Schlof Kaltenstein
Informationen/ Frau Kihnel
Sekretariat: Telefon 07042 /103 - 12

Uber EPSO '87 berichtete ,,Das Schullandheim” in slh 142, Seite 39 ff.

Ausflhrliche Tagungsunterlagen und Informationen zu den Qrganisationsformen und
inhalten schickt auf Anfrage das oben genannte Sekretariat.

Die sih-Leserfinnen und die Milglieder des Verbandes Deutscher Schullandheime
sind herzlich zum EPSO "88 eingeladen!
Teilnehmer des Verbandes Deutscher Schullandheim werden gebeten, bei der An-

meldung im Jugendderf Schio Kaitenstein auch die Geschiftsstelle in Flensburg
bzw. die slh-Redaktion zu informieren. HT
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,Computer hoch” — Utopie des Schullandheims
.. . . und das pidagogische Prinzip der Selbstorganisation”

Von André Nixdorf (8. Klasse)

., Mittlerweile schreibt man das Jahr 2010.
Samtliche Schuflandheime sind inzwischen tberholl, abgerissen und neugebaut.

Als Beispiel nehmen wir das Schullandheim Ratsgymnasium Bielefeld auf Lange-
ocog: ' ’

Das afte Heim steht inzwischen unter Denkmaischutz. Der Neubau wurde zum
GroBteil aus Backsteinen gefertigt und steht im Pirplatal. Die Lage ist duBerst
glinstig fir den Freizeitbedarf der Schiller. Zuerst wird festgestelit, was die Schiller
heute aus ihrer Freizeit machen wollen. Das geht so.

Jede Schiilergruppe hat in ihrem Zimmer einen Computer stehen, in den jeder
seinen Freizeitwunsch eingibt.

Der Computer entwickelt dann blitzschnell den Vorschlag fir den Tagesplan und
{bergibt ihn dem Begleiter.

Dieser iiberholt ihn und gibt das Ergebnis (iber Lautsprecher bekannt. Je nach Art
der Freizeitgestaltung geschieht dann folgendes: ‘

.

Freizeit im Dorf:

Zuerst wird ein Schiiler nach dem anderen ins Dorf gebeamt, was kein Problem ist,
denn man muB bloB in den CC (Central-Computer) den Bestimmungsort eingeben,
auf die A-Taste driicken und schon steht man am gewinschten Ort (A-Taste =
Abgangs-Taste). '

Gemeinsame Spiele:

Die Umgebung des Heimes, das Pirolatal, eignet sich besonders gut zu Gemein-
schaftsspielen wie z. B. ,,Computer hoch” usw.

Freizeit auf den Zimmern:

Auf dern Zimmer kann man sich beliebig mil sich, den anderen oder deh CC be-
schéftigen.

Die Betten sind so gebaut, daB man sie durch eine automatisch hervorziehbare
Wand vom Zimmer abtrennen und so ganz ,privat’ lesen oder schiafen kann.”

Anmerkungen: ,Computer hoch’ ist die utopische Variation zu ,.Jakob hoch", einem heim-
eigenen und beliebten Geldndespiel auf der Insel. Der Artikel von André Nixdorf (Der Name
ist nicht erfundenl) stammt aus dem sth-Projekt ,Knotenpunkt Schullandheim in Vergangen-
heit, Gegenwart und Zukunft — eine Realutopie.” HT
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Klassenfahrt und das p&dagogische Prinzip
der Selbstversorgung

Von Hans Giinther Homfeldt und Heiner Volkers

DaB mit , Selbstversorgung’’ nicht nur die Verpflegung gemeint ist, zeigen die im
foigenden Artikel genannten vielfiltigen Aspekte der Kiassenfahrt / des Schullandheim-
aufenthaltes ,nach dem pddagogischen Prinzip der Selbstorganisation”.

Gibt es genligend Schullandheime, die dem zunehmenden Bediirfnis der Jugendlichen
und dem pidagogischen Prinzip entsprechen?

Oftmals ist es méglich, dieser alten/neuen ldee mit geringen Mitteln und kleiren Ein-
griffen groBeren Raum zu geben — mit pidagogischem und finanziell wirtschaftlichem

Gewinn.

Vorbemerkung:

Wir nehmen die Worte unseres Kultus-
ministers in Schieswig-Holstein sehr
ernst. Er ermuntert die Lehrer, ihre
padagogische Freiheit besser zu nut-
zen und spricht sich dafir aus, jede ein-
zelne Schule mdge ihr eigenes Profil
finden (1982, S. 203). Dies versuchen
Schaler, Lehrer und Hochschullehrer in
der Léhmannschule, einer stadtischen
Hauptschule, seit nunmehr 15 Jahren
durch eine immer engere Verknipiung
von auBerunterrichtlichen mit unter-
richtlichen Aktivitdten zu schaffen (vgl.
dazu K. A, Baier u. a. 1984, H. G. Hom-
feldt, A. Kilhn 1981).

Was sind auBerunterrichtliche Aktivité-
ten? Sie kénnen sein: Wandertag, Tee-
stube am Nachmittag in der Schule, Be-
suche, Schillerctub, Gartenarbeit, Stei-
nesammeln und schlieBlich auch Klas-
senfahrien, die an der Lohmannschule
im wesentlichen nach dem padagogi-
schen Prinzip der Selbstorganisation
durchgefihrt werden. Indem ein sehr
groBer Teil der Lehrer und Schiler nach
diesem Prinzip ihre Klassenfahrien
durchflihrten, sind in den zuriickliegen-
den 15 Jahren viele Erfahrungen ge-
sammelt worden, (ber die es lohnt, mit-
einander in Korrespondenz zu treten.
Es ist gelungen, von einer padagogi-
schen Idee aus, die nicht neu ist, von in-
nen ein pddagogisches Profil entstehen
Zu lassen.
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Durch Begegnungen mit Padagogen,
die der ldee der Schullandheimpé&dago-
gik eng verbunden sind, ist der Gedan-
ke entstanden, beide paddagogische Be-
mihungen miteinander ins Gespréach
zu bringen, wenn nicht gar zu verbin-
den; denn es gibt in vielen padagogi-
schen Grundsdtzen ein hohes MaB an
Ubereinstimmung (zur Prazisierung des
Begriffs Schullandheim vgl. J. Stamm-
berger 1987, H. 140, S. 4—24 und zur
Standortbetimmung der  Schulland-
heimpadagogik G. Klenk H. 142,
S. 20—29). Am Beispiel einer Klassen-
fahrt nach Arrild (Ddnemark) wollen wir
Strukturen von Selbstorganisation und
ihre padagogische Bedeutung sichtbar
werden lassen. Unsere Klassenfahrt ist
das Gegenstiick zu einer ,,Fahrt von der
Stange” und einer jugendtouristischen
Reise.

Klassenfahrten sind Schule
{vgl. K. Kruse 1981, S. 60 ff.):

Wihrend unserer Fahrien soll es vor-
rangig um die Férderung von Selbstbe-
stimmung und die Entwicklung von
Selbstandigkeit der Schiler gehen,
auBerdem darum, ihnen Méglichkeiten
zur  Eigenverantwortung anzubieten
und sie zu befdhigen, mit Konflikten
angemessen umzugehen. Wir haben
diese Anspriiche auch fir den Unter-
richt. Sie sind aber auf einer Klassen-
fahrt, besonders der Selbstorganisa-
tion, viel besser praktisch anzusioBen



als im Unterricht selbst {vgl. W. Thies
1986, S. 221}

Klassenfahrten
beginnen in der Schule:
Regeln und Vorstrukturen schaffen

Die Klassenfahrten werden in der
Schule von Schilern und Lehrern ge-
meinsam vorbereitet. Zuerst geht es um
die Auswah! des Ziels. In Frage kom-
men Qrte, an denen méglichst viele
Strukturen selbst zu bestimmen sind.
Im 7. und 8. Schuljahr entscheiden: wir
uns zumeist fir Ferienhduser in Ddne-
mark, im 9. Schuljahr auch fir Ferien-
hauser in Schweden oder Norwegen.
Ferienhduser  ermdglichen - kleine
Wohngruppen, die den Tagesablauf ge-
meinsam erleben und gestalten kon-
nen. Die Schiller erkunden in der Regel
— sofern es in Ddnemark ist — an Ont
und Stelle, welche Hauser giinstig sind
(vgl. zur Vorbereitung eines Schulland-
heimaufenthaltes K. Kruse 1881,
S. 66 1)

Sodann nehmen die Schiiler die Auftei-
lung der Hauser vor: Wer will mit wem
zusammenwohnen? Nicht selten’ geht
die Einigung langsam voran. Es ist zu
regeln: der Arbeitsplan in den Héausern,
die Aktivitdten (hausinterne und ge-
meinsame), der Essensplan, die Bett-
ruhe, das Taschengeld, das- Unter-
richtsthema. Die Vorbereitung nimmt
sehr viel Zeit in Anspruch. Fir sich
selbst sorgen zu kdnnen, darf auf kei-
nen Fall vorausgesetzt werden. Im Indi-
kativ zu sprechen (ich will . . . und nicht:
Man kénnte vielleicht}y und zu sagen,
was das personliche Interesse ist, be-
darf vieler kleiner Ubungen (vgl. K. A
Baier u. a. 1984). Wir beginnen damit
aus schulorganisatorischen Griinden
(Klasseniehrerwechsel) im 7. Schuljahr.
Erziehung zur selbstindigen Vorberei-
tung der Klassenfahrt heifit fiir den Leh-
rer, die Schidler zur verbindlichen Ent-
scheidung zu fithren.

Dies bleibt bis zum 9. Schuljahr eine
Gratwanderung, oft prekar, denn

.der ErziehungsprozeB erfordert die stetige
Anstrengung des Subjekts. Die harmonische

Entwicklung in einer disharmonischen Welt
ist eine betrigerische Fiktion. Der Prozef
muB die vorgegebenen Widerspriche durch-
laufen, sich ihre Inhalte aneignen, ihre Pro-
bleme austragen. Dies setzt EntduBerung
voraus, Sublimierung, innere Disziplin, die
sich an selbstgewonnene Erkenntnis gebun-
den weiB. Anstrengung darf jedoch nicht
deshalb nur gefordert werden, weil die Ge-
sellschaft selbst diese Anstrengung verlangt
und denjenigen, der sie nicht aufzubringen
weiB, untergehen 1aBt. Sie muB gefordert
werden, weil sie unerlaBliche Voraussetzung
fir ein verdnderndes Wirken ist ... Ap-
strengung, die sich nur an der Repression
einer Gegenwart orientiert, ist menschen-
feindtich . . .

Erziehung muB sich den vorgegebenen
Widerspritchen unterwerfen, da nur Uber
ihre Aneignung Zukunft moglich wird, sie
muB sich an der Geschichte abarbeiten; das
Durchlauten eines gegerwértigen Wider-
spruchs rechtfertigt sich jedoch nur dber die
Zukunft. Die MOhsal steht unter dem An-
spruch, Gegenwdrtiges hinter sich zu las-
sen.” (Heydorn 1980, S. 65 1.)

Vorbereitung der Fahrt nach Arrild,

DK, 8. Schuljahr:

Lehrer: Was wollen wir denn dort in Arrild
machen? ich frage reihum, welche
Interessen ihr habl. Aimee? (Aimee
sagt nichts.)

Lehrer: Was wollt ihr allein machen, was
mit allen, was auf keinen Fall?

Aimee: Kommt doch drauf an, was da ist.

Lehrer: Nur begrenzt.

: (Schiler geben auf Nachfrage Ant-
wort.) |

Gabi:  Nachtwanderung.

(Schiler stéhnen, duBern MiBfal-
len.)

Lehrer: Dieses Gestdhne ist doch merkwir-
dig. Wenn Gabki gern eine Nacht-
wanderung machen will, ist das
ihr Wunsch. Wenn ihr damit nicht
einverstanden seid, duBert euch!

Gabi:  Pferde.

Tanja: Handball.

Jdrg:  Weill nicht.

Lehrer: Nicht? Wozu hast Du persénlich
Lust?

Ralf:  Schnitzeljagd.

(Schiler duBerni sich 50 weiter.)

Im folgenden suchen die Schiler nach
ihrem Thema fiir den Unterricht. Sie
sind seit dem 5. Schuljahr gewohnt,
mehrtdgige Fahrten durchzuflhren.
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Einmal waren sie auch in einem Schul-
landheim der ADS an der Schlei. Auf
dieser Fahrt im 8. Schuljahr wollen die
Schiler ihre Erfahrungen mit den zu-
rickliegenden Klassenfahrten doku-
mentieren, und zwar im Spiegel der
eigenen Entwicklung. Im Unterricht
werden die dafiir nétigen Vorbereitun-
gen und Arbeitsformen besprochen.

Zu einem wichtigen Diskussionspunklt
wird immer wieder die Gestaltung des
Zeitplans, insbesondere der Zeitpunkt
der Beltruhe. Die Schiler versuchen,
ihn méglichst offen zu halten, der Leh-
rer ihn méglichst festzulegen. Oftmals
findet sich in der ersten Gesprichs-
runde keine akzeptable Lésung.
SchlieBlich einigt man sich auf folgende
Regelung:

In der ersten und letzten Nacht um
22 Uhr im Haus und um 23 Uhr im Bett.
In der zweiten und dritten Nacht um
23 Uhr im Haus. Jedes Haus entschei-
det dann Gber die Bettruhe.

Es folgen Uberlegungen zum Rauchen
und auch (ber die Finanzierung. Wir
gehen grundsatzlich davon aus, daB
finanzielle Probleme des einzelnen
Schillers als Aufgabe der Klasse aufzu-
nehmen sind, denn zur Selbstversor-
gung rechnen wir auch, daB Schiler
einen groBeren Teil der Kosten durch
Arbeit und Geldverdienen selber be-
streiten kénnen (vgl. H. G. Homfeldt, A.
Kidhn 1981). Im Verlauf der Jahre haben
sich dazu vielfaltige Mdglichkeiten er-
geben. Da unsere Schiiler nachmittags
bemdiht sind, Geld zu verdienen, brin-
gen sie ldeen in die Klasse, wie Geld-
verdienen zum kollektiven Nutzen mbg-
lich ist: z. B. durch Kaminholzherstel-
lung, durch Steinesammeln auf Ackern
groBer landwirtschaftlicher Betriebe,
durch den Verkauf landwirtschaftlicher
Produkte usw. Nach den Erfahrungen
der letzten Jahre (1985, 1986, 1987) be-
notigen wir einen taglichen Verpfle-
gungssatz von DM 6,— pro Schiler.
Dieses Geld bekommen die Hausgrup-
pen ausgezahlt. Sie wirtschaften mit
diesen Mitteln eigensténdig und stellen
die Versergung sicher. Dies ist auf ver-
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schiedenen Wegen mdéglich. Klassen,
die dies zum ersten Mal durchfihren,
erstellen im Unterricht einen Speise-
plan. Die Pldne werden dann in der
Klasse besprochen und beschlossen.
Klassen im 8. und 9. Schuljahr benéti-
gen die Hilfe und Kontrolle durch die
Gesarmntgruppe nicht mehr.

Zur Selbstversorgung zéhlt selibstver-
stidndlich auch die hausinterne Planung
von Abwasch, Saubermachen des
Ferienhauses und die Einteilung ande-
rer anfallender Dienste.

Selbstversorgung wihrend der Fahrt:
Bei sich selbst anfangen kénnen.

Das Erstellen von Regeln vor der Fahrt
vollzieht sich im Unterricht und ist ein
Ort pddagogischer Praxis. Der Versuch,
mit den Regeln wdhrend der Fahrt zu
leben, ist ein zweiter Ort pddagogischer
Praxis. Es wére in piddagogischer Hin-
sicht fatal, von einem anwendungs-
bezogenen Zusammenhang beider
Praxisorte auszugehen. Nicht vorher-
sehbare Wiinsche, Erwartungen und In-
teressen schaffen bei Schiilern die Be-
reitschaft, einige Regeln zu umgehen,
obwohl sie in der Planung jene mit er-
stellt haben. Die Aufgabe des Lehrers
besteht darin, dieses Phénomen pad-
agogisch umzusetzen.

Das BeschluBiorgan Vollversamm-
lung (,Volksversammlung‘):

Die Vollversammlung ist das héchste
Beratungs- und BeschluBorgan fir alle
Schiler und pédagogische Begleitper-
sonen. In ihr werden Regeln revidiert
und Konflikte zwischen Regelsetzung in
der Vorbereitung und Regelauslegung
wéhrend der Fahrt geldst. Alle Teilneh-
mer der Fahrt haben die Mbglichkeit,
egine Vollversammlung einzuberufen.
Gegen einen BeschluB kann der Klas-
senlehrer sein Veto einlegen, wenn der
BeschluB bestehende Regeln verletzt
oder aber das Ansehen einer Personen-
gruppe beeintriachtigt wird (vgl. A. S.
Makarenko 1980, S. 601ff). Nach
Hause geschickt werden Schiler, die
Alkohol wihrend der Fahrt trinken. Dies
ist unmiBverstandlich vor der Fahrt ge-



kldrt worden. Gegenstinde der Vollver-
sammlung sind am haufigsten: Unzu-
friedenheit mit der Wohnsituation — je-
mand will 2. B. in ein anderes Haus —,
Diebstahl, Vorschldge fir gemeinsame
Aktivitaten und was hdufig vorkommt —
die Besuchszeiten werden nicht einge-
halten.

Nichtlicher Besuch bei Wiebke,
Ida und Caren:

Ole und Tim waren nachts in den
Schlafraumen der Médchen. Der Lehrer
stellt dar, was er bislang verstanden
hat. Ote und Tim stimmen seiner Darle-
gung zu.

Lehrer: Wir werden jetzt hier gemeinsam
lber die Konsequenzen nachden-
ken, . ‘

Die missen heute schon um 22 Uhr
in den Betten sein.

(ganz Uberraschend fiir viele): Was
heiBt hier die beiden? AuBer Haus
96 waren doch fast alle andere

auch unterwegs. :

(Tiefe Stille)

Wie habe ich die Stille zu verste-
hen? Ist es so, daB diejenigen, die
betroffen sind, schweigen und die
anderen feixen sich eins?

Wiebke, |da, Caren und die beiden
Jungs sagen nichts, weil sie betrof-
fen sind.

Marko:

Lehrer:

Lehrer:

Carola:

Tim:
* hatten wir auf einmal Lust, andere
zu &rgern.
Ist das nun ein Ergebnis freier Bett-
ruhe?
Wenn man die Strafe vorher kennt,
worde das nicht passieren.
Ahal Erst suchen wir Regeln. Und
dann soll der Lehrer Strafen einfih-
ren, damit ihr euch an die Regeln
halten kénnt. Ist es denn so, daB
Tim und Ole gekdpft werden und
die anderen sind frei?
(Keine Reaktion)
Wir kénnen mit den Eltern reden.
(Lange Pause} '
Ich denke, wir finden so keine
Ldsung. Wir unterbrechen die Ver-
sammlung fiir 15 Minuten. Geht in
eure Hauser, um 22.15 Uhr sind wir
wieder hier.
Jedes Haus bringt mindestens
einen Losungsvorschlag mit.

Lehrer:
Matze:

Lehrer:

Uwe:

Lehrer:

lch konnte nicht schlafen., Dann -

Ernst:

Carola:

Marko:

Lehrer:

{Nach 15 Minuten sind alle wieder
im Versammlungshaus).

(Haus 186): Tim soll 5 Stunden im
Garten arbeiten, Ole 3 Stunden.
{Haus 96): Die Betrotfenen werden
ausquartiert und schiafen eine
Nacht im Lehrerhaus. Vielleicht
kdnnen sie auch immer den Mill zu
FuB wegbringen.

(Haus 101): Vier Stunden Nach-
hilfe.

(So geht es weiter. Einzelne Schil-
ler nehmen kurz zu den Vorschla-
gen Stellung. Aber keiner der Vor-
schlage findet Zustimmung}.
(Stille)

Offenbar fihit ihr euch nicht verant-
wortlich. lhr hittet den beiden doch
sagen kénnen: Geht in euer Haus
zuriick. Nur wer sagt, geht in euer
Haus zuriick, braucht den VerstoB
dieser Regel nicht zu verantworten.

. Jeder hat doch zu liberlegen: Hab’

Ariane:

Lehrer:

Stimme:
Telse:

Lehrer:

Lehrer:

ich das fur mich Mogliche getan?
Ich schlage vor: Alle, die mit der Ak-
tion von Tim und Ole zu tun gehabt
haben, gehen jetzt ing Bett. Morgen
ist auch fur die um 22 Uhr Bettruhe.
Ich finde die Regelung okay. Aber
Haus 96 hatte mit allem nichts zu
tun.

(Es entsteht Unmut.)

Soll es fur Haus 96 eine Scnder-
regelung geben? .

NG, warum denn?

Wenn ich weiBl, daf alle bestrafi
werden, dann mach’' ich was, und
alle sind dran.

(Meinungen prallen aufeinander.
Der Lehrer will mit den Schiilern
aus Haus 96 allein sprechen).
{nachdem alle zuriick sind): Die
Madchen haben mir das so erzéhit:
in der Klasse herrscht grofies MiB-
trauen, Damit keiner den anderen
hintergeht, soll es méglichst harte
Strafen geben.

Gegen 23.15Uhr wird folgender
Vorschlag angenommen: Wir ge-
hen alle in 15 Minuten zu Bett.
Wenn heute gegen die Regelung
verstoBen wird, ist morgen um
22 Uhr Bettruhe.

Ich &rgere mich. Ich hab’ den Ein-
druck, ihr hittet jetzt jedem Vor-
schlag zugestimmt, weil ihr mide
seid.

{Die VV endet jedoch mil dem Be-
schluf.)
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»Yormittagsunterricht

(vgl. dazu ganz viele Beispiele aus den
letzten Nummern der Fachzeitschrift
,Das Schullandheim’)

In der Regel findet auf unseren Klas-
senfahrten an den Vormittagen Unter-
richt statt. Die Inhalte ergeben sich aus
der padagogischen Situation der Klas-
se. Es kdnnen aber auch eher sachbe-
zogene Themen sein. In Arrild sollte ei-
ne Dokumentation der bisherigen Klas-
senfahrten angefertigt werden. Erinne-
rungen sind wachzurufen an alte Klas-
senkameraden und an Ertebnisse, die
einmal wichtig gewesen sind. Die Schil-
ler haben auch durch einen biographi-
schen Ricklauf ihre eigene Verdnde-
rung (auch an Bildern) aufzunehmen.
SchilieBlich sollen sie lernen, eine Doku-
mentation anzufertigen. Auch in diesem
Tatigkeitsfeld liegt wesentliche Arbeit in
der Vorbereitung.

Zuerst wird die Frage nach dem ,Wozu'
und dann nach dem ,Wie' beantwartet.
Die Schiller sehen den Nutzen zuerst in
der méglichen guten Zensur oder aber
in der Freude der Eltern — eigenartiger-
weise! Vielleicht ist ihnen zu diesem
Zeitpunkt noch nicht klar, daB sie sich
seit dem 5. Schuljahr ganz intensiv ent-
wickelt haben. Dies wird ihnen bewuBt,
als ihnen ihr Lehrer vermittelt, sie kénn-
ten im 8. Schulahr doch Klassenfahrien
viel selbstdndiger vorbereiten als im
5. Schuljahr.

Lehrer: Kriegt ihr jetzt vielleicht noch einen
Zette! mit, auf dem steht, was ihr

mitnehmen moBt?

Matze: Das war im 5. und 6. Schuljahr.

Lehrer: Und wie war das mit der Vorberei-
tung?

Tim: Das war friher ganz anstrengend.
Da klappte das immer nicht so rich-
tig.

Lehrer: Da muBten wir viele Dinge im klei-

nen Gben. Z. B. im ganz kleinen
Regeln einhalten. Da haben wir
doch kleine Génge gemacht, ich
denke da an unseren Gang zum
Bahnhof. Kaum einer kam richtig
an.

(Viele Schdter unterhalien sich. Es
wird ihnen offenbar so deutlich, daB

sie eine Entwicklung durchlaufen
haben.)

Wahrend der Fahrt findet der Unterricht
nicht in der Grogruppe statt. Immer
zwei Hausgruppen arbeiten zusammen.
Zum Austausch des Arbeitsstandes
trifft man sich gelegentlich. Es werden
die AuBeren Strukturen der einzelnen
Fahrien aufgezeichnet (Zeitpunkt, Ort,
Lage der Hauser, besondere Vorkomm-
nisse) und ein Fotoalbum mit Texten
angelegt. Und vor allem werden Selbst-
reports zur eigenen Entwicklung ange-
fertigt. Sie fallen manchen Schiilern
nicht leicht. So schreibt Béarbel zur
Frage: Woran habe ich gemerkt, dafl

“ich selbstandiger geworden bin?

~zum Beispiel in Sachen verniinftig. Frtiher
habe ich nicht Uberlegt, was ich mach’. Bin
einfach mit einem Jungen gegangen, der gut
aussah. Ich hab’ nicht auf seinen Charakter
geachtet. Oder ob ich ihn (berhaupt mag.
Wenn er mir nicht gefiel, hab' ich einfach
SchluB gemacht. Es war gleich, ob ich ihm
weh getan hab’ oder nicht. Heute geht das
nicht mehr so. Ich geh’ heute auch noch ein
biBchen nach dem Aussehen. Aber ich achte
auch besonders auf den Charakter und ob
ich ihn auch mag. Friher hab’ ich auch so
uniiberlegte Sachen gemacht wie Klauen.
Und nun, wie ich gemerkt hab', daB ich selb-
standiger geworden bin. Frither, wenn ich
Probleme gehabt hab', bin ich gleich zu je-
mandem gerannt. Haute versuch ich erstmal
selbst. Und wenn das nicht geht, frag’ ich
jemand.*

Carola: ,Habe ich mich wverdndert? Ich
meine sehr. lch bin viel selbstandiger gewor-
den. Ich kann meinen Willen gegen Lehrer
und Leute aus meiner Klasse durchsetzen.
So z.B. wenn ich anderer Meinung bin,
dann sage ich das auch. ich bin nicht mehr
still und schichtern. lch hab' mehr Selbst-
vertrauen.”

Und schlieBlich noch Ida:

~Soweit ich zurlickblicken kann, habe ich
viel fir mein jetziges Stadium beigetragen,
Von Jahr zu Jahr habe ich mich entpuppt,
sei es in der Mode oder sonst. Friher war ich
gegen meine Mitschiiler oft aufbrausend —
ich sorgte fir eine abwechslungsreiche
Show im Unterricht. Ich habe immer ver-
sucht, den Unterricht auf mich zu lenken.
Heute bin ich viel ruhiger als im 6. und 7.
Wenn ich im Inneren nervds bin und mich
jemand reizt, aus irgendeinem Grund, dann



kann es noch immer vorkommen, daB ich
wie ein Blitz einschlage.”

Es gelingt wahrend der Fahri, eine
umfassende Dokumentation zu erstel-
len. Am Ergebnis haben schlieBlich alle
viel Freude.

Zur Selbstorganisation von Aktivi-
titen, hier: eine ,gruselige Nachtwan-
derung’

In der Vorbereitung enischied sich die
Klasse datfiir, eine Nachtwanderung
durchzufiihren. Bisher kannten es die
Schiiler so, daB die ganze Klasse auf
Wanderung ging und ihr dann unter-
wegs allerlei Gruseliges widerfuhr, das
aber mutige Schiller durch Erstiirmung
der Gruselquelle schnell zu enttarnen
wuBten. Dies sollte nun verhindert wer-
den. Ahnlich wie auf dem Jahrmarkt —
Geisterbahn — sollte in diesem Jahr ein
Gruselgang prapariert werden, den im-

mer zwei Schiler gemeinsam zu durch-,

wandern hatten. Der Weg solite durch
Soren, Rolf und die Pddagogen vorbe-
reitet werden. Besonders Soéren war
Feuer und Flamme. Gleich am ersten
Tag versuchte er, den Gang zu struktu-
rieren. Dabei unierliefen ihm planeri-
sche Fehler: So wollte er seine Mitschi-
ler durch dichtes Dorngestriipp fGhren.

Auch waren die Abstédnde zwischen den
Gruselstellen zu weit voneinander ent-
fernt. Séren hatte auch nicht bedacht,
daB wir nur eine begrenzte Zahl von
Personen zur Verfigung hatten zur Be-
treuung der Gruselstellen. Als er seine
Ideen durch die praktischen Gegeben-
heiten gehemmt sah, wurde seine Lau-
ne zunehmend schlechier. Es wurde
Saéren vorgeschiagen, den Weg im Dun-
keln doch einmal abzuschreiten, um
dann einzuschatzen, was er von seinen
Mitschilern erwartete. Er lehnte ab.
Auch mit Rolf wollte er nicht gehen. Am
iiberndchsten Tag erst hat er seine
Krise (iberwunden und erbiltet zusam-
men mit Rolt eine Sdge, um den Weg
freizumachen.

Beide Schiller gehen mit den Padago-
gen zum Gang. Es zeigt sich, daB der
Weg zu lang ist und vor allem nachis

nicht zu erkennen ist. Die einzelnen
Gruselstationen sind auch nicht durch-
dacht angelegt. So entsteht bei allen
,Eingeweihten' der Eindruck, es ‘wird
eine sehr tangweilige Gruselei. So ent-
wickeln die Pddagogen eigene ldeen.
SHren ist darliber sauer.

Lehrer: Séren, so kommen wir nicht weiter.
Wir missen uns enigegengehen.
Du willst anscheinend nur deine
Idee durchsetzen. Wir haben doch
alle funf unsere Bedenken. Ich soll
doch deine Gruselgeschichte den
anderen  Mitschitern erzéhlen.
Dann muB ich doch auch genau
' wissen, wo was passiert. LaB uns
doch gemeinsam iberlegen.

Offenbar hat Soren groBe Probleme,
sich auf eine germeinsame Planung ein-
zulassen, nachdem sein alleiniger Vor-
sto als nicht gerade gegliickt erkannt
worden ist. Sérens MiBlaunigkeit lost
sich wahrend der Begehung nicht mehr
auf. Auf dem Rickweg meint er: ,lch
mache nicht mehr mit." MiBmutig stie-
felte er ins Haus.

Die Nachwanderung als ",gruselige An-
gelegenheit’ mufite ausfallen. Sie war
aber ein Stick Seibstorganisation!

Zuriick in der Schule:

Wie konkretisiert sich die Wechselwir-
kung zwischen Klassenfahrt und
Schule? Zum einen sollte deutlich ge-
worden sein, daB die Vorbereitung der
Fahrt ein Teil des Unterrichts ist, daB
durch das Verdienen des Geldes aber
auch Zeit auBerhalb des Unterrichts
nétig ist. Geldverdienen fassen wir als
auBerunterrichtliche Aktivitat auf, nicht
als auBerschulische.

Welche Wirkung geht von einer so vor-
bereiteten und an drei konkreten Bei-
spielen verdeutlichten Klassenfahrt auf
den Unterricht aus? (Vgl. K. A. Baier
u. a. 1984). Die Wirkung, die padago-
gisch immer ungemein schwer erfaf-
bar, allenfalls verstehend erschlieBbar
ist, ersehen wir an den Schillern, aber
auch an uns selbst. So kénnen wir fest-
stellen, daB die Schiler waihrend der
Klassenfahrten zunehmend mehr ver-
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innerlicht haben, die Trennung zwi-
schen Schule und ,Nach der Schule’
aufzuheben. Klassenfahrten haben
geholfen, gemeinsam zur Verfligung
stehende Zeit zu schaffen, eine Zeit, die
tir gemeinsames Leben genutzt wird.
Eine soclche Haltung strahlt auf den
Unterricht aus, besonders dann, wenn
wir anschliefend wieder mit dem Geld-
verdienen beginnen.

AbschlieBende Uberlegungen:

Selbstorganisation kann nicht voraus-
gesetzt werden, sondern ist in kleinen
Schritten aufzubauen. Die Festlegung
von Zeit und Raum hat dies zu beriick-
sichtigen. Im 9. Schuljahr haben die
meisten Schiler soviel Transparenz in
ihrem Handeln und Denken entwickelt,
daB sie weitgehend eigenverantwortlich
Zeit und Raum gestalten kdnnen. Nicht
selten geschieht dies auf einer kleine-
ren Ostsee- oder Nordseeinsel.

Die Fahigkeit zur Selbstorganisation
entwickelt sich nicht linear, sie ist auch
nicht lehrbar, sondern einzig durch
intensive Verbindlichkeil herstellende
Auseinandersetzung mdglich.

Unterstiitzend wirken dabei die gemein-
samen Aktivititen des Geldverdienens.
Gemeinsames Planen, Produzieren,
Verkaufen (z. B. Kaminholz, Garten-
produkie), Konsumieren und Investie-
ren schaffen — trotz aller situativer
Unlust — Gemeinsamkeit in der Klasse
und das persénliche Gefahl, etwas zu
kdnnen. Ja, die Ausgestaltung dieses
Kreislaufs sehen wir als Einlibung in
selbstdndiges Handeln und als Aufbau
einer Ahnung von ganzheitlichem Tun.
Die strukturell vorgegebene fehlende
Berufsperspektive flir Hauptschiiler zu-
mindest_auf dem sogenannten Ersten
Arbeitsmarkt 1&Bt es in unserer Sicht zu-
nehmend wichtiger werden, mit diesen
Schillern an der Entwicklung ihrer Per-
sénlichkeit zu arbeiten.

Selbstorganisation hat fir. uns auch
eine dsthelische Funktion, wie sie A.
Portmann (1977} zum Ausdruck bringt.
Sie soll einen sinnerfillten komplexen
Alltag schaffen. Portmann meint (1977,
S 27
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»Nur wenn wir mit der Erziehung des Ben-
kens auch die des Sinnenlebens gleichwer-
tig erstreben, kdnnen wir hoflen, die kom-
mende Generation so zu stérken, da8 in jhr
die vollwertigen Menschen, nicht die neuroti-
schen Psychopathen das Ubergewicht
haben.” :

Der sinnerflllte komplexe Alltag bildet
eine Gegenkraft zur Maschinisierung
des Lebens. SinnenméBige Erlebens-
formen, weitgehend in der Eigenverant-
wortung der Schiler liegend, geben
Lebenskraft und schaffen eine positive
Grundstimmung, die auf den Unterricht
so zurUckwirkt, daf sich Schiler und
Lehrer unverduBerlich positiver als vor-
her sehen und hdren kinnen.

Selbstorganisation erméglicht Selbst-
entdeckung, ein wenig BewuBtsein dar-
uber, wer jemand ist, und schafft in An-
sdlzen eine Gegenwirkung zur wach-
senden Anonymitét in der Schule, wie
sie J. S. Coleman (1988) beschreibt;
denn Selbstorganisation bedeutet ge-
naues Hinschauen, differenziertes
Wahrnehmen und den Alltag unterein-
ander zu strukturieren. SchlieBlich setzt
sie Produktivkréfte der eigenen Bildung
frei. Als praktischer ProzeB durchlduft
sie, wie H. J. Heydorn feststellte (1980,
S. 65}, die vorgegebenen Widerspriche
und erfordert die stetige Anstrengung
des Subjekts Schiler und des Subjekts
Lehrer, vor allem auch gegen den
wachsenden Markt des schulischen
Reisetourismus.
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Kommunen und Schullandheime
Argumente wider den Rotstift der Stadtvéater

Von Manired Vogel

Der pidagogische Nutzen eines Schullandheimaufenthaltes werde selbst von den Kriti-
kern kommunaler Zuschiisse fiir Schullandheime in der Trigerschaft eines gemein-
niitzigen Vereins nicht bestritten. Doch der ldealismus ehrenamtiicher Arbeit der
Trigervereine komme gegen die (laut-)starke Lobby anderer nicht an.

Manfred Vogel, kommunalpolitisch-pédagogisch vor Ort engagiert, appelliert mit Fakten
und Argumenten an alle Stadtvéter, nicht leichifertig zum Rotstift zu greifen, sondern

gerade hier und heute fiir die Jugend Etatmittel zu investieren.

Bei den jahrlichen Haushaltsberatun-
gen gibt es regelmaBig Diskussionen
Uber Haushaltsstellen, die — ohnehin
zu den freiwilligen Leistungen zdhlend
— mancher Finanzexperte unter den
Ratsherren am liebsten gestrichen, zu-
mindest aber erheblich gekiirzt sihe.

Dies gilt vor allem dann, wenn eine ent-
sprechende Lobby nicht so (laut-)stark
ist, um sich dagegen erfolgreich zur
Wehr setzen zu kénnen. Zu den Haus-
haltsstelfen, die von vielen fir kiir-
zungswiirdig gehalten werden, zdhlen
ohne Zweifel jene Positionen, die sich
im engeren wie weiteren Sinne mit dem
.Schulwandern” befassen, “also ,,all-
gemeine Zuschiisse fir mehrtdgige
Wanderungen und fir Schullandheim-
aufenthalte” und insbesondere Aus-
gaben fir ,Verwaltung, Bewirtschaf-
tung, Unterhaltung und Instandsetzun-
gen von Schullandheimen” — soweit
sie in kommunaler Hand sind — bzw,
tar ,,Zuschisse fiir den Schullandheim-
vergin®, wenn ein Schullandheim in der
Tragerschaft eines gemeinnitzigen
Vereins liegt.

Man fragt sich, ob es heutzutage ange-
sichts reichlich vorhandener Kapazita-
ten von Jugendherbergsbetten und von
sogenannten Jugendhotels (berhaupt
noch notwendig ist, ein Schullandheim
in kommunaler Tragerschaft zu betrei-
ben, bzw. einem Verein Zuschilsse zu
gewdhren, damit der sein Schulland-
heim erhalten und den Schillern der
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heimischen Schulen zu einem annehm-
baren Kostensatz zur Verfigung stellen
kann.

Von niemandem, auch von den Kriti-
kern solcher Zuschilsse nicht, wird der
padagogische Nutzen eines Schulland-
heimaufenthaltes ernsthaft bestritten.
Der unterscheidet sich grundsétzlich
von mehrtagigen ,Wanderungen".

Letztere werden chnehin kaum noch zu
FuB und mit dem Rucksack auf dem
Ricken absolviert. Vielmehr fahren die
Schiller, meist mit dem Bus, denn das
erspart gegentber der Bundesbahn das
meist unvermeidliche Umsteigen sowie
die Organisation des Zubringerdienstes
und der Gepéckbeférderung — bis vor
eine Jugendherberge oder, wegen des
gréBeren Komforts bei Jugendlichen
weit beliebter, vor ein Jugendhotel, um
von dort aus ,, Tagesausflige” — natir-
lich auch wieder mit dem Bus — in die
Umgebung des Aufenthaltsortes zu ma-
chen. Besichtigt und besucht werden
Schldsser und Burgen, aber auch Mu-
seen und Fabriken, Fernsehanstalten
und Freizeitparks.

Damit seien solche Fahrten nicht grund-
satzlich abgelehnt. Sie haben gewil —
etwa als Studienreise — einen Bil-
dungsauftrag zu erfidllen und kénnen —
als AbschluBfahrt, wenn die Noten fest-
liegen — flr den jungen Menschen ein
unvergeBliches Erlebnis an letzte ge-
meinsam verbrachte Tage darstellen.



SCHULLANDHEIMPADAGOGIK UND , ROTSTIFT"

Aber Schullandheimaufenthalte sind
diese Fahrten mit Sicherheit nicht.

EIN ANDERES ZUHAUSE

Ein Schullandheim ist mehr als eine
Ubernachtungsstation, von der aus
man Unternehmungen startet, und ein
Schullandheimaufenthalt ist etwas Um-
fassenderes als ein paar Tage geselii-
gen Zusammenseins, das der Festi-
. gung zukiinftiger Erinnerungen gilt. Ein
Schullandheim ist ein Stick ,,Heimat"
und ein anderes ,.Zuhause”, hundert
oder zweihundert Kilometer — aber tun-
lichst nicht weiter — von der Schule und
der elterlichen Wohnung entfernt. im
Schullandheim wohnt man {und Uber-
nachtet nicht nur), im Schullandheim
lebt, lernt und arbeitet man (und nimmt
nicht nur seine Mabhlzeiten ein), und
vom Schullandheim aus unternimmt
man Wanderungen in dessen unmittel-
bare Umgebung; man betreibt also von
diesem Kernpunkt aus eing Form der
.Heimatkunde" und eriebt und erfaBt
s0 neben dem Zuhause ein anderes
Stiick ,Heimat®.

Nicht um die Lehrer zu entlasten, finden
Schullandheimaufenthalte wihrend der
Schulzeit statt, und nicht ohne Grund
missen sie [Anger als eine Woche dau-
ern. Denn ein Schullandheimaufenthatt
ist (auch) Unterricht, wenn auch in an-
derer Form als in der Schule . . .

Aber man findet natirlich in Schulland-
heimen auch keine der in vielen Ju-
gendherbergen bekannten Regeln, daf
die Herberge wéhrend der Vormittags-
stunden zu réumen ist, und daB die
Schlafrdume wahrend des Tages nicht
betreten werden dlrfen. Solches Ver-
tangen widersprédche dem Schulland-
heimprinzip vehement.

Wenn es nur um einen von der heimatli-
chen Schule ausgelagerten Unterricht
ginge, dann brauchte man in der Tat
keine Haushaltsmittel flir Schulland-
heime einzusetzen, und man konnte
sie, soweit es in der Entscheidungsge-

walt der Kommune lage, verkauten oder
in Altersheime umwandeln; Ein wesent-
licher Teil des Unterrichts lebt aus der
unmittelbaren Umgebung des Schul-
landheims. Der Schiller erfihnt hier be-
wubBt das Sich-Zurecht-Finden in einer
ihm bislang fremden Welt, ein Erlebnis,
das er als kleines Kind schon einmal —
aber damals fur ihn unbewuBt — hatte.

Es gilt also nicht nur, sachlich eine an-
dere Landschaft zu erleben, die sich —
nebenbei bemerkt — in ihrer Struktur
maglichst von der heimatlichen Umge-
bung unterscheiden sollte, sondern es
ist eines der padagogischen Anliegen
des Schullandheimaufenthalles, daB
der Schiiler das BewuBtsein entwickelt,
etwas Neues kennenzulernen {mit Vor-
bedacht wird hier die Vokabel , lichen-
lernen” vermieden) zu kdnnen. Und
dabei helfen ihm seine Lehrer.

Nun ist es durchaus méglich, daB ein
junger Mensch solche Erfahrungen
auch im Kreise seiner Familie sammein
kann. Das alte Argument, man misse
den Schiler durch einen Schulland-
heimaufenthalt wenigstens einmal in
seiner Jugend aus der Enge und dem
Mief* seiner unmittelbaren Umgebung
herausfihren, gilt heute natlrlich nicht
mehr. Mehr denn je unternehmen Fami-
lien weite Reisen zu allgemein bekann-
ten Zielen. Aber: Kaum ein Zwdlfjéhri-
ger in der sterilen Umgebung eines
Vierhundertbettenhotels mit fiinf Qua-
dratmeter Strandplatz — Ferien liegen
bekanntlich in der ,Hochsaison® —
unter einem grellroten Sonnenschutz,
den er tunlichst nicht zu weill verlassen
darf, Erfahrungen im Kennenlernen
einer neuen ,Heimat" sammeln?

Hat der Vater, selbst wenn er es wollte,
hier Gelegenheit und MuBe, mit seinem
Sohn oder seiner Tochter die néhere
Umgebung zu erwandern, das dieser
Landschaft Eigene mit ihrem Reiz und
ihren Sonderheiten zu erkunden, kurz,
Vertrautheit zu dem Urlaubsort zu
schaffen? Woh! kaum.
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KOMMUNEN UND SCHULLANDHEIME

Dies ist die eine Seite des Schulland-
heimaufenthaltes, die in der Gegen-
uberstellung noch deutlicher wird:
Einen Jugendherbergsaufenthalt (ber
eine Woche mit den cben erwéhnten
Busreisen in die Umgebung kann man
von zu Hause aus planen und organi-
sieren. Weil das so ist, kann beispiels-
weise die Bundesbahn komplette Pa-
kete anbieten, die die Fahrt, den Aul-
enthalt mit Voliverpflegung und das
Programm beinhaiten. Bei einiger eige-
ner Erfahrung mit Schilerfahrten hat
man dann auch eine hinreichende Ga-
rantie fir das Gelingen.

Einen Schullandheimaufenthalt dage-
gen kann ein Lehrer nur organisieren
und durchfiihren, wenn er das Schul-
fandheim und sein geographisches, hi-
storisches und soziologisches Umfeld
kennt. Wie sonst kénnte er seinen
Schilern Helfer sein beim Ertasten des
Neuen, das man kennenlernen will,
wenn er selbst noch Suchender ist?
Wenn er selbst nicht weiB, wo man bei
zwangslaufig auftauchenden Fragen
fundig werden kann, wie kann er dann
den Schilern beim Suchen nach Ant-
worten zur Seite stehen?

PATENSCHAFTEN:
SCHULEN — SCHULLANDHEIM

So ist ein Schullandheim an ,seine"
Schule gebunden, oder besser: die
Schufen sind mit ihrem Schullandheim
vernabelt. Eine Schule, die eine solche
vieljdhrige Beziehung zu ihrem”
Schullandheim aufgebaut hat, wird sich
allein deshalb zwangslaufig darum be-
miihen, diese Verbindung aufrechtzuer-
halten, auch wenn Schwierigkeiten wie
zum Beispie! die leidigen Kostener-
héhungen fir den Aufenthalt ins Haus
stehen. :

Und so erkldren sich Partnerschaften
zwischen Schulen und Schullandhei-
men, die dber Jahrzehnte bestehen
bleiben, auch wenn das Heim inzwi-
schen vielleicht schon recht hetagt ist
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und nicht mehr den heutigen Anspri-
chen genugt oder obwohl sein Standort
den heutigen Vorstellungen von moder-
ner Touristik widerspricht.

Nun wird auch verstdndlich, warum es
an vielen Schulen anscheinend selbst-
verstandlich ist, daB die Schiler , ihr"
Schuliandheim zwei- oder in Einzelfil-
len sogar dreimal besuchen. Sie, die
Schiiler, empfinden es weder als Bela-
stung noch als Einténigkeit. Sie fahren
gern wieder in die bekannte Gegend;
denn sie isl ihnen vertraut geworden,
Heimat geworden. Der Schiiler will wis-
sen, wie die Landschaft, die er im Frilh-
sommer kennengelernt hat, im Spat-
herbst oder im Winter aussieht. Er will
erproben, ob der Sandberg oder die Di-
ne, auf denen er mit seinen Mitschulern
herumgetollt hatte, nun im Winter wirk-
lich die ideale Rodelbahn abgibt, und er
ist — etwa als GroBstadtkind — einfach
neugierig, wie die Arbeit des Bauern im
Winter aussieht, den er vor Jahren bei
der ersten Heuernte beobachtet hatte.

Erst dann wird man bekannllich mit
seinem Gegenlber vertraut, wenn man
ihn in den verschiedensten Situationen
erlebt hat. Warum soll es mit unserem
Gegenitber ,Landschaft" anders sein?

Vor diesen aus der Praxis resultieren-
den Argumenten verblaBt ein Hinweis
vollig, mit dem bisweilen argumentiert
wird: Die Lehrer, so heiBt es, fahren
doch wohl nur deshalb gern an den glei-
chen Ort und in das gleiche Haus, weil
sie hier immer wieder das gleiche Pro-
gramm ,abspulen® kénnen. Wer indes
erlebt hat, wie sehr sich ein jeder Schul-
landheimaufenthalt von dem wvorigen
und von den nachsten unterscheidet,
der kann allein aus dieser Erfahrung
solche Einlassungen annullieren.

EIN SCHULLANDHEIMAUFENTHALT:
»JEWEILS WIEDER NEU"

Ein Schullandheimaufenthalt lebt von
der Gemeinschaft der Mé&dchen und
Jungen in diesem Heim. Sie bestimmen



PADAGOGISCHE ARGUMENTE

letztendlich den Verlauf eines solchen
Aufenthaltes, und deshalb unterschei-
den sie sich trotz des gleichen Heimes
und eines dhnlichen Lehrerieams.

Soziale Strukturen, also auch solche,
die sich in der Klasse an den Schulvor-
mittagen entwickelt hatten, missen
sich an einem neuen Ort und unter
verdnderten Rahmenbedingungen je-
weils wieder neu formen. Jeder Lehrer
macht diese Erfahrung, daB sich Klas-
sen und einzelne Schiler in einer Situa-
tion des Rund-um-die-Uhr-Beieinander-
seins ganz anders verhalten, als man
es vom Unterricht in der Schule her ge-
wahnt ist.

In der Schule hat jeder Schiiler ge-
wohnlich sinen direkten Partner, seinen
Banknachbarn. Hier hat er drei, vier
~ oder vielleicht auch sechs ,Kamera-
den” im urspringlichen Sinn des Wor-
tes, Mischiler, die mit ihm in einem
Zimmer (auf einer Kammer) wohnen.

Dazu kommt das permangante Miteinan-
der, das den einzelnen viel mebr fordert
als die relativ kurzen Phasen der freien
Begegnung am Vormittag in der Schu-
le. Es gibt praktisch keinen Raum und
kaum eine Gelegenheit, sich zurlckzie-
hen zu kénnen.

Soziologen legen dar, daB diese Neu-
formierung der Sozialstruktur zumin-
dest eine Woche dauert ... Ist eine
Klasse nun sechs Tage (und fanf Uber-
nachtungen) in einer Jugendherberge
zusammen, dann kann eine solche
Neuorientierung der Sozialstruktur, die
fiir das weitere Leben in der Klassenge-
meinschaft ungeheuer fruchtbar sein
kann, Oberhaupt nicht stattfinden. Die
Zeit dazu ist zu kurz.

So gibt es aus soziologischer Sicht
einen weiteren Grund fir einen l&dnger-
nen gemeinsamen Aufenthalt in einem
Schullandheim: Die Schiiler missen
Zeit genug haben, sich zu neuen sozio-
logischen Strukturen zu finden und die-
se zu festigen.

Diesem anderen Ziel des Schulland-
heimaufenthaltes messen viele Lehrer
und Erzieher, aber auch ein GrofBteil der
Eltern, eine noch groBere Bedeutung zu
als dem zuerst dargestellten.

Aber warum, so die auf einen sparsa-
men Gemeindehaushalt bedachten Ge-
meindevertreter, kann man einen sol-
chen Schullandheimaufenthalt nicht
auch in Jugendherbergen oder in den
genannten - Jugendgéstehausern und
Jugendhotels durchfithren?

Die Frage ist berechtigt und kann in
Einzelfallen auch durchaus positiv be-
antwortet werden: Es gibt in der Tat
{(einzeine) Jugendherbergen und Ju-
gendhotels, die von der Ausstattung
und der Einstellung der Heimleitung her
in der Lage waren, unseren Schulklas-
sen einen vierzehntagigen Schulland-
heimaufenthalt anzubieten.

Aber, und dies ist zundchst eine vorder-
griindige Entgegnung: die Zahl der so
ausgestatteten Héuser ist viel zu ge-
ring. Gibe es weniger echte und fir die-
sen Zweck konzipierte Schullandheime,
dann wéren diese Herbergen hoff-
nungslos auf Jahre hinaus ausge-
bucht.

Und daraus resultiert das wichtigere
Argument: Nur in ganz wenigen Gliicks-
fallen wirde sich die Abmachung mit
einer Jugendherberge realisieren las-
sen, wonach eine Schule ihre Klassen
immer wieder in dieses Haus schicken
kann. Und nur dann, wenn dariber hin-
aus eine gemeinsame Belegung der
ganzen Herberge — also ohne, den
Wechsel anderer Klassen — maéglich
wire,-lieBe sich, wie oben dargestellt,
ein Geflhl des ,Zu-Hause-Seins" bei
Schitlern wie bei Lehrern entwickeln,

So bleibt in der Regel fir eine Schule,
die sich aus den dargesteliten pddago-
gischen Griinden dem Schullandheim-
gedanken verschrieben hat, nur der
Weg, sich an ein festes Heim, ihr"
Schullandhéim, zu binden.
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we - - ES LOHNT SICH, ZU INVESTIEREN"

SCHULEN UND
»IHR SCHULLANDHEIM”

Ein solches Heim kénnte im Besitz und/
oder in der Verwallung eines Trédger-
vereins oder der Kommune liegen. Da
{liberale) Kommunalpolitiker bemiiht
- sind, nicht artgerechte Aufgaben der
Verwaltung abzubauen und in Privat-
hand zu geben, sollten sie vor Ort zu-
mindest die organisatorische Betreu-
ung des Schullandheimes durch die
Kommune oder eine dhnliche professio-
nale Kérperschaft des dffentlichen
Rechts ablehnen. Eine organisatori-
sche Betreuung durch einen Tragerve-
rein, dessen Vorstand ehrenamtlich ar-
beitet und (mbglicherweise nur) durch
eine teilzeitbeschéftigte Birokraft un-
terstiitzt wird, ist mit Sicherheit effekti-
ver und zugleich billiger. Bei einer sol-
chen Tragerschaft ist es eine sekun-
dére Frage, ob das Heim Eigentum der
Kommune oder dieses Tragervereins
ist, in dem allein wegen der von der
Gemeinde getatigten Zuschiisse mit
Sicherheit auch ihre Vertreter sitzen
diirften. In jedem Fall muB die Gemein-
de flr das Haus mehr geben als nur ih-
ren Namen und eine Fahne fur festliche
Besuche, wenn ihr daran gelegen ist,
die Existenz des Hauses langfristig zu
sichern.

Alle Statten, die derart frequentiert wer-
den wie Schullandheime, sind natiirlich
einem groferen Verschlei8 unterworfen
als Privat- oder Rathduser. Ein Heim mit
150 Betten etwa hat bei — realistischen
— vierzig Belegungswochen ({ein-
schlieBlich der Ferienaufenthalte) dber
40.000 Ubernachtungen, genauso viele
Frihstlicks-, Mittags- und Abendmahl-
zeiten pro Jahr und beherbergt rund
3.000 verschiedene Schiler und minde-
stens 180 Lehrer bzw. Betreuer!

Mittel fir gréBere Reparaturen, fiir Mo-
dernisierungen, fir die Einrichtung von
mehr Unterrichtsrdumen (die Klassen-
frequenz hat sich in den letzten Jahren
von Gber 40 Schiilern auf etwa 27 Schii-
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ler reduzierl, wodurch die Zahl der Kias-
sen pro Aufenthalt zur optimalen Nut-
zung des Heimes naturgemaB vergro-
Bert werden muB) und flir eine neue Ku-
cheneinrichtung kénnen aus den Auf-
enthaltskosten kaum erwirtschafiet wer-
den. Staatliche Mittel flieBen spérlich
oder — wie zur Zeit in NRW — gar
nicht. Hier kann eine Gemeinde nicht
tatenlos zusehen, wie das Haus, das ih-
ren Namen trégt und sie damit in hun-
denfinfzig Kilometern Entfernung re-
prasentiert und das allen den jungen
Birgern und Wahlern von morgen eine
zweite Heimat geworden ist, langsam
aber stetig verfailt.

Und so sollten die Stadtvater nicht
leichtfertig zum Rotstift greifen, wenn
es gilt, ein Deckungsdefizit auszuglei-
chen. Es mag notwendig sein, Strei-
chungen vorzunehmen, es mag auch
schwierig sein, anzukdmpfen gegen
eine Lobby starker Manner, die den Zu-
schuB gerade fur ihren Verein oder ihre
Institution mit Macht und EinfiuB for-
dern. So stark ist ein aus Idealisten
bestehender Tragerverein eines Schul-
landheims gewiB nichl. Man sollte aber
zweierlei bedenken, ehe man eine noch
so dringende Reparatur auf das néch-
ste — und dann vielleicht wieder auf
das néchste — Etatjahr verschiebt: Der
Organisationsvorstand eines  Schul-
landheimes will fir sich gar nichts ha-
ben. Er hat mit dem Schullandheim kei-
nerlei eigenen Vorteil. Die einzigen, die
von diesem Heim einen Nutzen haben,
sind unsere Kinder. Allein flr sie arbei-
tet der Tragerverein. Und das ist gut;
denn es lohnt sich immer noch — oder
gerade —, in und fiir unsere Jugend
Kraft (und Etatmittel) zu investieren.

Autor: Manfred Vogel, Reaischulrektor in
Herford und Mitarbeiter am Institut fiir
Schule und Weiterbildung in Soest

Den Antikel iibernehmen wir — mit freundlicher Ge-
nehmigung des Verlages — in geringfigig gekirz-
ter und verdnderter Fassung aus. das rathaus
911987, Zeitschrift fdr Kommunalpolitik, Verlags-
gesellschaft (GmbH), Essen.



VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME PERSONALIA

EBERHARD
JOHANNSON

60
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Am 24. Februar 1988 wurde Eberhard Johannson, Vorsitzender unseres Ver-
bandes, 60 Jahre alt. Unsere Gllickwinsche sind gleichzeitig unser Dank fir
Jahrzehnte aktiver Arbeit in Schullandheimen und fir die Sache der Schul-
landheime — und dies fast immer an reprasentativer Steffe.

Eberhard Johannson war lange Jahre und als direkter Nachfolger Withelm
Bergers Vorsitzender der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime. Er
hat dessen Erbe aufgenommen, daran in seiner eigenen Art weitergearbeilet,
zusammengefihrt, bedacht, geraten und nicht zuletzt bewahrt.

Als Vorsitzender des Bundesverbandes fihrt er jetzt die Arbeit weiter, die er
von Wolfgang Neckel libernommen hat. Lenkung eines Bundesverbandes
als Dachorganisation mit dem weiten Spektrum unterschiedlichster Ansétze
bei gleichem Zigl und Wollen, unterschiedlicher wirtschaftlicher Strukturen
und Méglichkeiten bei gleichen Intentionen in einer Zeit,-da die Gemeinschaft
als Stérke wichtiger denn je ist — im Bild nach auBen und in der gegen-
seitigen Stitze nach innen. Das ist eine Aufgabe, fUr die er dank seiner
integrativen Personlichkeit die besten Voraussetzungen fir eben diese Ge-
meinsamkeit mitbringt.

Und dies gilt auch fur die Offnung gegeniiber anderen Institutionen, Ver-
béanden und Initiativen; ein groBes Arbeitsteld fir den {(Un-) Ruhestandlier,
eine Aufgabe, der er sich fur die Schullandheimidee und unsere tdgliche
Arbeit in den Heimen und fir diese Heime stellt..

Dafir — und gerade zu diesem Tage — herzlichen Dank und fir die Zukunft
unsere besten Winsche. Hans-Jlrgen Hibner
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das

Schullandheim
IM NACHSTEN HEFT Sﬂm

»S0 sind also letztlich die alten Hiite des pidagogischen common sense:

— die musisch-dsthetische Bildung, die kreative und gestaltende Fihigkeiten
weckt, fordert und auf praktische Erscheinungsformen hin orientiert;

— das praktische Lernen im handwerklichen Bereich, das auf erprobte Grund-
fertigkeiten beim Umgang mit einer Welt abzielt, die eine Fiille an praktischen
Alltagsproblemen bereithilt, deren Bewdltigung fir das Begreifen dieser Welt
notig ist;

— das soziale Lernen, das jenseits von Selbstbehauptung und persénlichem
Streben die Gemeinschaft zum Gegenstand hat, die Kooperation und die
Fahigkeit zum Diskurs;

deren Staub die innovativen Gedanken eines Konzepts vom praktischen Lernen
umwirrl, kaum getragen, so gut wie neu.”

Dieses Zitat aus sth 144 — als Kritik und Aufgabe der dffentlichen Schule, insbe-
sondere des Gymnasiums — verdeutlicht die alte-neue Intention der Schulland-
heimpddagogik.

Alle drei Aspekte gehdren von jeher zum ganzheitlichen, ficheriibergreifenden,
projektorientierten Schullandheimaufenthalt, sind in den Veriffentlichungen des
Verbandes (vgl. 5. 63!) dokumentiert und in der Fachzeitschrift ,,das schulland-
heim” immer wieder vorgestelit worden. Die musisch-dsthetische Bildung wurde
in den letzten Heften besonders akzentuiert.

In den folgenden sth-Heften riickt der zweite Aspekt in den Vordergrund:
Praktisches Lernen im Schullandheim

— Grundfertigkeiten im handwerklichen Bereich

— Arbeiten im und am Schullandheim

— handwerkliche Aufenthaltsprojekte

— tagliches Arbeiten und Helfen als Aufenthaltsinhalte
(nicht — wie immer noch — als Mittel der Disziplinierung)

— praktisches Arbeiten und handwerkliches Lernen in der Natur- und Umwelt-
erziehung

— Integration des musisch-dsthetischen, praktischen und sozialen Lernens
sih 144 erscheint Juni 1988.

Riickmeldungen und Zuschriften an die Redaktion:
sth, SL Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld 1, Telefon 05 21/ 6 76 90
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Verdffentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandheime

Pédagoglk im Schullandhelm — Handbuch

592 Seiten; 1984, 3. unverdnd. Auflage, ISBN 3-924051-00-3 DM 18,—
Schullandheimautenthatte — Hinweise und Hilfen tir dle Ptanung und Durchiiihrung

64 Seiton und 12 Anlagen, 1981, ISBN 3-924051-08-9 oM 9,50
— als Loseblattsammiung — DM 6,—

Wandertag — Klassenfahrt — Schullandhelm, harausgegeben in Zusammenarbeit mil dem
Arbeitskreis Grundschule e.V. und dem Varband Deutscher Schullandheime e.V.,

283 Seiten, 1983 DM 15,—
Postulate zur Erzlehung in Schule und Schullandhelm DM 0,50
Erziehung In Schule und Schullandhalm
Bd. t:  Gedanb Orienti Ansitze

128 Senen, 1980, 1ISBN 3-924051-10-0 DM 12,50
Bd. 22 7 Beisplele aus der Praxis (I}

128 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-11.9 DM 12,50
Bd. 3: 16 Belspiele aus der Praxis {ll) .

304 Seiten, 1983, ISBN 3-924051-12-7 ; DM 15—
Bd. 4:  Grundl itd ische Ausgagen — Reflexionen - Auswertungen von

melsbafsplelnn. 192 Seuen 1583, ISBN 3-924051-13-5 DM 13,—

Bd. 5: Psychosoziale Erziehung im Schullandhelm — Gesamtband —
(enthalt die Beitrige der Binde 2, 3 und 4),

624 Seiten, 1984, ISBN 3-924051-14-3 DM 29—
- Bd. 6 Beitrdge zur theoratischen Reflexion
96 Seiten, 1986, ISBN 3-924051-15-1 . DM 18,50
Projektarbeit im Schullandheim
Bd. 1: Geographie, 216 Seiten, 1980, ISBN 3-924051-02-X - DM 14—
B4d. 2:  Blolegle, 398 Seiton, 1980, ISBN 3-924051-03-8 DM 18—

Biume und Strducher
47 Arbeitsbidtter und Druckvarlagen fir Overheadfolie, DIN A 4, 1983,

ISBN 3-924051-07-0 DM 850
Bd. 3: Fotografleren, Fiimen, Ferngeherziehung

398 Seiten, 1979, ISBN 3-92405-04-06 DM 18—

Grundschiiler fotografieren Im Schullandheim — ein Projekt .

72 Seiten, 1977, ISBN 3-524051-06-2 DM 8,50
Bd. 4:  Arbeltslehre/Werken, 128 Seiten, 1980, ISBN 3-324051-05-4 DM 14,—
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740 Seiten, 1983, ISBN 3-924051-40-2 DM 22,—
Unterricht im Schullandhelm von Gerd Lindemann
430 Seiten, 1984, ISEN 3-524051.42.9 DM 25,—
Infarmationsblatt Gber die Schriftenraihe
Berufsorientlerung im Schullandheim, 19811983 kostenlos
Informationsblatt Gber die Schriftenreihe
Ausléndische und deutsche Schiler gemeingam Im Schullandheim (ab 1987) kostenlos
Verzeichnis der im Archiv befindlichen Prifungsarbeiten (ab 1920) oM 4,—

Verzelchnis der Schullandheime im Verband Deutscher Schullandheime
(Mitgliederverzaichnis) . DM 5,—

Das Schullandheim — dreimal jéhrlich erscheinende Fachzeitschrift tiir
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
gréBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan
stehen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébel-
stick verschont.

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen
jeden Spab. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen.
Beispielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur
schéne, sondern vor allen Dingen prakfische Seiten haben: bei
nur einer Belegung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das
Etagenstockbett verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in

Etagenklappbett 8168, Oberbett hochgeklappt.
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zwei Einzelbetten. Ganz, wie die Situation es erfordert. .

. Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréfiten
Horfefes’r der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der
nachsten Schulklasse. Und die ist
bereits schon angemeldet.

Haochste Zeit, sich genau zu infor- \S@@AD—_{' _I_—'
mieren, was Sudahl speziell fir Ju- [\ 7
gendherbergen und Schullandhei-
me zu biefen hat:

Ferdinand Sudahl GmbH & Co. KG
7177 Untermiinkheim-Enslingen / \

Telefon (079 06) 583-4, Telex 74829  Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8186, lieferbor mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischenstiicken 181671, -

-




50 sind also letztlich

die alten Hiite
des padagogischen common sense:
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