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SEITE DER REDAKTION

IMPULSE

Schullandheime als Erziehungs- und Bildungsstatten neben
Schulen, Universitédten, Lehrbetrieben etc. sind Brennpunkte
verschiedener sozio-kultureller Faktoren, sind Produkt und Spie-
gel historisch gewachsener regionaler und (berregionaler Ver-
héitnisse sowie einer sich fortentwickelnden, ihrem Auftraggeber-
entsprechend verpflichteten Pddagogik.

Innerhalb dieses Rahmens sieht die Schulfandheimarbeit ihre
spezifische Aufgabe darin, Lernorte fir situatives, den aktuellen
Inhalten und Problemen zeitgenéssischen Lebens aufgeschios-
senes Lernen zu schaffen, eine Art , Pddagogik der situativen
Konfrontation” vielleicht, deren Spektrum sich bewegt von
psycho-sozialen Lerninhalten bis hin zu Projekten der Umwelt-
erfahrung zum Ziele der Grundlegung eines 6kologischen Wis-
sens und Gewissens. Parallel hierzu werden Wege und Formen
der Kommunikation und Expression eréffnet und situativ erfahr-
bar gemacht (Tanz, Spiel, Intonationsformen, bildnerische Arbeit
etc.). Die Lernenden werden hierdurch aufgefordert, ihre spezifi-
schen Medien, ihre persénlichen Ausdrucksformen selbst zu
entdecken oder zu erfinden, mit denen thematisches Wissen
und individuelle Problematik entsprechend verarbeitet und dar-
gestellt werden kann.

Schullandheime also einmal mehr als Orte situativen Lernens,
offen fur Impulse und Interaktion auf a!len Ebenen menschlicher
- Wirklichkeit. GL/HT
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SEITE DER REDAKTION

IMPULSE fiir die Schullandheimpddagogik
Gemeinwesenorientiertes Lernen — Stadl(teil) und
Schuflandheim — Neue (afte) Schullandheime —
Natur und Schuflandheim

w . Wir (werden) in einem ersten Schritt untersuchen, welche aktuellen Impulse ,alternati-
ver’, gegebenenfalls ,auBerschulischer’ Padagogik der Schullandheimpédagogik und der
entsprechenden Lehrerbildung zutrdglich sind.” (sth 140 — Seite 80)

Zwei Impulse ,,von auien” sind in diesem Heft deutlich skizziert: Die Idee der
Nachbarschaftsschule/Community Education in ihrer aktualisierten Form fordert
uns als Kooperationspartner. Das Animationsprojekt des Teatro Nucleo wendet
sich an uns in unserer unmittelbaren Schul-Landheim-Situation.

Zu priifen ist, inwiefern dieser ,therapeutische” Ansatz zur (Wieder)Gewinnung
des elementar Einfachen und Wesentlichen auf direktem Wege (z. B. Lehr{fort]bil-
dung) oder im modifizierten Transfer unmittelbar fir die Schullandheimarbeit auf-
- genommen werden kann. (Vgl. , Seite der Redaktion”, Seite 46}

oFir die Zeitqualitidten in der besonderen Situation des Schullandheimaufenthaltes ist der
Aspekt des ,Raumes’ komplementér notwendig.” (sth 140 — Seite 80}

Aus dieser komplexen Relation ist in diesem Heft der Aspekt Stadtteil — Stadt —
Region und Schullanidheim an exemplarischen Beispielen herausgestelit.

Bei dem gemeinsamen Bezug Stadt und Schullandheim werden einerseits die re-
gionalen, konzeptionellen, personalen und inhaltlichen Unterschiede deutlich, an-
dererseits die viglfiltigen Mdglichkeiten der Schullandheime zu Integration,

Und die ,alten” Schullandheime adaptieren ihre Situation an aktuelle pddagogi-
sche und wirtschaftliche Notwendigkeiten, und die ,.neuen” Schullandheime grei-
fen in der Griindung und Weiterentwicklung bewuBit oder unbewuBt auf entwickelte
Zigle und Formen der ,alten” zuriick. Gemeinsam sind dige einzelne konkrete
(Schul)Situation und die Initiative einzelner Personen.

innerhalb der Zeit-Raum-Situation sofite der ,Aspekt des Raumes” fiir die per-
sonal-pddagogische Situation im Schullandheim generell und exemplarisch weiter
erdrtert werden.

Voraussetzung fir die redaktionelle Konzeption ist die Bereitschaft der , alten” und
.neuen” Schullandheime, ihre Gegebenheiten des Raumes und seinen
Anteil an der pddagogischen Situation der einzelnen Aufenthalte , mitzuteilen”, in
welcher Form auch immer. (Vgl. Seite 70, ,.Im ndchsten Heft") HT/GL
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GEMEINWESENORIENTIERTES LERNEN

DIE NACHBARSCHAFTSSCHULE — ein Partner
fir eine moderne Schullandheimpédagogik?

Von Christa Klement

Schullandheimpadagogik wurzelt in der
Reformpddagegik der 20er Jahra: Ler-
nen wird als ganzheitlicher ProzeB, als
Angelegenheit von Kopf, Herz und
Hand verstanden.

Progressive Schulpddagogik der Ge-
genwart steht dem nahe.

1. Was eigentlich ist eine Nachbar-
schaftsschule? ' ‘

Das Konzept Nachbarschaftsschule ist
Bestandteil einer umfassenderen Vor-

stellung von Erziehung und Bildung, die
im angelséchsischen Sprachgebrauch
mit dem Begriff ,,communily education"
beschrieben wird. Schule ist nur ein
Part — wenn auch ein wichtiger — in
dieser Programmatik, die Lernen le-
bensiang und als aktive Teilhabe an ge-
sellschaftlichen Prozessen begreift. 1)

Die Nachbarschaftsschule der-} 80er -
Jahre interpretiert Lernen gemeinwe-
senorientiert und deutlich auf Lebens-
situationen bezogen.

Gemeinschaft

Gemeinwesenorientiertes Lernen

4)r

Sie verbindet traditionelle Lernorte mit
dem Leben im Stadtteil, in der Gemein-
de, in der Region, in der Gesellschaft.

Sie vernetzt Orte der Erziehung und der
Bildung untereinander und Uberwindet
die Trennung zwischen schulischem
und auBerschulischem Lernen, zwi-
schen Schul-, Sozial- und Erwachse-
nenpadagogik.

Lernen findet nicht nur innerhalb for-
mellen Unterrichts, sondern auch vor
Ort statt,

fiir die
Gemeinde
inder (4 p
Gemeinsamkeit
durch die

Gesellschaft

Es dient dem einzelnen und der Ge-
meinschaft, es wird zum Ausgangs-
punkt von Gemeindeentwicklung in der
Regie der Milglieder dieser Gemeinde,

Die Schule — eingebettet in ihr Umfeld
und bezogen auf dessen Bed({irfnisse —
stelll personelle und materielle Res-
sourcen zur Verfigung.

Sie ist kommunikativer Mittelpunkt ei-
nes kulturellen und sozialen Netzwerks
und Diskussions- und Aktionsforum fir
kommunale Fragen und Probleme.
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NACHBARSCHAFTSSCHULE

Und so sieht die Praxis aus:
Da gibt es in Berlin die Kiezschule.

Kiez, das ist weniger als Stadtteil, das
ist das unmittelbare Viertel, der Block
rund um die Schule.

Die Kiezschule war mal eine ganz nor-
male Hauptschule in Kreuzberg 36,
dem finstersten Kreuzberg, wie viele sa-
gen.

70 bis 80 % ausléndische Schiller, die
deutschen Schiler regelméBig beson-
ders schwierig.

Die Lehrer muBten einsehen, daf sie
mit ibrer Schule am Ende waren. , Wir
mubBten uns was Gberlegen, bevor alle
Lehrer nach Korsika ausgewandert wa-
ren.”

Die Lehrer taten sich zu einer Pla-
nungsgruppe zusammen und entwar-
fen das Modell der Kiezschule, einer
Schule, die auf die Lebenssituation ih-
rer Schiiler abgestellt ist, die Offnung
nach innen und auBen praktiziert, deren
Lehrer bewuBt im Kiez wohnen, sich in

Stadtteilvereinen engagieren und sich

an Stadtteilentwicklungsprojekten be-
leiligen.

Zwischen der Schule und dem benach-
barten Jugend- und Kulturzentrum be-
stehen enge Beziehungen. Mindestens
einmal im Jahr ziehen die Klassen ins
Kulturzentrum, um mit Kiinstlern inten-
siv zu arbeiten. In Zusammenarbeit mit
dem Stadtteilverein SO 36 konnten Lé&-
den in der Nachbarschaft der Schule
angemietet werden, in denen sich heu-
te tirkische Madchen und Frauen tref-
fen, in denen Fahrrdder.und Mopeds re-
pariert werden, und das Projekt ZIB (Zu-
kunft im Beruf) Platz fand, das Elektro-

und Elekironikkurse anbietet und auch
echte Ausbildungsplatze.

Unterstiitzt durch die Lehrlingswerk-
slatt der Berliner Verkehrsbetriebe ha-
ben Schiler und Lehrer sich einen alten
Doppeldecker zum Wohnbus umge-
baut, um auch gréBere Fahrten machen
zu koénnen.

Stadtteilorientiertes Lernen ist per Stun-
dentafel ein fester Bestandteil des Cur-
riculums und auch im Bereich interkul-
tureller Arbeit geht es nicht zuletzt um
den Kiez.

Zum Beispiel im Projekt ,,Schulpartner-
schaft mit einem Gymnasium in An-
kara™:

Zwei Kiezschulklassen stehen in regel-
méaBigem Kontakt mit zwei Klassen in
Ankara.

Die Schiler in Kreuzberg erarbeiten An-
schauungsmaterial zum Thema ,,Leben
in Kreuzberg” und die Schiler in Anka-
ra tun dasselbe tUr ihre Stadt. Da wer-
den Lebensldufe recherchiert, Foto-
romane zusammengestelll, Wandzei-
tungen entwickelt und Videofilme ge-
dreht.

Das Kreuzberger Material wird regel-
maBig nach Ankara geschickt und vor
dort kommt entsprechendes.

Im nédchsten Jahr fahren die Klassen
auf Besuch in die Turkei. Die Lehrer wa-
ren schon da, und drei Lehrer aus An-
kara waren auch schon in Kreuzberg.

Ein Beispiel fir andere, das zeigt, um
was es geht. Zugegeben — schulischer
Alltag ist das in unserem Lande nicht.
Aber Ansdtze solcher Arbeit gibt es an
an vielen Stellen und in vielen For-
men. %)



KOOPERATIONSPARTNER SCHULLANDHE!IM

il

2. Die Nachbarschaftsschule braucht
Koocperationspartner

Die Nachbarschaftsschule ist auf Koo-
perationspartner in ihrem Umfeld ange-
wiesen, sonst kann sie ihrem Anspruch
noch nicht einmal ansatzweise gerecht
werden.

Solche Kooperationspartner kénnen die
ortlichen Vereine sein, die Volkshoch-

Tiirkisches
fZentrum

schulen und natirlich alle Initiativen
und Organisationen, denen Schule was
zu bieten hat und die Schule was zu bie-
ten haben, — dazu zédhlt nicht zuletzt
das Schullandheim.

Stellt man sich Schule im Zentrum ei-
nes solchen Netzwerks vor, — dies ist
keingswegs conditio sine qua non — so
kénnte dies etwa so aussehen:

Jugend-
Zentrum

Nachbar-
schafts-

Altenclub

Stadt-
verwaltung

schule

Polizei

Stadtrat
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STADT UND SCHULLANDHEIM

3. Wie sieht solche Zusammenarbeit
aus?

Zum Beispiel in italien:

Jahr fiir Jahr organisiert die Stadt
Florenz Austauschwochen zwischen
Florentiner Schulklassen und Partner-
klassen aus dem In- und Ausland in der
Casa Pieragnoli auf den Hiigeln Gber
Florenz.

Fiir eine Woche tun sich Schiler, Leh-
rer und Eltern aus meist recht unter-
schiedlichen Lebensbeziigen zu Fro-
jektgemeinschaften zusammen. Die
gastgebende Klasse hat das Unterneh-
men gut vorbereitet, sich sachkundig
gemacht.

Sie 148t das Leben in Florenz in seinen
unterschiedlichen Aspekten einsehbar
und begreifbar im wahrsten Sinne des
Wortes werden, kann Auskunft geben
{iber Geschichte, Okonomie und Okolo-
gie. Die Projektwoche gerét so nicht zur
touristischen Eintagsfliege. Sie wird
eingehend vorbereitet, und sie endet
nicht mit der Abreise.

Schon vorher bestehen regelmé&Bige
Briefkontakte zwischen den Klassen,
und auch nach der gemeinsamen Wo-
che bleibt man im Austausch. Gegen-
besuche finden statt.

Auch im Maildnder Projekt ,scuola-
citta-campagna” geht es um Verste-
hens- und Verstandigungsprozesse
zwischen unterschiedlichen Lebenswel-
ten.

Kinder, Jugendliche und Lehrer aus der
Stadt lernen landwirtschaftliche Pro-
duktions- und Lebensbedingungen ken-
nen und machen praktische Erfahrun-
gen mit dem Leben auf dem Land.

Umgekehrt kommen Schiiler und Leh-
rer vom Dorf in die Stadt und werden

mit sté&dtischen Lebens- und Arbeitsbe-
dingungen bekannt gemacht. 3}

Ein deutsches Schullandheim — im
Sinne der Casa Pieragnoli — als Be-
gegnungsstatte fir Klassen aus Berlin-
Kreuzberg und einer Kleinstadt im
Harz?

Warum nicht?
Oder:

Die Klasse 7a hat ihren Schullandheim-
aufenthalt unter das Motto ,,gemeinsam
geht es besser” gestellt.

Uber die Halfte der Schiiler und Schiite-
rinnen stammen aus der Tirkei. Beson-
ders fur die Madchen war es nicht ein-
fach gewesen, von ihren Eltern die Er-
laubnis zum Mitfahren zu bekommen.

Die Lehrerin hatte Hausbesuche ge-
macht, um Vertrauen geworben und
Fragen beantwortet.

Ganz nebenbei hat dabei die deutsche
Lehrerin einiges Uber die Lebensge-
wohnheiten und Einstellungen der tlrki-
schen Familien gelernt.

Und auch die Schiiller waren in der Zwi-
schenzeit nicht untatig geblieben:

Eine Gruppe hat Lebensldufe von El-
tern und Grofeltern recherchiert und
alleriei Material zusammengesammelt.

Daraus kann spater im Schullandheim
eine Ausstellung Uber das Leben in
Deutschland und in der Tirkei zusam-
mengestellt werden. Eine andere Grup-
pe hat zum Thema Ausldnderfeindlich-
keit gearbeitet. Daraus soll eine Bro-
schilre werden, im Schullandheim ist
Zeit dafar reichlich vorhanden, und im
Keller steht eine Druckpresse.

Wihrend des Aufenthalts findet sich
eine Kochgruppe zusammen, die sich
auf tiirkische Kdstlichkeiten speziali-



CHANCEN DER ZUSAMMENARBEIT
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siert. Eine andere Gruppe studiert deut-
sche und tirkische Lieder ein und tanzt
nach tirkischer Musik.

Den Héhepunkt des Projekts aber bildet
eine Veranstaltung, zu der die Klasse
7a Schiler und Lehrer aus dem Gastort
ginladt.

Die Ausstellung wird vorgefihrt, eine
Schillergruppe hat ein kleines Theater-
stlick Uber deutsch-lirkische Verstéandi-
.gungspraobleme einstudiert, und die
Kochgruppe hat tirkische Spezialitten
vorbereitet. -

Wieder zuhause werden die Ergebnisse
des Schullandheimaufenthaltes im Ein-
gangsbereich der Schule ausgestelit.

Die Klasse organisiert weitere Veran-
staltungen mit Schiilern, Lehrern, El-
tern und Nachbarn.

Der Schullandheimaufenthall hat nicht
nur das Klima innerhalb der Klasse 7a
verdndert. Er wirkt weit und nachhaltig
in das gesamte Leben der Schule hin-
ein, vielleicht sogar (ber diese hinaus.

Das Schullandheim als Chance fiir Pro-
jekte, die Zeit brauchen, die wachsen
missen am Miteinanderleben und Mit-
einanderarbeiten? Sicher nicht notwen-
dig eine Utopie? ’

4. Wo liegen die besonderen péd-
agogischen Chancen solcher Zu-
sammenarbeit?

Eine Partnerschaft zwischen Schule
und Schullandheim stelit Anspriiche an
beide Partner.

Betrachtet der Lehrer die Reise besten-
falls als verlorene Unterrichtszeit, so ist
er ein schlechter Partner hinsichtlich
der Intention der Schullandheimidee.

‘Sieht sich das Schullandheim lediglich
als Basis einer Arl Ferienaufenthalts, so

ist es sicherlich nicht der ideale Partner
einer progressiven Schulpddagogik.

Verstdndnisarbeit — in beide Richtun-
gen — ist niitig.

Jedoch,

die Vorteile und besonderen Chan-
cen liegen auf der Hand:

@ Lehrer und Schiiler verbringen den
ganzen Tag zusammen. Das gemein-
same Frihstlck ist Bestandteil des
Lernens, wie auch das Heimweh und
die Ausgelassenheit des Faschings-
fests.

Die Chancen tiir eine besonders ginsti-
ge Verbindung zwischen Unterricht und
Freizeil stehen gut.

Die scharfen Grenzen zwischen Le-
bensaltern, zwischen Profession und
Menschsein verwischen.

Nicht immer verstehen sich Schiiler,
Lehrer und Heimleiter wie von. selbst,
Regeln missen gefunden und akzep-
tiert werden. Lernen ist soziales Ler-
nen, ist miteinander und aneinander
Lernen, betrifft den ganzen Menschen.

@ Lernen im Schullandheim orientiert
sich an Projekizusammenhéngen, un-
terliegt nicht den Zwéangen des 45 Min.-
Taktes und des Fachlehrerdikiates.

Es bezieht ,schulfremde” kompstente
Laien mit ein, den Forster etwa, der in
die Geheimnisse des Waldes einflihrt,
oder den Bauern, der Uber die schwieri-
gen Bedingungen béduerlicher Kleinbe-
triebe berichtet.

Und vielleicht kdnnen Berliner Schiler
den Harzer Forster Gber das Waldster-
ben im Grunewaid in Kenntnis setzen
und den Bauern dariiber staunen las-
sen, dafl es auch in der Milliohenstadt
noch bduerliche Belriebe gibt.
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KONTAKTE

® Der Aufenthalt im Schullandheim er-
méglicht Erfahrungen mit Freizeitprakti-
ken, die mit dem {iberhandnehmenden
Fernseh- und Videokensum von Kin-
dern und Jugendlichen konkurrieren
kénnen.

Und was spricht dagegen, besonderes
Gewicht auf sclche Aktivitdten zu legen,
die auch zuhause — im Alltag — an-
wendbar sind? Manches Kind lernt er-
stmals Gesellschaftsspiele kennen. Die
Tischtennisplatte ist umseo ergiebiger,
wenn auch im Hof oder Keller der Schu-
le welche aufgestellt werden.

%

Elisabeth Niggemeyer / Jirgen Zimmer:
Macht die Schule auf, laBt das Leben
rein, Von der Schule zur Nachbarschafts-
schule. Weinheim 1986.

vgt. Christa Klement: Schute und Ge-
meinwesen, eing Recherche zu Ansat-
Zen ' gemeinwesenorientierter Arbeit an
Schulen in der Bundesrepublik Deutsch-
land und Berlin (West).

Unverdifentlichtes Manuskript fir die
UNESCO 1983.

Kurzfassungen des Berichtes in: betrifft:
erzichung, Jg. 18, 1985, H. 10 und in;
Schule und Nachbarschaft, Jg. 2, 1985,
Heft 2.

. , ¥ vgl. DEUTSCHE UNESCO-KOMMIS-
Und wandern kann man spéter auch im SION: Soziales und gemeinwesen-
Grunewald und tut es auch gern, wenn orientiertes Lernen in Oberitalien, Be-
eine Schnitze[jagd oder Oko.RaHey da- richte uqd !(or:nmenlare anldBlich eines
mit verbunden ist. ?ggasch-ltaliemschen Kongresses. Bonn
Anmerkungen/Literatur: .
Y vgl. Hermann Glaser / Christa Klement / . Autorin;
Angelika Kriiger / Jirgen Zimmer: Macht _ Christa Klement
die Schule auf, laBt das Leben rein. The- Diplom-Psychologin
menteil in: betrifft: erziehung, Jg. 18, LiliencronstraBe 8
1985, H. 10. 1000 Berlin 41
KONTAKTE:

FREIE UNIVERSITAT BERLIN
Zentralinstitut fiir Unterrichtswissenschaften und Curriculumentwickiung (Z1 7}
Institut fiir Interkulturelle Erziehung und Bildung (WE 10}
Diplom-Psychologin Christa Klement / Professor Dr. fiirgen Zimmer

Habelschwerdter Allee 45 — 1000 Berlin 33

COMED e. V.

Verein zur Firderung von Community Education
in der Bundesrepublik und Berlin (W)

Kontaktanschrift: Otto Herz, Im Buchenwald 2, 4800 Bielefeld 1
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STADTYEIL UND SCHULLANDHEIM
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Ein Stadtteil und sein Schullandheim

Von Manfred Carus

1. Einleitung

..Fur Bremer Schilerinnen und Schiiler
ist es zur Selbstverstdndlichkeil gewor-
den, mehrmals wéahrend ihrer Schulzeit
Klassenfahrten oder Studienaufenthal-
te zu unternehmen. Die Méglichkeiten
verdanken sie auch den durch persdn-
liches und finanzielles Engagement von
Eltern und Lehrern gegrindeten ge-
meinniitzigen Trigervereinen der Bre-
mer Schullandheime.” '

Diese Aussagen (Schulen im Bundes-
land Bremen, herausgegeben 1986
vom Senat) von KLAUS WEDEMEIER
— Biirgermeister in Bremen — und
HORST WERNER FRANKE — Senator
fir Bildung, Wissenschaft und Kunst in
Bremen — haben nicht nur wegen des
permanenten pddagogischen Gehaltes
eine foriwdhrende Berechtigung, son-
dern gewinnen durch gesellschaftliche
Bedingungen eine zusétzliche Aktuali-
tat, wenn man bedenkl, daB es Kinder
in einigen finanzschwachen Stadtteilen
Bremeans gibt, fir die der jahrliche Auf-
enthalt in einem der 18 Bremer Schul-
landheime die einzige Reise im Jahr ist,

2. Der Bremer Stadtteil GROPELIN-
GEN und sein SCHULLANDHEIM
»~WESER"” in der historischen und
soziegraphischen Entwickiung

Mit der zunehmenden Industrialisierung
zu Beginn des 20. Jahrhunderts modifi-
zierte sich auch der ehemals dorfliche
Charakter Gropelingens. Vom Dorf (iber
den stidtischen Vorot zum festen

Stadtteil waren die Prozesse der sozio- .

graphischen Strukturverdnderungen.

Die umfangreichen Industrieansiedlun-
gen wie auch die Standortfestlegung
groBer Betriebe des verarbeitenden Ge-
werbes lassen lefcht die Sozialstruktur
erkennen, die sich in unserem Stadtteil
entwickelte. )

Die in den entstandenen Betrieben be-
schaftigte Arbeitnehmerschaft siedelte
sich wegen der Nahe zu den Arbeits-
platzen an. AuBerdem lieBen sich Be-
amte und Angestelite in einfachen
Dienststellungen zu Anfang unseres
Jahrhunderts hier nieder.

Der FleiB und die Sparsamkeit gepaart
mit einer einfachen Lebensfihrung lie-
Ben viele der eben beschriebenen Ar-
beitnehmer Eigentiimer damals kleiner
Héuser werden, die — durch die Gene-
rationen vererbi — sich heute noch zum
groBen Teil im Familienbesitz der Enkel
und Urenkel befinden.

Der Stadtteil war und ist politisch ,,rot".
Bis 1933 hatte neben der SPD auch die
KPD als zweitstidrkste politische Kraft
starken EinfluB im Stadtteil, Die Natio-
nalsozialisten konnten nach der Macht-

11
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Ubernahme 1933 ,kein Bein” in den
Stadtteil bekommen.

Vor dieser Prdmisse muBl — und das
scit in heutiger Zeit wirklich auch nicht
ohne Hochachtung gesagt werden —
der Mut der Elternschaft der ehemali-
gen Schule Ohlenhof — unserer Vor-
gingerschule — gesehen werden, 1938
mit gespartem Geld und viel persén-
licher Arbeit ein Schullandheim in ei-
nem 30 km entfernten Dorf fiir Gropelin-
ger Kinder zu schaffen, das zu den vie-
len Arbeitseinsdtzen und fir die Kinder
nur mit dem Fahrrad zu erreichen war.
Die Familien bauten damals einen ehe-
rmaligen Schweinestall in dem Dorf
FISCHERHUDE bei Bremen um. Dieser
Mut und das persénliche Engagement
kénnen meines Erachtens nicht hoch
genug gewiirdigt werden; denn schlieB-
lich ,kiimmerten” sich doch damals die
Nationalsozialisten um die gréBimég-
liche Erfassung der Kinder und Jugend-
lichen — auch in den Ferienlagern — in
der HJ und im BDM.

Das Heim in FISCHERHUDE verlor
zwar bald zu Anfang des Krieges und
somit fiir immer seine landheimpadago-
gische Nutzungsmdglichkeit, aber von
unschatzbarem Vorteil war es, daB der
Elernverein weiter bestand und nach
Kriegsende ein neues Heim suchte.

Im September 1955 war mit dem dama-
ligen 1. Vorsitzenden ein Grindungs-
mitglied des Jahres 1938 daran betei-
ligt, als die ehemalige Bremer GROSS-
WERFT AG ,,WESER” ihr altes Fami-
lienerholungsheim der ihr benach-
barten Schule und dem Elternverein
schenkte.

Soziale MaBgabe von seiten der Werft
war es, dieses Heim Gropelinger Kin-
dern, deren Vatern zum groBen Teil auf
der Wertt arbeiteten, als Schullandheim
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und Erholungsstétte zur Verfiigung zu
stellen. Das Heim wurde damals — in
der autoarmen Zeit — gern angenom-
men. 'Auch Familienfreizeiten wurden
durchgeflhrt. In dankbarer Erinnerung
an die Schenkerin heit das Haus in
BAD EILSEN, wo dbrigens vom 12. bis
15. Mai 1988 unter Einbeziehung des
Heimes unsere nichste Bundesarbeits-
tagung stattfindet, SCHULLANDHEIM
~WESER".

Leider konnte nicht verhindert werden,
daB unsere Gropelinger GroBwerft nach
fast 140 Jahren Bestehen fiir immer
ihre Existenz aufgeben und ihre Piorten
schlieBen mubBte.

3. Beziehungen von Schule — Schul-
leben — Schullandheim — Stadtteil

Mit der SchlieBung der Werft wurden
fast 2 300 Arbeitnehmer arbeitslos.

Wir haben in unserer Schule — jetzt
PASTORENWEG — als Solidaritatsver-
anstaltung ein Schultest durchgefihrt.
Die Veranstaltung wurde (ber den
Schulbezirk hinaus im Stadtteil ange-
kiindigt. Es kamen auch viele schul-
fremde Blrger und ehemalige Schiller.

Wir haben in unserem finanzschwa-
chen Stadtteil einen UberschuB von fast
DM 2 000,— gehabt und dem Betriebs-
rat der Werft zur Linderung entstehen-
der sozialer Not zur Verfiigung gestellt.

Bei digser Solidaritatsveranstaltung ha-
ben Lehrer, Eltern, Elternbeirat und der
Elternverein des Schullandheimes her-
vorragend zusammengearbeitet.

15 Familien der Werft haben wir zu
einem kostenlosen einwdchigen Aufent-
halt in unser Schullandheim eingeia-
den.

Durch unsere Solidaritadtsveranstaltung,
durch unsere Pressearbeit, aber auch
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Schullandheim ,,Weser”, Heefen/Bad Eilsen

durch meine Dienststellung habe ich
Kommunalpolitiker unseres Stadtteils
kennengelernt, die seit der Zeit nicht
nur unser Heim stadtteilbezogen mit Fi-
- nanzmitteln etwas unterstitzen, son-
dern auch bei handwerklichen Arbeits-
einsatzen ,,vor Ort” praktische Hilfe lei-
sten.

4. Der besondere Bezug zum STADT-
TEIL in Form von SCHULLANDHEIM-
AUFENTHALTEN

Es war und ist unser Ziel, erganzend zu
den Klassenaufenthalten das Schul-
landheim verstarkt fir Aufenthalte von
Gruppen aus dem Stadtteil zur Verf(-
gung zu stetlen:

Durchgefihrt werden kénnen:

— Familienurlaubsaufenthalte im Rah-
men der Kinder- und Jugenderho-
lung ’

— Kinder- und Jugendaufenthalte von
Sportvereinen

~— Aufenthalte von Kirchengruppen
— Aufenthalte von Kindertagesheimen

— Bildungsurlaubsaufenthalte
schiedlicher Trager

unter-

— stadtteilbezogene MaBnahmen

Die Medifikation der Belegungsstruktu-
ren kann den Schullandheimen zusétz-
liche Aufgabenerweiterungen, aber
auch zusdtzliche Einnahmen bringen,
um den Lernort Schullandheim mit sei-
nen padagogischen und sozialen Mog-
lichkeiten fiir Schiller vor dem Hinter-
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grund der stark gesunkenen Schiler-
zahlen in Bremen und somit gesunke-
nen Belegungszahlen existentieli zu
sichern.

Seit Jahren stellen wir unserer Schul-
elternschaft, aber auch (ber die Schul-
bezirksgrenzen hinaus Familien aus un-
serem Stadtteil unser Heim in den Fe-
rienzeiten zur Verfiigung.

Mit dem Senator fiir Jugend und Sozia-
les in Bremen konnte ein Modell ent-
wickelt werden, welches nun ermdg-
licht, daB auch von Bundessozialhiife
lebende Familien an unseren Ferien-
aktionen teilnehmen k&nnen. Dieses
Modell, das 1985 ein Novum im Rah-
men von staditeilbezogener Sozialar-
beit im Bremer Westen war, hat sich be-
wahrt und wird weitergefihrt.

Seit Jahren kooperieren wir auch mit
dem Sportverein unseres Stadtteils.
Sportinteressierte Kinder unserer Schu-
le wurden Mitglieder im Sportverein.
Der Verein fuhrt seit Jahren ein Ferien-
programm fiir Kinder im Stadtteil durch.
Unser Schullandheim ist in das Pro-
gramm einbezogen; denn der Verein
fahrt in unserem Haus ein zweiwdchi-
ges Ferienlager durch. Auch Vereins-
familien kénnen an dieser Aktion teil-
nehmen. Ein Teil unserer Schilerschaft
fahrt also nicht nur mit der Klasse, son-

dern auch noch mit dem Verein in unser
Schullandheim.

Die Bedeutung der auBerschulischen
Freizeitpddagogik, in Vereinen gelei-
stet, wird meines Erachtens in Zukunft
noch zunehmen.

5. Zusammenarbeit

Fiir die inhaltliche Gestaltung und somit
flr den padagogischen Gehalt des Auf-
enthaltes ist der jeweilige Lehrer bzw.
Gruppenleiter zustdndig und verant-
wortlich.

Durch die Belegungsorganisation und
die Bereitstellung von padagogischen
Hilfen schaffen wir die Rahmenvoraus-
setzungen. Um diese Voraussetzungen
zu erfilllen, ist es erforderlich, daB man
auf der Ebene Schule — Elternschaft —
stadtteilbezogene Kommunalpolitik —
Vereine kooperativ arbeitet. Das ist bei
uns in BREMEN-GROPELINGEN ge-
geben.

Diese Zusammenarbeit, die sich auch
durch finanzielle Zuschiisse flr unser
Haus, andererseits aber auch in verbil-
ligten Tagessatzen nicht nur fiir Schiler
unserer Schule, sondern auch fir Kin-
der der Nachbarschulen sowie bei
kostenglinstigen Vereinsfahrten aus-
drickt, muB erhalten und weiter ge-
pflegt werden, damit unser Haus ein
Schullandheim des ,,Stadtteils” bleibt.

»Markt der Méglichkeiten”
Bundesarbeitstagung vom 12.—15. Mai 1988

in Bad Filsen

14
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STADTTEIL ,HINTER DEM BAHNHOF®

»Eine ganz normale Schule der Bildungsexpansion auf der

unfeinen Seite der Stadt . .

. Eine Idee wird geboren”

Ein Landhaus fiir die Schule

Gegebenheiten

,Das Otto-Hahn-Gymnasium in Gé&ttin-
gen ist eine ganz normale Schule —
von der Art Gymnasien, wie sie in der
Zeit der Bildungsexpansion allerorten
gegrundet und gebaut wurden. Hinter
dem Bahnhof, auf der unfeinen West-
seite der Stadt, finden sich an der gro-
Ben VerbindungsstraBe zwischen der
Eisenbahntrasse und der Leine drei rie-
sige Schulbauten — eine berufsbilden-
de Schule fir ca. 2 500 Schiiler, eine
groBe Fachschule fir Sozialpddagogik
und eben das Otto-Hahn-Gymnasium.

Der Schulbau, ein grau-beiger, von
auBen unwirtlicher Betonklotz, war flr
1 100 Schiter geplant (und dafiir be-
sonders im naturwissenschattlichen Be-
reich gut ausgestattet: mit zahlreichen
Experimentierrdumen und -einrichtun-
gen, mit einer groBen Bibliothek, mil
zwei groBen ,Mehrzweckrdumen’ usw.);
heute beherbergt er etwa 1 600 Schi-
ler. Das Otto-Hahn-Gymnasium ist ei-
nes der groBten Gymnasien in Nieder-
sachsen. Drangvolle Enge herrscht hier
— man merkt es im Treppenhaus, auch
am Gedrange der Lehrer im Lehrerzim-
mer. Es ist schwer, einen ruhigen Platz
zu finden.

Die Schiiler des Otto-Hahn-Gymna-
siums (OHG) sind Kinder der Bildungs-
reform; Angestelite, kleine Beamte,
auch Arbeiter sind die Véter; Akademi-
ker gibt es nur wenige. Die Schule ver-
sorgt den Westen der Stadt und den
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westlichen Landkreis mit dem ,gymna-
sialen Bildungsangebot’. Ca. 80 % der
Schiler kommen aus diesen Gebieten,
davon gut die Hilfte aus dem Land-
kreis. So ergiefit sich denn allmorgend-
lich ein Schilerstrom vom Bahnhof, wo
auch die Busse halten, auf den kurzen
Weg zur Schule . . . Die Géttinger Bil-
dungsbiirger meiden (berwiegend die
Schule — sie liegt eben ,hinter dem
Bahnhof', '

Vor gut zehn Jahren gegriindet, hat das
OHG ein inzwischen nicht mehr ganz
junges Kollegium; die meisten sind bis
Ende 30 — dber 45 Jahre ist kaum je-
mand, unter 35 auch nicht, nur noch die
Referendare. Eine Gruppe fast Gleich-
altriger also, die da gemeinsam an die-
ser Schule alt wird. Die Studienzeit der
meisten lag Ende der 60er/Anfang der
70er Jahre; Erfahrungen und Erleb-
nisse aus der Studentenbewegung
{iberall, bei vielen romantisiert, bei we-
nigen nur wirklich aufgearbeitet; spir-
bar werden sig an offenen, freundlichen
Umgangsformen, an unprétentidser Zu-
sammenarbeit.”

Aufbruch

1979 wird die Idee geboren: Ein Land-
haus fir die Schule, in erreichbarer
Néhe, grof genug, daB man darin mit
Kursen oder auch mit Klassen Wochen-
enden oder auch ldngere Zeit verbrin-
gen kann, mit Maglichkeiten zum Arbei-
ten, Spielen, Lernen, Leben. Ubernach-
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ten soll man dort kénnen, kochen und
sich selbst versorgen — gut wéare auch
etwas Land fir Obst- und Gemiise-
anbau; vielleicht auch Stélle fur Tiere?

Und das Haus wird gefunden — ein
neues (altes) Schullandheim? —, ein
ehemaliges Hotel, ca. 15 km von
Géttingen entfernt.

Zusammen mit der Gesamtschule
Jhinter dem Bahnhof” und dem
»Verein fir auBerschulische Bil-
dungsarbeit” wird das Haus gekauft
und umgebaut.

Wie das geschieht und , wie ein Kri-
mi abliuft”, zeigen uns als Beispiel
far die dritte Phase von Schulland-
heimgriindungen MANFRED RO-
SENTHAL und ECKART LIEBENAU
in ithrem Beitrag: Ein Landhaus fir
die Schule — der ,,Hohe Hagen”.

In: ,,Lernen mit Kopf und Hand". Berich-
te und AnstéBe zum praktischen Lernen
in der Schule, hrsg. von Peter Fauser,
Klaus J. Fintelmann, Andreas Flitner. Er-
schienen in der Reihe ,,Forum Bildungs-
reform” im Beltiz Verlag, Weinheim und
Basel 1983, 160 S., DM 20,—.

Wir zitieren das erste und das letzte
Kapitel des genannten Beitrages.
Und wie die Sache ,,Schullandheime
der dritten Phase” weitergehen
kdnnte, zeigt mit innovativen Uberle-
gungen und skeptischen Vorbehal-
ten auf den folgenden Seiten der sih-
Beitrag ,,Hoher Hagen 1964—1987"
von MANFRED ROSENTHAL.

Die Redaktion
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Die Idee findet Anklang; einige Lehrer
tragen die Initiative, aber zunehmend
beteiligen sich auch Eltern und Schiller.
Und ein Haus wird gesucht . . .”

Das Neue braucht Zeit

»Zundchst aber bleibt es noch vordring-
lich, Bretter zuzuschneiden, Fliesen an-
zukleben und im gigenen Kollegium be-
hutsam Uber die Chancen zu sprechen,
die sich durch den Ausbau des Hauses
in der ganz anderen Begegnung zwi-
schen Schilern, Etern und Lehrern bie-
ten. Soziales Lernen ist hier mehr als ei-
ne schdne Formel: es ergibt sich aus
den konkreten Aufgaben, die nur in ge-
meinsamer Anstrengung zu bewaltigen
sind. Noch héren wir von unseren Kolle-
gen oft, man sei bereits hinreichend be-
lastet und habe auch private Verpflich-
tungen, die ohnehin schon zu kurz
ké&men.

Aber da spielen wohl auch Unsicherheit
und Angste eine nicht zu unterschét-
zende Rolle: Gymnasiallehrer in unse-
ren ,verkopften’ Schulen finden ihre
Sicherheiten eher im Klassenzimmer.
Gerade fir sie ist der Schritt in die
offene Situation praktischer Arbeit
schwer.

Auch wenn man die hohen Anforderun-
gen der téglichen Schularbeit, den
stressigen Alltag am OHG bedenkt,
wird das Zogern erklarlich, Krifte flr
neue Aufgaben freizusetzen. Das alles
wird leichter werden, wenn erst die Pro-
dukiivitdt, die Freisetzung wvon den
Zwangen des schulischen Unterrichis,
auch die Ergiebigkeit, die Lernwirkung
dieser Form p&dagogischen Handelns
von den Kollegen erfahren sind.

Der Mut und die Bereitschaft, theore-
tisch zwar ,abgesicherten’, aber doch
neuen und noch nicht erfahrenen Vor-



LANDHAUS , HOHER HAGEN"

stellungen zu folgen, kann nicht als
selbstversténdlich vorausgeselzt wer-
den. Das erforden ldngere Lernprozes-
se, in denen das alte Selbstverstdndnis
sich allmidhlich erweilern und 6éffnen
kann. Mancher bezweifelt auch seine
Fahigkeiten — der Lehrer als hand-
werklicher Laie: ,Was ist denn am Haus
zur Zeit zu wn? Was kann man dann da
als Laie machen?' ,Tapezieren zum
Beispiel’ ,Das sagt sich so leicht; ich
habe noch nie tapeziert!’ Dréngt sich da
insgeheim der Gedanke auf, die Schi-
ler kdnnten handwerklich geschickter,
ihren Lehrern iiberlegen sein? Wie soll
man mit einer solchen Umkehrung der
Autoritidtsverhéltnisse umgehen?

Gemeinsames Lernen, Lernen vonein-
ander bei der Bewiltigung praktischer
Probleme — das ist eine Ernsisituation,
fiir die das gemeinsame Werk den Prif-
stein bildet. Pfusch ist Pfusch, und ka-
putt ist kaputt. Das ist eine Herausior-
derung, die anzunehmen erst gelernt
sein will. So ist erst allméhlich eine gré-
Bere Zahl von Eltern bereit, sich Gber
Spenden hinaus fir das Projekt einzu-
setzen, mit zu planen, zu organisieren
und auch selbst mit anzupacken.
Manchmal fiihrt schon ein Arbeitsnach-
mittag zur Entmutigung: Man sucht
standig hinter dem Werkzeug her!" \Das
ist ja ein FaB ohne Boden!" So ziehen
sich einige zurilck. Andere lassen sich
gar nicht erst ein, reagieren auf die Be-
richte Gber die Arbeitsablaufe im Haus
mit Kopfschitteln: Verdreckte Lehrer,
gemeinsam mit Schiilern arbeitend,
und das auch noch am ,freien Wochen-
ende’ — das will nicht in ihr Bild von
Schule passen, das kann doch nicht
gut gehen — schon gar nicht auf die
Dauer!

Nachdem die erste Ausbauphase weit-
gehend abgeschlossen ist, &ndern auch
viele Skeptiker ihre Haltung: Man disku-
tiel in verschiedenen Gremien iiber
Nutzungsméglichkeiten, iiber Versiche-
rungsfragen und schulrechtliche Pro-
bleme. Eine Zeitung mit Informationen
und Erlebnisberichten kénnte man ma-
chen, regelmasig Treffen im Haus orga-
nisieren — s werden kiinftige konzep-
tionelle Mdglichkeiten entworfen. Und
schlieBlich wird das Haus auch zuneh-
mend in die innerschulische Unter-
richisorganisation und den Stunden-
plan einbezogen. Auch bisher hat
schon haufig an Wochenenden Block-
Unterricht statigefunden; aber das war
immer mit groBen Schwierigkeiten bei
der Beschaffung von Raum und Uber-
nachtungsmaglichkeiten  verbunden.
Jetzt ist Blockunterricht zumindest kein
organisatorisches Problem mehr,

Allen am Schulleben Beteiligtem ist
inzwischen deutlich, daB die Realisie-
rung des Hausprojekts weitreichende
Konseguenzen hat. Noch wird die neue
Situation zwar uneinheitlich beurteilt
und die Unterstitzung ist nicht uneinge-
schrankt. Viele anfdngliche Bedenken
ailerdings sind gegenstandslos gewor-
den: Das Haus ist weitgehend renoviert,
es ist bewohnt, wird dbersichtlich ver-
waltet, ist bezahlt. Vertrauen und Zuver-
sicht pragen die Zusammenarbeit der
drei Tragervereine, und der kinftige
Unterhalt des Hauses ist finanziell gesi-
chert. Am eindrucksvolisten fir alle be-
leiligten Erwachsenen indessen sind
die Begeisterung und die vielfaltigen
Fahigkeiten der Schiler, die die Arbeit
am Haus sichtbar gemacht hat und die
man sonst in der Schule nie zv sehen
bekommt: Solche Erfahrungen machen
Mut.”
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Landhaus ,,Hoher Hagen”
1984—1987

Von Manfred Rosenthal

Trotz ermutigender Ergebnisse der fast
zweijdhrigen Ausbauarbeiten muBten
bis zur offiziellen Abnahme des Hauses
Grofiprojekte bewdéltigt werden — Vor-
haben, die so nebenbei nicht zu er-
ledigen waren.

Das Arbeitsamt hat unsere Probleme
zur Kenntnis genommen und ABM-An-
trage zixgig bearbeitet: wir haben drei
Jahre tang z. T. sieben ABM-Stellen be-
kommen, so daB die Totalrenovierung
mit allen Auflagen Ende 1985 abge-
schlossen werden konnte. Die Bosch-
Stiftung hat das Projekt ,,Hoher Hagen”
in die Férderung aufgenommen, wo-
durch die Restfinanzierung gesichert
war: mit einem Kostenaufwand von an-
ndhernd 700 000,— DM ist das ehema-
lige Berghotel zu einem Schullandheim
umgebaut worden, die behodrdliche
Abnahme erfolgte am 16. Dezember
1985.

Das Haus wird selbst verwaltet; die
Gruppen crganisieren ihren Aufenthait
selbstversorgend. Nach einjdhriger re-
gelméaBiger Nutzung |46t sich bei einem
Nutzungsbetrag von 6,— DM pro Tag/
Nacht/Person feststeilen, daB die Exi-
stenz des Hauses in hohem MafSe
abhéngig ist von der Unterstitzung
durch die Férdervereine: ein jahrlicher
ZuschuB von mindestens 20 000,—
DM wird kontinuierlich notwendig
sein.
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Die auBerst glnstigen Bedingungen
des Hauses haben dazu geflhrt, da8
die urspriinglich sehr bescheidene Vor-
stellung von der Notwendigkeit eines
Schultandheimes sich nun in einem
grundsétzlicheren Rahmen wiederfin-
det: die ldee des praktischen Lernens,
oder auch ganzheitlichen projektbezo-
genen Lernens ist vom Hause nicht
mehr zu trennen.

Es hat inzwischen schon sehr viele kilh-
ne Unternehmungen gegeben, die eine
Einbeziehung des Hauses im Sinne des
Lernens mit Kopf und Hand in die all-
tagliche Schularbeit maglich erschei-
nen lassen.

Natirlich sind noch viele Vorarbeiten zu
teisten; der Kreis der Kollegen, die das
Haus als ,unser Haus” begreifen, ist
noch zu kiein. Es geht darum, diejeni-
gen anzusprechen, die bislang vor den
Unwégbarkeiten einer Baustelle zu-
rickschreckten, die mit Provisorien nur
schwer umgehen mochten.

Wir entschlossen uns daher, seit Mai 86
einen padagogischen Mitarbeiter einzu-
stellen, um auch vom Hause aus die
Aufenthalte zu planen und organisato-
risch zu erleichtern. Aus finanziellen
Griinden sind die Vereine jedoch nicht
in der Lage, diese Stelle des Soziaipad-
agogen |anger als ein Jahr zu halten.
Die Fordervereine der beiden Schulen
hoffen, daB die Bosch-Stiftung fiir etwa
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zwei Jahre die Stelle eines pddagogi-
schen Mitarbeiters Ubernimmt.

Ohne diese Unterstiitzung vom Hause
aus halten wir unsere padagogischen
Vorstellungen fir nicht realisierbar. Vie-
le Kollegen sind u. a. auch durch die zu-
nehmende unterrichlliche Belastung in
der’ Sekundarstufe 1| an der Grenze
ihrer Mdglichkeiten, Winsche nach
pédagogischen Innovationen entspre-
chend den bereitgesteliten Bedingun-
gen umzusetzen.

Zum anderen ist zu beobachten, daB es
manchmal an Mut fehlt, die Schwelle
zum integrativen Unterrichtskonzept
aufgrund fehlender Erfabhrungen zu
Uberwinden. SchlieBlich werden organi-
satorische Schwierigkeiten in einem
selbstverwalteten Haus als groBes Hin-
dernis gesehen. Der pddagogische Mit-
arbeiter ist unentbehrlich.

Dariiber hinaus wird die Zukunft des
Hauses langfristig davon abhangen, ob
die wenn auch speoradische Mitarbeit
am und im Haus eine breite Zustim-
mung findet; einzelne Kollegen sind 'mit
der Unterhaltung und Instandsetzung
sicherlich Uberfordert.

S0 gesehen ist die Situation eines
selbstverwalteten Hauses in privater
Tragerschaft auch ein Gradmesser fiir
das allgemeine Verstdndnis von Schule
— bei Lehrern, Eltern und Schilern. Es
hat den Anschein, daB Schule vor allem
auch als Ort sozialen Lernens wieder
einmal in einer Krise steckt.

AuBerdem trdgt gewif die Freizeitideo-
logie dazu bei, daB GroBprojekte wie
das ,,Haus Hoher Hagen" keinen leich-
ten Stand haben.

2




EIN NEUES (ALTES) SCHULLANDHEIM

in Trendelburg

Von Jochen Raderschatt

IDEE UND REALISIERUNG

Im Herbst 1980 begannen wir, die er-
sten gebrauchten Wchnwagen aufzu-
bauen. Zwei Schulleiter aus zwei
Stadtteil-Hauptschulen in Bielefeld (J6l-
lenbeck und Baumheide) wollten end-
lich eine Einrichtung flr Klassenfahrten
realisieren, die weder dem Jugendher-
bergsgedanken noch dem traditionellen
Schullandheim nacheiferte.

Ende der siebziger Jahre hatten wir es
selbst mehrfach ausprobiert, Klassen-
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fahrten mit geliehenen Wohnwagen zu
organisieren. Die unterschiedlichen
Ziele bis zu einer Entfernung von ca.
100 km kennten mit Schiilern vorher er-
kundet werden. Der Organisationsauf-
wand war zwar erheblich, doch dabei
erdffneten sich Gestaltungsméglichkei-
ten, die die beteiligten Schiiler und
Schillerinnen begeisterten. Bei uns
Lehrern kam damals nach den positiven
Erfahrungen der Wunsch auf, wegen
der beachilichen Leihgebiihren und
dem jeweils groBen Transportaufwand,
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eine Wohnwagenburg fiir die eigene
Schule aufzubauen.

Die Kostenfrage ist durch den persén-

lichen Einsatz des Schulleiters aus Jol-
lenbeck angegangen worden, der privat
das Startkapital zur Verfligung gestellt
hat, mit dem die ersten Wohnwagen ge-
kauft, repariert und auf einen Stellplatz
gezogen werden konnten, der u. E. alle
Voraussetzungen bot, um eine dauer-
hafte Wohnwagenburg einrichten zu
kdnnen.

Zwischenzeitlich sind die ersten Investi-
tionskosten zurlickerwirtschaftet, die
Wohnwagen sind Eigentum der beiden
Stadtteilschulen. Die Wohnwagenburg
ist stindig verbessert worden, aus den
sehr bescheidenen Anfangen ist eine
Einrichtung erwachsen, die ca. 30
Schlafplatze, 2 Wohnwagen fiir die Be-
gleitung, einen Gepédck- und Werk-
stattwagen, gepflasterte Wege, einen

° .Bootsanleger und eine groBzigige Feu-

erstelle mit selbst erbauten Bénken und
AuBenanlagen fir Spielmdglichkeiten
bietet.

Was nun in Trendelburg zu sehen ist,
hat allerdings nur aufgebaut werden
kénnen, weil viele glickliche Umstande
die Aklivititen beginstigt haben und.
noch heute begiinstigen: ~

Al

Es hat gerade in der Aufbauphase Leh-
rer gegeben, die ihr technisches Ge-
schick mit viel Optimismus und hohem
Zeilaufwand ohne jegliche ,,Entschédi-
gung” zur Verfiigung gestellt haben,
damil aus ausrangierten Wohnwagen
bescheidene Wohnmdglichkeiten ent-
standen.

Es gibt eine Schulaufsicht in Bielefeld
und Detmold, die mit Wohlwollen das
padagogische und organisatorische Be-
mdhen in Trendelburg indirekt unter-
stitzt.

Es gibt Lehrerinnen und Lehrer, die
auch bei bescheidenen duBeren Bedin-
gungen und trotz mancher Entbehrun-
gen originelle und handlungsorientierte
Klassenfahrten gestalten. ’

Es gibt einen Campingplatzbesitzer,
der seine FluBhalbinsel dem Projekt zur
Verfigung gestellt hat und der trotz der
fur ihn nicht nur positiven Erfahrungen
im Umgang mit Gruppen und Klassen
seinen idyllischen Campingplatz weiter-
hin fiir diese idee offenhalt.

Die Wohnwagenburg lebt und ent-
wickelt sich aber vor allem deshalb, weil
seit drei Jahren von jeder der beteilig-
ten Schulen ein Lehrer,. unterstiitzt
durch die Ehefrau, mit hohem ideelen
Engagement und beachtlichem techni-
schen und organisatorischen Geschick
die verantwortliche Betreuung Uber-
nommen hat.

INTENTION
UND BESONDERHEITEN

Ist sine Wohnwagenburg als feste Ein-
richtung wirklich geeignet, als ein
attraktives Angebot fir Klassenfahrten
angenommen zu werden, was verbindet

sich mit der Entscheidung flr Trendel-

burg?

Man muB davon ausgehen, daB die Vor-
Einstellungen der Lehrer und Lehrerin-
nen bei den Ziel- und Realisierungsent-
scheidungen im Zusammenhang mit
Klassenfahrten eine bedeutsame Rolle
spielen. So wird eine Wohnwagenburg
mit ihren Moglichkeiten nach unseren
bisherigan Erfahrungen immer begei-
sterte und ablehnende Klassen finden.

Allerdings unterscheidet sich unsere
Wohnwagenburg von der pédagogi-
schen Intention und dem konkreten Be-
dingungsrahmen wesentlich von ande-

23




)

... LERNEN UND (ER)LEBEN . . .

ren Einrichtungen, die als Ziel von Kias-
senfahrten und oder Schullandheimaui-
enthalten angeboten werden:

Die Wohnwagen veranlassen zu vielfal-
ligen Aklivititen; es ist fiir jeden etwas
zu tun, um das Miteinander in der klei-
nen Gruppe in dem bescheidenen Le-
bensraum von 8—12 m? angenehm zu
gestalten: Gepéck verstauen, Betten
bauen/abbauen, fir Hygiene und Sau-
berkeit sorgen, kleine Reparaturen
durchfithren, Mabhlzeiten planen, ein-
kaufen, kochen . . .

Es gibt niemanden, der die Verantwor-
tung mildert; hier steht keine Putzfrau
im Hintergrund; es wartet keine GroB-
kiiche und kein Speiseraum mit freund-
lich gedeckten Tischen; kein Schlaf-
raum, der nur zu festgelegten Zeiten
betreten werden darf. Das sonst Selbst-
verstdndliche kann durch das eigene
Tun erarbeitet und phantasievol! gestal-
tet werden.

Man Gbernimmt die Wohnwagenburg
von einer Vorgédngergruppe, und stelil
erfahrungsgeméaB fest, da8 manches
nicht optimal hinterlassen worden ist.
Wir miissen davon ausgehen, daB sich
jede Gruppe mit dieser Anfangsenttau-
schung auseinandersetzen muB.

Hier sind wir auf das erzieherische Ein-
wirken der Verantwortlichen angewie-
sen; man registriert die Mangel und be-
miiht sich, den eigenen Wohnwagen
besser zu verlassen als man ihn vorge-
funden hat. Ein Aufenthali, ‘bei dem
keine Sachbeschadigungen passieren,
bei dem man nicht selbst Kleinigkeiten
reparieren muB, gibt es nicht.

Die anfallenden Schlafgebilhren von
DM 4,50 erméglichen zwar jedes Jahr
zwei grindliche Reparatur- und Sdube-
rungsphasen zu Beginn (April/Mai) und
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am Ende (September/Oktober) der Be-
legungszeiten; es ist auch moglich, sin
bescheidenem MaBe total verwohnie
Wohnwagen durch neue , Ait-Wohn-
wagen” zu ersetzen; die betreuenden
Lehrer fahren auch alle zwei Wochen
zur Inspektion und Reparatur {Fenster,
Tiiren, undichte Stellen, Defekte in der
Elektroantage . . . } nach Trendelburg.
An eine standige Kontrolle oder gar an
die Anschaffung eines neuen Wohnwa-
gens ist allerdings bei dem Kosten- und
Leistungsverhdltnis nicht zu denken,
Wir erhalten bis auf ,zufillige” Spen-
den keinerlei materielle Unterstiitzung;
das finanzielle Risiko bleibt bewuBt be-
grenzt.

Den pddagogischen Aktivititen der
betreuenden Lehrer und Lehrerinnen
sind keine Grenzen gesetzt: es ist
alles denkbar, alles machbar. Nur der
Gruppenraum fir eine Klassenarbeit
oder fur eine normale Unterrichts-
stunde fehit.

Zwel Tennisplatze, eine Anlege- und
Ubungsstrecke fiir Kajaks, Angeln in
dem Mihlenbach, ein Spielfeld neben
der Wohnwagenburg, eine lebendige
Trendelburggemeinde mit historischem
Stadtrecht, eine wunderbare Land-
schaft fir biologische oder geclogische
Erkundungen, ein Forster, der bereitwil-
lig Filhrungen durchfiihrt und der es zu-
1&Bt, daB Brennholz (bei Anfrage) fir ein
Lagerfeuer gesammelt werden darf, der
Reinhardtswald, der zu herrlichen Wan-
derungen einladt . . . ; hier sind die Pid-
agogen gefordert.

Die urspriingliche Idee, alle Aktivitédten
von und fir Koltegen aufbauend zu
sammeln, ein Trendelburg-Curriculum
von und fir Kollegen und Kolleginnen
zu schreiben, Erfahrungen weiterzuge-
ben und zu ergénzen; dieser Ansatz ist
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verloren gegangen. Wir haben einen
Anfang gesetzt gehabt, eine Fortfiih-
rung hat es bislang nicht gegeben.

" AUSBLICK. ’
" Die Belegung der Wohnwagenburg ist
ausgelastet; nicht nur die beiden

Stadtteil-Hauptschulen in Joéllenbeck
*und Baumheide fahren mit ca. 2—6
Klassen und Gruppen pro Jahr nach

Trendelburg. Schulen und auch ehema-

lige Schilergruppen, Vereine, Semina-
re und auch Volkshochschulgruppen
aus Bielefeld und der n&heren Umge-
bung bis hin zu Anfragen z. B. aus
GieBen, Kassel und Dortmund sorgen in

diesem Jahr fir eine tagliche Belegung
bis in den September hinein.

Die Wohnwagenburg steht nunmehr
ohne finanzielle Unterstiitzung durch
Vereine, Kommune oder Land seit sie-
ben Jahren und hat Hunderten von Ju-
gendlichen (ab 10 Jahren) Alternativen
zum eigenen Leben daheim und dem
schulischen Lernen im Klassenraum
aufgezeigt.

Inzwischen sind wir vier Lehrer, die ge-
meinsam das Projekt tragen, und wir
gehen davon aus, daB wir weiterhin mit
einem biBchen Glick und freudigem
Engagement nicht nur fir unsere Schu-
len Lernen und Leben in freier Natur er-
méglichen kénnen.

. - - ~

Ne. 1 Lehrerwohnwagen

Ne.2 4 Perionen

Nr.3 3 Perionen . I

Nr.4 56 Personen

Nr.§ & Fenonen

Nt 6 Gepdckwohnwagen

Ne. Y1 2 Perwonen

Nr.& Lehrsrwohnwagen
Persanen

Nr.9 4 I

Nr.10 4 Persanen

Nr.\1 5 Persanen | '
]




Eine Stadt und ir
Phasen der Schull
Neue (alte) &

Von Andi

Inselheim der Gutenbergschule und Bosseschule
Bielefeld — Im Westen 34 — 2846 Wangerooge

Schullandheim Ratsgymnasium Biglefeld — Wil-
rath-Creesen-Sirafe 9 — 2941 Langeooy

Schullandheim der Osningschule Bielefeld —
Ostende — 2941 Langeoog

Seit den zwanziger Jahren gab es in
Bielefeld achtzehn verschiedene Initia-
tiven zur Griindung eines Schulland-
heimes, vierzehn Schullandheime wur-
den gegriindet.

Betrachtet man die Grindungswellen
jeweils als Reaktion auf die Zeit- und
Schulumsténde, so ergeben sich fir
den Bielefelder Bereich drei verschie-
dene Phasen:

1. Phase:
bis zum Zweiten Weltkrieg sieben Initia-
tiven mit sieben Schullandheimen,

2. Phase:

nach dem Zweiten Weltkrieg bis Ende
der siebziger Jahre zehn Initiativen mit
sechs Schullandheimen,

3. Phase:
Anfang der Achtziger Jahre bis heute
zwei Schullandheime.

Dieser Artikel schildert kurz die Ent-
wicklung der 1. und 2. Phase, legt aber
das Hauptgewicht auf die Arbeil und
Ausstattung der Heime der 2. Phase
und auf die Groinde und Erkldrungen fir
die 3. Phase ).

Das einzige jetzt noch bestehende
Heim der 1. Phase 2) ist das Inselheim
der Gutenbergschule {(getragen vom In-
selverein der Gutenberg- und Bosse-
Schule Bielefeld e. V.).

Fir die Grindungswelle nach dem
Zweiten Weltkrieg war wie in der ersten
Phase zunichst auch die Gesundheil
der Kinder ein entscheidender Grund.
Zugleich spiegelte der Erziehungsan-
satz eine Reaktion auf die NS-Zeit
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wider. Schlagworte waren: demokra-
tisch, unpolitisch, Staatsmodell im Klei-
nen 3).

Gegriindet wurden 1949 das Schulland-
heim des Ratsgymnasiums Bielefeld
auf Langeoog, 1950 das Walter-Re-
quardt-Heim auf Spiekeroog (Schul-
landheimverein Bielefeld-Brake e.V.),
1953 das Schullandheim der Osning-
schule auf Langeoog, 1957 das Schul-
landheim Hillentrup (Bezirksamt Biele-
feld-Brakwede), 1976 das Landheim der
Hans-Ehrenberg-Schule in  Andreas-
berg im Harz 4).

Die Heime waren zundchst einkiassig.
Wiahrend der fiinfziger Jahre konnten
alle Hauser aus- bzw. umgebaut wer-
den. Durch die Schulneuordnung Ende
der sechziger Jahre und durch abneh-
mende Schiilerzahlen wechselten zwei
Schullandheime und ihre Vereine die
Tragerschulen (Melanchthonschule zur
Hauptschule Brake, Jakobusschule zur
Osningschule).

Heute gibt es folgende Tréger:

Gymnasium: 2 (Ratsgymnasium, Hans-
Ehrenberg-Schule), Hauptschulen: 2
(Gutenbergschule, Hauptschule Brake),
Grundschulen: 1 (Osningschule), kom-
munal verwaltet: 1 (Bezirksamt Biele-
feld-Brakwede).

Bis auf das Ein-Klassen-Heim des Rats-
gymnasiums sind alle Heime mehrklas-
sig (2—3 Klassen), da sie wirtschaftlich

leichter zu unterhalten sind. Alle Heime
" werden bewirtschaftet, sind zum Teil
halbjahrig (Brake, Gutenberg., Osning),

Walter-Roquardt-Heim — Woestend 20 — 2941
Spigkeroog

Schultandheim Hillentrup — Rawaule 5 — 4926 Dd-
rentrup 1

(k]

gﬂlhul. L"dmiﬁ @[H]E‘Il b

L
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Landheim der Hans-Ehrenberg-Schule — Claus-
thaler Strafe 5 — 3424 St. Andreasberg/Harz
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zum Teil ganzjahrig belegt (Brakwede,
Ehrenberg, Ratsgymnasium).

Die Klassen fahren in der Regel zwei-
mal in der Schulzeit (am Ratsgymna-
sium dreimal) ins Schullandheim. Die
Aufenthaltsdauer in den vier Heimen
auf den Nordseeinseln betrégt 10 Tage
bis 3 Wochen (in der Regel 14 Tage), in
den Schullandheimen in Hillentrup und
in Andreasberg ca. 5 Tage.

Die Ausstattung der Heime ist ,,mo-
dern”. Teilweise gibt es neben den b-
lichen Gruppenrdumen richtige Klas-
senzimmer; auch die Sportanlagen sind
manchmal eine Bielefelder Kopie.

Alle Schullandheime sind fest mit ihrer
Trégerschule verbunden, d. h. die
Schiler identifizieren sich mit jhrem
Haus, auch wenn die Schule selbst es
nur noch anteilig im Jahr belegt.

Durch feste Vertrige oderfund lose
Kooperation und traditionelle Bindun-
gen mit anderen Schulen ist nicht nur
eine wirtschaftliche Kontinuitat vorhan-
den; auch in diesen Schulen besteht
durch wiederholte Aufenthalte dersel-
ben Klassen eine !dentifikation zu dem
von ihnen beleglen Schullandheim.

Von einzelnen Schullandheimvereinen
wird dies auch auf der Lehrerseite ge-
férdert durch gemeinsame Fahrten in
die Schullandheime vor der Saison,
durch Treffen nach der Saison zur Pla-
nung der ndchsten.

Besonders bei den Seeheimen ist der
Schullandheimaufenthalt in das Schul-
jahr und Schulleben eingebettet, wird
schon vorher im Unterricht vorbereitet,
dementsprechend auch nachbereitet.
Die dominierende Unterrichtsmethode
ist das Projekt, wie die Dokumentatio-
nen von Schullandheimaufenthalten
und die umfangreiche Publikation der
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Literatur des Verbandes Deutscher
Schullandheime zeigen. 2). Der Schul-
landheimaufenthalt ist quasi Teil des
Lehrplans. Unterrichtsvorhaben und
Projekte sind dadurch nicht schrille Ein-
zelergebnisse eines Schilerlebens,
sondern Tell des gesamten Schul-
lebens, :

Auch durch die Teilnahme an den Mo-
dellversuchen des Verbandes Deut-
scher Schullandheime (Brake, Rats-
gymnasium) entwickeln sich Ansétze zu
einem Schullandheimverstiandnis, die
den Ublichen Projektbegriff weiter Off-
nen. €.

DIE NEUEN {(ALTEN)
SCHULLANDHEIME

BewuBt als Alternative zu den traditio-
nellen Schullandheimen entsteht ab
1978 das ,,Alternative Schullandheim
Wohnwagenburg in Trendelburg”,
gegrindet von Lehrern zweier Haupt-
schulen. ,,Die Jugendlichen sollten in
ihren Gruppen ein HichstmaB an Ver-
antwortung und Selbstentfaltung finden
und entwickeln"” 7).

Was vorher mit einzelnen Wohnwagen
an wechselnden Orten erprobt wurde,
bestehl inzwischen als ,feste” Wohn-
wagenburg. Die Schiler wohnen zu
dritt oder viert in einem Wohnwagen,
verpflegen sich in der Kleingruppe
selbst; das Leben spielt weitgehend un-
ter freiem Himmel. Konventioneller Un-
terricht ist nicht maglich; ein Zelt ist
zum Treffen der Gesamtgruppe vorhan-
den.

Die Organisationsstruktur zwingt vor
allem die Lehrer zur Improvisation. Der
geregelte Tagesablauf der bewirtschaf-
teten Schullandheime ist nicht gege-
ben ). Ein Aufenthalt von 5 Tagen ko-
stet in der Regel nicht mehr als 100 DM,
einschlieBlich der Reisekosten ).
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»Wir haben uns zu diesem Projekt ent-
schlossen, weil wir feststellen muBten,
wie wenig Raum Elternhaus, Schule,
Gesellschaft heute lassen fiir gemein-
sames korperiiches Tun in verantwort-
lichem Umgang mit der Natur” 19).

Dieser Satz kénnte auch vor 60 Jahren
zur Grindung eines Schullandheimes
gefithrt haben.

Nicht nur deshalb ist der ,,Schulbau-
ernhof Ummein” m. E. zu den Schui-
landheimen zu rechnen. Ahnlich wie in
der Wagenburg ist der Schiiler auch auf
dem Schulbavernhof durch die ,,Um-
stdande” verpflichtet, nicht in erster Linie
durch den Lehrer.

Aufenthalt dort heiBt: Tiere fittern vor
dem Frithstick, vormittags auf dem Hof
mitarbgiten — nach Absprache und An-
leitung durch die Hofleute —, nachmit-
tags Zeit fiir eigenes Tun.

Der Hof ist ein dkolegischer Lehr- und
Lernplatz, chne erhobenen Zeigefinger
und Arbeitsblétter, sondern mit Spaten
und selbstgesuchten Hilhnereiern.

Der Schulbauernhof wird: von einer
Gruppe von Eltern, Lehrern und Schi-
lern gegriindet und betrieben, ohne
feste Verbindung zu einer Schule. Zwei
halbe Lehrerstellen sind auf dem Hof
eingerichtet worden und besetzt, so daB
der ,,ahnungslose” Kollege mit seiner
Klasse immer fachliche Beratung und
Anleitung findet. Das bedeutst nicht,
daB der Lehrer seine Klasse abgibt: ge-
meinsames Lernen ist gemeint.

Der Schulbauernhof ist auf Setbstbe-
wirtschaftung einer Klasse ausgerich-
tet. Es ist viel Plalz vorhanden zum
Leben; Werkstédtten fiir handwerkliche
Tatigkeiten werden gebaut. Die Ge-
samianlage ist sehr bewuBt fir die
Schiiler eingeplant, von den Wohn-

Schlaf-Zimmern bis zum Beobach-
tungsstand am Froschteich. Der Hof ist
ganzjéhrig belegt, vornehmlich aus
dem Bielefelder Bereich von Gruppen
und Klassen aller Altersstufen.

Sowohl Trendelburg als auch der
Schuibauernhef versuchen, durch wie-
derholten Aufenthalt derselben Klassen
Identifikationspunkte zu schaffen, was
auf dem Schulbauernhof besonders
eindrucksvoll sein kann: das Lamm, im

letzten Jahr geboren, ist jetzt schon so

groB! :

Das Entstehen und die Existenz der bei-
den ,,neuen” Heime kann fiir die tradi-
tionellen Schullandheime vor allem gine
Bestitigung der heutigen Schuliand-
heimarbeit sein; aber auch ein Hinweis
auf die eigenen Anfinge und Wurzeln
in den Zwanziger Jahren. Viele Schul-
landheime waren am Anfang einfache
Baracken und Zeltiager, das feste Haus
mit dern heutigen Standard entwickelte
sich erst.

Die pédagogischen Konzépte der ,,Neu-
en” beinhalten einige wichtige Gedan-
ken flr die heutige Schullandheimpéd-
agogik:

— Fihrte der Ausbau der Schulland-
heime in den Sechziger und siebziger
Jahren nicht dazu, daB ein perfektes
Dienstleistungssystem Schullandheim
entstand, in dem aber die Freirdume
zum selbstatigen und selbstverantwort-
lichen Leben und Lernen verlorenzuge-
hen drohen? ).

— Der Schullandheimgarten, vor und
kurz nach dem Krieg wirtschaftlich not-
wendig, kénnte heute wiederentdeckt
werden als 6kologischer Lernort und ei-
genhéndiges Mitarbeiten schafft flr die
Schiler und Lehrer zusétzliche ldentifi-
kation mit dem Schullandheim.

29
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— MuB sich das Klassenzimmer aus
Bielefeld auch im Schullandheim wie-
derfinden? Sind die Schullandheime
noch |, Schilerlandheime” '2)  oder
schon wieder auf dem Weg dorthin?

DaB Schullandheime nie fertig gebaut

eigener Erfahrung. DaB auch die Schul-
landheimpadagogik kein in sich starres
Geriist ist, zeigt v. a. das Bielefelder
Beispiel.

Gegenseitiges Lernen voneinander
wird beiden, den traditioneilen und den

sind, weil jeder Schullandheimer aus neuen (alten) Schullandheimen, gut tun.

Anmerkungen

1y Die Informationen Ober die Schullandheime stamrnen einerseits aus einer Reihe von
Interviews, die ich im April 1987 mit den Vertretern der einzelnen Schullandheime fiihrte,
Weiterhin fanden sich in der Fachzeitschrift zahlreiche Informationen Ober einzelne
Heime (Das Schullandheim 1927—1843; 1950 bis 1987).

2) vergl.: K. Kruse: Zur Geschichte der Schullandheimbewegung und Schullandheimpéd-
agogik. In: Pddagogik im Schullandheim, Handbuch, hrsg. vom Verband Deutscher
Schullandheime e.V. Regensburg 1975.

%) vergl.: W. Thies: Die deutsche Reformpadagoegik und die Schulreform der 80er und 70er
Jahre. In: Das Schullandheim 2/1986, S. 13—24.

E. Johannson: Rickblick ochne Nostalgie, Schullandheime gestern und heute. In; Das
Schullandheim 2/1986, S. 30—35.

4} Trotz der zeitlichen Entfernung zu den Heimen der 2. Phase zdhle ich das ,,Landheim der
Hans-Ehrenberg-Schule” zu dieser, weil Konzeption und rdumliche Gestaltung gleich
sind; abweichend ist lediglich die Organisationsform: GmbH.

5} Wangerooge im Zweiten Weltkrieg: eine Dokumentation ber eine Projektwoche der Klas-
sen 8b und 8c der Gutenbergschule mit einem Vorwort von Kultusminister H. Schwier.
Bielefeld, 1985.

Gerhard Rohlfs: Grundschiiler praktizieren Natur- und Umweltschutz an der Nordsee. In:
Das Schullandheim 3/4 1885, 5. 14—23.

Wir bauen ein FloB fiir die ganze Klasse” — Schillerberichts zu einem Aufenthalt mit
dem Projektschwerpunkt ,,FloBbau™, mit technischen Anmerkungen von Hans Motycka.
In: Das Schullandheim 3/4 1985, S. 24—32.

Brake: Projektarbeit im Schullandheim; Berufsorientierung im Schullandheim. Brake und
Ratsgymnasium: Psychosoziale Erziehung im Schullandheim. (siehe Seite 711)

—

7} Prospekt: Wohnwagenburg Trendelburg.

%) Neben den bewirtschafteten Schullandheimen gibt es auch eine Reihe von Selbstversor-
gerhdusern, fir die ahnliches gilt.

%) Der Tagessatz der anderen Bielefelder Schullandheime betréigt zwischen 20 DM und
24,50 DM.

19} Prospekt Schulbauernhof Ummeln.
11} vergl. E. Johannson: Riickblick ohne Nostalgie. A.a.0.
2} G. Ludwig. In: Das Schullandheim 3/1986, S. 75.
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Schulbauvernhof Bielefeld-Ummeln
UmlostraBe 54, 4800 Bielefeld 14, Telefon 05 21 / 48 87 32
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Regionales Modell zur Einbindung
der Schullandheime in die Umwelterziehung

Von Ginter Hoffmann

Die Schiiler sollen ihre Umwelt erlebnis-
haft wahrnehmen und rational erschlie-
Ben. ProblembewuBtsein und Einstel-
lungsédnderungen fir die Erhaltung éko-
logisch ungestdrter Umwelt lassen sich
nur erzielen, wenn die Schiller Erfah-
rungen und Einsichten in intakte und
gestérte Lebensraume vergleichend ge-
winnen.

Umwelterzichung kann erfolgreicher
werden, wenn sie nach sinnvoll entwor-
fenen Modellen planvoll erfolgt.

Im Schul- und Birgergarten in Braun-
schweig versuchen wir eine Methode
regionaler Umwelterziehung zu struktu-
rieren, ein Organisationsmodell aufzu-
bauen, damit Lehrer wie Schiiler Erfah-
rungen in den Lebensrdumen ihrer Re-
gion gewinnen kdnnen.

Dabei legen wir Wert darauf, zuerst den
gewachsenen Ist-Zustand der Lehrern
wie Schilern bekannten Umwelt erleb-
nishaft und rational zu erfassen, um
dann von einer hoffeptlich verstérkten
Motivation flir dkologische Fragestel-
lungen und einem gesicherten Kennt-
nisstand aus auf die Probleme dieses
Zustandes einzugehen.

Umwelterziehung ist ein kontinuier-
licher ProzeB und ist deshalb nur wirk-
sam, wenn die Schiiller vielfach die
Maglichkeit haben, ihre Umwelt zu er-
kunden.

Unser Modell darf nicht als starre Se-
quenz gesehen werden, sondern soll
bewegtich gehandhabt werden, weil die
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Lernausgangslage jeder Gruppe unter-
schiedlich ist.

Grundgedanken dieses Modells seien
an einem Beispielthema skizziert:

Im Schul- und Blrgergarten lernen die
Schidler im Gelédnde und in der biologi-
schen Station fachspezifische Metho-
den der Freilandarbeit in Kleinlebens-
rdumen, z. B. die Wertung von Was-
serqualitdten. Grundschiler erkunden
Kleinlebensrdume spielerisch, éltere
Schuler arbeiten phasengerecht wis-
senschaftspropédeutischer. thre Lehrer
lernen dabei mit. Die gleiche Lerngrup-
pe sollte dann unter bestimmten ge-
wiinschien Fragestellungen ihre Unter-
suchungen auf das Sladtgebiet aus-
dehnen.

Fragestellungen kénnen sein: Wie be-
einfluft eine sich ausdehnende Gro8-
stadt kulturfernere Lebensrdume? —
Wie gehen die Biirger der Stadt mit th-
rem Wasser um? (Wie sichert die Stadt
ihren Wasserhaushait?) — Was unter-
scheidet den Stadtpark von einem Wirt-
schaftswald? usw.

Es versteht sich, daB je nach Lernaus-
gangslage die Untersuchungen solcher
Fragestellungen eng um die Schule
{lokale Umwelterziehung), in regional
groBerer Ausdehnung {Stadtvierte! —
Stadtgebiet) oder (berregional (GroB-
raum Braunschweig) betrieben werden
kénnen. Wesenilich ist, die Lehrer las-
sen solche Themen nicht global auf-
arbeiten, sondern suchen Handlungs-
anldsse, die die Schiler interessieren.
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Diese Untersuchungen sind hochst
fécheriibergreifend. Es ergeben sich
asthetische, historische, geografische
und biologische Gesichtspunkte.

Bei der ErschlieBung des Thermas ,,\Wie
gehen die Blrger der Stadt mit ihrem
Wasser um?" bieten sich reizvolle Mog-
lichkeiten origineller Betrachtungswei-
sen:

Um'den Stadikern Braunschweigs ver-
lauft ringformig der FtuB ,,Oker” als
ehemaliger Feslungsgraben. Bei Boots-
fahrien um den Stadtkern bis vor die
Stadt lernt man eine Stadtlandschaft
aus anderem Blickwinkel kennen; die-
ser Teil der Stadt ist in Jahrhunderten
gewachsen. Asthetisches, Historisch-
geografisches usw, wird angesprochen.
Vor und hinter der Stadt méandert der
FluB durch landliche Regionen mit ,,na-
tirlicheren” Uferlebensrdumen, aber
immer ,,bedrangt” durch die sich aus-
dehpende Stadt: ,Tangentenbriicken,
Bebauung durch Hauser an den Ufer-
zonen. '

An Kunstseen sidlich und nérdlich der
Stadt, auf pericdisch (iberschwemmtem
Talland angelegt, |4Bt sich untersu-
chen, auf welche Weise die Stadtver-
Qvaltung Erholungswerte fiir die Biirger
aber auch die Lebensraume fiir Pflan-
zen und Tiere bericksichtigt,

Bei der Untersuchung der Trinkwasser-
gewinnung muB die Bedeutung der al-
ten Brunnen auf den Platzen im Stadt-
kern erkundet werden. Spéter versorg-
ten Holzleitungen der ,,Pipenbriider”
die Stadtviertel. Ab etwa Mitte des vori-
gen Jahrhunderts wurde Trinkwasser
aus Wassereinzugsgebieten nahe der
Oker mit Pumpwerken und durch Ver-
sorgungsleitungen in die Stadt gefihr.
Viele Birger versorgten sich noch Jahr-
zehnte durch Brunnen. Heute hat jeder
seine ,,Quelle” mehrfach im Haus, eine

auBerordentliche Vernetzung des von
Menschen genutzten Wasserkreislau-
fes! )

Da der Wasserbedarf aus stadtischen
Einzugsgebieten nicht mehr gedeckt
werden kann, bezieht Braunschweig
Wasser durch eine Fernleitung aus dem
Harz. Mithin missen Untersuchungen
stadtischer Wassereinzugsgebiete
Uberregiona!l organisiert werden.

Bis hierher sind unsere Planungen
ziemlich konkret gereift, stadtische
Dienststellen unterstitzten uns. Ein
Pilot-Kursus mit Lehrern fand statt.

Nachtolgende Gedanken sind noch hy-
pothetische Vorkonstruktionen. Vorer-
kundungen an Einzeithemen fanden
statt.

Bei Schullandheimaufenthalten im Harz
(etliche Braunschweiger Schulen be-
sitzen Heime) kdnnen Wassereinzugs-
gebiete weiter untersucht werden. Das
setzt voraus, Lehrer der Schulen schlie-
Ben sich einem gemeinsamen Pro-
gramm regionaler Umweflterziehung an.

Die Bedeutung des Waldes, der Hoch-
moore, der Talsperren (Freizeit- und
Wirtschaftswert) kénnen erarbeitet wer-
den.

Dabei sollte indes dringend beachtet
werden:

Die Erarbeitung solcher Themen sollte
nicht penetrant den Schullandheimauf-
enthalt kennzeichnen, sondern sinnvoll
integriert werden.

Das Leben im Schullandheim hat sei-
nen gewachsenen Eigenwert als schuli-
scher Lernort — in Verdifentlichungen
zur Schullandheim-Padagogik genii-
gend beschrieben.

Schullandheimaufenthalte sind in vieler
Hinsicht Teil einer Umwelterziehung: es
wird einfach gelebt — es wird sparsam
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gehaushaltet — jeder gestaltet gemein-
schaftliches Leben mit — der passive
Konsum des stadtischen Versorgungs-
angebotes fehlt.

Der aus der Stadt mitgebrachte Erkun-
dungswunsch kann als Projektarbeit in
den Schullandheimaufenthalt einge-
plant werden. Ein schuleigenes Heim
wird in die Schularbeit selbstverstand-
licher eingebunden, wenn die Lehrer
der Schule sich auf professionell lang-
fristig geplante Umwelterziehungsab-
sichten einlassen.

Schullandheime, fir die ein spezifi-
sches Erkundungsprojekt entworfen ist,
sollten auch schulfremden Klassen/Kur-
sen Aufenthalte anbieten. Projektpléne
sollten allen stadtischen Schulen zu-
génglich sein.

Es solite durchaus méglich sein, daB
Leistungskurse der Sekundarstute If in
ginem der Sache wegen aufgesuchten
Heim arbeitsintensiv einen Lebensraum
erkunden, sofern nur der rhythmische
Wechsel zwischen Unterrichtszeit und
arbeitsfreier sinnvoll genutzter Zeit
schullandheimeigentiimlich  erfahren
wird.

Zu enge Auslegung padagogischer
Grundsatze Uber Tagesabliufe in Hei-
men, aber auch deren leichtfertige Auf-
gabe, sollten vermieden werden. Es
bestiinde die Gefahr, Schullandheim-
auferthaite reduzienen sich auf be-
stimmte Altersstufen.

Der vorher skizzierte Themenbereich
~Wasser" isl ein Beispiel mbglicher
Umwelterziehungsarbeit im Schulland-
heim.

Weitere fiir Schullandheime spezifisch
aufzoarbeitende Themenkreise (sie
missen nicht mit den iberregionalen
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Problemen der Stadt verkniipft sein)
wiaren: Wirtschaftswald (vegetations-
kundliche und wirtschaftliche Aspekie},
Tourismus (Lebensweise der Bevblke-
rung des Harzes frilher — heute; Pro-
bleme der ErschlieBung: Skigebiete
und Biotopschiaden — StraBenbau —
Naturschutz usw.).

Bei allen solchen thematisch gebunde-
nen Erkundungen miissen die Bezie-
hungen zum Naturhaushalt und die 5t-
rungen durch den Menschen aufgezeigt
werden.

Erkundungen sollten schuflandheim-
nah, erfahrbar, berschaubar und ver-
gleichend durchgefihrt werden. Sach-
inhalte miissen allen Lerngruppen al-
tersspezifisch angepaBt sein. Sie soll-
ten flexibel ,,unterrichtet” und nicht wie
starre Stofipldne lernzielfixiert gehand-
habt werden.

Busfahrten zur Erkundung gréBerer
Raume eniwerien einen Schulland-
heimaufenthalt; das Heim wird zur blo-
Ben Unterkunft.

Richtig durchdacht, sind Schultandhei-
maufenthalte ausgezeichnet geeignet,
konkrete Umwelterfahrungen zu gewin-
nen.

Erst wenn die Schiller eine gréSere
Menge Umwelterfahrungen verinner-
licht haben, kdnnen sie die Verflech-
tung aller Einflisse, die zu dem heuti-
gen Ist-Zustand unserer Welt gefiihrt
haben, erkennen. Dann |dRt sich proble-
matisieren, daB die Natur nur begrenzt
belastbar ist.

(Bei den Planungen zum Thema , Wie gehen
die Birger der Stadt mit ihnrem Wasser um?”
war Herr Ulbrich, Oberstudienrat und Mitar-
beiter im Schul und Bargergarten in Braun-
schweig, beteiligt.)
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Naturerfahrung, ihre Beziehung zum UmweltbewuBt-
sein und die Arbeit in den Schullandheimen

Von Gerhard Winkel und Eberhard Reese

Biologen haben es mit der belebten
Welt zu tun. Als Forscher erarbeiten sie
objektive Sachverhalte und brauchen
sich um moralische Fragen meistens
nur am Rande zu kiimmern. Als Lehrer
haben wir es jedoch neben den objekti-
ven Sachverhalten gleichzeitig mit her-
anwachsenden Menschen zu tun, de-
ren Einstellungen und Verhalien wir
durch unseren Unterricht beeinflussen.

Wir muBten in den letzten Jahren immer
mehr einsehen, daB wir als Menschen
auf Dauer nur Uberleben kénnen, wenn
die belebte Welt um uns einigermaBen
intakt ist. Unser Verhalten ist dafiir der
entscheidende Faktor. Dieses ist nicht
angeboren oder vorgegeben, sondern
entspringt dem, was allgemein mit Ge-
wissen umschrieben wird. Es besteht
- deshalb heute die Notwendigkeit, bei
den Heranwachsenden so etwas wie
ein ,Umweltgewissen™ zu entwickeln.
Auch Lehrer wirken an der jlingeren
Generation daran mit, ob sie Giber etwas
reden oder schweigen, etwas untersu-
chen, der Natur entnehmen oder pfle-
gen.

Wer sich mit der Frage der Gewissens-
bildung auseinandersetzt, gerét sofort
in das Dornengestriipp unserer Reli-
gions- und Philosophiegeschichte. Des-
halb soll hier pragmatisch vorgegangen
und nur von Normen anstatt von Gewis-
sen gesprochen werden. Wir mochten
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den Normbegriff nicht einmal definie-
ren, weil dies in verschiedenen soziolo-
gischen Schulen zu unterschiedlich ge-
handhabt wird, sondern kommen fir
unsere Ausfohrungen mit einem etwas
randunscharfen Begriff aus. Rembach
z. B. unterscheidet 4 Normenbereiche:

Die unbedingten Normen betreffen die
Regeln ohne Ausnahme: Jeder ein-
zelne Mensch hat ein Recht auf Leben,
auf menschenwiirdige Behandlung und
Hilfe durch den anderen Menschen im
Fall der Hilfsbedtirftigkeit,

Die geschuldeten Normen betreffen sol-
che Regeln, die in verschiedenen ethni-
schen Gruppen unterschiedlich ge-
handhabt werden, wie z. B. sexuelle
Normen, Tisch- und GruBsitten usw. Sie
entstehen durch Ubernahme aus der
Gesellschaft und sind veranderbar, je-
denfalls innerhalb gréBerer Zeitrdume.

Normen als ,,das (bliche" betreffen den
Bereich des Brauches und der Konven-
tion und sind um noch eine Stufe klein-
raumiger und verdnderbarer als die
vorige. Solche Normen betreffen etwa
das, was im ,,Knigge" als gesittetes Be-
nehmen herausgestellt war und frither
in der Tanzstunde gelehrt wurde.

Die selbstgewdhiten Normen schlieB-
lich kennzeichnen das persénliche Nor-
mensystem. Es ist von einem starken
Bedlrfnis nach Abgrenzung gekenn-
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zeichnet und deshalb oft gegen die
Ubrigen Nermebenen gerichtet. Gerade
heute treten auch Gruppen mit solchen
selbsigewdhlten Normen in Erschei-
nung wie Vegelarier, Anthroposophen,
Naturschiitzer, Rocker, Punker, die
dann in ginem solchen selbstgewéhlten
System denken und handeln. Diese
Gruppen zeigen besonders deutlich die
allgemein giltige Tatsache, daB die
selbstgewdhlten Normen gegeniber
den allgemeinen stark Uberbewertet
werden,

Wihrend es im Vorstehenden zundchst
so aussieht, als ob es mit den Norm-
ebenen auch verschiedene Instanzen
gdbe, umschiieBt jede Person sie doch
zu einem Denken, Fuhlen und Wollen.
Es wird aber deutlich, wie labil dieses
System, das weitgehend wahrend des
Heranwachsens ausgebildet wird, ist.

In welche Ebene gehdrt nun die Norm,
unisere Umwelt flr die nachfolgenden
Generationen zu erhalten und den Tier-
und Pflanzenarten ein gleiches Lebens-
recht zuzugestehen wie uns selber? Da
sie alle Menschen der Welt gleich be-
treffen muB, scheint sie uns in die héch-
ste Kategorie, die der unbedingten Nor-
men, zu geh&ren. Aber sie wird von un-
serer Gesellschatt nicht oder noch nicht
auf dieser Ebene akzeptiert, und man
wird sich lange streiten kénnen, ob die-
se Norm bisher noch zu den selbstge-

wiéhlten Normen von Kleingruppen ge- .

hért oder schon einen hoheren Rang er-
reicht hat.

Es geht um die Norm: Jedes Lebewe-
sen dieser Welt hat das gleiche Lebens-
recht wie der Mensch. Weder unser
Recht noch unser Gewissen haben die-
ser Norm bisher einen Piatz auf der
héchsten Normebene eingerdumt. Im

Gegenteil hat es den Anschein, als
wenn diese Einslellung gerade erst auf
der untersten Normebene kleine Grup-
pen, die zudem keine Macht auslben,
erfllite.

Es geht also um die Verstarkung einer
Norm in allen Gesellschaften dieser
Welt, bei allen Menschen.

Wie aber stirkt man die Bedeutung
einer Norm?

Doch wohl nur in der Art, da man mit-
hilft, ihr Bedeutsamkeit zu verleihen.
Man muB junge Menschen anregen, sie
zu verinnerlichen. Es kann uns in der
Didaktik deshalb nicht nur um einen
besseren fachlogischen Aufbau gehen.
Gerade, wenn man sich mit dem Thema
,Umwelterziehung” im Schullandheim
beschiftigt, muB es vor allem darum ge-
hen, ob hier die neug Norm leichter
oder nachhaltiger verinnerlicht werden
kann als durch ein Dia oder einen Film.

Zwischen dem, was wir Gewissen nen-
nen oder Einstellungen oder auch nur
Normen und Wertvorstellungen, und
den Gefiihlen, besteht offenbar eine
intensive Beziehung. So unsicher die-
ser Boden auch fiir die Forschung ist:
Wir missen uns diesem Fragenkom-
plex stelien, dabei aber sehr vorsichtig
sein, damit wir als Fachfremde auf die-
sem Gebiet die Tragfihigkeit unserer
Aussage nicht Uberschatzen. Arnold
definiert das Geflhl als ,.eine erlebte
Handlungstendenz” (Lex. d. P&d.).

Es geht also mit Lust oder Unlust, Wut,
Trauer, Sympathie oder Antipathie ein-
her. ,,Die Einschiizung ist dabei intui-
liv'. Im allgemeinen Sprachgebrauch
wird dabei mit Affekt eine kurzzeitige
Aufwallung des Gefihis oder der Ge-
flhle bezeichnetl, mit Gemiit dagegen
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eine Dauereinstellung des Geflhles
oder der Gefiihle.

Diese ,,Dauereinstellung der Gefiihle”,
heute besser als Einstellung bezeich-
net, ist mit Sicherheit der Néhrboden
der Werte und Normen eines Menschen
und seines Gewissens. Vielleicht ist der
Zusammenhang noch enger, indem das
meiste Handeln einem diffusen Quell-
grund der Gefilhle entspringt, spéter
nach Kategorien beurteilt wird, die
lediglich einer ,Dauereinstellung der
Gefihle” enistammen und die ordnen-
de Ratio dabei eine viel geringere Rolle
spiell, als wir uns aligemein vorstellen.

Das Gemdit hdngt also viel enger, als es
auf den ersten Blick erscheint, mit den
~Normen und Werten" eines Menschen
und seinem ,Gewissen” zusammen,
und es dirfte richtig geschluBfoigert
sein, daB ein reich gegliedertes Gemit
einem " ebensolchen Gewissen ent-
spricht. Wir mdchten aber dem schwie-
rigen Gebiet der unterschiedlichen In-
terpretation von Gemiit und Gewissen,
von Normen und Werten und deren In-
terpretation aus dem Wege gehen: Aus
der Psychologie, Physiologie, P4dago-
gik, Soziologie und Theologie und so-
gar Ethologie gibt es zwar unendlich
viele kluge Deutungsversuche, denen
aber letztlich gemeinsam ist, daB sie
Uber die Herkunft und ,Qualitdt” des
Gewissens nichts Einheitliches aussa-
gen kdnnen.

Obgleich die Geflhle im Menschen frei
aufsteigen und immer komplex wirk-
sam, aber oft wenig handgreiflich sind,
schlieBen sie die Vorerfahrungen als
»Konkretion” ein. Negative Vorstel-
lungsbilder beeinflussen das Gefiihl da-
bei negativ, positive Erfahrungen fér-
ben es positiv. Wir miissen also nach
einer , Erziehung der Gefiihle” fragen
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und damit nach der Stiftung von Vor-
erfahrungen und der Bestimmung von
Zielen. Wollen wir also {iber die Fach-
didaktik hinaus erziehlich wirken, miis-
sen wir einem Unterricht das Wort re-
den, der zweigleisig angelegt ist; Affek-
te miissen zugelassen, gemiitsbildende
Momente gesucht, das Fachliche darf
dabei aber nicht unterlassen werden.
Der Begriff zweigleisig ist dabei als Bild
Zu verstehen: Auf der einen Schiene
werden die Fachinhalte transportient,
auf der anderen Erfahrungen, Etleb-
nisse, Gefiihle. Beide Schienen sind
durch die Schwellen verbunden und bil-
den einen einheitlichen Gleiskdrper.
Darauf kann jedes Fahrzeug — sei es
das des Unterrichtes oder das der per-
sOnlichen Entwicklung — sicher fahren.
Nur so kann von der Schule her ein Bei-
trag zur Bildung eines neuen Umwelt-
gewissens geleistet werden. Hier ergibt
sich die Frage, ob das im Klassenzim-
mer geschehen kann, ob nicht Filme,
Dias, Fragebogen und Tests diesen
Weg eher verstellen als ermaglichen.
Nur die Natur selber mit Tieren, Pflan-
zen, Bictopen und Landschaften kann
eigentlich wirksam werden. Damit wer-
den auch sofert die Lernorte deutlich,
die durch ihre Komplexitét auBer dem
Fachlichen weitere Dimensionen er-
schlieBen.

Fiir diese Aufgaben kommt in der Reihe
auBerschulischer Lernorte (,Lernorte
auBerhalb des Klassenzimmers™) wie
Garten, Zoo, Jugendwaldheim usw.
dem Schullandheim besondere Bedeu-
tung zu.

Im folgenden sollen ganz konkret The-
men aus bestimmten Handlungsfeldern
umrissen werden, die in jedem Schul-
landheim je nach spezifischen Voraus-

.setzungen erprobt und angeboten wer-

den kinnen.
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DIE HANDLUNGSFELDER IN DEN SCHULLANDHEIMEN
DER STADT HANNOVER

In den beiden Schullandheimen der
Stadt Hannover bemiihen wir uns seit
langem, fir Schiiler und Lehrer ein An-
gebot von Lern-, Erfahrungs- und Erleb-
nisfeldern aufzuschlieBen, anzubieten
und zu erweitern, das diesem ,,doppel-
gleisigen Unterricht” Rechnung tragt.

Handiungsfeld Sinneserfahrung:

Ertasten von verschiedenen Mate-
rialien und Funden: z. B. verschiedene
Bodenarten oder Oberflichenstruktu-
ren, -Tastibungen an Pflanzen und
Pflanzenteilen (z. B. Stamme, Aste und
Zweige von Baumen und Stréuchern)
und Tieren (z. B. Regenwurm, Frosch,
Schnecke, Hund, Katze, Schaf, Ziege},
Tasten mit verschiedenen Korperteilen,
z. B. mit der Hand, mit nackten FlBen,
mit der Stirn oder — wo mdéglich -— mit
den Lippen; diese Ubungen kdénnen
verstarkt werden, wenn der Gesichts-
sinn durch Verbinden der Augen ausge-
schlossen wird.

Riechlibungen in den unter-
schiedlichen Riéumen im Haus (Schlaf-,
Aufenthaltsraume, Schuhkeller, Kiiche,
Heizung); Riechen von unterschied-
lichen Bdden, von Pflanzen- und Tier-
arten, Riechen an Lebensmitteln, Ver-
gleich unterschiedlicher Geriiche, z. B.
Wald — AutostraBe. Durchfihrung ei-
ner ,,Blindenfithrung” mit verschlosse-
nen Augen durch Hauser und Gelénde.

Héren von verschiedenen Gerau-
schen: Gerdusche im Haus, auf dem
Geldnde, im Wald; LautauBerungen von
Menschen und Tieren, Atemgeréusche
auch im Vergleich Mensch — Tier. H-
ren von Gerduschaufzeichnungen mit
dem Tonband als Ratespiel.

Gerade im Schullandheim bieten sich
bei der Zubereitung und wahrend der

Mahlzeiten viele Mdglichkeiten zum
Schmecken an (z. B. Schmeck-
untersuchung an verschiedenen Milch-
produkten}, aber auch Schmeckver-
suche an Stengeln, Blattern, Bliten und
Fritchten von Wild- und Kulturpflanzen.

Handlungsfeld
asthetische Erfahrung:

Bekannte Themen, insbesondere aus
der gestaltenden Kunst, bieten hier
einen breiten Erfahrungsraum und wur-
den bisher auch schon immer bei
Schullandheimaufenthalten  genutzt:
Gestaltung mit Ton, Gips oder Keramin.
Herstellen von Zeichnungen oder Bil-
dern; Pflanzenpressen und als Postkar-
ten aufkleben; Herstellen von Batik-
und Emaillearbeiten. Wenn die Schiller
einmal die Technik erlernt haben, ist die
Holzbrandmalerei eine beliebte Frei-
zeitbeschéftigung. Beliebt ist aber auch
die phantasievolle Auswahl und Bear-
beitung besonders gestalteter Aste
oder Wurzeln von Bdumen und Strau-
chern; das schiieBt die Erfahrung mit
dem Naturmaterial Holz und seine Ge-
staltungsmdglichkeiten mit ein. Neue
Erfahrungsfelder werden mit dem Foto-
apparal und der Videoanlage als Ar-
beitsmittel erschlossen: im Fotolabor
kdnnen selbst fotografierte Bilder oder
Fotomontagen noch in der Aufenthalts-
woche entwickell werden. Die Video-
kamera kann vielseitig eingesetzt wer-
den, z. B. bei der Dokumentation einer
Veranstaltung oder zum Herstellen der
Tages- oder Wochenschau.

Das pragmatische Handiungsfeld:

Hier sollen einige Projekie genannt wer-
den, die in beiden Schullandheimen
durchgefdhrt werden kénnen:
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Vom Schaf zur Wolle: die verschiede-
nen Stationen (scheren, waschen, kar-
datschen, spinnen und firben) werden
den Schilern gezeigt und von ihnen
teilweise durchgefiihrt.

Weben: mit Fadenresten aus einer Tep-
pichfirma wird entweder auf selbst her-
gestellten Rahmen oder alten Fenster-
fligeln (vom Tischler) gewebt.

" Puppenstricken: Die Schiler stricken
den Puppenkdrper und fallen ihn mit
Schafwolle. !

Makramee: mit Woll- und Fadenresten
werden durch unterschiedliche Techni-
ken verschiedene Formen geknotet.

Herstellen von Holzmarionetten: aus
Holz und Lederresten wird in einfacher
Weise ein Dackel als Holzmarionette
hergestellt.

Herstellen eines Bumerangs oder eines
Drachens: Die Fluggeréte werden von
den Schilern hergestellt, und ihre Fiug-
eigenschaft wird erprobt.

Besuch eines Kuhstalies: Die Klassen
besuchen einen nahegelegenen Kuh-
stafl, am Morgen zum Fittern, am
Abend zum Melken; die Besuche wer-
den anschlieBend ausgearbeitet, hierzu
gibt es eine schriftliche Arbeitsvorlage.

Wir lernen das Pferd als Zug- und Reit-
tier kennen: im Schullandheim Breden-
beck gibt es zwei Pferde. Unter der Lei-
tung des Heimverwalters lernen die
Schiiler diese Tiere beim Reiten und
auf der Fahrt mit dem , Reisewander-
wagen’ Kennen.

Das Handlungsfetd Spiel:

Wer Schullandheim sagt, meint gleich-
zeilig auch immer Spiel und Freizeit.
Hier soll auch der Bereich Bewegung
und Sport mit angesprochen werden. In
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beiden Schullandheimen haben wir uns
bemiiht, Handlungs-, Erfahrungs- und
Eriebnisrdume zu erschlieBen. In den
Aufenthaltsraumen kénnen die Schiiler
an alten Holzbrettspielen ihre Geschick-
lichkeit erproben und mit Kasper-
puppen und einer Bihnenvorrichtung
Theater spielen. Eine Spielhalle schafft
die Méglichkeit zum Tischtennisspiel,
dariber hinaus aber auch zum Feld-
schachspiel, und auf der Bithne kann
darstellendes Spiel (z. B. Pantomime)
geprobl werden. Orff-Instrumte stehen
zum Uben bereit.

Auch das Geldnde beider Heime bietet
Spielmdéglichkeiten: einen Sport- und
Spielplatz; einen Abenteuerspielplatz,
auf dem u. a. Buden gebaut werden
kénnen; eine Lagerfeuerstelie bzw. eine
Grillndtte zum Grillen und Stockbrot-
backen, eine Anlage mit Spielplatzgera-
ten (Kettenschaukel in Kreisaufstellung,
Karusse!l, Wippe, Bockspringmaglich-
keit, groBe Krokodilschaukel, Balancier-
stangen, Wasserspieltisch). Zu einigen
Aktivitidten gibt es schriftliche Spielan-
weisungen.

Mit dem Sportinstitut der Universitat
Hannover wurden durch eine AB-MaB-
nahme die Projekte Crientierungslauf,
Zirkus, Bofieln und Waldolympiade in
beiden Heimen geplant und erprobt.
Die notwendigen Gerétschaften wurden
beschafft. Die schriftliche Ausarbeitung
und Dokumentation wird in Kiirze er-
scheinen.

Das Handlungsfeld
Naturwissenschaft:

Zwei wichtige Aufgaben bilden den
methodischen Kern naturwissenschaft-
licher Arbeit:



HANDLUNGSFELDER

1. Messen, z3hlen und wégen und

2. Hypothesen bilden und diese verifi-
zieren oder falsifizieren.

Wichtig ist, daB die Schiler die Grund-
lagen der Arbeiten wirklich erfahren
und nicht vorschnell Ergebnisse aufge-
dréngt bekommen. Im Unterschied zum
Unterricht in der Schule steht im Schul-
landheim die fir echte naturwissen-
schafiliche Arbeit notwendige Zeit aus-
reichend zur Verfligung, die es auch
den Schiilern einmal erlaubt, in die fal-
sche Richiung zu denken.

In unseren Schullandheimen bieten wir
fur dieses Handlungsfeld vier vorberei-
tete Themen an, zu denen auch schrift-
liche Unterlagen und Arbeitsmaterialien
vorliegen:

1. Ornithologie im Schullandheim,

2. Pilanzensoziclogische Aufnahmen
im Schullandheim Riepenburg,

3. Methoden
chung,

4. Erfahrungsfeld ,Wald™.

Je nach den Vorhaben 138t sich das
Themenangebot durch umfangreiche
Praxisberichte aus der Literatur aus-
arbeiten und erweitern.

der Gewdsseruntersu-

Folgerungen:

Nach der Darstellung unserer Schul-
fandheimpraxis muB betont werden,
daB uns bei ailen Aktivitdten , die bei-
den Schienen des Gleiskorpers fiir das
Fahrzeug” wichtig sind. Fiir die Schul-
landheimarbeit sind die meisten der ge-
nannten Themen, Projekte und Aktivita-
ten Uberhaupt nicht neu. Unter der Be-
deutsamkeit der Naturerfahrung und ih-
rer Beziehung zum UmweltbewuBisein
erhalten sie aber einen neuen Stellen-

wert, von dem aus die Arbeit in den
Schullandheimen neu durchdacht wer-
den mus.

Unsere Konzeption geht dabei von fol-
genden Grundiberlegungen aus:

— Schullandheime scllten ausschlieB-
lich nach pédagogischen Kriterien
und Notwendigkeiten entwickelt
werden.

— Die Umwelterziehung hat dabei
tbergeordnete Prioritat, wobei Um-
welt im umfassenden Sinn afs Psy-

chotop, Soziotop und Biotop ein- .

schlieflich der Ressourcen verstan-
den wird.

— Schullandheime sollten im Sinne der
Zweigleisigkeit Lern-, Erfahrungs-
und Erlebnisrdume erschlieBen und
Aktivitdtsangebote bereitstelien.

— Hierfiir miissen die Lehrer Hilfen in
Form von Informationen und Ange-
boten — auch Materialangebote —
erhalten.

— Informationen und Angebote allein
reichen nicht aus. Es ist notwendig,
daB eine Person als Bindeglied zwi-
schen den Angeboten und den Gé-
sten Kontakt herstellt und vermit-
telnd tétig wird.

Die vorstehende Auflistung aus den ver-
schiedenen Erfahrungsfeldern ist die
Sammlung dessen, was in unseren
Schullandheimen tagliche Schulwirk-
lichkeit ist. Wir sind Gberzeugt, daB un-
sere Schullandheime zu Stitten der
Umwelterziehung geworden sind, weil
Einstellungen nur durch ,doppelglei-
sigen” Unterricht verdndert werden
kénnen.

Die Lehrer und Schiler nehmen unsere
Angebote an; die Schullandheime sind
ein Jahr im voraus fast ausgebucht.
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SPIELEN - LUBER ZAUNE SPRINGEN"

,Wir spielen zu wenig”

Der folgende Text ist ein Text fiir Erwachsens. Er beschreibt deren Situation, deren
Eingebundenheit in gesellschaftliche Strukturen und Denkschemata. Kinder wer-
den zwar im Laufe ihrer Sozialisation genau in diese Strukturen ,hineinerzogen”,
dennoch haben sie einen ganz anderen Freiraum, vor allem aber eine viel unver-
brauchtere Phantasie und Kreativitat. lhnen geht es nicht um das unbedingte Ein-
halten von Regeln, sie erfinden stindig neue, adiquatere, bessere; sie leben die
Situation ohne Blick auf Konsequenz oder Ziel. Sie sind daher im Sinne des Textes
so etwas wie , Hoffnungstrigerfinnen”, die den Freiraum des Spielens {noch) zu
nutzen wissen. WT
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SPIELEN

~ENERGIE FUHLBAR MACHEN"

Die das Spielen verlernten

Ich sehe, die Welt ist tibervoll mit Menschen, mit Material. ich sehe viele
Menschen eng zusammenwohnen auf wenig Raum. lch bin da gro8 ge-
worden, wo die Késten stehen, die Brutkdsten. Hier werden die Arbeiter ge-
boren, Millionen Menschen. Wir sind Arbeiter, Menschen sind Arbeiter.
Arbeiter oder Spieler?

Wir spielen zuwenig. Genauso kénnte man sagen, wir lieben uns zuwenig.
Da ist sia, die einsame Seele, die in ihrem Kiéfig hockt und eine Sehnsucht
verstrahit: spiel mit mir, betrachte mich von weitem, was meinst du, wer ich
bin, rate doch, wer bin ich noch? Ich bin ein Geist, der in die Ferne springt,
unendliche Transformation in der Reise der Zeit; ich bin ein Kern, umhdiillt
von 99 Schalen, und wenn ich springe aus dem Stand, entbléttern sich die
Schatten; vergangene Hiillen sind Zeuge einer langen Wanderung.

Im Hier und Jetzt enifaltet sich die neue Existenz, 1dst sich von den erstarrten
Strukturen, die den Tod konservieren aus Angst vor dem freien Flug der
Seele. Wir spielen da zuwenig, wo wir in geerbten Angst- und Schuld-
gefihlen Mauern bauen, an denen die leidenschafllichen Iustvoﬂen Ge-
schenke des Lebens ungehdrt zerschellen.

Wir spielen zuwenig. Wir erfinden Regein und wachen eifersiichtig dariiber,
daB sie eingehalten werden, und erzeugen damit Langeweile und gleich-
machende Monotonie; und so reihen wir uns aneinander: Kolo8 neben
KoloB, in dumpfer Unfahigkeit zu kommunikativer Geselligkeit darauf be-
dacht, das eigene langweilige Nichts zu vergréBern, und alle, die sich die
febenserweckende Fihigkeit bewahrt haben, iiber Zdune zu springen, emzu-
sperren, ja sogar zu téten,

Wir spielen zuwenig. Das ist schiecht fir die Gesundheit. Wer sich nicht im
lebendigen Austausch mit seiner Umgebung immer wieder neu erféhrt, wird
faulen. Und indem wir die Kranken aussortieren, sie in eigens fir sie
konstruierten Institutionen unterbringen, konservieren wir die Krankheit,
ohne ihre Wechselwirkung auf den lebenden Organismus zu untersuchen
und daraus Schilisse fir die Heilung zu ziehen.

Spielen heift einen Freiraum betreten, der iberall existiert, jedoch seften
wahrgenommen wird. Gefangen in der Routine der alltaglichen Repro-
duktionsmaschinerie werden wir blind und unsensibel fir dieses Universum,
in dem allein sich doch eigentlich das Leben abspielt. Schade um die zer-
tretenen Blumen, um alle ungelebten Situationen, schade, daB wir resignie-
ren und unsere Trédume begraben.

Spielen heift, Traume lebendig zu machen, ihnen Gestalt zu geben und
uniibersehbare Prdsenz, ihre Existenz zu verteidigen, ihre Energie fihibar
zu machen und den Ausblick auf ein Meer aus Phantaswe zu erdffnen, in dem
wir kieine strahlende Sterne sind.

Wir, die wir uns bertihren kénnen. Lydia Thies
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SEITE DER REDAKTION

IMPULSE fiir die Schullandheimpéddagogik

— Wir spielen zu wenig

— Animationen des Teatro Nucleo

— Gestaltung und Spiel in der Schullandheimpraxis

abermals ein appell

mit dem modellversuch , kinstler und schiler im schulland-
heim” wurde seinerzeit eine idee und eine chance zugleich
propagiert: schullandheime als , variable lernorte”, als — im
gegensatz zum curricular gebundenen lernort-schule — ort
situativer konfrontation mit aktuellen phéno-
menen in umwelt und gesellschaft, wissenschaft und kunst.
begegnung wird zum pddagogischen medium.

der modellversuch machte das schullandheim konkret zur be-
gegnungsstétte fiir kinstler und schiiler. die idee: im schul-
landheim, im gemeinsam vollzogenen leben und tun wird eine
direkte auseinandersetzung mit bildnerisch bzw. darstelle-
risch tétigen menschen mdglich als begegnung mit personen
und deren arbeit bzw. konzeptionen und maximen zugleich,
die als selbstgewdhite und O&ffentlich vertretene maximen
menschlichen tuns und handelns per se provokativen, zum
diskurs auffordernden charakter haben. die gemeinsame
situation bietet die chance, kunstlerische arbeit und die in ihr
angesprochene dimension des handelns transparent und
Uberpriifbar zu machen- oder auch gemeinsam situations-
bezogen konzepte zu entwickeln und zu realisieren. . -

das ,sich-einfassen” auf absichtsvolle gesten, formen und
handlungen, das direkte ,,spiel” mit wahrnehmungen, erschei-
nungen und inhalten darf nicht zur didaktisch-methodischen
variante degradiert, sondern muB vielmehr als wesentliches
lernziel einer komplementdren pddagogik erkannt und thema-
tisiert werden. | GL/HT
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TEATRO NUCLEO

ANIMATIONSPROJEKT

Theatralisch, szenografisch, musikalisch, audiovisuell:

Der Spiegel von Alite

Ein polyvalentes Laboratorium-
mit einer theatralischen AbschluBdemonstration

Animationsprojekt des Teatro Nucleo

VORWORT

Animation ist seit ca. 15 Jahren zu
einem gebréuchlichen Modewort ge-
worden, jedoch bleibt seine Bedeutung
oft dunkel und unterliegt den verschie-
denen Interpretationen.

Fir uns bildet die Animation die Stimu-
lanz, mit der die Personen ein Bewu8i-
sein far sich, ein BewuBtsein fur die Be-
ziehung mit anderen und ein BewuBt-
sein fiir ihre Beziehung zur Umgebung
entwickeln,

Dariber hinaus will sie mit der Aneig-
nung der kulturellen Instrumente die
Entwicklung zu einem kréativen Prota-
gonisten und Anhdnger der eigenen
Realitét unterstitzen.

Der Drehpunkt der Animation ist der
Animateur, der im Erfahrungsprozef
die positiven Gelegenheiten nutzt, in-
dem er ihre Energie aufgreift, um sie zu
individualisieren und zu differenzieren,
je nach Situation und Beschaffenheit
der Teilnahme.

ALLGEMEINE RICHTLINIEN
DER ANIMATION

Die Animation entstand als ein alternati-
ves Lehrmodell aus einem ungedeckten
Bedirinis im Innern der Schule, der
Sprache mit all ihren Aspekien: vom
verbalen zum gestischen, vom bild-

lichen zum stimmlichen, zum musi-
schen etc. mit der Perspektive, eine
umfassende Formung des Kindes zu
beglinstigen, wie {brigens auch die
kirzlich wverdffentlichten Programme
der Grundschulen lauten.

Von diesen Uberlegungen geht unser
Gesamtprojekt aus und koordiniert als
allgemeine Methode die verschiedenen
Disziplinen, die ineinander Gbergreifen
und verschiedene Modalitdten hervor-
heben. Wir schlagen eine in verschie-
dene Erfahrungsbereiche aufgeglieder-
te Arbeit vor, die aus vier Sektoren
besteht, die schlieBlich zu einem einzi-
gen Projekt zusammentfaufen und ver-
schmelzen:

— theatralisches Laboratorium

— szenografisches Laboratorium
— musikalisches Laboratorium
— audiovisuelles Laboratorium

Die vier Sektionen greifen ineinander
Uber, aber fir jede wird eine Autonomie
des Programmes gewdhrleistet. So hat
das musikalische Laboratorium zum
Beispiel nicht das Ziel, das theatrali-
sche Zu begleiten, und das szenografi-
sche Material wird nicht in Funktion der
Schauspieler . konstruiert. Das Ganze
wird jedoch als Bildung von Umstén-
den, Ereignissen und Anregungen
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ANIMATIONSPROJEKT

beendet, ein Ausdruck, gewachsen aus
dem kollektiven Bedirfnis.

Jedes Laboratorium arbeitet so in eige-
ner Autonomie, und spéater wird einem
der Animateure die Aufgabe zufallen,
die verschiedenen Erfahrungen in ei-
nem theatralischen Rahmen zu ver-
schmelzen.

EINZELHEITEN
DES ANIMATIONSPROJEKTS

Der Ausgangspunkt wird die kollektive
Kreation einer Geschichte sein, die un-
ter der Leitung eines Animateurs statt-
findet. Jener wird in dieser ersten Pha-
se die Anregungen und Vorschlige
festhalten und sie zu einem dramaturgi-
schen Kontext zusammenfiigen.
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Die von der Geschichte angeregten Bil-
der werden bestimmt; die Bildaus-
schnitte finden so Plalz in den Situatio-
nen, um sich dann autonom in den drei
Sektionen zu entwickeln: theatralisch,
szenografisch und musikalisch.

Die Aufgabe der vierten, der audio-
visuellen Sektion wird sein, die ver-
schiedenen Phasen der Erfahrungen zu
verfolgen und am Ende ein Dokument
zu produzieren.

Die Aufteilung der Gruppe in die ver-
schiedenen Arbeitsbereiche erfolgt
spontan, indem fir die spezifische und
ditferenzierte Arbeit der folgenden Tage
die individuellen und besonderen Inter-
essen beachtet werden.




TEATRO NUCLEO

ANIMATIONSPROJEKT

DIE 4 SEKTIONEN: |
theatralisches Labhoratorium

Als Schauspieler besitzen wir Erfahrun-
gen von spezifischen Techniken {{ir die
Vorbereitung und Kreation. Aber auf
Grund der begrenzten Zeit handelt das
Laboratorium nicht Uber die eigentliche
Technik selbst, sondern vom Gebrauch
derselben, wie man den Teilnehmern
gin wertvolles Instrument anbietet, (iber
das sie den eigenen Raum der For-
schung und Kreation erschaffen.

Man beginnt mit der Methode der non-
verbalen Kommunikation wahrend einer
Spielaktivitat. Man entdeckt die Kraft
und die Grenzen der konventionellen
Sprache; man wird ihre Grenzen iiber-
schreiten, um sich anzundhern, um zu
entdecken und um weitere und un-

bekannte Ausdrucksméglichkeiten zu
finden,

Man arbeitet mit Methoden der psy-
chisch-physischen Gymnastik, die zu
einem besseren Verstdndnis des eige-
nen Kérpers und seiner spontanen Be-
wegungen beitragen,

Man- arbeitet mit der Erforschung der

Energie und der Prasenz, mit Methoden -

der Anndherung fiir die Kreation eines
Charakters und in gefithrien Improvisa-
tionen.

szenografisches Laboratorium

Die Objekte des szenografischen Mate-
rials, die als wertvoll f(ir die Realisation
der Geschichte erachtet werden, wer-
den aus leicht findbarem Material kon-
struiert, wie zum Belspiel Pappma-
schee, Dréhte und Holz.
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Die Konstruktionstechnik ist fiir sich
leicht zu erlernen, aber sie ist reich an
kreativen und ausdrucksvollen Méglich-
keiten. Jedes Element wird konstruiert,
indem die Charakteristikx der erzdhlen-
den Autonomie prasent gehalten wird.
Das heiBt, daB das Material nicht in
Funktion der Schauspieler konstruiert
wird, sondern daB es eine selbst erzih-
lende Situation wird, die fahig ist, sich
auf Drdhten oder Rollkonstruktionen
fortzubewegen, und so den szenischen
Raum mit ihrer eigenen Prisenz belebt.

musikalisches Laboratorium

Man zielt darauf ab, einen Schwerpunkt
auf die klangliche Neugierde und die
verschiedenen Arten Musik zu machen
zu legen. Der Ton, das Gerdusch, die
Ruhe, ihre wahrnehmende und kommu-
nikative Beziehung und die grundlegen-
de Prasenz von diesen in der Umge-
bung und in der Gesellschaft, die aut
unvermeidbare Art unser ,Horen” be-
stimmen, werden analysiert.

Dies ist der erste Schritt im musika-
lischen Laboratorium. Es wird nitzlich
sein, mit einfachen Mitteln die Freude
und die natirliche Neugierde auf die
klangvolle Welt zu stimulieren, was mit
verschiedenen und ungleichen Instru-
menten vollzogen wird. Besondere Auf-
merksamkeit git den einfachen, aber
eindrucksvollen Tonerzeugern wie Mu-
schein, Steinchen, Rohrsticke oder
kleine Me8flaschchen, sowie der spon-
tane und gefihrte Gebrauch der
Stimme.

Dies schlieBt natirlich den Gebrauch
der traditionellen Instrumente aus, mit
der Ausnahme, da8 jemand ein Instru-
ment erlernt hat oder daf ein schnelles
Erlernen der technisch-musikalischen
Kenntnis méglich ist.
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Alles dieses dient dazu, das Klanguni-
versum zu erforschen, sich méglichst
viel seiner Ausdruckskraft anzueignen
und damit ein intimeres Versténdnis fiir
den emotionalen und wahrnehmenden
Eindruck des Hérens zu erlangen.

Die Arbeit schlieBt unter anderem die
traditionelle und moderne musikalische
Schreibweise mit ein, mit einem beson-
deren Interesse an den neuen Techni-
ken der Notenschrift (musikalische Zei-
chengrafik) und an den aktuelleren Ar-
ten der Schrift, der Sprache und der
visuellen Figuration.

So, vom Ton als erster Materie ausge-
hend, kommt man durch den Erwerb
der Gestik zu der Entdeckung, daB in
der Handlung des Musizierens der
Aspekt des Verhaltens und der des
Theaters innewohnt.

audic-visuelles Laboratorium

Der tégiiche Gebrauch wvon audio-
visuelten Produkten flhrt auf Grund der
Gewchnheit zu einem passiven und un-
kritischen Verhalten. Das Kind kann da-
bei fast nie, auch wenn es die Fihigkeit
entwickelt, wahrzunehmen und zu se-
hen, ein starkes BewuBtsein dafiir rei-
fen lassen, wie sich eine Sequenz ent-
wickelt, wie sie geschaffen wird, und
schlieBlich wie die funktionale Sprache
Zu einer eindrucksvollen Idee wird.

Wir schlagen ein Videolaboratorium
vor, um die Moglichkeit zu geben, im
engeren Kontakt mit den anderen, den
Aufnahmetechniken und besonders mit
dem Aufbau der Geschichte zu treten,
sowie um der Aufgabe gerechl zu wer-
den, das fiir einen Unbekannten sicht-
bar zu machen.

Das Videolaboratorium vereint so den
didaktischen und  gestalterischen
Aspekt und den funktionalen des Fil-
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mens als Registration der Arbeitsab-
ldufe in den verschiedenen Laborato-
rien, bis es am Ende ein Dokument pro-
duziert.

ADRESSATEN UND
TECHNISCHE ERFORDERNISSE

Das Projekt wendet>sich direkt an die
Schiilerschaft mit einem Mindestalter
von 8 Jahren oder es kann sich auch im
Rahmen einer FortbildungsmaBnahme
an die Lehrpersonen richten.

Die Zah! der Teilnehmer kann zwischen
60 fir die Kinder und 40 fur die Lehrper-

sonen variieren mit einer Programm-

schatzung ven etwa 20 Gesamistun-

den; diese kdnnen im gegenseitigen

Einvernehmen auf ca. 7 Begegnungsta-

gen verteilt werden.

Es wird ein Platz/Raum bendtigt, wo die

Méglichkeit besteht, diesen in verschie-

dene separate Riume abzutrennen; an-

dererseits bendtigt man etwa 3—4 Riu-
me mittlerer Gré8enordnung.

Teatro Nucleo

Via Quartieri, 8

447100 FERRARA ITALIA

Telefono (05 32) 3 48 42

Cas. Post. 47 Ferrara ltalia
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TEATRO NUCLEQ

+HINTERGRUNDE"

Die Geschichte des TEATRO NUCLEQ ist
die Geschichte von unermidlichen Kdmp-
fern und Pionieren im Bereich der Theater-
arbeit, sei es im Bereich der Produktion von
guten Schauspielen, im Forschungsbereich
der Didaktik zur Ausbildung von Schau-
spieler-Poeten, wis HORACIO CZERTOK,
.Regisseur” der Gruppe, mit Vorliebe seine
Schiler nennt, oder sei es im Bereich der
Theatertherapie, in dem die Gruppe, vor
allem aber CORA HERRENDOQRF, die ge-
fundenen positiven Energien ihrer Arbeit di-
rekt zur Heilung krankhafter Ph&nomene un-
serer Kultur einsetzt,

CORA HERRENDORF und HORACIO
CZERTOK waren Mitglieder der 1969 in
Buenos Aires, Argentinien, entstandenen
COMUNA BAIRES, einer internationalen
Lebensgemeinschaft, von der sie sich 1974
trennen, um das TEATRO NUCLEQ zu grin-
den. Sie erforschen die Arbeit des Schau-
spielers und Dramaturgen im taglichen Le-
ben einer Theatergruppe und ihre Bezie-
hung zur Otfentlichkeit. Sie kreieren eine ei-
gene Theatersprache und beschéftigen sich
mit den ékonomischen, kulturellen und politi-
schen Ereignissen von Argentinien. In ihrer
ersten Prédsentation ,HERQDES" syntheti-
sieren sie die verschiedenen Forschungen.
1976 findet in Argentinien der Staatsstreich
Videlas statt, wahrend die Gruppe durch lta-
lien tourt. Sie beschlieBen zu bleiben. Im ita-
lienischen Exil reibt sich die Gruppe auf.

Das Lehen emigrierter Kiinstler bringt HER-
RENDORF und CZERTOK 1977 nach Sardi-
nien. In der psychiatrischen Anstalt von
SASSARI machen sie Theaterarbelt, die di-
rekt in die psychiatrische Realitdt eingebun-
den ist. Nach einiger Zeit wendet sich die
Verwaltung gegen ihre Arbeit, aber HER-
RENDORF und CZERTOK treffen SLAVICH,
den Direktor des Hospitals in FERRARA, der
sie ainlddt, in seiner Anstalt dieselbe Arbeit
mit seinem Team zu machen. Mit dieser Ar-
beit leisten sie einen wesentlichen Beitrag
zur Bewegung der Antipsychiatrig; die in {ta-
lien zum ErlaB neuer Gesetze und zur Off-
nung der {rrenanstalten fihrt (1979),

In den leeren Raumen der Anstalt installie-
ren sie ihr Theater. An dem Ort, an dem nun
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Wahnsinn und Theater zusammenteben, er-
forschen sie die Konflikte und Energien
menschlicher Beziehungen. Sie entdecken,
daB die Beziehung eines Schauspielers zur
Welt voller Gewalt sein soll. Und wenn die
Well erschlafft oder Leidenschaft erstickt,
wie es besonders in Europa heute offensicht-
lich der Fall ist, wird es notwendig fiir die
Schauspieler, sich zu organisieren, Gruppen
aufzubauen und mit ihren eigenen Konflik-
ten und Leidenschaften zu ,spielen”.

Konflikte und Leidenschaften lebendig zu
machen, ndhrt die theatrale Kreation von
Tag zu Tag. Im Labyrinth des Gruppenthea-
ters hinterlaBt die Schule STANISLAVSKIS
und das Theaterlaboratorium GROTOW-
SKIS Spuren, sbenso wie die Vorstellungen
des ,LIVING THEATRE"” von der Gemein-
schaft ohne Eigentum. Von besonderer Be-
deutung jedoch wird fir die Gruppe die Be-
gegnung mit dem ,dritten Weg” des déni-
schen Qdin Theaters von EUGENIO BARBA
in zahlreichen internationalen Workshops,
die dieser organisiert. Das TEATRO NU-
CLEOQ hat selbstverstdndlich auch Gemsin-
samkeiten mit allen Theatern der Welt.

in Theaterseminaren, in der ehemaligen
lrrenanstalt in Ferrara organisiert, wachst
das Bedlrfnis mehrerer Teilnehmer nach si-
ner kontinuierlichen Zusammenarbeit in ei-
ner Lebens- und Theatergemeinschaft. Die
Gruppe wachst auf sieben Mitglieder an:
HORACIO CZERTOK, CORA HERREN-
DORF, PACLO NANI, NICOLETTA ZABINI,
MARCELLO MONACO, HARALD SCHMID,
ANTONIO TASSINARI,

MNun erlebt die Gruppe eine ungeheuer le-
bendige kreative Phase. Sie arbeiten auf der
~Graswurzel-Ebene” Uberall in Europa, or-
ganisieren Seminare und péidagogische
Workshops, in denen ihre eigene Didaktik
sich entwickelt. CORA HERRENDORF vor
allem arbeitet weiter auf dem Gebiet der
Theatertherapie, in therapeutischen Ge-
meinschaften mit ehemals Drogenabhingi-
gen und mit anderen sozialen Randgruppen.

Die friiheren Konzeptionen werden weiter-
eniwickelt, neue ,Produktionen™ entstehen
als Monodram, als Gruppenprojekt, als ge-
meinsame Kreation. Lydia Thies



TEATRO NUCLEO

~PRODUKTIONEN"

CHIARO DI LUNA (Mondschein} von CORA HERRENDORF ist ein MONODRAMA, in

dem die Schauspielerin ihre eigene Geschichte dramatisiert. Das Skelett des Sticks
ist aus den wesentlichen Momenten im Leben einer Frau konstruiert und zeichnet
gleichzeitig die obligatorischen Wege, die ein sensibler Mensch gezwungen ist zu
durchleiden. Die Raum-Zeit-Szenerie ist hauptséchlich auf den Kérper der Schau-
spielerin konzentriert. Somit wird das, was dem Zuschauer wangeboten” wird, zu
einem energetischen Austausch.

LUCI (Lichter) ist ein grandioses STRASSENTHEATER-SPEKTAKEL, das die gebalite
Kraft der GRUPPE NUCLEO eindrucksvoll demonstriert. Zahlreiche Ergignisse —
Feuerzauber, Geburtsrituale, Aktionen mit Trommeln, Fahnen, Stocken, Stelzen, ein
verbotenes Stelldichein, akrobatische Spiele, Masken und Musik — flihren die Zu-
schauer in eine Atmosphére, die mythische Erinnerungen hervorruft. Am Ende des
Stiicks bleibt dem Zuschauer der Eindruck eines Traums. Man glaubt, fiir einen Kur-
zen Moment etwas erlabt zu haben, was in der heutigen Kultur fast verschwunden ist:
die Neugierde und das Staunen.

INCONTRO CON ANNA (Begegnung mit Anna) ist ein MONODRAMA von NICO-
LETTA ZABINI. Die Geschichte fiihrt in die einsame phantasievolle Welt eines Mad-
chens, das allein auf einem Dachboden spiell. Wer will, begegnet der eigenen Anne
Frank.

SOGNO DI UNA COSA (Traum von einer Sache), das ,,Hauptstlck” der Gruppe
demonstriert deutlich die eigene Theatersprache, die die GRUPPE NUCLEO Gber
Jahre entwickelt hat. Aus unzdhligen Improvisationen, die die Gruppe zu dem Thema
des Stlicks — die Geschichte der ROSA LUXEMBURG — unternommen hat, wurden

- die interessantesten Bilder und Situationen montagiert. Entstanden ist Poesie.

FA MALE IL TABACCO (Uber die Schédlichkeit des Tabaks) ist ein MONODRAMA von
PAOLO NANI, sine Tschechowsche Allegorie Uber Dekadenz von Leib und Seele.

A MEDIA LUZ (Im Zwielicht). A MEDIA LUZ — Zwei Gestalten suchen sich, weisen
sich zuriick, umarmen sich, erpressen sich, tduschen sich, verlieren sich, eingehdllt
in Lichtstrom und in Seide. lhre Gebérden tragen mich zu FLIODGABALQO, zu gewissen
trostlosen englischan Heidelandschaften, zu den von der griechischen Sonne ver-
brannten steinigen Feldern.” (Horacio Czertok) Lydia Thies

EIN MOGLICHER NUTZEN DEé HEUTIGEN THEATERS: die Arbeit dieser Schau-

spigler ist eine spirituelle Archdologie, in der die Schauspielerarchdologen Fragmen-
te, Teile, Spuren finden, bei denen es an uns liegt, sia zu entschidsseln, zu organisie-
ren. Weil das, was sie finden, uns allen gehdrt, und der Wert dieser Arbeit in der lei-

denschaftiichen Fahigkeit besteht, ihre persdnliche Ildentitdt zu neutralisisren, um’

dem gefundenen Material die Mdglichkeit zu geben, den Zuschauern zu gehdren. Je
mehr es ihnen in ihrer intensiven Prasenz gelingl, sich objektiv und unsichtbar zu ma-
chen, desto mehr wird diese Archdologie méglich . . .

Ist es Tanz? Ist es Theater? im Ursprung war jedes Theater Tanz; folglich ist es in ei-
ner Archéologie im Heute notwendig, daf die kiinstlichen Grenzen der gebrduch-
fichen Sitten verschwinden. Wenn wir die Wertigkeit dieser Archdologie akzeptieren,
wird der Sinn der Wiederentdeckung fedes Mal vom Zuschauer konstruiert. Und vom
Zuschauer erwartet das Werk eine intensive Arbeit; jede Kompliziertheit und grobe
Vereinfachung ist rigoros abgeschafft worden in dem Versuch, jedem die Objekte
anzubieten, die einzig das Theater geben kann.” Horacio Czertok
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TEATRO NUCLEO +INTERPRETATIONEN"

NUCLEQOS Schauspieler sind die Erschaffer ihrer eigenen Welten, und all
ihre Arbeit ist es, diesem Universum Gestalt zu geben, es unendlich zu
variieren und auszuschmiicken, um ihm seinen einzigartigen Charakter ein-
zugeben. :

Die Improvisation ist der auBernormale Raum, der dem Schauspieler erlaubt,
Dinge zu erfahren, von denen er im taglichen Leben nur trdumen kann. Die
Improvisation arbeitet wie ein magischer Kreis von Bild—Stimulation—
Geste. Ein groBer Teil der Arbeit besteht darin herauszufinden, wie diese er-
kennenden Bilder im K&rper konserviert werden kdnnen. Taucht ein Bild auf,
wird der Schauspieler alles unternehmen, es in den Kontext seines Lebens
einzufiigen, die Verbindung zu finden zwischen spiritueller Bewegung und
ihrer organischen Manifestation in der Gestik. Die Improvisation ist ein fort-
wéhrendes Spiel des Schauspielers zwischen sich und seinen Vorsteliun-
gen, sie ist die.spirituelle Ubung, die fir sein Schaffen notwendig ist.

Dieses Konzept hat wenig gemein mit dem konventionellen Literaturtheater
oder dem der Avant-Garde, die beide auf der Grundlage des Schauspieler-
Autor-Regisseur-Prinzips funktionieren. Fiir eine ,,Produktion” besteht die
Arbeit des Nucleo-Regisseurs nicht datin, einen Autor zu wéhlen, eine
andere Geschichte zu erfinden etc. Er wahit unter den gewachsenen und
wachsenden Theatermomenten, wie ein Géartner die Pflanzen wéhit, die er
Ziehen will.

So entstehen lebende Bauten, in die die Vorstellungskraft der Zuschauer
eindringen und etwas ausrichten kann. So wird das Theater zu einem kreati-
ven Akt zwischen Schauspieler und Zuschauer. Das Theater erschafft sich
selbst vor dem Zuschauer. Mehr als um das Produkt geht es um den kreati-
ven ProzeB, an dem der Zuschauver lebendig beteiligt ist.

Wie eine Antenne ist der Schauspieler im permanenten Stadium aktiver Auf-
nahme, geladen mit Potential, und er eniziffert die ankommenden Botschaf-
ten dank dieser ersten konstanten Energie, die sich sensibel macht.

Das Theater wird zu einem Akt der Liebe, und der Kérper des Schauspielers
zu dem eines Liebenden, dem auBlergewdhnlichen Wahrnehmer des klein-
sten Gerdusches, des leisesten Seufzers. Wérter sind in vielen Momenten
ausgeschlossen, weil sie profan sind im Bereich magischer, privilegierter Be-
ziehungen. Wenn aber doch gesprochen wird, dann mit tiefem Ernst und mit
Sorgfalt gewéhit.

Die Nucleo-Schauspieler arbeiten mit einer erfundenen Sprache, um dem
dominierenden EinfluB der Worte, die alle Perspektiven der Vorstellungskraft
blockieren, Einhalt zu gebieten. Sie erschaffen Bilder und Tdne, die ohne
Bedeutung zu sein scheinen, aber die die Frage nach dem Sinn hervorrufen.
So wird der Zuschauer in der Tolalitdt seiner Fahigkeiten zu ,begreifen”
beriihrt. . Lydia Thies
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Spiel — Musik — Tanz
mit einer 5. Klasse im Schullandheim
oder
Der Autofanger von Miefhausen

Von Dietlind Gietzen

Miethausen:

. . . die Spielidee!

Theaterspielen wollten sie, hatten im
1. Halbjahr ihrer Gymnasiumslaufbahn
oft ihr Talent, ihren |deenreichtum, ih-
ren unverkrampften Zugriff unter Be-
weis gestellt. Jetzt war die Mdglichkeit
gegeben, mal ein Stick zu spielen,
mehr als die kleinen szenischen Versu-
che im Deutschunterricht des Schulvor-
mittags.

Tanzbegeistert und -begabt waren viele
von ihnen, musikalische Impulse wur-
den fiir sie selbstverstandlich zu Bewe-
gungsimpulsen — das hatte der Musik-
unterricht gezeigt.
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Basteln, Malen, Werken sollten bei ei-
nem Aprilaufenthalt selbstverstandlich
auch genligend Raum einnehmen; die
Ausstattung des Stiickes wiirde hinrei-
chend Gelegenheit bieten, vielleicht
auch Betatigungsmdglichkeiten flr die
besonders technisch interessierten Kin-
der.

Also eine Fulle von Ansatzpunkten und
bei mir das hochgesteckte Ziel, diese,
wenn irgend moglich, zu einem Ganzen
zu verbinden, wobei ich mich, obwohl
Musik- und Deutschlehrerin, in pddago-
gischem Neuland bewegte.

Wir brachten das Notigste mit ins
Schullandheim nach Langeoog: Eine
kleine Spiefidee, ca. 20 groBe Pappkar-
tons, Reste von Rauhfasertapete, Ab-
tonfarben, Rollen, Pinsel und allerlei
Autozubehdr, Nummernschilder, Mar-
kenzeichen, AuBenspiegel . . . und das
wichtigste: eine groBe Portion Verirau-
en in den Ideenreichtum der Kinder, ein
Vertrauen, das man nach den Erfahrun-
gen dieses Aufenthaltes gar nicht hoch
genug ansetzen kann.

Es ist hier nicht beabsichtigt, die Durch-
fihrung des gesamten Projekts mit all
seinen kleinen Schritten wiederzuge-
ben. Einige Vorgehensweisen, Beob-
achtungen, Reflexionen sollen exem-
plarisch herausgestellt werden.



DER AUTOFANGER VON MIEFHAUSEN
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». - . Die Kinder erfanden ihre
Rollen und damit auch i hre Spiel-
ideenn . . .”

Die Spielidee, eine Variante des ,Rat-
tenfdnger von Hameln”, der die Stadt
nicht von Ratten, sondern von der Auto-
plage befreit, sieht 2—3 Rollen vor.
Ratten- bzw. Autofadnger, Blrgermeister
und eventuell einen Rathauswéchier.
Sicher lieB sich da einiges esinbauen,
aber was tun, wenn 17 spielwitige Kin-
der auf einer Sprechrolle bestehen,
noch so attraktive ténzerische oder son-
stige Aufgaben daran nichts zu &ndern
vermbgen? Es fanden sich exakt 17
Rollen; keine 30 Minuten dauerte es, da
hatten die Schiler fast chne mein Zutun
ihre Rollen entworfen: Das alte Ehe-
paar, das sich in der hoffnungslos ver-
stopften Stadt kaum noch bewegen
kann und ven alten Zeiten trdumt; das
junge Paar, das angesichts des zuge-
parkten Autos in Streit gerét; Kinder,
die zwischen all den Blech- (genauer:
Papp-jkarossen nicht mehr spielen kén-
nen; einige Autonarren, die ihre auf
lange Sicht zugeparkten Autos unent-
wegt putzen und Tips zur Lackpflege
austauschen; die emsige Sekretérin
des restlos Oberforderten Biirgermei-
sters . . .

Eine Vertrautheit mit dem Stoff war, be-
dingt durch dessen Aktualitdt, sehr
schnell gegeben. Die Kinder erfanden
ihre Rollen und damit auch ihre Spiel-
ideen. Klgine satirische Elemente — fir
10- bis 11-jdhrige erstaunlich — flossen
ein, steigerten sich spater im Spiel zu
teilweise grotesken treffenden Ubet-
zeichnungen. Jede vom Schiller selbst
entworfene Rolle trdgt von vornherein
die Mbglichkeit zur Selbstdarstellung in
sich. Was von mir oben schablonenhaft
aufgezihit wurde, war eigentlich schon

im Stadium der Erfindung individuell
gepragt. DaB ein solcher Ansatz die
Entwicklung der persdnlichen Aus-
drucksfihigkeit, die Freisetzung von
Fantasie vor die darstellerische Perfek-
tion stellt, liegt auf der Hand.

» . . Dialoge, frei gesprochen, nicht
schriftlich fixiert, nicht auswendig
gelernt . .."”

Die ersten Spielversuche fihrten die
Kinder in Klein- und Kleinstgruppen zu-
nichst ganz selbstandig durch, die Be-
gleiter -waren Becbachter, halfen hin
und wieder bei Konfiikten. Sehr bald kri-
stallisierten sich Dialoge heraus, die,
frei gesprochen, nicht schriftlich fixiert
und nicht auswendig gelernt, immer
wieder kleinen Wandlungen unterwor-
fen waren, darum aber auch bis zuletzt
natirlich und lebendig blieben. Dieser

Der Rattenfanger? :
. . . Der Autofdnger!
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Umgang mit dem Text bot manche
Chance, forderie aber auch viel: Wenn
statt des prazisen Wortlautes eines Mit-
spielers ein ungefdhres Gesprichsge-
riist mit bestimmten Fixpunkien verab-
redet ist, so verlangt dies enorme Flexi-
bilitat, Sensibilitat und Spontaneitét von
jedem Mitwirkenden, was einer perfek-
ten Gedéachtnisleistung sicher vorzuzie-
hen ist. An guten Wortbeitrdgen man-
gelte es nicht, die Abstimmung der ei-
genen AuBerung auf die Mitspieler, die
zeitliche Koordination erforderte viel
Ubung, doch ein Zuviel barg die Gefahr
der Erstarrung in sich, des Verlusts der
Lebendigkeit. Manche Pointe ging auf
diesem Weg irgendwo verloren, andere
standen pidtzlich unverabredet neu im
Raum.

Der seibsténdigen Arbeit in einzelnen
Gruppen folgte sehr bald auf Dréangen
der Schiiler die erste Vorstellung der
Szenen vor dem Plenum: Beurteilung,
Kritik, Korrekiur durchs Plenum. Sicher

hatte man langer unabhingig vonein-
ander ben kénnen, aber der Wunsch,
sich vor Mitschilern und Begleitern zu
zeigen, schon mal ins Rampenlicht zu
treten, stand dem entgegen. Sowochl
der Beifall wie die Kritik waren fir die
Weiterarbeit sehr nitzlich. Wichtig
schien uns, nach intensivem Einstieg
das Spielen fiir mehrere Tage ruhen zu
lassen; es setzte sich ohnehin unab-
hangig von uns Begleitern fort.

- . . HlieBender Ubergang zum Tanz,
zu pantomimischen Bewegungsfor-
men...”

Die Einbeziehung des Tanzes als dar-
stellendes Element verlangte ein grund-
sétzlich anderes Vorgehen als bei den
Sprechszenen. Mein grobes Ziel, das
Verkehrschaos in der villig verstopften
Kleinstadt im Tanz auszudriicken,
konnte von den Kindern nicht selbstéin-
dig angegangen werden, da hier von
vornherein ein  Absiraktionsvorgang

Miethausen: Auf allen StraBen, allen Plitzen nur Autos, Autos!
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Bis der Autofinger von Miefhausen mit seiner magischen Fidte . " .

vorausgesetzt wurde, fir den bei ihnen
keinerlei Erfahrungswerte vorlagen.
Einzeine von mir erdachte, bereits
abstrahierte Bewegungsablaufe zum
Zweck des Einstudierens fertig vorzu-
selzen, hétte sicher den Zugang zu die-
ser Ausdrucksform verbaut, Verstind-
nislosigkeit hervorgerufen. Es war not-
wendig, einen flieBenden Ubergang
vom Spiel zum Tanz herzustellen, eine
ganz natirliche Einmiindung pantomi-
mischer Bewegungsformen in von Mu-
sik getragene und gesteuerte Bewe-
gung zu erreichen. ‘

Am Anfang standen kieine pantomimi-
sche Aufgaben zum Thema Autofahren,
z. B. Vorfahren an einer Tankstelle,
Tanken, Einparken in eine schmale
Parklicke, nervises Warten und hekti-
sches Anfahren an einer Ampelkreu-
zung etc. Keine Frage, daB es an Spiel-
ideen nicht fehite, daB es sich anbot,
die Bedeutung der pantomimischen

Szenen erraten zu lassen. Durch ge-
naues Beobachten lieBen sich sehr bald
bestimmte Bewegungselemente be-
wuBt machen, die sich durch alle Dar-
stellungen hindurchzogen, z. 8. Schal-
ten, Lenken, Fensterkurbein, Gasge-
ben etc. Auch die Mimik als Spiege! der
jeweiligen Verkehrssituation wurde her-
vorgehoben, Ein Schiiler entfaltete gro-
Bes Talent bei der Produktion einer per-
fékten Gerduschkulisse aus Bremsen-
gietschen, Hupen, Gasgeben, Motor-
stottern etc. und lieferte fortan live, was
wir eigentlich von einem Tonband hal-
ten einspielen wollen.

Die nichsten Schritte ergaben sich
ganz natirlich: Was bisher frei dar-
gestellt worden war, wurde nun zur Mu-
sik ausgefihrt; manche Bewegungen
rhythmisierten sich von selbt, andere
fugten sich schlechter der Musik. Die
Aufforderung, gut tanzbare Bewegun-
gen zu bevorzugen, erlibrigte sich fast,
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eine Isolation bestimmter Abléufe
{rhythmisches Schalten, rhythmisches
Lenken, rhythmisches Hupen etc.), eine
Reduktion der Szenen auf wenige sich
wiederholends, tanzbare Bewegungse-
lemente und damit die notwendige Ab-
straktion ergaben sich ohne Schwierig-
keit. Schén wére es, fir diesen Zweck
gemeinsam mit den Schiilern einen
schmissigen Autosong zu erfinden —
bei gendigender Zeit sicher machbar —;
wir tanzten nach dem Schlager ,,Mein
Tuut-tuut” und erreichten schlieBlich
sogar eine nach Strophen und Refrain
unterschiedene gemeinsame Gestal-
tung, die freie und exakt verabredete
Teile enthielt.

Die Pappkartons hatten sich inzwischen
durch Bemalung und diverses Zubehér
in 16 poppige Autokarossen verwan-
delt, die sich mit Hilfe einer Hosentra-
gerkonstruktion umhéngen lieBen und
genug Bewegungsfreiheit auch fir die
temperamentvollsten Tanzer boten.

Pantomimische Elemente von ganz an-
derem Charakier bestimmten das Stiick
spéter noch einmal, als der Autofdnger
mit seiner magischen Flbte die Autofah-
rer ihre Fahrzeuge besteigen und von
der Bihne befdrdern lieB, Bewegungen
wie an unsichtbaren Faden, von den
Flétenténen (einer einfachen 5-Ton-
Melodie} erzwungen, durch Masken
und fahles Licht eindrucksvoll verfrem-
det.

Einer von vielen nebenher eingeibten,
vorgeformten Pop-Tanzen (ein amerika-
nischer Mixer) erfiillte schlieBlich noch

eine dramaturgische Funktion im Finale
beim allgemeinen Freudenfest auf dem
von Autos befreiten, zum Kinderspiel-
platz erkldrten Rathausplatz,

Bleibt anzumerken, da — wie in jeder
Klasse — einige Schiiler, die weder
tanz- noch spielbegeistert waren, viel
Zeit for Ausstattung und Technik auf-
wendeten, daB das Malen der Hauser-
kulisse auf Tapetenbahnen, die wir an
Wascheleinen befestigten, die Hilfe al-
ler erforderte und daB, wie in allen
Theaterwerkstdtten (blich, die letzten
lastigen, praktischen Arbeiten nur wi-
derwillig durchgefithrt wurden, so man-
ches Auto noch am Vorabend der Pre-
miere nicht fahrtichtig war. Doch so
etwas erhéht die Spannung, wie Thea-
terleute wissen, schafft erst die notwen-
dige prickelnde Atmosphére vor der
Auftihrung.

»- . . auf dem sicheren Boden der
kindlichen Phantasie . . .”

Unser Ausgangspunkt war die Improvi-
sation, das Experiment gewesen, am
SchluB stand ein fertiges, vorzeigbares
Ergebnis — ein Ziel, das man Schiilern
sicher nicht vorenthalten darf, auch
wenn sich die Begleiter mit der Werk-
stattsituation begnilgen mdchten. Ich
schien mir in der Planung dieses Pro-
jektes sehr mutig, stand aber wihrend
der gesamten Arbeit auf dem sicheren
Boden def kindlichen Fantasie und
Spielfreudigkeit, eine Sicherheit, die ich
auch in den 2. Schullandheimaufenthalt
mit dieser Klasse mitnehmen werde.

Zum Thema Spiel und Gestaltung im Schullandheim verweisen
wir auf entsprechende Artikel in den friiheren sth-Heften. Fiir
weitere Praxisbeispiele und Hinweise auf themenbezogene
Literatur bitten wir um Kontakt mit der sih-Redaktion.
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GESTALTUNG UND SPIEL

»ES regnet, was soll man bIoB tun?”

Gestaltung und Spiel
Zwei Dimensionen des Handelns im Schullandheim

Von Hans-Joachim Becker

Schullandheimaufenthalte sind in Pla-
nung und Durchfithrung neben zahlrei-
¢hen anderen Faktoren wie Alter der
Teilnehmer, GrdBe der Gruppe, Zusam-
mensetzung, sozialen und individuellen
Bedingungen und Intentionen nicht un-
weasentlich abhangig vom Wetter.

Jede Planung eines Schullandheimauf-
enthaltes muB dieser Grundbedingtheit
Rechnung tragen.

Der Gegensaiz zwischen jugendbeweg-
ter Wanderifust und regenbedingtem
Heimfrust ist in Kenntnis des Wetterfak-
tors planerisch abzufangen, das ver-
meintlich ,,schlechte” Wetter ist nutz-
bar zu machen im Sinne der spezifi-
schen Mdglichkeiten, die durch die je-
weilige Heimsituation gegeben sind, da-
mit Schullandheimaufenthalte nicht nur
bei ,gutem” Wetler gelingen, weil
Unterricht- und Freizeitplanung nur auf
Aktionen, die vom Heim ausgehen, zie-
len, selten aber das Heim selbst optimal
nutzen wollen.

»ES regnet, was sollen wir blo tun?”

Diese Fragestellung ertffnet eigentlich
erst den Zugang zu den positiven Sei-
ten des Aufenthaltes im Heim.

Ein Blick in die Verdffentlichungen der
Fachzeitschrift ,Das Schullandheim”
zeigt, daB insgesamt mehr Hinweise auf
Lernsituationen bzw. Aktionen auBer-
halb als innerhalb der Heime deuten,
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wenngleich das Heim zur Vor- und
Nachbereitung dient. Wenn sich also
Uberschriften wie ,,Sport im Schulland-
heim” {1/85) oder ,Bewegung, Spiel
und Sport im Schultandheim"” finden, so
ist im wesentlichen Sport ausge-
hend vom Schullandheim gemeint.

Auch biologisch-geographische Akzent-
setzungen wie . Natur- und Schulland-
heim” (3/83) begreifen das Schultand-
heim als Ort der Vor- und Nachberei-
tung; die AuBenorientierung ist unlber-
sehbar,

Hinweise auf den inneren Aktionskreis
finden sich zwar gelegentlich auch, die-
se sind aber zumeist psychologischen
oder soziologischen Aspekten unterge-
ordnet (vergl. etwa: G. Ludwig, Erzie-
hung und Situation, slh 1/85).

Nur wenige Artikel beziehen sich auf
rein heimorientierte Aktionen, z. B. Arti-
ke!l, die sich mit dem Theaterspiet oder
auch Zirkus im Schullandheim beschéf-
tigen (vergl. hierzu Ludwig/Thies: 3/83;
Terres: 4/84 oder Ewald: 3—4/85;
a.a.0.).

Auf Aktivitdten im Schullandheim wird
also eingegangen; diese Berichte ste-
hen aber zurlck hinter solchen, die vom
Schullandheim ausgehende Aktionen
darstellen bzw. reflektieren. Man darf
sicher behaupten, daf diese Akzent-
setzung auch die Realitdt der Schul-
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landheimaufenthalte widerspiegelt. Die-
se Realitat ist im wesentlichen tradi-
tionsbestimmt, d. h. Sport (und sekun-
dér auch Spiel) und naturverbundener
Unterricht sind dominant.

Um die dargestellte Licke schlieBen zu
helfen, soll hier ein Uberblick (iber ver-
- schiedene Aktionsmbglichkeiten im
Heim gegeben werden.

Die drei groBen Dimensionen der Schul-
landheimpadagogik nennt Struck (Pad-
agogik des Schullebens, Minchen, Bal-
timore 1980) soziales Lernen, Projektar-
beit und Spielen; dhnliche Dimensionie-
rungen finden sich aufgelistet bei J.
Stammberger in slh 1/87.

Diese Dimensionen greifen ineinander
und sind zum Teil auch fir eine hand-
lungsorientierte Dimensionierung nutz-
bar zu machen.

Zu unterscheiden sind die Ebenen GE-
STALTUNG und SPIEL.

Beide .k6nnen ineinandergreifen, sind
aber in Durchfihrung und Produkt zu
unterscheiden:

Wihrend SPIEL immer das aklive Han-
deln meint, sei es Gesellschafts- oder
mimisches Spiel, das durch Anfang und
Ende des Spielverlaufs sein Dasein be-
grenzl, ist GESTALTUNG Produktion
von Gegenstdnden aus bestimmten Ma-
terialien, die (ber die Erstellungshand-
lung hinaus Bestand haben. Daf gestal-
terisches Tun dem spielerischen zu-
arbeiten kann, zeigt sich bei vielen An-
lissen, z. B. dem Kulissenbau fiir das
Theaterspiel. Beiden Dimensionen ge-
meinsam ist die Krealivitit, die heraus-
gefordert wird.

In die Dimension GESTALTUNG kén-
nen z. B. folgende Tatlgkellen eingeord-
net werden:

Arbeiten mit verschiedenen Materia-
lien, z. B. Wolle, Holz, Gips, Pappe,
Papier, Farben, Schminke . . .

Filmen (Super 8 oder Video), moglichst
auf der Grundlage eines selbsterstell-
ten Drehbuchs, das eventuell schon in
der Schule geschrieben wurde. Még-
liche Produkte kénnen Spielfilme oder
Dokumentationen sein.

Fotografieren und, wenn ein Labor zur
Verfligung steht, selbst entwickeln und
vergroBern. Ziel einer solchen Tétig-
keit kénnen z. B. Ausstellungen im
Heim oder in der Schule sein oder auch
Fotosammiungen als Erinnerung an die
Teilnahme an dem Schullandheimauf-
enthalt.

Texten im Sinne der Erstellung von
Stiicken, Kurzgeschichten etc., leicht in
Zusammenhang mit anderen Gestal-
tungsarten zu bringen, z. B. mit:

Produzieren eines Horspiels, wofiir
keine technisch komplizierten Geréte,
sondern lediglich immer vorhandene
einfache Cassettenrecorder vonndten
sind,

Zubereiten von Mahizeiten, z. B. mit
der Absicht, ein festliches Diner, zu
dem sich alle ,fein"-machen, auszu-
richten.

Neben der Dimension GESTALTUNG

" ist auBerdem — je nach den gegebenen

Méglichkeilen und Notwendigkeiten —

noch eine Dimension ERHALTUNG und

REPARATUR anzusiedeln, die aber nur

im geringem MaB genutzt werden kann,

da bestimmite Qualifikationen personel-

ler und materieller Art vorhanden sein
missen, die (iber.die ,,normale” Schul-

landheimsituation hinausweisen.

Viele gestalterische Tatigkeiten, wie
elwa das Anfertigen von Gipsmasken,
das VergréBern von Fotas, um nur zwei
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GESTALTUNG UND SPIEL

herauszugreifen, bediirfen der schuli-
schen Vorbereitung: Materialien miis-
sen besorgt werden, Techniken kann
man z. T. theoretisch vorbesprechen.

Projektarbeit ist flir die Dimension DAR-
STELLUNG die bestimmende Arbeits-
form. Auf die dem Projektcharakler je-
der dieser Aktionen entsprechenden
Phasen wird hier nicht ndher eingegan-
gen. Uber die Organisation und Durch-
fihrung von Projekten informiert aus-
fahrlich der Artikel von S. Hobel und J.
Fischer in slh 3—4/85.

DaB Kinder, die z. B. gemeinsam eine
Mahlzeit vorbereiten, d. h. planen, Ein-
kaufe organisieren und durchfiihren,
ein Essen oder ein Bufett entwerfen
(dies ist im wahrsten Sinne kreatives
Tun) im Rahmen dieser Gemeinschafts-
aktion auch unter sozialem Aspekt
Lernfortschritte erzielen, ditrfte evident
sein. Dies gilt auch fir die Dimension
SPIEL, solange es sich um gemeinsa-
mes Spiel handelt.

Der Gedanke der Projektarbeit 1481 sich
auf beinahe alle Bereiche der Dimen-
sion GESTALTUNG, wohl auch auf
SPIEL im Sinne des darstellenden
Spiels und — erweitert — auf alle Vor-
bereitung erfordernden Spielarten an-
wenden.

In die Dimension SPIEL kénnen fol-
gende Tatigkeitén eingeordnet werden:
Mimisches Spiel/Gestisches Spiel
(ohne Texte): Pantomime

Theaterspiel: Selbstgeschriebene bzw.
Ubernommene Textvorlagen, hierzu
auch: Schattenspiel, Puppenspiel

Gesellschattsspiel: Unterhalungs-
spiele z. B. im Rahmen eines bunten
Abends, Karlenspiele, Wiirfelspiele etc.
Bewegungsspiel/Tanz:  Volkstanze,
Tanzstunde, gymnastische Spiele
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Denkspiel: Schach — Wissensspicle,
Lernspiele

Musikalisches Spiel: Orchester, klgi-
nere Spielgruppen, Chor, Solisten,
Wettspiele: Sportliche Wettspiele, Ge-
schicklichkeitswettbewerbe, Rallyes im
Haus, Quizspiele, Turniere

Problemorientierte Spiele:
spiel, Planspiel.

Rallen-

Gehen wir zu der Ausgangssituation zu-
rick, in der sich im Schullandheim je-
der befinden kann, daB ndmlich das
Wetter auBenorientierte  Situationen
nicht zuldBt, so ist aus dem oben Darge-
stellten ablesbar, daB es eine Vielzahi
von Méglichkeiten gestalterischer oder
spielerischer Betdtigung im Schulland-
heim gibt.

Last not least soll nicht vergessen wer-
den, daB viele Lehrer das Schulland-
heim als Ort intensiver Unterweisung in
den schulischen Fachern ansehen, weil
ja fern der schulischen Terminenge in
groBeren Zeiteinheiten unterrichtet und
gelernt werden kann. Auch dies sind
innenorientierte Aktionen, fiber deren
Sinn angesichts der dariiber hinaus be-
stehenden Maglichkeiten im Schulland-
heim allerdings genau nachzudenken
ist.

Die sinnvolle Nutzung der innerhalb des
Heimes angesiedelten Handlungsmég-
lichkeiten setzt allerdings fir den Fach-
lehrer voraus, daB er sich

— Techniken aneignet, die lber den
engeren Bestand seiner fachwissen-
schaftlichen Kompetenz hinausrei-
chen, und sich

— die Mihe macht, iber Sozialformen
der Asbeit, psychische und soziale
Prozesse nachzudenken und diese
fir seine Planungen zu beriicksich-
tigen.
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SEITE DER REDAKTION

IMPULSE fir die Schullandheimpddagogik als
(Zwischen-) Ergebnisse einer Binnen-Diskussion

IMPULSE, das sind neue Ideen zur Umsetzung , alter” pédagogischer Vorhaben
im Schullandheim, das sind neue Gedanken zu heute giiltigen padagogischen,
wirlschaftlichen, gesellschaftspolitischen und Skologischen Aspekten von Schul-
landheimaufenthaiten.

IMPULSE, das sind theoriegefeitete DenkanstdBe, ob sie nun der Weiterentwick-
lung einer Theorie der Schullandheimpddagogik dienen, oder auf praktische Ge-
staltungsmdglichkeiten der Situation Schullandheimaufenthalt hinweisen.
IMPULSE fiir Theorie und Praxis, diese jeweils unverzichtbaren und sich immer
gegenseitig bedingenden Pole unserer Arbeit, sollen iGber die Fachzeitschrift
unsere vielschichtige Leser/innen/schaft erreichen, aus der ja — mit unterschied-
lichster Akzentsetzung — immer wieder an den Verband Deutscher Schulland-
heime, an die Redaktion ,,das schullandheim™ herangetragen werden.
IMPULSE, das sind also {Zwischen-) Ergebnisse einer Binnen-Diskussion aller an
Schuliandheimpédagogik und deren inhaitlicher Bestimmung Beteiligten.

Dabei st es wichtig zu wissen — und noch wichtiger zu bemerken, wie TIDO
HOKEMA dies in einem Leserbrief zu sth 140 getan hat, — daB sehr unterschied-
liche Formen der IMPULSgebung mdglich sind, und daB sie alle in ,,das schulland-
heim” auffindbar sein missen:

— theoretische bzw. grundsétzliche Aussagen zur Schullandheimpédagogik
— Praxis-Berichte, die theorelische (Ideal-)Vorsteliungen belegen sollen/kénnen

— Mitschriften/Tagebuchaufzeichnungen elc. . ., die das konkrete Handeln in der
padagogischen Situation mitteilen, und die — und das halten wir mit TIDO
HOKEMA fdr sehr wichtig — nicht von ,alltdglichen Unstimmigkeiten gereinigt
werden”, sondern die es der Leserin/dem Leser erméglichen, sich selbst in die-
sen Texten wiederzufinden, mit der Autorin/dem Autor (ber Erlebnisse, Spal
und auch Fehler in einem Schullandheimaufenthalt lachen zu kénnen, aus der
so febendig und offen mitgeteilten Situation selbst lernen zu kénnen.

Theoretische Weiterentwicklungen halten wir fiir unverzichtbar, aber was niitzt alle
Theorie auf dem Papier, wenn wir selbst uns in der Praxis bedeckt halten, wenn
wir uns nicht tiber unsere jeweiligen Schwierigkeiten der praktischen Umsetzung
austauschen, wenn wir nicht anderen gute Erfahrungen und ldeen zur eigenen Er-
probung mitteilen?! Praxisberichte und Tagebuchaufzeichnungen sind keine ferti-
gen Rezepte. Sie bieten uns aber Ideen als IMPULSE fir eigene — neue — Uber-
legungen an, kdnnen unserer eigenen Animation dienen; einer Animation, der wir
auch nach jahrelanger Erfahrung mit Schullandheimaufenthalten immer wieder
neu bedtirfen, und die wir mit Recht von einer Fachzeitschrift fiir Schuflandheim-
péddagogik erwarten. (Diese Einsicht postuliert allerdings auch, da mehr Praxis-
erfahrungen als bisher  freiwillig” die Redaktion erreichen, also . . .)
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ANDREAS LINDEMEIER, der sich in einem Brief sehr ausfiihriich mit dem Artikel
von JURGEN STAMMBERGER (sih 140, S. 4—24: ,Zum Ge- und Verbrauch der
Begriffe Schuflandheim und Schullandheimaufenthalt ODER Von der Notwendig-
keit, sich die unverzichtbaren Merkmale und Voraussetzungen des Schulland-
heimaufenthaltes in Erinnerung zu rufen”) auseinandersetzt, betont die Notwen-
digkeit der auch theoretischen Auseinandersetzung fiir Lehrerinnen und Lehrer
aus dem heutigen Schulbetrieb: | Pddagogische Grundbegriffe und -prinzipien
haben Lehrer von heute vor ca. 15—20 Jahren, wenn (berhaupt, rudimentar er-
fahren. Das Gelernte in der Ausbildung konnte aber weitgehend nicht in die Tat um-
gesetzt werden. Die Reflexion pddagogischer Begrifflichkeit wurde zugunsten von
ailtdglichen Unterrichtsmanagements zuriickgedrdngt. Gewohnheiten schliiffen
sich ein. Fir viele Lehrer ging es um das schulische Uberleben. Erfolgserlebnisse
wearden auferhalb der Schule gesucht.”

ANDREAS LINDEMEIER hat fir sich die Konsequenz gezogen, sich in der nieder-
sachsischen Lehrer/innen/fortbildung zum Thema Schullandheimpéddagogik zu
. engagieren. Es geht ihm dabei zunichst um die begriffliche und inhaltliche Ab-
grenzung des Schullandheimaufenthaltes von anderen, eher touristischen Schul-
fahrten, um dann auf dem Hintergrund der getroffenen pddagogischen Definition
von Schullandheimaufenthalten inhaltliche Moglichkeiten (z. B. Projektunterricht
im Schullandheim), organisatorische Schwierigkeiten (z. B. finanzielle Absiche-
rung), Rollenerwartungen und -probleme (Lehrerfinnen, Schiiler/innen, Begleit-
personen) etc. mit den Teilnehmer/inne/n an der Fortbildung.reflektieren und so ge-
meinsam mit anderen ,,Mut zur pddagogischen Aktion" entwickein zu kdnnen. Mit
dem Mut zum selbst durchgefithrten Schullandheimaufenthalt wachst der An-
spruch, sich innerhalb der Schule zu engagieren, Schule von innen heraus hin zu
einer kindgerechten Institution zu verdndern.

Die skizzierten Riickmeldungen von TIDO HOKEMA und ANDREAD LINDEMEIER
zeigen stellvertretend fiir andere, daBl es unter denjenigen, die sich zum Thema
Schullandheim jeweils vor Ort engagieren, Diskussionen gibt, die unverzichtbar
sind fiir eine an der Praxis orientierte Schullandheimpddagogik, die sich weiter-
entwickein will und kann. Pddagogik und piddagogische Diskussion ist nie
abgeschilossen; sie muB sich immer orientieren am aktuellen Handlungs-
bedarf der Menschen, die sie betrifft und die sie ,,betreiben”.

Aus diesem Grund schiiefien wir diese Ausgabe der Fachzeitschrift mit der Auf-
forderung an alle, jetzt seibst IMPULSE zu setzen: durch eigene Praxis-Berichte,
die andere ansprechen und anstoien kdnnen, ,so etwas” auch einmal auszu-
probieren, durch Reflexionen zu besonderen Problembereichen wie z. B. Lehrer/
innen-Rolle im Schullandheim (vgl. hier z. B. den Artikel von DIETER STEFFEN in
. sth 140, 8. 36—39), in denen sich andere wiederfinden kénnen, weil sie vor
dhnlichen Problemen stehen. Und eins ist uns dabei wichtig: IMPULSE miissen
nicht , wissenschaftlicher Genauigkeit” entsprechen. Oft sind es die Gedanken, die
lose aneinandergereiht auf dem Papier stehen, die spontan im Kopf entstehen, die
IMPULS fir weitere Uberlegungen sein werden: Wir bitten um Zuschriften als
Rickmeldungen und/oder als Artikel fiir die folgenden sth-Hefte.  Wiltrud Thies
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Schullandhelim
IM NACHSTEN HEFT Sﬂﬂﬁ

Europiische Erziehung”

® Impulse des 8. Europdischen Pidagogischen Symposiums am Ober-
rhein (EPSQO ‘&) fiir die Schullandheimpidagogik

@ Beispiele aus der Schullandheimpraxis fiir internationale Begegnung
und gemeinsames Leben und Lernen im Schullandheim

Aufenthaltskonzepte und Praxisbeispiele

@ Mitgestaltung des Schullandheimes als inhaltliches Thema fiir Schul-
landheimaufenthalte

@ Spiel und Gestaltung im Schullandheim
@® lLeben und lernen in neuen {alten) Schullandheimen
@® Natur und Schullandheim — Sachverhalte und Verhaltensnormen

Lehrerfortbildung — Pidagogische Begleiter — Stindige padagogische
Mitarbeiter in den Schullandheimen

@® Regionale Modefle

@ Mut zum Experiment:
LAuf dem sicheren Boden der kindlichen Fantasie”

® ,Sonstige” pddagogische Begleiter und ,stindige” pidagogische Mit-
arbeiter in den Schullandheimen

@ Soziales Lernen erneut in der Krise?

Die thematischen Gesichtspunkte ergeben sich aus der Konzeption und
Praxis der slh-Redaktion, die nicht wie andere Fachzeitschriften langfristig
exakt plant und Auftrige vergibt, sondern angewiesen ist auf spontane und
honorarfreie Mitarbeit.

Mit dem Hinweis auf die Beilage ,Das Schullandheim” (sth 139} und die

Seiten der Redaktion” in diesem Heft bitten wir um kritische Riickmeldun-

gen, Anregungen, Hinweise, redaktionelle Verabredungen und Beitrige.
sth 142 erscheint im November 1987

Redaktionelle Vereinbarungen fir sth 142 bis zum 15, September 1987

sth, 8L Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld, Telefon 05 21/ 6 76 90
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Verdffentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandheime

Padagogik im Schullandheim — Handbuch
582 Saiten; 1984, 3, unverdnd. Aullage, 1SBN 3-524051-00-3

Schullandhelmaufenthalte — Hinwelse und Hillen fiir dle Planung und Durchfiihrung

64 Seiten und 12 Anlagen, 1981, ISBN 3-924051-08-9
— als Loseblattsammiung —

Wandertag — Klassenfahrt — Schullandhelm, herausgegeben in Zusammenarbeit mit dem
Arbeitskreis Grundschule e.V. und dam Verband Deutscher Schultandheime e.V.,

283 Seiten, 1983
Postulate zur Erziehung in Schule und Schullandheim

Erziehung in Schule und Schullandheim

Bd. 1: Gedaoken, Orentlerungen, Anslitze
128 Seiten, 1980, ISBN 3-924051-10-8 "

Bd. 2: 7 Beispiele aus der Praxis (1)
128 Seiten, 1962, ISBN 3-924051-11-9

Bd. 3: 16 Beisplele aus der Praxis (Il)
304 Seiten, 1983, ISBN 3-924051-12-7

Bd. 4:  Grundi id he A -— Reflexionen — Auswertungen von

Prnxisbelsplelen 192 Sel!en 1983, ISBN 3-824051-13-5

Bd, & Psychosozlale Erziehung im Schullandheim — Gesamtband —
{enthdilt die Beitrige der Bande 2, 3 und 4),
624 Seiten, 1984, ISBN 3-324051-14-3

Bd. 8: Beitrdge zur theoretischen Reflaxion
96 Seiten, 1986, ISBN 3-924051-15-1

Projektarbeit Im Schullandheim

Bd. 1: Geographie, 216 Seiten, 1880, ISBN 3-924051-02-X

Bd. 2. Biologie, 348 Saiten, 1980, ISBN 3-924051-03-8
Biume und Striucher .
47 Arbeitsblétter und Druckvorlagen fiir Overheadfolie, DIN A 4, 1983,
158N 3-924051-07-0

Bd. 3: Fotografleren, Filmen, Femseherziehung
398 Seiten, 1979, ISBN 3-92405-04-06

Grundschiiler fotografieren im Schultandheim — ein Projekt
72 Seiten, 1977, ISBN 3-924051.08-2

Bd. 4:  Arbeitsiehre/Werken, 126 Seitan, 1980, ISBN 3-924051-05-4

Kiinstler und Schiler in Schullandheim und Schul
740 Seiten, 1983, ISBN 3-924051-40-2

Unterricht im Schullandhelm von Gerd Lindemann
430 Seiten, 1984, ISBN 3-924051-42-9

Informationsblatt Gber die Schiittenreihe
Berufsorientierung im Schullandhelm, 19811983

Informationsblatt (ber die Schrittenreihe
Ausléndische und deutsche Schiiler gemelnsam Im Schullandhelm (ab 1987)

Verzeichnis der im Archiv befindlichen Priifungsarbeiten (ab 1920)

Verzeichnis der Schultandhelme im Verbang Deutscher Schullandheime
{Mitgliederverzalchnis)

Das Schullandheim — draimal jahrlich erscheinende Fachzeitschrift fiir
Schullandheimpédagoglk, [SSN 0724 5262 -— Ca. 72 Saiten je Ausgabe

Einzeilpreis
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Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
grobter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan
stehen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mabel-
stick verschont,

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen
jieden Spab. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen.
Beispielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur
schéne, sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei
nur einer Belegung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das
Etagenstockbett verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in

Etagenkioppbett 8168, Oberbett hochgeklappt.
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zwei Einzelbetten. Ganz, wie die Situation es erfordert.

Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den grébten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der
néchsten Schulklasse. Und die ist

bereits schon angemeldet. S @ @A[}_{I IL
y

Héchste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fir Ju-
gendherbergen und Schullandhei-
me zu bieten hat:

Ferdinand Sudahl GmbH & Co. KG

7177 Unterminkheim-Enslingen / \
Telefon (079 06) 5 83-4, Telex 74 829 Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken 18167).




,Spielen heit,
Traume Iebendig Zu machen,
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LYDIA THIE
(SLH 141 — SEITE 45)




