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SEITE DER REDAKTION

LPerspektiven” stellt sich vor als eine

PE1IPS
s
[\

mehrere Hefte iibergreifende Samm-

tiven [

N

lung von Beitrigen zur Aktualitit und

Historizitit von Schuflandheimarbeit
in ihrer spezifischen strukturellen
Verfalitheit, ihrem stark personal ge-
prigten Gewordensein wie auch ih-
rem konzeptionellen und theoriebil-
denden Ansatz. ' '

Ausgewé’hlr werden bewuft Beitrage
sehr unterschiedlicher Perspektive

und Darstellungsform, vielleicht am

ehesten geeignet, das komplizierte

Gebilde , Schullandheimpadagogik”
in seiner Vielfalt, seinem konservatrven Charakter wie auch seiner Offenheit und
Wandlungsfihigkeit — die den gesunden Organismus auszeichnen — zu spie-
geln.

Das historisch gewordene Bedingungsfeld nachzuzeichnen, in dem dieser Orga-
nismus existiert zwischen Idee und Institution, Personen und Perspektiven, Akti-
vitdt und Finanzierung, Konzepten und Erlassen, Erziehungsverstindnis und
Schulwirklichkeit ist Ziel unseres Versuchs.

AnldBlich der bevorstehenden Bundestagung, die uns, wie wir alle wissen, zumin-
dest in personaler Hinsicht neue Perspektiven erdffnen wird, erscheint es uns
notwendig, zuvor ,,zweckfrei” auf die Sache zu schauen (auf das Kind, das da her-
angewachsen ist), so wie sie sich heute in ihren gewachsenen und gepragten
Strukturen, ihrem Praxis-Theorie-Diskurs und ihrem konzeptioneilen Wandel bei
Beteiligten und Beobachtenden niederschligt.

Neben der Tendenz zur Vereinheitlichung und geschlossener Reprisentation
nach aufien (Bundestagungen), die gewiB notwendig ist, Schulfandheimarbeit zu
stabilisieren und fiir die Sache selbst Ergebnisse aufzuzeichnen (Modeliversu-
che), in denen sich Aktualitit und Wert der angestrebten und geleisteten Arbeit
niederschlagen und rechtfertigen, neben diesen Bemihungen tut auch ,Spuren-
suche” immer wieder not: den Blick fiir das komplizierte, historisch gewordene
und gebundene Gebilde ,Schullandheim”, das eben kein Konstrukt ist, sondern
vom Anbeginn ein Phinomen, nicht zu verlieren, GL/HT
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PERSPEK-
TIVEN II

In slh 138 wird der Perspektive-Gedanke fortgesetzt.
Ein breites Spektrum an Beitrdgen unterschiedlich-
ster Thematik und Intention steht fiir das weite Feld
von Beziigen, die das Schullandheim und seinen
Auftrag heute ,angehen”, beziehungsweise die die-
sen Auftrag eben gerade formulieren.

Neben Beitrdgen zur aktuellen wirtschaftlichen Lage
der Schullandheime, zur Struktur und Geschichte
ihres Verbandes, neben Beitragen zur kritischen ak-
tuellen und historischen Uberpriifung des péidago-
gischen Anspruches finden sich Texte sehr eigen-

standiger Diktion, die — jeder fiir sich und aus ver-

schiedenen thematischen Beziigen heraus — An-
spriiche an Sache und Situation formulieren. Genau
dort, zwischen Sache und Situation, wird der Auf-

" trag an die Schullandheimpidagogik unserer Zeit

unmittelbar. GU/HT
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»,Verpackungskinstier am Werk”
Bildung muB ,,widerstandig” werden

Ein Statement

Von Joist Grolle

{Zur Podiumsdiskussion ,,Bildung flr das Jahr 2000
des Bildungspolitischen Kongresses der GEW in Hannover 1986)

Da ich von Beruf nicht nur Politiker, sondern auch Historiker bin, werden Sie
mir nachsehen, wenn ich bei der Frage nach dem nichsten Jahrhundert zu-
niachst einmal auf Distanz gehe und mit Jacob Burkhardt sage: :

»S0 wenig als im Leben des einzelnen ist es fiir das Leben der
Menschheit wiinschenswert, die Zukunft zu wissen. Und unsere
astrologische Ungeduld danach ist wahrhaft téricht.” 5

Seine eigene Position hat Jacob Burkhardt 1869, zu einem Zeltpunkt als in
Deutschland der Rausch des Nationalismus einem Hohepunkt zusteuerte mit
ganz und gar unzeitgeméBer Niichternheit so formuliert: - -

»,Unser Ausgangspunkt ist der vom einzigen bleibenden und fiir
uns mdglichen Zentrum, vom duldenden, strebenden und han-
delnden Menschen, wie er ist und immer war und sein wird; dahé{r
unsere Betrachtung gewissermaBen pathologisch sein wird.” e

Ich denke, daB diese zutiefst skeptische Betrachtung ihre Aktualitéat durchaus
auch noch im Jahre 1986 hat. Wer darauf verzichtet, die Zukunft zu antizipie-
ren, der kommt nicht in Versuchung, seine Postulate in erster Linie an einen
neuen Menschen und eine neue schine Welt zu adressieren. Sondern er wird
sich darauf einstellen, daf das 21. Jahrhundert nicht weniger pathologisch
sein wird als das 20. Jahrhundert.

Es gibt in meinen Augen allen Anlaf, dies zu Beginn einer Diskussion iiber die
Horizonte des neuen Jahrhunderts festzustellen,

Wohin man gegenwartig blickt, sind Verpackungskiinstler am Werk, die uns
die Zukunft in strahlenden Hollywood-Farben vorstellen. Es geniigt eine leich-
te Konjunkturerholung, um alle lebensbedrohenden Aspekte ungebremsten

- Wachstums vergessen zu machen. Es geniigt ein Funke Prosperitit, um das

erschreckende AusmaB der Arbeitslosigkeit zu marginalisieren. Es geniigt, ei-
nen werbewirksamen Fernsehgipfel zu arrangieren, um die zunehmende Mili-
tarisierung der Erde wie des Weltraums zu maskieren.

Dieser weltweit sich ausbreitende Nebel sickert in die Gehirne, triibt die Ge-
danken, lahmt die Widerstandskratt.

4 Text von Bettina Schnabel, Abiturientin 1986 5



»VERPACKUNGSKUNSTLER AM WERK”

Das sind die Rahmenbedingungen, unter denen ich die Schule des ausgehen-
den wie des neuen Jahrhunderts sehe. Eine Schule im Nebel. Eine Schule in
einer narkotisierten Gesellschaft.

Welche Konsequenzen sollte eine dem Ziel der Humanitiit verpflichtete Pid-
agogik aus dieser Lage ziehen? lch méchte meine Auffassung dazu in einigen
wenigen Thesen verdeutlichen:

— Schute muB davon ausgehen, daB sie ihre Schiiler in eine weitgehend von
Hlusionen verstelite Welt entléBt, in der Schein und Wirklichkeit, Anspruch
und Realitit oft weit auseinanderklaffen.

— Schule hat unter solchen Bedingungen mehr noch als bisher eine aufklére-
rische Funktion. Sie muB Einsicht an die Stelle von Suggestion, sie muB Zu-
sammenhang an die Stelle von Manipulation setzen.

— Um ihre autkldrerische Funktion wahrnehmen zu kénnen, bedarf die Schule
eines selbstbewuBt in Anspruch genommenen DemokratiebewuBtseins. Zu
einer so verstandenen Schule gehdren Lehrer, denen nicht die Rolle von
auBen gesteuerter Multiplikatoren aufgedriickt wird, sondern Lehrer, die
fur inre padagogische Verantwortung seibst einstehen.

— 2Zu einer solchen Schule gehdren Lehrpline, die den Lehrer nicht an die
kurze Leine behdrdlich patentierter Vernunft nehmen, sondern ihm Impul-
se zu eigenem Handeln geben,

— Zu einer solchen Schule gehdren Schulleiter, die sich als Wiichter padago-
gischer Freiheit und nicht als Administratoren unterrichtlicher Normierung
verstehen.

— Eine solche Schule braucht sowohl Nihe wie Distanz zu dem Umfeld, in
dem sie steht.

Sie braucht Néhe, weil die Schiiler die Welt wiedererkennen miissen, in der
sie leben. Wire dies nicht so, bliebe das Lernen in der Schule ein bezie-
hungsloser und damit fiir den Schiiler folgenloser Vargang.

Die Schule braucht aber gleichermaBen Distanz zu ihrem Umfeld: Distanz,
die ihre Schiiler vor sozialem Konformismus und vor unreflektierter Urteils-
bildung schiitzt.

— Eine solche Schule darf sich in ihren Methoden nicht von der Attraktivitit
der Bildmedien unter Konkurrenzdruck setzen lassen. Die Droge Fern-
sehen macht passiv, gerade weil sie den Menschen mit der Attraktivitit
ihrer Bilder iiberwiltigt. Um so mehr ist die Schule getordert, auf die Entfal-
tung der Eigenkrifte der Schiler, auf thr Selbsttun zu setzen.

— Nicht manpower, sondern Menschlichkeit ist das Ziel, dem unsere Schule
sich verpflichten muB. Aus diesem Grunde kann es in der Schule auch nicht
so sehr darum gehen, Qualifikationen zu produzieren, Qualifikation ist eine
Gré6Be, die téglich neu an sich verdndernde Verwertungszusammenhinge
angepafit werden muB. Bildung, verstanden als Bildung zu Kultur und



BILDUNG MUSS ,WIDERSTANDIG” WERDEN

Menschlichkeit, ist dagegen ein Widerlager, das den einzelnen in den
Stand setzen soll, sich im Wandel der Lebensbedingungen als Person zu
behaupten.

— Damit Bildung widersténdig wird,
muB die Schule der Zukunft wie-
der den Mut zu Konzentration und
Askese finden. Ein Gedicht zihlt
da mehr als eine Hekatombe von
Bildreizen. Ein unter Miihen erar-
beitetes Ergebnis bei ,,Jugend
forscht” bewirkt mehr als ein
Schnellkurs in Physik oder Che-
mie. Eine Thistorische Feld-
erkundung am eigenen Ort bildet
mehr als ein epochaler Uberblick
aus der Vogelperspektive.

— Schule ist nicht in erster Linie Zu-
bringer fiir das Beschiftigungssy-
stem. Schule sollte vielmehr ein
Ort sein, wo Menschen 2zu sich
selbst finden konnen. Nicht auf
den meBbaren output kommt es
an, wichtiger ist, daB die Schule
unseren Kindern hilft, in einer
Welt der Anpassungszwéange zu
sich selbst zu stehen.

Autor: Prof. Dr. Joist Grofle, Senator fir
Schuie und Berufsbildung, Hamburg

13. Bundestagung
25.—28. September 1986 in Hamburg

Prof. Dr. Joist Grolle: Ende der Erziehung?
Festvortrag

Aus der Praxis flr die Praxis
Schullandheime rund um Hamburg

Mitgliederversammiung

\
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Schullandheimaufenthalte
im Interesse einer besseren Schule

Die folgenden zehn beschreibbaren Eigenschaften (kjeiner guten Schule von Rainer Winkel zeigen,
insbesondera durch den Bezug auf Pidagogen von Schleisrmacher bis v. Hentig, da8 die alte
Frage immer neu beantwortet werden mu8.

Mit der ,,Spurensuche” begeben wir uns auf unsere Wege von gestern und stellen fest, daB wir
auch lrrwege gegangen sind und fter an den Ausgangspunkt zwar nicht zuriickgehen, aber doch
zurickdenken mussen, um den richtigen Weg immer wieder neu zu finden.

Mit den ,,Parspektiven™ meinen wir heute genau das, was R. Winkel in seiner Vorbemerkung zu
den zehn Thesen sagt, vielleicht mit der begriindeten Anderung des Winkel-Textes: , Sie (die ein-
zelnen Thesen/Eigenschaften) kennzeichnen insgesamt ein Schultandheim, wie es vielerorts noch
nicht ist, aber nicht nur gelegenttich Realitdt wird.”

Winkels ,,zehn beschreibbare Eigenschafien (kjeiner guten Schule” bezighen wir auf unser Salbst-
verstdndnis von Schullandheimpédagogik in doppelter Hinsicht:

— Durch die besonderen Bedingungen und Méglichkeiten des Raumes, der Zsit und der Per-
sonen gines Schullandheimaufenthaltes sind wir besser als andere ,,auBerunterrichtliche Ver-
anstaltungen” in der Lage, die Defizite der jeweiligen Schulsysieme — vor allem unter psycho-
sozialen Gesichtspunkten — zu erkennen und situativ in Ansitzen ,,zu heilen".

— Wir sind aber nicht nur ,Reparaturwerkstatt”, sondern vor allem ein ,Jebendiges padagogi-
" sches Laboratorium” eigener Art und Potenz — soweit wir unsere besonderen Méglichkeiten
auch tatsdchlich nutzen. -~

In der bewuBt reduzierten, aber ganzheitlichen Situation des Schullandheimaufenthaltes erspl-

ren wir unmittelbar die personalen Bedlrinisse und untersichtlichen Detfizite, die ,,Lebens- und

Lernproblerne” (Schepp, slh 137). Wir haben die Mdglichkeit, in neuer Verbindung von Unier-

richt und Erzishung neben methodisch-didaktischen Koempetenzen vor allem mit unseren per-

sonalen, kreativen, intuitiven Kréiten gemeinsam mit allen Beteiligten Ldsungen — nicht nur fiir
. die Zeit des Aufenthaltes — zu suchen.

Der Verband Deutscher Schullangheime stellt sich als Fachverband fir Schullandheimpéadagogik
die Aufgabe, mit seinen Publikationen u. a. in der Fachzeitschrift ,,Das Schuliandheim” die Praxis
der vielféltigen Laboratorien im gesamten Bundesgebiet zu dokumentieren fir das Gespréich unter-
einander und fiir die &ffentliche Diskussion in Wissenschait (Universitdt, Lehreraus- und -fort-
bildung) und {Bildungs-)Politik (Schulgesetze, Richtlinien).

Wihrend WINKEL in seinen Thesen weitergehend bereits Konsegquenzen fir die Schulform, Schul-
und Unterrichtsorganisation postuliert, wellen wir in exemplarischen, modellhaften Situationen fr
Unterricht und Erziehung mit Schilerinnen und Schillarn aller Schulformen und Altersstufen die mit
jedem Schulsystem notwendig gegebenen Defizite zu ,,heilen” versuchen und aus der Praxis be-
grindbare GewiBhaiten findan flr die stindige Aufgabe einer inneren {und &uBeren) Schulreform.

Um diese auf die aligemeine Schulsituation rickwirkenden Ziele erreichen zu kénnen, ist im Inter-
esse einer besseren Schule mehr Anerkennung und Beriicksichtigung der bereits galeisteten
Schullandheimarbeit durch die Schul- und Bildungspolitik der einzelnen Lander nétig, vor allem
aber ist es notwendig, die mit groBen finanziellen Opfern verbundenen Initiativen von Schilern, El-
tern, Lehrern und gemeinniitzigen Tragern von Schullandheimen wirtschaftlich zu unterstOtzen,
ldngere und haufigere Schullandheimaufenthaite in allen Schulformen zu erméglichen, die Schul-
landheimpadagogik in der Lehreraus- und -fortbildung zu berlicksichtigen, die begleitenden Leh-
rerfinnen nicht durch zu enge Bestimmungen an ,.die kurze Leine behérdlich patentierter Vernunit
zu nehmen™ (GROLLE), sondern den notwendigen Raum eigener Verantworiung zu gewahren, da-
mit sie der genannten doppelten Aufgabe eines Schullandheimaufenthaltes entsprechen kénnen
— im Interesse einer besseren Schule. HT



Was macht eine Schule
zu (k)einer guten Schule?

Zehn beschreibbare Eigenschaften

Von Rainer Winkel

Die folgenden Thesen sind keine aneinandergereihten Wunschvorstellungen,
beliebige Idealismen oder voneinander losbare Einzelaussagen; sie kenn-
zeichnen vielmehr insgesamt eine Schule, wie sie vielerorts noch nicht ist
(aber gelegentlich Realitit.wird), wie sie beim momentanen BewuBtseinsstand
aufgeklarter Pddagogik aussehen sollte (aber oft erbirmiich hinter diesen zu-
riickfallt) und wie sie nur entlang eines entschiedenen Reformengagements
peu a peu realisiert werden kann (jedoch mit Gegenkréften, weit verbreitetem
Desinteresse oder auch Verzagtheit rechnen muf).

1. Bildung

»Schule, die sich nicht um Bildung be-
miht, betreibt den Meuchelmord der
Schule” (Theodor Ballauff). Vor allen
anderen Aufgaben, Funktionen, Regle-
ments und Prozeduren hat sich die
Schule um die Bildung der ihr anver-
trauten Schiiler ebenso zu bemihen
wie um die ,Erziehung der Erzieher”,
also die permanente Forthildung der in
ihr wirkenden Lehrer sowie um die Auf-
klarung der mitverantwortlichen Eltern.

2. Wahrheit und Menschlichkeit

»Hervorbringung und Vermittlung hu-
maner Handlungsorientierung in ten-
denziell symmetrischen Prozessen ge-
sellschaftlicher Interaktion und Kommu-
nikation unter dem Horizont von Ratio-
nalitdt” (Klaus Schaller) — das mag Bil-
dung heute sein. Es geht also in einer
sich solchermaBen fundierenden Schu-
le um ein doppeltes Bemiihen: ein un-
geschminktes Kennenlernen der Dinge,
Sachverhalte, Probleme und Lebewe-
sen, S0 wie sie sind; aber auch um ein
ahnendes Erfahrbarmachen der Worte,
Werke und Taten, so wie sie sein kénn-

-

ten. Schule ist folglich ein Ort.niichter-
nen Denkens und eine Stitte der
Menschlichkeit — oder aber abschaf-
fenswert (weil von den Medien billiger
und effekliver zu ersetzen).

3. Antinemische Spannungeri

,.Die Erziehung soll so eingerichtet wer-
den, daB beides in maéglichster Zu-
sammenstimmung sei, daB die Jugend
tichtig werde, einzutreten in das, was
sie vorfindet, aber auch tichtig, in die
sich darbietenden Verbesserungen mit
Kraft einzutreten” (Friedrich Schleier- |
macher). Wenn diese Aussage stimmt,
kann die Schule nicht anders, als
die notwendigen Widerspriiche und
Spannungen aus- und durchhalten: Sie-
muB bewahren und verandern, fahren
und wachsenlassen, Freiheiten erdff-
nen und Grenzen markieren, fordern
und fordern etc. Eine Schule, die nur
»harte” oder nur ,weiche” Elemente
aufweist, driickt sich um diese Antino-
mien herum und betreibt einen Kult
des ,Entweder-oder”, nichl aber das
muhsame Geschift des ,Sowohl-als-
auch”.



4. Bescheidenheit

»Schule . . . muBte in erster Linie frei
sein von den fiktiven Normen der ,gut
funktionierenden Schule’, von dem An-
spruch, alles richtig zu machen, von
den Dogmen, die sie heute spalien: Sie
muB freundlich sein und hart, ordentlich
und schmuddelig, abschlieBbar gegen
die Welt und offen zu ihr, allen Kindern
das gleich zumuten und einige anders
behandeln kénnen — weil verschiede-
ne Kinder Gleiches brauchen, um ihre
eigene Verschiedenheit zu bewdltigen,
und weil gleiche Kinder zu verschiede-
nen Zeiten Verschiedenes brauchen,
um sich gegenseitig zu ertragen” (Har-
mut von Hentig). Eine gute Schule greift
also nicht nach den Sternen und (ber-
fordert Lehrende und Lernende mit im-
mer neuen Auflagen, sondern verstsht
sich als ,ein weltlich Ding”, das in be-
scheidenem MaBe dieses zu tun ver-
sucht, ohne jenes zu lassen.

5. Lernfreude

,»Wo padagogisches Handeln Angst im
intergenerativen Bereich abzubauen
hilft, wo Rationalitdt wachst, der kriti-
sche Diskurs begonnen, fortgefihrt und
durchgehalten wird, ist ein qualitativ h§-
heres Niveau geschichtlicher Auseinan-
dersetzung erreicht” (Hans-Jochen
Gamm). In einer guten Schule hat
Angst keinen Platz, soll statt dessen ge-
lehrt und gelernt werden auf der Basis
von akzeptierter Lernfreude, sinnvoiler
Lernarbeit und konkurrenzfreier Lern-
leistung. Deshalb gehdren samiliche
Angstrituale {wie z. B. das Sitzenblei-
ben, die traditionelie Notengebung oder
disziplinierende Strafen) abgeschafft.

6. SchulgriBe

»Schulen mit 1 500 bis 2 000 Schitern,
Lehrer, die pro Woche 300 Schiiler ab-
zufertigen haben, Kollegien mit mehr
als 100 Lehrern — das kann nicht gut-

10

gehen. Das verstoBt gegen die einfach-
sten Gebote der Erziehung” (Andreas
Flitner). So wichtig der ,innere Gehalt”
der Schule ist, so bedeutsam ist ihre
~auBere Gestalt”. Von der Schulgrée
bis hin zur Architekiur, von den Riu-
men, Flachen und Zeiten bis hin zu den
Ditterenzierungsformen gilt dies: Schu-
le ist keine Kaserne (aber auch kein
Freizeit-Center); in der Schule mu8 je-
der jeden kennenfiernen) kénnen (ohne
Dorfschulmentalitdt); und in der Schule
muB man sich wehl fihlen dirfen (auch
wenn dies nicht permanent Lustgewinn
verspricht}. Konkret: Eine Schule mit
mehr als maximal 400 Schilern, 30
Lehrern und Lerngruppen dber 25 Mit-
gliedern; eine Schule ohne Teamarbeit,
Gruppenunterricht und dberschauba-
ren Lernorten; eine Schule, in der keine
Asthetik, Behaglichkeit und Warme zu
spuren sind, ist eine schlechte Schule.

7. Schillerorientierter Unterricht

., Der MaBstab fir die didaktische Quali-
tat einer Unterrichtspianung ist . . . , ob
die Planung dem Lehrer didaktisch be-
grindbares, flexibles Handeln im Unter-
richt und den Schiilern produktive Lern-
prozesse, die einen Beitrag zur Ent-
wicklung ihrer Selbstbestimmungs- und
Solidaritatsfahigkeit darstellen, ermdg-
lichte" {Wolfgang Klafki). Diese Schii-
lerorientierung {nicht -zentrierung) wird
sich nur in kommunikativ-didaktischen
Arrangements herstellen lassen, also:
So viel Gruppen-, Projeki- und Epochal-
unterricht wie méglich (in dem die
Schiller in wachsendem MaBe mitbe-
stimmend tatig sind) und so oft Fach-,
Frontal- und Ubungsunterricht wie notig
(dort findet nachvollziehendes Lernen
statt).

8. Integration

»Eine wichtige Voraussetzung fir inte-
grativen Unterricht ist die Bereitschaft



der Lehrer, behinderte Schiler in ihrem
aligemeinen Unterrichl zu férdern” (Ja-

kob Muth). Eine der Rationalitdt und’

Humanitét verpfiichtete und sich ver-
pflichtende Schule, ein Ort also, wo ver-
ninftig gedacht und eine Institution, in
der mitmenschlich gelebt werden darf,
wird sich u. a. daran messen tassen
milssen, wie sie mit den Minderheiten
und Unterprivilegierten, den Benachtei-
ligten und AuBenstehenden umgeht: se-
lektiv oder integrativ, gleichgiiltig oder
férdernd, scheinheilig oder ehrlich?

Behinderte, Madchen, Ausliander und
sozial schwache Schiler gilt es mehr zu
unterstiitzen als andere.

9. Profilierung

»Langweilig zu sein, ist die argste Sun-
de des Unterrichts” (Johann Friedrich
Herbart). Didaktischer Einheitsbrei, auf-
gewarmt in 45-Minuten-Rhythmen, von
rosarot gekleideten Curriculumexper-
ten motivationsgerecht serviert und in
padagopolis’'schen Anstalten perma-
nent auf Keimfreiheit hin getestet,
macht noch keine gute Schulspeise und
keine abwechslungsreiche Schulkost.

Deshalb muB sich jede Schule, jedes
Kollegium und jede Schiiler- und Eltern-
schaft um ein unverwechselbares Profil
der jeweiligen Schule bemiihen. Es gibt
kein Land mit einer sofch reichhaltigen
reformpadagogischen Tradition, an die
es aber anzukniipfen gilt. Ob dies im
Einzelfall im AnschluB an Montessori
oder die Arbeitsschulbewegqung, im
Kontext der Jenaplan-Schulen oder in-
spirient von der Freinet-Padagogik, ent-
lang von Community-Schools oder auf
der Basis von Rudolf Steiner geschieht,
ist sicherlich bedeutsam, aber sekundér
gegeniber der priméren Notwendig-
keit, jeder Schule ein eigenes , Ethos”,
ein  unverwechselbares ,,Gesicht”,
einen typischen ,Habitus” zu ge-
ben.

10. Aligemeine und
Berufliche Bildung

»~Eine offentliche Schule, die auf geisti-
ge wie manuelle Berufe vorzubereiten
hat, ist daher schlecht organisiert, wenn
sie keine Einrichtung hat, die prakti-
schen Neigungen und Fahigkeiten des
Zoglings zu entwickeln” (Georg Ker-
schensteiner). Die Integration berufli-
cher und aligemeiner Bildung ist eben-
so die Voraussetzung fir einen allseits
gebildeten Menschen wie das frihest-
mdgliche Lernen mit ,Kopf, Herz und

Hand™. Von daher sind solche gesamt-

schulartigen Systeme richtungswei-
send, die — etwa wie die Kollegschulen
in NRW — schulische und auBerschuli-
sche Erfahrungsfelder erschlieBen, be-
rufliche und allgemeine Bildung ermdg-
lichen, Doppelqualifikationen anbieten
und jedem einseitigen Lehren und Ler-
nen eine entschiedene Absage erteilen.

Freilich: Ohne reformwillige Lehrer,
neugierige Schiler, mitwirkende Eltern,
eine interessierte Offentlichkeit und
ohne Politiker, die der einzelnen Schule
ein HéchstmaB an Autonomie einrau-
men, bleibt es bei der Feststellung des
amerikanischen Erziehungswissen-
schaftiers Jerrold Zacharias, der ein
ums andere Mal gesagt und geschrie-
ben hat: ,Es ist leichter, einen Men-
schen auf den Mond zu schicken, als
die offentlichen Schulen zu reformie-
ren.” Unmdéglich aber ist es nicht, oder
doch?

Die Zitate finden sich an folgenden
Stellen:

Theodor Ballauff: Liegt die Wahrheit bei
den Ketzern? In: Westermanns Padagogi-
sche Beitrdge, 36 (9/1984), 5. 454—457, zit.
S. 457.

Klaus Schaller: Kritische Erziehungswis-
senschaft am Ausgang ihrer Epoche? In: Bil-
dung und Erziehung, 38 (3/1985), 5. 357—
378, zit. S. 371. Oder: Ders.: Einflhrung in
die kommunikative Padagogik. Freiburg:
Herder 1978, S. 80.
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Friedrich Schleiermacher: Padagogische
Schriften |. Die Vorlesungen aus dem Jahre
1826. Hrsg. von Erich Weniger unter Mit-
wirkung von Theodor Schulze. Frankfunt am
Main: UNistein Taschenbuch Verlag 1983, S.
31.

Hartmut von Hentig: Psychische Gesund-
heit und Schule: In: G. Nissen/F. Specht
(Hrsg.). Psychische Gesundheit der Schule.
Neuwied-Darmstadt: Luchterhand 1976, S.
1—26, zit. S. 18.

Hans-Jochen Gamm: Allgemeine Padago-
gik. Reinbek: Rowohlt 1878, S. 223.

Andreas Flitner: Gebt der Schule mehr
Rechte! In: DIE ZEIT, Nr. 45 vom 31. 10.
1980, S. 33.

Wolfgang Klafki: Neue Studien zur Bil-
dungstheorie und Didaktik. Weinheim: Beltz
1985, 8. 212

Jakob Muth u. a.: Behinderte in allgemei-
nen Schulen. Essen: Neue Deutsche Schule
1982, 8. 19.

Johann Friedrich Herbart: Allgemeine Pad-
agogik aus dem Zweck der Erziehung abge-
leitet {Original 1806). In: Ders.: Pidagogi-
sche Schrifien. Mrsg. von Walter Asmus. Bd,
2. Disseldor-Minchen: Helmut Kipper
1865, §. 9—155, zit. 8. 61.

Georg Kerschensteiner: Begriff der Arbeits-
schule (Criginal 1912). Disseldorf-Stuttgart:
Cldenbourg-Teubner 17. 1969, S, 19 f,

Jerrold Zacharias, zit. in: Charles E. Silber-
man: Die Krise der Erzichung. Weinheim:
Beltz 1973, S. 204.

Professor Dr. Rainer Winkel

Hochschule der Kiinste Berlin
* Fachbereich: Erziehungs- und

Geselischaftswissenschaften

Autor des Buches: |, Antinomi-
sche Pédagogik und Kommu-
nikative Didaktik”. Disseldorf,
Schwann Verlag, 1986.

hat.”

im dritten Schullandheimaufenthalt (8. Klasse} fiihrten unsere Lehrer und
Begleiter das Konzept der friiheren Aufenthalte konsequent weiter. Viele
von uns erlebten zum ersten Mal, was es heiit, Eigeninitiative zu ent-
wickeln, flir das Getane selbst verantwortlich zu sein, weil man es selbst
wollte, mit der Unsicherheit fertig zu werden, die daraus entsteht, daf man
eben nicht gesagt bekommt, was man zu tun hat.”

~In diesem und auch im darauf folgenden Herbstkurs stand das Theater-
spielen im Mittelpunkt. Das selbstindige Entwickeln des Stiickes und der
Rollen unterstiitzte die Eigenverantwortung und die Freiheit, in der wir im
Schullandheim lebten. Das Theaterspielen war aus unseren Aufenthalten
nicht mehr wegzudenken, und noch im Schullandheim beschioB ein Teil
der Gruppe weiterzuspielen: So entstand unsere Theatergruppe. Wir hat-
ten uns damit ein Stick Schullandheim nach Hause geholt. Seitdem be-
gann das Schullandheim fiir uns mehr zu werden als nur ein zeitweiliger
Wohnort fiir ein bis drei Wochen.”

~Einige von uns kamen, vor allem nach den beiden letzten Aufenthalten
(Theater- und Arbeitskurse), die zu zwei Héhepunkten der verantwort-
lichen Freiheit und des Zusammenlebens, zu einem einzigen grofen Fest
wurden, verdndert nach Hause zuriick: selbstsicherer, verantwortlicher,
mit einem festeren Zusammenschiuf innerhalb der Gruppe und dem siche-
ren BewuBisein, daB jeder Einzelne einen festen Riickhalt in dieser Gruppe

Katrin fungclaus, Abiturientin, 1986
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Die deutsche Reformpadagogik
und die Schulreform der 60er und 70er Jahre

— ,.Entwicklungshelferinnen” oder , Stolpersteine”
far die Schullandheimpadagogik? —

Von Wiltrud Thies

Schullandheim — das ist ein Begriff, mit dem viele unterschiedliche Dinge asso-
zitert werden: ' )

Lachen, Freude, frische Luft, keine Langeweile, Spaziergange, anderes Lernen,
Tischtennisturniere, griiner Wackelpudding mit Vanille-Sofle, Feten, , einmal aus
dem Alftagstroit heraus sein”, ,,mit der Klasse, mit den Lehrer/inne/n und Be-

- gleiter/inne/n fir eine bestimmte Zeit zusammenieben”, . . .

Aber auch: Raum fir Erziehung, die im Rahmen der normalen Schulsituation nicht
in ausreichendem MaBe Berlicksichtigung findet, Méglichkeiten zur Férderung

nicht nur kognitiver, sandern auch affektiver und motorischer Lernprozesse . . .

Das Schullandheim ist (also) einerseits
ein  bewuBt -gewdhlter besonderer
.Lernort auBerhalb der Schule/auBér-
halb des Schulgebiudes”, andererseits
gilt der Schullandheimaufenthalt als
.besondere padagogische Situation
der Schule”. Es wird deutlich, daB das
Schullandheim als Teilbereich der
Schule durch sie bestimmende Fakto-
ren, ,,Abldufe” und Funktionen gepragt
wird, und so der Freiraum fir padagogi-
sches Handeln, die Zieldimension des-
sen, was durch Schullandheimaufent-
halte bewirkt werden kann und soll,
beeinfluBt ist.

Schullandheimpadagogik hat sich dem-
nach nicht als , wild wucherndes Natue-
gewdchs” entwickelt, sondern ist in sei-
ner historischen Bedingtheit durch die
jeweiligen gesellschaftlichen und schu-
lischen ,,Zustdnde™ bestimmt.

Blicken wir auf die Anfdnge der Schul-
landheimbewegung zuriick, so- wird
deutlich, daB diese in engem Zusam-
menhang mit den sozialen, Skonomi-
schen, politischen und auch geistigen
Umwiélzungen in der industricllen Ge-
sellschaft am Ende des 19. Jahrhun-
derts zu betrachten sind:

Nachdem gegen Ende des 19. Jahrhun-
derts auch in Deutschland Technik und
Industrie gewaltig zunahmen, zeichnete
sich deutlich eine Eniwicklung vom
Agrar- zum Industriestaat ab. Die Ein-
wohnerzahl verdoppelte sich von 1810
— 1914 auf 65 Millionen, durch indu-
strielle ~ Neugrindungen entstanden
bald stédtische Ballungsgebiete mit ih-
ren Mietskasernen und Wohnblocks.
Die Vorstellung, die die Menschen in
die Stédte lockte, namlich in besseren
und angenehmeren Verhéltnissen le-
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VON DEN URSPRUNGEN UND ANFANGEN . . .

ben zu kénnen, bewahrheitete sich
selten.

Das Bildungswesen wurde zwangsliu-
fig durch die wirtschaftliche Entwick-
lung des Landes mitberiihrt. Die Forde-
rung nach ,,mehr Wissen” wuchs, die
Lehrpldne wurden bis zur Uberfiille er-
weitert, und die Schule entwickelte sich
zur reinen Lehranstall der Wissensver-
mittlung. ')

ERICHSEN beschreibt die Situation der
Schule wie folgt: ,,Sie war gldnzend or-
ganisiert und konnte sich ohne Frage
wissenschaftlich mit dem Auslande
messen. Aber hier lag auch ihre Schwa-
che. Vom Stoffe erdriickt, den Kopf voll
gelehrten Wissens, das sich taglich in
Hiille und Fiille Gber den Schultern er-
goB und gar ohne Ricksicht auf den Bil-
dungswert vermittelt wurde, blieb der
Mensch im Herzen leer und unbefrie-
digt." 2

Die Verdnderungsprozesse, die durch
die zunehmende Industrialisierung
statifanden, riefen in allen Bereichen
der Gesellschaft Protestbewegungen
hervor. Fiir die Entwicklung der Schul-
tandheimbewegung waren vor allem die
Einflsse der reformpadagogischen Be-
wegung, aber auch die der Jugendbe-
wegung und der Landerziehungsheim-
bewegung von Bedeutung.

Pidagogen wie Georg KERSCHEN-
STEINER, Hermann LIETZ, Peter PE-
TERSEN u. a. prédgten reformpadagogi-
sche Zielvorstellungen, die noch heute
Eingang in die padagogischen Konzep-
tionen fir Schullandheimaufenthalte
finden. Sie kritisierten die Schule, die
sich einseitig um Wissensvermittiung in
moglichst groBem Umfang bemihe, die
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Erziehung der Schillerinnen und Schi-
ler aber nicht beriicksichtige, und for-
mulierten neue Postulate fir das Bemi-
hen um die Entfaltung der ,,ganzen Pet-
sénlichkeit”, flir eine P4dagogik, deren
Anliegen es war, den Menschen in sei-
ner ,Ganzheit von Geist, Kérper und
Seele” zu erfassen und zu erziehen. 3}
Stichworte ihrer Postulate seien hier ge-
nannt:

— Protest gegen den autoritdren Lehr-
und Unterrichtsstil der ,,alten” Schu-
le;

— Forderung: ,,Alles vom Kinde aus”;
— Selbstverantwortung der Jugend

— Erziehung als ein ,,SichanschlieBen
an die natirliche Selbstentwicklung
des Kindes"';

— Betonung auf ,Wachsenlassen der
geistigen Krafte” ohne Zwang und
feste Fihrung;

— Erziehung in der und durch die Ge-
meinschaft f(ir die Gemeinschatt;

— der ,padagogische Bezug” als er-
zieherische Wirkungskraft.

v

Fine Konsequenz der Ideen der Re-
formpddagogik war bereits im Jahre
1898 die Grindung des ersten Lander-
ziehungsheimes im Harz durch Her-
mann LIETZ. Als Zielsetzung des Land-
erziehungsheimes wird eine Erziehung
der Kinder ,,zu harmonischen, selbstan-
digen Charakteren” 4), die ,,an Leib und
Seele gesund und stark, die kdrperlich
praktisch, wissenschatftlich und kinstle-
risch thchtig sind, die klar und scharf
denken, warm empfinden, mutig und
stark sein werden oder werden wol-
len”, 3) hervorgehoben. Diese Ziel-
setzung sollte durch die Verlegung der



... DER SCHULLANDHEIMBEWEGUNG . . .

Erziehung von der Stadt auf das Land,
»durch Zusammenleben, -spielen, und
-arbeiten von Zoglingen und Erziehern
als jingeren und édlteren Freunden, wo-
bei letztere vor allem durch ihre vorbild-
liche starke Persdnlichkeil, durch ihre
Hingabe fiir den Erzieherberuf, durch
ihre Liebe zur Jugend wirken.” %) Die in-
ternatsschulen bedeuteten damit eine
bewuBte Abwendung von der Schule
mit ihren starren und unkindgemdaBen
Strukturen und Inhalten; sie sollten viel-
mehr eine ,echte Lebensstétte” fir
Schillerfinnen und Lehrerfinnen sein,
eine wirkliche Lebensgemeinschaft, die
den ganzen Menschen ansprechen und
formen kann.

Landerziehungsheime waren — und
sind es zum groBten Teil heute noch —
private Institutionen. Sie waren — und
sind — damit auf finanzielle Unterstiit-
zung der Eltern derjenigen Kinder, die
die Schule besuch(t)en, angewiesen.
Somit stand ,.die” Schule, die den re-
formpddagogischen  Ansitzen ent-
sprach, schlieflich nur einer Minderheit
von finanziell privilegierten Schiterfin-
ne/n offen. Die Ideen und Zielsetzungen
der Landerziehungsheime — und damit
der Reformpiddagogik — haben aber
auf diese Art und Weise zumindest eine
Offentlichkeit gefunden, die die Ent-
wickliung weiterer Bewegungen — wie
z. B. der Schullandheimbewegung —
méglich machte.

v

Aus dem bislang Gesagten wird deut-
lich, daB die ,,Schullandheimidee’ aus
vielen Strdmungen innerhalb der Ge-
sellschaft historisch gewachsen ist. Es
gibt daher niemanden, den man als
.Vvater'" oder ,Mutter” des Schulland-
heimgedankens oder &hnlich bezeich-

nen kdnnte, wie man die Landerzie-
hungsheimidee z. B. LIETZ’ Urheber-
schaft zuordnen kann. ,,Der Schulland-
heimgedanke lag in der Luft — besser
gesagt war zeilgebunden. Spontan
brach er sich an mancher Schule . . .
Bahn, ohne daf die eine etwas von der
anderen wuBte” ©) Relativ unumstritten
ist in der Literatur, daB die ersten schul-
landheimdhnlichen Einrichtungen be-
reits vor dem Ersten Weltkrieg gegriin-
det wurden, ein starkes Ansteigen der
Schullandheime dann nach dem Ersten
Weltkrieg zu verzeichnen ist.

In der Nachkriegszeit wurde verstérkt
darauf geachtet, gesundheitsgefihrde-
ten Stadtkindern Erholungsméglichkei-
ten auf dem Lande zu bieten. Dies ge-
schah zunéchst durch die Wohlfahrts-
pflege, durch die kranke und schwéch-
liche Kinder in den Ferien — und nicht
selten auch wahrend der Schulzeit — in
Erholungsheime geschickt wurden.
Dennoch war offensichilich, daB diese
Erholungszeit allen Kindern zugénglich
gemacht werden miiBte: die Notwendig-
keit zur Schaffung von Einrichtungen,
die ganze Schulklassen aufnehmen
konnten, wurde immer deutlicher.

Viele Schullandheime, die in dieser Zeit
entstanden, verdanken dies der Eigen-
initiative vieler Eltern und Lehrer/innen,
die sich zu Vereinen zusammenschlos-
sen und ,,ihr” Schullandheim erbauten,
finanzierten und instandhielten. Auch
wenn es einen Zusammenschlufl der
verschiedenen existierenden Schul-
landheime erst 1925 gab, so lassen sich
doch allgemein giiltige Zielkategorien
der damaligen Schullandheimpddago-
gik benennen: Neben dem hereits ge-
nannten gesundheitlichen Aspekt wur-
de im Schullandheimaufenthalt ein
Rahmen fiir einen — entsprechend den
reformpadagogischen  Zielvorstellun-
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... ZU HRER SITUATION IM UND NACH DEM NS-STAAT

gen (s. 0.) — kindgemé&Ben und natur-
verbundenen Unterricht gesehen; der
erzieherische Schwerpunkt lag auf der
Idee der Gemeinschaftserziehung. 7)

Diese Gemeinschaftserziehung erklart
sich aus den geselischaftlichen Umwal-
zungen am Ende des 19. Jahrhunderts:
die alte birgerliche Gesellschaftsord-
nung, die einerseits fir einige wenige
Stdndische Geborgenheit”, fir das
Gros der Menschen jedoch soziale und
wirtschaftliche MiBstinde ,garantiert”
hatte, war {berholt; es galt nun, ein
neues ,,harmonisches Verhdltnis” von
Individuum und Gesellschaft zu su-
chen.

Der Schule wurde in diesem Zusam-
menhang eine emanzipatorische Funk-
tion zugeschrieben: Sie sollte , den Pro-
zeB der Entwicklung zu einer neuen Ge-
sellschaftsform unterstiitzen bzw. vor-
bereiten durch eine Erziehung des jun-
gen Menschen fir das , Leben in einer
Volksgemeinschaft™. &}

vi

Viele der mit Begeisterung und reforme-
rischem Eifer vorangetriebenen ldeen
und Inhalte der frihen Schullandheim-
padagogik stimmen uns heute — mit
Blick auf die nun folgende deutsche Ge-
schichte — eher skeptisch. Am Beispiel
der nationalseczialistischen Vereinnah-
mung der Schullandheimbewegung
wird deutlich, woran Schullandheim-
padagogik auch heute noch zuweilen
krankt: Die Arbeit des inzwischen ge-
grindeten Reichsbundes Deutscher
Schullandheime wurde mit Ausnahme
von versuchten Eingriffen durch die HJ
nicht behindert, der Verband wurde zu-
nachst auch nicht — wie viele ande-
re padagogische Reformzusammen-
schiiisse aufgetost. Vielmehr glaubten
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die Nationalsozialisten, ihre eigenen
Wert- und Zielvorstellungen in denen
der Schullandheimpidagogen wieder-
finden zu kénnen. ,Die Landheimerzie-
hung ist von Anfang an auf den echlen
Kern der Erziehung gerichtet gewesen.
Was das Schullandheim erstrebt hat,
war auch lebendig in unserem
Kampf.” 9)

Ziele der Schullandheimbewegung vor
1933, die — wie erwdhnt — in der Ge-
meinschafiserziehung,  Charakterbil-
dung, Gesundheitsfdrderung lagen und
in ihrem urspringlichen reformerischen
Ansatz Forderungen zur Verwirklichung
demokratischer Umgangsformen und
Bedlrfnisse beinhalteten, wurden nun
vom Faschismus benutzi und in ihr Ge-
genteil verkehrt. Gleichzeitig wurde die
Ideologie von ,Flhrertum” und ,star-
kem Staat” als Erziehungskonzept fir
die Schullandheime durchgesetzt. Die
..Fuhrer-Gefolgschaft-Gemeinschait”

prédgte damit das Leben im Schulland-
heim, soziale Verhaltensmuster, die auf
dem Prinzip der Uber- und Unterord-
nung basierten, sollten hier gelernt wer-
den. DaB dies alles mit den urspringli-
chen reformpéadagogischen Zielvorstel-
lungen nichts mehr gemein hat als die
beiderseilig verwandte romantisierende
und blumige Sprachgestaltung, ist wohl
mit Blick auf die Geschichte heute un-
umstritten. Gleichwoh! fiel es der Schul-
landheimpadagogik nicht schwer, ihren
Stellenwert nach Beendigung des Zwei-
ten Weltkrieges neu zu behaupten. Sie
tat dies ankniipfend an die reformpéd-
agogischen Erziehungszieldiskussio-
nen der 20er Jahre, verbunden mit der
neu geweonnenen Auffassung, daB Er-
ziehung im Schullandheim Uberpartei-
lich, also unpolitisch sein misse und
sich an allgemeingdltigen Zielen zu
orientieren habe. (DaB jedoch gerade



DIE DISKUSSION UM DIE SCHULREFORM 1969/70 . . .

die offenen und unpolitischen Formulie-
rungen schullandheimpéddagogischer
Zielvorstellungen eine Vereinnahmung
der Bewegung durch die Nationalsozia-
listen (berhaupt ermdéglicht haben,
scheint mir im WVerband Deutscher
Schullandheime bis heute nicht ausreai-
chend deutlich thematisiert).

Vil

.Nach dem Wiederbeginn 1945 und ei-
ner Phase der Intensivierung der Schul-
landheimarbeit bis in die sechziger Jah-
re setzte 1969/70 mit der allgemeinen
Diskussion um Schulreformen eine kriti-
sche Uberpriitung der Schullandheim-
arbeit ein. Es wurden Fragen gestellt,
inwieweit Schullandheimpédagogik
noch daseinsberechtigt sei, ob die Be-
strebungen der Schullandheimpédago-
gen (berhaupt noch mit den Zielen ei-
ner wissenschaftsorientiertén Schule in
Einklang stiinden oder ob sie zugleich
mit der Uberwindung einer romantisie-
renden Haitung zu Kind und Schule zu
Grabe getragen werden miisse.” 9

Ausldsendes Moment dieser Auseinan-
dersetzung um eine organisatorische
und inhaltliche Schulreform war die
Angst vor einem Bildungsnotstand in
der Bundesrepublik Deutschland in den
60er Jahren. Die Furcht vor der wirt-
schaftlichen Wettbewerbsféhigkeit und
dem technischen Rickstand — im We-
sten allgemein ausgeldst durch den
»Sputnikschock™ — kulminierten in der
Prognose G. PICHTs von der deut-
schen Bildungskatastrophe aufgrund
eines Modernitatsriickstandes, den er
an dem sowohl quantitativ wie auch
qualitativ nicht ausreichenden Abitu-
rientenanteil festmachte. 1)

Die Popularitit dieser Sichiweise laBt
sich auch -an &dhnlichen AuBerungen

dieser Zeit belegen. So schrieb W.
HAHN 1968: ,,Die Gestaltung unseres
Bildungswesens wird mit dariiber enl-
scheiden, ob wir im Wettbewerb der Ge-

sellschaftssysteme bestehen und wel-’

chen Rang wir unter den Kultur- und
Wirtschaftsnationen einnehmen wer-
den.” '3} im Hinblick auf die spétere
Entwicklung bleibt festzuhalten, daB die
nun einsetzende Bildungswerbung, der
aufkommende neue Reformeifer durch
okonomische und politische, nicht
durch pédagogische Grundmotive in-
itiiert wurde.

Neben diesen auf die Effizienz und die
Leistungsfihigkeit des Bildungssy-
stems bezogenen Kritikpunkten ent-
standen aufgrund der allgemeinen Auf-
bruchstimmung, hervorgerufen durch
die Schaler/innen- und Student/innfen-
bewegung sowie die Ubernahme der
Regierung durch die sozialliberale Koa-
liticn, mehr politisch sowie pddagogisch
ausgerichtete Forderungen.

Die von den.verschiedenen Gruppen
dieses Spektrums aufgestellten Postu-
late zielten auf die Demokratisierung
des Bildungswesens und der -inhalte
ab, sie beinhalten die Vorstellungen der
Chancengleichheit, sozialer Gerechtig-
keit, Emanzipation und griffen im Ex-
trem nach der Vision, daB die Verande-
rung der Schule auch die Gesellschaft
verdndern kénnte. 19)

Alle Lager — trotz ihrer unterschiedli-
chen Prédmissen und Perspektiven fan-
den sich um 1970 zusammen und ver-
traten die Forderung nach einer wissen-
schaftsorientierten Grundbildung  filr

. eine freiere und soziale Barrieren ab-
. bauende Gesellschaft, welche allen

Heranwachsenden eine reformierte
Schule zugénglich machen sollte. Der
gefundene Konsens IéBt sich knapp auf
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. . . UND DIE KRITIK AN DER BISHERIGEN SCHULLANDHEIMPADAGOGIK:

eine Formel bringen: Mehr Bildung fiir

mehr Personen.

Die vorn zuerst angesprochene Interes-
sensgruppierung, die die wirtschaftli-
che Prosperitat der BRD im Auge hatte,
sah sowchl durch den Versuch, die
Schiilerfinnen- und damit auch die Abi-
turientf/innen/zahlen zu erhéhen, sowie
durch die angestrebte Wissenschaftso-
rientierung im Unterricht eine Gewéhr-
leistung der Wettbewerbsfahigkeit fiir
die Zukunft. Die Gruppen, die flr eine
Demokratisierung des Schulwesens
gintraten, sahen die emanzipatorischen
Aspekte in der ,Verfigbarmachung”
von Bildung und Wissen fir eine gréfe-
re Anzahl von Personen und in der
Verbesserung des Bildungsangebotes
durch progressive Inhalte, wobei unter
dem Begriff der reformierten Schute die
demokratische Einheitsschule gesehen
wurde. ) Die oberflichliche Harmonie
dieser Interessengruppierungen, die
die Unvereinbarkeit der verschiedenen
Ausgangspositionen und inhalilichen
Vorstellungen verschleierte, zerbrach in
den Auseinandersetzungen um die
Rahmenrichtlinien und dem bis heute
andauernden Gesamtschulstreit.

Wie oben erwéhnt, konnte eine so
grundiegende und so vielschichtig ge-
fihrte Diskussion um Grundlagen und
Ausgestaltung von schulischer Bildung
und Erziehung die Diskussion um die
Schullandheimpadagogik nicht  ver-
nachldssigen.

VI

Die romantisierenden Einstellungen
vieler Schullandheimpédagogen/innen
zu Natur, Heimat und Gemeinschaft,
die sich in der und durch die Geschich-
te entwickelt und verfestigt hatten, ga-
ben vielfachen AnlaB zur Ablehnung
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ihrer Intentionen. Besonders der har-
monistisch verstandene Begriff der Ge-
meinschaft '3}, mit dem wdihrend des
Nationalsozialismus viel MiBbrauch ge-
trieben worden war, provozierte zu kriti-
schen Stellungnahmen, in denen vor al-
lem die Befiirchtungen geduBert wur-
den, daB

— eine so verstandene und unreflek-
tierte Gemeinschaftserziehung (un-
gewollt oder auch gewollt) Konformi-
tatsdenken der Schilerfinnen fér-
dern wirde, anstatt die Individualitat
des/der Einzelnen zu unterstiitzen;

— das in diesem Sinne erzogene Kind
leicht seine eigene Persdnlichkeit
aufgibt und allgemeine anerkannte
Verhaltensweisen annimmt ,auf-

" grund derer es genauso wird, wie
man es von ihm erwartet, genauso
wie alle anderen sind” 1%);

— einzelne Kinder durch die Gemein-
schaft ausgeschlossen und als Au-
Benseiter im sozialen Geflige der
Klasse ,,abgestempelt” werden.

Aus diesen Griinden wurde gefordert,
das relativ unkonkrete Ziel der Einfii-
gung des einzelnen Kindes in die Ge-
meinschaft zum Zwecke der Erhaltung
der Funktionstliichtigkeit dieser Ge-
meinschaft zu hinterfragen und in der
Schullandheimarbeit dem Spannungs-
verhéltnis  zwischen Gruppenanpas-
sung, -ein und -unterordnung einerseits
und der Emanzipation der/des Einzel-
nen, der Entwickiung der jeweils eige-
nen Persdnlichkeit andererseits Rech-
nung zu tragen,

Ein weiterer Kritikpunkt richtete sich ge-
gen die sogenannte ,,unpolitische” Ziel-
setzung der Schullandheimpédagogik.

So solite beispielsweise die Gemein-
schaft der Schulklasse nach wie vor
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... VOM ,STOLPERSTEIN” ZUR ,ENTWICKLUNGSHELFERIN"

nach den Vorstellungen der Schulland-
heimpidagogen ein ,Abbild vom
staatsbiirgerlichen Leben” im Kleinfor-
mait sein '7), was nach Ansicht der Kriti-
kerfinnen eine idealistische Sichtweise
darstellte, die die reale soziale, politi-
sche und wirtschaftliche Situation vollig
auBer Acht lieBe. Genau aufgrund die-
ses politisch so bedeutsamen ,,unpoliti-
schen Verhaltens” war es nach 1933
den Naltignalsozialisten ja so leicht ge-
macht worden, EinfluB auf die Schul-
landheimarbeit zu nehmen.

Bezogen auf die konkrete Schulsitua-
tion galten die Angriffe auf die Notwen-
digkeit bzw. Berechtigung von/ffiir
Schullandheimaufenthalte zum einen
dem beflirchteten Ausfall von Fach-
unterricht, zum anderen galten Schul-
landheimaufenthalte als ,,Zusatzferien”
flr die Schiler, die dem Konzept der
neuen, auf die Wissenschaft hin orien-
tierten Schule nicht entsprechen konn-
ten. Co

IX

So schien die Schulreform der 60er und
7Cer Jahre zunéchst ein ,,Stolperstein”
fir die Schullandheimpidagogik zu
sein.

Dieser ,Stolperstein” bzw. das direkie
Stellen der Sinnfrage fiir Schulland-
heimarbeit lOberhaupt hatte aber die
m. E. zunéchst positive Konsequenz,
daB aus einer kritischen Uberprifung
der Schullandheimarbeit seitens des
Verbandes Deutscher Schullandheime
das Bemuhen folgte,

— den Gegenstandsbereich der Schul-
landheimpadagogik genauer zu be-
stimmen und zu beschreiben sowie
eine genaue Standortbestimmung
der Schullandheimpédagogik vorzu-
nehmen;

— Schullandheimpéddagogik als Be-

standteil der neuen Bildungspla-

nung verstarkt in die éffentliche Dis- -

kussion zu bringen;

— das Schullandheim als erganzenden
Lernort zur Schute in den Richtlinien
zu verankern und

— Mdoglichkeiten der Erziehung und
des Unterrichts im Schullandheim
mit wissenschafilichen Methoden zu
untersuchen und die Ergebnisse &f-
fentlich zu machen, um eine ailge-
meine Aufwertung des Schulland-
heimes zu erreichen. 18)

X

Wére die Schule, wie sie sich heute dar-
stellt, ,das MaB aller Dinge” coder gar
das ,,Optimum dessen, was durch die
Verquickung reformpédagogischer
Grundiberlegungen und positiver Re-
sultate der letzten Schulreform mdglich
war”, und hétte die Schullandheimpéd-
agogik infolgedessen eine konsequent
emanzipatorische Standortbestimmung
mit pédagogischen Postulaten, die
»vom Kinde ausgehend” die Veridnde-
rung von Schule und Gesellschaft auf
ihre Fahnen schreibt, vorgenommen, so
kdonnte ich mich — zufrieden mit der
Wechselwirkung von ,.Entwicklungshel-
ferinnen” und ,,Stolpersteinen” tir die
Schultandheimpédagogik — mit dieser
knappen historischen  Aufarbeilung
begniigen und meinen Aufsatz an die-
ser Stelle beenden.

Da dem m. E. jedoch nicht so ist,
mdéchte ich abschlieBend einige Thesen
zu ,,Schule und Schullandheim™ for-
mulieren in der Hoffnung, daB die Dis-
kussion um ,Schule und Schulland-
heim — wie wir sie wollen” weitergehen
wird:
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DIE REFORMIERTE SCHULE: . . .

SCHULE:

— Die péddagogischen Reformvorschli-
ge, die aus der jingsten Reformdiskus-
sion hervorgegangen waren, sind aus
den Richtlinien bis auf ein paar als Ma-
kulatur erscheinende Thesen ver-
schwunden. Inhalte und Lernziele domi-
nieren schon allein aufgrund ihres Um-
fanges. Die in didaktischen Kommenta-
ren aufgefihrten padagogischen Quali-
téten wie Kritikfdhigkeit, Férderung von
Kooperation oder auch Gruppenarbeit
erscheinen in diesem Zusammenhang
als Mittel, die Wissensvermittiung effek-
tiver zu gestalten.

— Trotz gewisser ehemals vorhandener
Vorbehalte hat sich die Lernzielorientie-
rung — wie die Richtlinien, deren For-
mulierung und Setzungen den lernziel-
crientieten Unterricht geradezu erfor-
derlich machen, und auch die Ausbil-
dung der Referendare/innen in der
Zzweiten  Ausbildungsphase deutlich
zeigt — durchgesetzt.

Der Unterrichtsverlauf wird vom erwar-
teten Endverhalten her konstruiert. Der
Lernstoff wird dafiir in kleinste Lern-
und Lehreinheiten, das Lernziel in zahl-
reiche Zwischen- und Fernziele zerlegt,
alle Eventualitdten und Zufalligkeiten
werden zugunsten der Planung und
Strategie so weit es eben geht ausge-
schaltet, um die angestrebten Verande-
rungen organisierbar und kontrollierbar
zu machen. % Unterricht wird wie im
ProduktionsprozeB  organisiert, die
Schiiterfinnen stellen die Objekte und
Produkte dar, die entsprechend den ge-
setzten Zielen ver-, um- cder geformt
werden. Die breite Zustimmung zur
Lernzielorientierung ist einerseits auf
die Forderung, den Unterricht rationaler
zu gestalten, und andererseits auf die
Maglichkeit des Trainierens und Fér-
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derns von bekannten, eindeutig defi-
nierbaren Verhaltensweisen wie Grund-
lagenwissen und motorischen Fertigkei-
ten zurickzufithren.

— Durch die Richtlinien und den umfas-
senden Anspruch der Lernzielorientie-
rung ist zwar die Erziehung zur Mindig-
keit, Eigenverantwortlichkeit usw. for-
mal vorgesehen, letztlich findet jedoch
im Schulalltag eine Entmiindigung der
Schiilerfinnen statt. Die in den Richtli-
nien verbindlich vorgeschriebene Stoff-
fulle und die Hervorhebung der/des
Lehrenden, die/der als Organisatorfin
und Vermittlerfin fungiert, dridngen
zwangslaufig Erziehungsziele wie Miin-
digkeit etc. in den Hintergrund. Die ge-
samte Lernsituation, die Inhalte, Metho-
den, Verfahrensweisen, Reihenfolge
der Lernschritte etc. kdnnen aufgrund
der exakten Planung der/des Lehren-
den vom Schilerfvon der Schilerin
kaum infrage gestellt werden. Der/die
Schiilerfin kann somit nicht selbststan-
dig handeln, Elemente wie ,,entdecken-
des Lernen”, Spontaneitit und Eigeni-
nitiative werden notwendigerweise un-
terdruckt.

— ,,Die Kontrolle des Kontrollierbaren
fithrt zur Reduzierung denkbarer Lehr-
und Lernvorgénge aul jene Bereiche,
die beobachtbar und quantifizierbar
sind."” 29 Der Unterricht wird damit nur
auf die Vermittlung formaler Kenntnisse
und Fertigkeiten ausgerichiet, es ent-
steht eine Uberbewertung des kogniti-
ven Bereichs.

— Angstfreie Kommunikation wird Uber
ein schon internalisiertes Frage- und
Antwortspiel, durch vom Lehrer/von der
Lehrerin bestimmte Dialoge, Andro-
hungen von Strafen, den Hinweis
auf Prifungen und Zensuren unter-
driickt. '



" .. THESEN ZU IHRER , WIRKUNGSWEISE”

Uber die persénliche, auf Schulwissen
fixierte und reduzierte Kommunikation
werden die Schilerfinnen entpersonifi-
ziert, zu Objekten fremdbestimmter
Lernvorginge. Hierdurch werden sie
auf Distanz gehalten, um die Machtba-
lance zu sichern. Die Folgen dieses
Kommunikationsverhdlinisses sind ein
erhdhter Druck zu Konformitat, Anpas-
sung und Abhéngigkeit.

Die Verdrangung emanzipatorischer
Prinzipien im lernzielorientierten Unter-
richt findet also ihre Entsprechung in
hierarchischen Kommunikationsstruk-
turen insofern, daB derartige Strukturen
gine Unterstiitzung zu Mundigkeit und
Selbsthestimmung nicht zulassen. Das
Bemiihen um derartige Erziehungsziele
setzt aber die Verdnderung der Bezie-
hungen, somit also auch der Kommuni-
kationsstrukturen voraus.

— Uber den ,heimlichen. Lehrplan”
werden im Schulalltag birgerliche Ver-
kehrsformen durchgesetzt und trainiert.
Diese prdgen das Sozialverhalten
- derfdes Einzelnen weit (iber die Situa-
tion Schule hinaus.

— Die Schule dient nicht allein der Qua-
lifikation der/des Einzelnen. Neben der
Sefektions- und Allokationsdimension
ist auch die politisch-soziale Funktion
der Schule nicht zu vernachléassigen.
Die Integrationsleistung der Schule ist
_so angesetzt, die Schiler in einer Wei-
se zu beeinflussen, daB sie die beste-
henden politischen Verhéltnisse erken-
nen, sie akzeptieren und sich ihren For-
derungen gemaB verhalten lernen.

Damit ist gleichzeitig eine Legitimie-
rung der bestehenden Machtverhaltnis-
se verbunden, daB durch das Schulsy-
stem Anpassungsleistungen vollbracht
werden.” ")

— Schdilerorientierter Unférrichr, Frei-
net-Pddagogik u. a. zeigen auf, daB

-auch im Rahmen der Regelschule Mdg-

lichkeiten vorhanden sind, zumindest
zeitweise Schule und Unterricht zugun-
sten der Interessen und Bedlrfnisse
der Schilerfinnen zu verdndern.

Diese Méglichkeiten bedirfen einer
groBeren Verbreitung, um eine ,innere
Schulreform” konsequent vorantreiben
zu kdénnen. (Dies bedeutet fir die Schul-
landheimpédagogik: Projektunterricht,
Lnatirliches Lernen”, symmeirische
Kommunikationsstrukturen diirfen nicht
allein Kennzeichen der Schullandheim-
padagogik bleiben, sondern miissen
aus dem Schullandheim auch zuriick in
die Alltagssituation der Schule trans-
portiert werden!)

— Als Konsequenz der insgesamt defi-
zitdren Schulrealitdt wie auch aus der
Schwierigkeit, Veranderungen anzu-
streben und umzusetzen, ergeben sich
drei Ebenen der Handlungsmaglichkei-
ten und -notwendigkeiten:

1.} Aufgrund der engen Verbindung von
Gesellscha#t und Schule kann letztlich
eine vollstindige Verdnderung der
Schulsituation nur durch eine gleichzei-
tige Verdnderung der Gesellschaft er-
reicht werden. Der Abbau der Aus-
schlieBlichkeit des Leistungs- und Kon-
kurrenzdenkens als Lebenssinn er-
scheint fir die Gesamtgesellschatt
ebenso notwendig wie der Funktions-
wandel der Schule, da beide Bergiche
einander bedingen.

2.} Auch im Unterricht der Regelschule
lagsen sich trotz gleichbleibender Rah-
mensituation- gewisse Anderungen
durchfihren. Um die Moglichkeiten
hierfir kennenzulernen, muB ein Erfah-
rungsaustausch zwischen denjenigen
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FORDERUNGEN AN DIE SCHULLANDHEIMPADAGOGIK

stattfinden, die Alternativen in der Pra-
xis entwickelt haben,

3.) Es moissen weitere Rdume in der
Schule und im Umfeld der Schule erdif-
net werden, in denen Kindern die Mag-
lichkeitl eingerdumt wird, Selbstbestim-
mung zu erfahren, kreativ und phanta-
sievoll zu agieren etc. . . . Indiesem Sin-
ne sollte auch die Schullandheimpad-
agogik verstanden werden.

SCHULLANDHEIM

— Mit Hilfe eines.umfangreichen Mo-
dellversuchs-Programmes hat der Ver-
band Deutscher Schullandheime sein
Vorhaben eingeldst, eine Standortbe-
stimmung der Schullandheimpéddago-
gik unter Zuhilfenahme wissenschaft-
licher Forschungsmethoden zur besse-
ren Obkeklivierbarkeit und zur Aufwer-
tung der Schullandheimpidagogik all-
gemein vorzunehmen. Die Forderung
nach ,mehr Wissenschaftlichkeit” in
der Analyse von Schullandheimpéadago-
gik war m. E. allein aufgrund der unge-
nauen Sprachverwendung und der all-
gemeinen romantisierenden Hallung
vieler an Schullandheimaufenthalten
mafgeblich Beteiliglen notwendig. Al-
lerdings sollte das ,andere Extrem”,
das nun eingeschlagen wurde, namlich
eine entsprechend der oben kritisierten
Lernzielorientierung Forderung nach
»Operationalisierbarkeit” sowie der da-
zugehdrigen Aufspaltung eines ganz-
heitlichen Erziehungsansatzes in zu er-
reichende kognitive, affektive, und
emotionale Teillziele (die wiederum
noch in Grob-, Leit- und Nahziele unter-
teilt sind), nun im Verband diskutiert
werden: Durch die Ubernahme des
lernzielorientierten Grundschemas in
die Schullandheimpadagogik besteht
die Gefahr, strukturelle Grundprinzipien
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des unterrichtlichen Geschehens in die
Aufenthalte hineinzutragen; die Aufent-
halte letztlich wie die Unterrichtsstun-
den vom erwarteten Endverhaiten der
Schillerfinnen her zu konzipieren und
diese entsprechend zu Objekten, nicht
zu Subjekten der Schullandheimpéda-
gogik werden zu lassen.

— In den Verlautbarungen des Verban-
des Deutscher Schullandheime sind ei-
ne Reihe von Defiziten des Schulalitags
aufgezdhlt: Intellektualismus, Verbalis-
mus, héufiger Lehrerwechsel, zu groBe
Schulen, hinsichtlich der Dauer und In-
tensitdt zwischen Lehrern und Schiilern
reduzierte Kontakle, Uberschatzung
des kognitiven Bereichs, Vernachlassi-
gung des Erzieherischen aufgrund ei-

-ner nur quaniitativen Schulreform. 22)

Diese Defizite werden jedoch nicht in ei-
ne umfassende Kritik der Schule einge-
arbeitet, die Mangel nicht explizit auf ih-
re Funktion hin hinterfragt. Das Schul-
landheim wird hierbei als ein ,beson-
ders positives Erziehungs- und Unter-
richtsfeld der Schule” angesehen und
bekommt so den Stellenwert eines
Schonraumes, in dem Fehlentwicklun-
gen aufgegriffen und kompensiert wer-
den sollen. KraB formuliert findet durch
den Schullandheimaufenthalt also le-
diglich eine Regeneration der Psyche
und Physis der Schiiler/innen statt, um
in der folgenden Schulsituation wieder
besser mit den gleichbleibenden Defizi-
ten umgehen zu kdnnen. Es wird aber
insgesamt nicht der Anspruch formu-
liert, in die kritisierte Schulwirklichkeit
zurickzuwirken, geschweige denn die
Schulsituation verdndern zu wollen.
Das Akzeptieren von Schullandheim-
aufenthalten als Schonraum und als
wInseln fir pddagogisches Handein”
dient aber lstztlich der Aufrechterhal-
tung vorhandener Strukturen der In-



FORDERUNGEN AN DIE SCHULLANDHEIMPADAGOGIK

stitution Schule, wie sie sich heute dar-
stellt.

— Wenn das Schullandheim einen
Raum bieten kann und soll, Perspekti-
ven fiir andere Formen des Lernens
und des ,,Miteinanderumgehens" sowie
fiir die Umsetzung emanzipatorischer
Zielstellungen zu entwickeln und aufzu-
zeigen, die nicht nur zu einer kurzweili-
gen Unterbrechung des Alltaglichen in
einer besonderen Situation genutzt

werden, sondern auch letztendlich zu

einer Verdnderung der Schulsituation
beitragen kénnten, so mussen schon im
konzeptionellen Ansatz die mdéglichen
Ursachen dieses defizitaren Zustandes
umfassend analysiert wie auch die Kon-
sequenzen, die sich daraus fir die

Schullandheimaufenthalie und die sich
an diese anschlieBenden Unterrichts-
situationen ergeben, aufgezeigt wer-
den.

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me muB sich daher fragen lassen, ob in
seinen theoretischen Implikationen so-
wie in der Realisierung dieser Postulate
in der Praxis die verschiedenen Ebenen
— Analyse der jetzigen Schuisituation,
Zielsetzung fiir den Schullandheimauf-
enthalt, Uberlegungen zur Verinde-
rung der Schule — Bericksichtigung
finden.

Autorin: Wiltrud Thies

Universitét Biglefeid

Fakuitét fiir Psychologie und Sportwissen-
schaft

Nachwaort:

Uber die ,Spurensuche”, tber die gemeinsame Diskussion unserer
wFunde"” in der Vergangenheit wird der Blick nach'vorn, auf die Per-
spektiven zukinftiger Schullandheimpédagogik gerichtet. Was alle
eint, ist nicht allein die ,, Schullandheimidee’, es ist auch und gerade
der solidarische Streit um das , wie weiter?”
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~Die Schule ist der Ort des Gesprachs und des Erkennens, Hier gelingt es, die Gewalt
aus Information und Wissen zu nehmen, die Schiiler durch Erkenntnis zu stabilisie-
ren, damit sie dem Wahnsinn der Welt mit einiger Gelassenheit zuschauen und viel-
leicht steuern kénnen.

Beim Aufenthalt im Schullandheim trifit das Gesprich auf peripatetische Bedingun-
gen. Der InformationsfluB von auBen versiegt fast ganz. Jeder muB auf das zurtick-
greifen, was er selbst gedanklich umwandelt. Ohne den schnellen Riickgriff auf die
Produkte der Meinungsindustrie verddet der kiihne Spruch an Wiederholung. Kei-
ner kann umhin festzustelien, wie weit die Wiiste in ihm vorgedrungen ist. Die Fin-
fachheit der Umgebung, das Reduziertsein auf das Notwendige des Tages, die sehr
eingeschrinkte Komplexitdt der Lebensbedingungen iiberhaupt schaffen die kreati-
ve Langeweile, die die normale Neugier wieder ausldst.”  Fritz U. Krause (sth 138, 5. 60)
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HANS SCHENK: -

, Auf eure Tat,
. auf eure Gesinnung
kommt es an”

Aus Ansprachen
zur Schulentlassung
1951 bis 1977

1986 wollte Hans Schenk zusammen mit Wolfgang Neckel den Vorsitz des Verbandes
Deutscher Schullandheime abgeben. Doch Hans Schenk starb bereits 1983,

Den Weg des P&dagogen Hans Schenk spiegeln seine Reden zur Entlassung der Schiler-
innen und Schiler ,,seiner Schule” in einem Zeitraum von 26 Jahren wider. Ausschnitte aus
diesen Reden sollen daher an dieser Stelle an seine Arbeit fiir die Jugend erinnern.

Hans Schenk wurde am 15. Mai 1907 in Altona geboren. Als Schiller war er mehrere Male
im Schullandheim Nieblum auf Fohr des Ern'st-SchIee—Gymnasiums. Am 29. April 1940 legte
er seine 1. Lehrerpridfung ab. Nach dem Kriegsdienst wurde er ab 1. November 1945 als Leh-
rer im Hamburger Schuldienst eingestellt. Ab 24. Mai 1948 — einen Tag nach der Verkindi-
gung des Grundgesetzes — bis zu seiner Pensionierung im Jahre 1977 leitete Hans Schenk
die neu gegriindete Schule Mendelsschnstrale 86, eine der bedeutenden Hamburger Ver-
suchsschulen der tiinfziger und sechziger Jahre.

Seit 30. Mai 1949 — wenige Tage nach der Schulgrindung — besteht das Schullandheim
»wUlmenhol” in Kisdorfer-Wohld bei Kaltenkirchen, dessen Grindung sehr wesentlich auf die
Initiative von Hans Schenk zurickging. Einige Monate spéter legte Hans Schenk seine
2. Lehrerprifung ab; Thema seiner Examensarbeit: ,,Das Schullandheim — Forderung und
Erfiiflung tatvoller Padagogik.”

Das Schullandheim fir die Schilerinnen und Schiler ,,seiner Schule™ war ein Mittelpunkt sei-
nes Lebens.

Hans Schenk war seit Bestehen des Trigervereins des Schullandheimes ,,Uimenhof” auch
aul regionaler Ebene in der , Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schullandheime e, V." tatig.
Nach dem Tode des langjahrigen Vorsitzenden der Hamburger Arbeitsgemeinschaft, Hein-
rich Sahrhage, wurde 1969 Hans-Dietrich Erdmann 1. Vorsitzender, Hans Schenk wurde
2. Vorsitzender. ’

Da Heinrich Sahrhage auch auf Bundesebene Vorsitzender des Verbandes Deutscher Schul-
landheime war, muBte auch hier eine Nachfolge gefunden werden. Auf der 8. Bundestagung
in Bremen wurden am 10, Oktober 1969 Wilhelm Berger zum Vorsitzenden, Hans Schenk
zum Geschéftstiihrenden Vorsitzenden gewahit. Seit dieser Zeit war Hans Schenk sine der
fihrenden Persdnlichkeiten im Verband Deutscher Schullandheime. Andreas Heiber
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1951

- - - Entscheidend fir die Ausstrahiung ei-
nes Menschen ist sein Wesen. Dieses wie-
derum wird geprdgt durch sein Herz, durch
seine Seele. Die grofite Mihe gab ich mir,
guch auch seelisch zu pragen; hdchstes Ziel
eines Erziehers. So versuchte ich, die ech-
testen Ideale, den Glauben an das Edle,
GroBe und Schine zu wecken, damit ihr die
Kraft findet, die Verzweiflung, das HéBliche
und Unmenschliche unserer Noltzeit leichter
zu liberwinden. Darum hirt in dieser Stunde,
wo ich das letzte Mal vor euch als Lehrer
stehe, noch einmal den Ruf: Bewahrt euch
ein frohes Herz, dann werdet ihr auch fréh-
liche Menschen . . .”

1354

»- - - Fir einen jungen Menschen ist es
wahrlich nicht leicht, sich seinen Beruf zu
wdhlen. Wieviel Moglichkeilen scheinen ihm
offen zu stehen! Fiir welche soll er sich ent-
scheiden? Er kennt weder die Arbeit recht, in
die er nun sein ganzes Leben treten soli;
noch weifl er, was sie ihm bietet oder was sie
von ihm fordert. Er kennt auch sich selbst
nicht recht. Er weiB nicht das MaB seiner Fa-
higkeiten abzuschdtzen. Kann er sich zuver-
ldssig auf seine Neigung verfassen? Viele
wissen gar nicht, was sie wollen oder kén-
nen. Besonders schwierig ist die Berufswah!
in Zeiten, wo winschaftliche Not ist, wie sie
von unserem Volk heute als Folge des Krie-
ges besonders bitter erlebt wird.

Unsicherheit und Zweifel tauchen auf, ob der
erlernte Beruf spdter auch den lLebenser-
werb sichert; fiir viele Berufsgruppen ist
kaum eine Lehrstelle zu finden. Da failt die
Entscheidung auBerordentlich schwer. El-
tern und Lehrer versuchen zu raten, aber ab-
nehmen kann euch die Wah! niemand. Was
solft ihr bedenken? Nicht, wie bekomme ich
eine maglichst angenehme Stellung, wie ver-
diene ich schnell und viel Geld!

Nein, ihr miBt Gberlegen, weiche Verania-
gung ihr besilzt, welche Mdglichkeiten sich
zu ihrer Anwendung bieten; am wichtigsten
- ist doch herauszufinden, bei welcher Arbeit
ihr am meisten Freude empfindet, daB ihr sie
ein ganzes Leben lang Tag fur Tag, Jahr fir
Jahr tun mégt. Es ist eine ernste Selbstpri-
fung, eine ernste Erwdgung von Zeit und
Umstdnden. Beruf heit Berufung, ihr mist
euch berufen fihlen fiir eure Arbeit . . "

1956

»- « . Denn es geniigt nicht, Lesen, Schrei-
ben und Rechnen zu erlernen und sich vie-
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lerlei Wissen anzueignen. Selbstverstind-
lich, diese Fertigkeiten und Kenntnisse zu
vermitteln, das ist eine wesentliche Aufgabe
der Schule. Ebenso sehr gilt es aber auch,
die geistig-seelischen Krdfte der heranwach-
senden Menschen zu entfalten und durch
Taten zu festigen. Das alles hort nun auf, wie
die vertraute Gemeinschaft zwischen Mit-
schiilern und Lehrern in dieser Stunde en-
det. Es beginnt fir euch ein vollig neuer Le-
bensabschnitt, indem ihr eintretet in die gro-
Be Gemeinschaft der Schaffenden . . .7 .

1958

W+« « KOnnt ihr Abgénger euch vorstellen, mit
welchen Gefiihien eure Lehrer und Lehrerin-
nen euch heute verabschieden? ich will es
euch eingestehen: fiir uns ist es ein schwe-
rer Tag, denn fiir uns hidrt mit der Entlassung
woh! jegliche Veranmtwortung, aber auch jede
Verbundenheit mit euch auf. thr, die ihr un-
sere tdglichen Begleiter wart, um die wir uns
taglich kimmerten, die ihr mit uns schafftet,
seid pldtziich nicht mehr da.

Gewifl, ihr habt es uns nicht immer leicht ge-
macht. Es gab Vorfille, wo wir mit euch nicht
zufrieden waren oder auch ihr uns nicht ver-
standet. Meistens ging es dann darum, da8
wir euch nach unserem ldeaibild ausrichten
wollten und ihr euch in eurem Eigenwillen
oder Unverstand dagegen auflehntet. thr
werdet heute einsehen, daB unser Reden
und Mahnen gut gemeint war, wenn auch
einmal ein hartes Wort liel oder gar die Hand
ausrutschte. Wir glauben, euch sehr nahe
gestanden zu haben . . .”

1960

e .« Licbe Schulabgdnger, ihr konntet nur
Leistungen vollbringen, weil eure Lehrkréfte
Forderungen an euch stelflter, Sie haben
euch angespomt, gelobt, ermahnt, sicher
auch einmal bestraft. £s kann dabei ein Wort
zu Unrecht gefallen sein oder eine Zurechi-
weisung an den Falschen geraten sein. Auch
wir Lehrer sind nur Menschen und kdnnen ir-
ren. Das habt ihr lange gemerkt, Ihr habt
Fehlentscheidungen verziehen, weil ihr er-
kannt habt, wie sehr sich jede Lehrkraft ab-
gémiint und wieviel Kraft sié\aufgewendet
hat, jedem von euch zu helfen und tiichtig zu
machen fiir das Leben. Sie haben alle das
Beste fiir euch gewollt . . ."

1961

e i« Hhr seid unserer groBen Schulgemein-
schaft fester verbunden als ihr euch selbst



e

bewuBt sein kdnnt. Ihr seid hier nicht nur kér-
perlich von einem kieinen Schulanfdnger
zum jungen Mann und zum jungen Médchen
herangewachsen. Welche Reife hat sich vor
atlen Dingen in euch vollzogen? ihr braucht
euch nur zu vergleichen mit den Kleinen aus
der 1. Klasse, die euch vorhin ihr Liedlein
spielten. Ohne Zweifel habt ikr in der Ge-
meinschaft eurer Klasse, eurer Schule ein
wesentliches Stick eurer Bildung empfun-
den. Hier habt ihr frohe Kinder- und Jugend-
gemeinschaft erlebt. thr habt auch fiir sie ge-
febt, weil ihr euch dieser Gemeinschaft ver-
pflichtet fohitet. Ich weiB, da8 diese Ver-
pflichtung nicht alle gleich stark empfunden
haben. Doch hat ein groBer Teif von euch ei-
ne wirkliche Liebe zur Schule bewiesen . . .”’

1964

we « . Geht freudig hinaus, bewdhrt euch in
euren neuen Berufs- und Lebensgemein-
schaften, setzt euch mit allen euren Kréften
und Fahigkeiten in freudiger Ligbe ein. Da-
bei ist nicht entscheidend, was ihr tut, son-
dern wie ifir es tut. Auf eure Herzensgesin-
nung kommt es an, euer ganzes Leben hin-
durch. Erkennt aber auch die Grenzen der
menschlichen Kréfte.” Mégen die Wissen-
schaftler und Forscher bisher Unvorstell-
bares entdecken, mit ihren Raketen den
Himmel bis zu den fernsten Planeten durch-
stoBen, die Macht des Ewigen durchdringen

"sie nicht . . .”

1965

e « . Diese Erwartungen werden schnelf ent-

tduscht sein. Denn das Lernen geht weiter,
in anderer Form. Es wird jetzt eindeutig fach-
lich auf euren Beruf ausgerichtet sein. lhr
werdef mehr noch als vorangegangene Ge-
nerationen im Zeitalter der rasch ansteigen-
den industrielffen Entwickiung und zuneh-
menden Automation das ganze Berufsieben
hindurch wieder von neuem lernen und euch
auf Verdnderungen und Neuerungen einstel-
fen mussen. Es ist ganz gewiB eine schwere
Aufgabe, sich immer wieder in neue Verhdlt-
nisse einzudenken, nicht nur, daB im Laufe
eurer Berufszeit in den Betrnieben neue Ma-
schinen aufgestelit werden, die es gilt ken-
nenzulernen und zu bedienen.

Die Technisierung und Automatisierung er--
fordert auch eine ganz andere Féhigkeit der

Beobachtung, der Konzentration, der Wen-
digkeit und der gedanklichen Mitarbeit vom

einzelnen. Wer nicht Handlanger bleiben

will, muB stefs bereit sein, sich den erhdhten
Anspriichen seiner Zeit anzupassen . . .”

1967

e« - Erkennt eure Krifte und Fihigkeiten
und tragt sie freudig und lebendig in eure
Berufs- -und Lebensgemeinschaft hinein.
La8t euch euren Glauben an das Wahre und
Gute nicht - erschiittern. Albert Schweitzer,
der weise Arzit und Menschenhelfer unseres
Jahrhunderts, driickt es dhnlich aus. Sein
Wort mdchte ich euch zum AbschiuB als Ge-
leit, zurufen:

,Das groBe Geheimnis ist, sich die Ideale der
Jugend zu erhalten. Die Uberzeugung, daB
wir im Leben darum zu ringen haben, so
denkend und so empfindend zu bleiben, wie
wir es in der Jugend waren, hat mich wie ein
frever Berater auf meinem Wege begleitet.
Das Wisser vom Leben, das wir Erwachsene
den Jugendlichen mitzuteifen haben, lautet
also nicht: ,Die Wirklichkeit wird schon mit
euren Idealen aufrdumen’, sondern ,Wach-
set in eure Ideale hinein, daB das Leben sie
euch nicht nehmen kann!’

Helft mit, die Welt aus euren Idealen zu ge-
stalten . . ." ;

1968

- - - Ich meine die Entfaltung eurer Persdn-
lichkeitskrdfte. Neben euren Eltern oblag es
uns Lehrern, eure geistig-seelische Auspri-
gung zu férdern. Natlrlich sind uns auch Er-
ziehungsrichtlinien gegeben, die ausdrick-
lich fordern, den heranwachsenden Men-

L3

- schen in seiner Ganzheit zu bilden. Es ge-

nigt aber nicht, da der Erzieher das nach
seiner Lebenseinsicht und -erfahrung tut.
Wenn er die Jugend fihig machen will, die
Aufgaben der Zukunft zu meistern, muB er
sich bemiihen, die Gegebenheiten und For-
derungen der nédchsten Jahrzehnte zu er-
ahnen. :

Es ist deutlich zu erkennen, daf die junge
Generation in eine industriewsit hineingebo-
ren ist, in der Technisierung, Automation
und Verstddterung von Tag zu Tag zuneh-
men. Die technische und kdnstliche Welt ist
der Lebensraum des modernen Menschen.
Sie drdngt die urspriinglichen natiriichen

- Lebensbereiche immer weiter zuriick. Dar-

auf miissen wir uns einstelfen und danach
die Erziehung unserer Jugend ausrich-
ten . ..

... Das Kind, der junge Mensch, bendtigt
zweierlei: das Leben in der Natur, aus der er
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seing Wachstumskrifte bezieht, und die le-
bensvolle Begegnung und Auseinanderset-
zung in menschiicher Gemeinschaft, damit
seine Gesinnungskréfte erstarken kénnen,
Unsere Schule im Griinen und ganz beson-
ders unser Schullandheim bieten vorzig-
liche Mdglichkeiten, diese Bildungsziele zu
verwirktichen . . ."

1969

- - - Meines Erachtens habt ihr es schwerer
als frihere Generationen, ein Leitbild fir
guer Handein zu finden. Denn wir Lehrer
und Eltern kénnen euch kein fertiges Welt-
bild ibermittein, nach dem ihr euch nur zu
richten braucht. Wir stehen selbst in einer
Zeit des Umbruchs, in der wir die Werte des
Lebens neu iiberdenken miissen. Die tech-
nisch-materielle Welt durchdringt euer und
unser Leben in einem fast unheimlichen
AusmaB.

Was wir in unserer Jugend fir phantastische
Trdume hieften: automatische Maschinen,
Fernsehen, Atomkrafte, Raketenfahrten ins
All — sind fiir euch bereits alltdgliche Selbst-
verstidndlichkeit geworden. Die Technik bie-
tet dem Menschen unbestritten viele Erleich-
terungen. Wer mdchte nicht teithaben an
dem, Wohistand, den sie uns ermdglicht?
Doch miissen wir uns hiiten, die technisch-
materiellen Errungenschaften als das ein-
zige und letzte Ma8 des Lebens anzusehen.
Keine Maschine vermag unsere eigenen
seelischen und geistigen Krdfte zu férdern.
Kein medizinischer Fortschritt, keine &rzt-
liche Kunst vermag das Lebensgesetz des
Werdens und Vergehens aufzuheben.

Der kihnste Raumfahrer kann uns nicht das
Gliick von den Sternen holen. Ob Amerika-
ner oder Russen zuerst auf dem Mond fan-
den, bedeutet fiur die betroffenen Vilker
zwar Ruhm und Ansehen, aber héhere Ein-
sicht fdr den Weltfrieden werden sie nicht
empfangen, auch nicht, wenn sie Venus
oder Mars erreichen. Man kdmpht weiter um
die Weltmachtstellung, fiihrt Kriege, und die
Angst des Menschen vor dem Schrecken der
Vernichtung wird immer grifer. Gibt es ai-
nen Ausweg? Das hdngt allein von dem Den-
ken und Wollen der Menschen ab . . .”

1970

e « « Auf eure Tat, auf eure Gesinnung
kommt es an. in dem MaBe, wie ihr wahre
Liebe dem Mitmenschen erweist, wie ibr fiir
ihn mitempfindet und ,Herz habt’, wie ihr
Verstdndnis aufbringt {ir den anderen Men-
schen, werden in unserer Gesellschaft, in
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der Welt verantwortliches Handeln, Toleranz
und Liebe verwirklicht werden.

thr seid alle berufen, fir die Zukunft mitzu-
denken und sie tatvoll mitzugestalten, jeder
in seinem Kreis, in seiner Familie, an seinem
Arbeitsplatz, in der kileinen Gemeinschaft
der Kameraden oder Freunde. Auch die so
viel gepriesene Freiheit wird nur dort sein,
wo man sie in sich selbst schafft, indem man
sich frei macht von Stimmungen und vorgs-
faBten Meinungen, Geldsten und niederen
Trieben. Wirklich persénliche Freiheit gewin-
nen wir nur, wenn wir das Gute aus eigenem
Willen erstreben . . ."

1971

1+ « « SEhen wir uns nur unsere jungen Leute
an, wie sehr sie sich von der Modewerbung
beeinflussen lassen. Manipulation ist jedoch
keine Erfindung des modernen Menschen.
Wir begegnen ihr zu aflen Zeiten in der
Menschheitsgeschichte. Sie kann auch zur
politischen Weltanschauung werden. Als ich
1939 in Prag an der Karls-Universitét stu-
dierte, lehrte der Professor fiir Geschichte in
SS-Uniform: Es sei nicht Aufgabe der Ge-
schichte, die Wahrheit zu finden. Die Auf-
gabe der Geschichte bestinde darin, die hi-
storischen Begebenheiten so darzustellen,
wige sie unserem Volk niitzten. Es wurde
ganz offen gelehnt, Geschichte zu manipulie-
ren.

Recht und wahr ist danach also, was einem
niitzt. Ein sehr teuflischer, sehr geféhriicher
Standpunkt. Die Manipulation erweist sich
hier als die Besinflussung im Sinne des b6-
sen (Geistes, der die Scheinwahrheit als
Wahrheit ausgibt. Es ist in der Tat Uberall im
Leben unsere Aufgabe, uns gegen die mani-
pulierte Scheinwahrheit zu wehren und die
Wahrheit des Lebens zu erkennen und zu
vertreten. Sehr ernst haben wir Lehrer und
Eltern uns deshalb zu fragen, ob wir euch
Schulabgéngern die rechten Grundlagen zur
Ausbildung eurer Erkenntniskréfie vermittelt
haben. Nun, an unserem Bemihen hat es
nicht gefehit . , ."

1974

- - - LaBt mich noch ein Stiick weiter voraus-
schauen. Ihr werdet von Monat zu Monat,
von Jahr zu Jahr in allen Lebensbereichen
immer seibstindiger und selbstverantwort-
licher zu handein haben. Von euren Ansich-
ten, Auffassungen und Entscheidungen
hdngt es dann vor allem ab, wie sich euer Le-
bensweqg vollziehen wird. LaBt euch nicht
vom Zufall treiben oder von oberflidchlichen



Vergnigungen reizen. Prift sehr, was ihr
tut. Trotz eurer berechtigten jugendlichen
Unbeschwertheit solltet ihr von Anfang an
nach dem Bestdndigen und Guten trachten.
in jedem Menschenherzen regen sich per-
sonliche Wiinsche und Sehnsichte.

Was seht ihr als das wertvoliste Lebensgut
an, das ihr zu eringen winscht? Was
scheint euch Glilick und Zufriedenheit im
Leben zu gewdhrleisten? Kdnnt ihr diese
Fragen aberhaupt 5chon beantworten? Wohl
kaum! Es gibt so vieles, das im Augenblick
verlockt und doch sehr bald seinen Wert ver-
liert. Gar zu leicht enisteht der Eindruck, wer
viel Geld zur Verfigung hat, nicht zu arbei-
ten braucht, sich, wann er will, nach eigener
Lust amisieren kann, hatte das Gldck des
Lebens gewonnen . . ."

1975

.- -« Liebe Eltern, lassen Sie mich in diesem
Zusammenhang ganz allgemein auf ein,
wann nicht das wichtigste Erziehungspro-
blem unserer Zeit hinweisen. Im Zeichen
libertriebener Emanzipationsbestrebungen
werden den Kindern und Heranwachsenden
in dan Familien, in der. Schule und in der
Offentlichkeit sehr oft zu frih Freiheiten ain-
gerdumt, die sie aufgrund ihrer Reifeent-
wickiung noch nicht zu erfalfen vermégen.

Wir kénnen von Méddchen und Jungen mit 13
und 14 Jahren und selbst mit 15 und 16 Jah-
ren noch nicht erwarten, daB sie ganz selb-
stindig zu handeln und aus eigener Einsicht
das Notwendige und Richtige zu tun vermd-
gen. Sie brauchen jeden Tag Hitfe und ver-
sténdnisvolle Zuwendung zur Stérkung der
eigenen Willenskréfte und zur Uberwindung
ihrer Bequemlichkeit und Unlust. Hier lag
bisher eine wesentliche Aufgabe der Lehrer
und wird sie weiterhin fiir Sie, liabe Eltern,
bestehen . . .”

1976

. - - Ich meine, es gibt noch viele junge
Menschen, die bereil sind, das Leben nach
geistigen Zielen zu fihren, die darauf war-
ten, daB ihnen jemand den Weg woist,
selbstverantwortlich zu leben. Doch sehen
wir auch mit Sorge die Zahi der Jugend-
lichen ansteigen, die durch die michtigen
Versucher der Wohistandsgesellschaft, zum

Beispiel durch Alkohol, Nikotin und Drogen,
dem - Ungeist verfallen sind. Darum, liebe
Jungen und Maéadchen, wird auch in den
nédchsten Jahren die Aufmerksamkeit, die
Hitfesteflung und Zuwendung besonders eu-
rer Eftern notwendig sein, um euch vor Ver-
irrung zu bawahren.

Der Mensch ist von Natur aus auf diese Le-
benshilfa in der Gemeinschaft angewiesen.
Erst durch den Umgang mit anderen Men-
schen warden seine kbrperfichen und geisti-
gen Fahigkeiten ausgebildet, sein Charakter
geformt, sein Gemiit gewackt . . ."

v

1977

1o« « IRF erwartet sicher nicht, da8 ich euch
ein Grundma#B alfler Dinge wig einen Zoil-
stock hier in dieser Feigrstunde mitgeben
kann. Aber als ehemaliger Religionsiehrer
mdchte ich euch an die bekannte Geschich-
te erinnern, die Jesus seinen Zuhdrern er-
zahit, als er nach dem Schiissel zum Him-
melreich und damit nach den letzten Werten
des Lebens gefragt wird. Ich meine das
Gleichnis vom Samariter. ihr kennt es sicher-
tich noch.

Was soll diese Begebenheit aussagen? Was
fordert Jesus von einem Menschen? Zu tun
wie der Fremde, zu tun, was not ist, mit ver-
stehendem Herzen fiir seine Mitmenschen
tétig zu sein oder wie wir Christen sagen: im
Geiste der Néchstenliabe zu handeln. In der
Sozialkunde habt ihr eine dhnliche These
gehdrt: ndmlich den Grundsaitz der Achtung
und der Riicksichtnahme auf den Mitmen-
schen. Der einzelne darf nichts fiir sich for-
dern, was die Lebensrechte eines anderen
beeintrachtigt. Die . Freiheitsidee unserer
westlichen Demokratien 138t sich Gberhaupt
nur vertraten und verwirklichen, wenn das
Versprechen anerkannt wird, im Interesse
und zum Wohle des Mitmenschen zu han-
dein.

Der heranwachsendes Mensch mu8 erst ler-
nen, in Freiheit seibstkritisch und selbstver-
antwortlich zu leben. Darum bedarf er der
Erziehung. Eine Erzishung zur Freiheit be-
inhaltet, dem anderen in der Verwirklichung
seiner Freiheit zu helfen. Die Notwendigkeit
der. Erziehung erstreckt sich vor allem auf
die Kindheit und Jugend, endet aber keines-
wegs mit dem Erwachsenwerden . , .”
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Rickblick ohne Nostalgie
Schullandheime gestern und morgen

Von Eberhard Johannson

SCHULLANDHEIMARBEIT
NACH DEM ZWEITEN WELTKRIEG

Spurensuche — Beitriige zu diesem
Thema stimmen wohl insbesondere
Lehrer nachdenklich, die in den letzten
Jahrzehnten handeind und mit enga-
gienter Anteilnahme die Entwicklung
von Schullandheimen mitgestaltet und
beobachtet haben. Und vielleicht kann
eine Rickbesinnung auch bei der Uber-
windung gegenwériger, tiefgreifender
Schwierigkeiten hilfreich sein.

Neuanfang nach 1945

Inhalt und Ablauf von Schullandheim-
aufenthalten haben sich in den letzten
Jahrzenten in mancher Hinsicht verén-
dent. Als eine Lehrergeneration nach
dem 2. Weltkrieg in die Schule kam,
gab es tiefgehende gemeinsame Erleb-
nisse und Anstde, die das persdnliche
Verhaltnis zum Beruf bestimmiten. Fiir
viele ging es vor allem darum, die Er-
fahrung aus der nationalsozialistischen
Zeit
Kriegserlebnis an nachfolgende Gene-
rationen weiterzugeben und eine fried-
liche und menschliche Entwicklung im
kleinen und gréBeren Rahmen zu unter-
stitzen und aufzubauen. Wie wenig wir
die Kriegserlebnisse wirklich verarbei-
tet hatten, haben wir oft erst Jahre spa-
ter gemerkt. Ubernommen hatten wir
das, was zum Uberleben geholfen
hatte: Idee und Praxis von Kamerad-
schaft, von unmittelbarer Hilfe, aber
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in Deutschland und aus dem’

auch oft eine sehr politikferne Lebens-
einstellung. ,Kameradschaft”, Gemein-
schaftserziehung, Menschlichkeit, eine
sehr persdnliche Sorge fireinander wa-
ren entscheidende Kennzeichen wvon
Schultandheimaufenthalten in den 50er
Jahren.

Inhalte und Arbeitsformen

Was Arbeitsformen und -inhalte betrifft,
so versuchten wir, an die Arbeits- und
Versuchsschulen der 20er Jahre anzu-
knipfen. Aus ihrer Tradition hatten wir
unsere Schullandheime (bernommen,
die wir als zentrale Stitten pddagogi-
schen Handelns empfanden. Unsere
bremische Kollegin Lisa Stiring hat da-
mals im Jubildumsheft ,,25 Jahre Heim
am WeiBen Berge” (1950} von ihrem er-
sten Schullandheimaufenthalt nach
dem Kriege berichiet.

Sie schildert, wie die Arbeitlsformen
vom Sehen und Beobachten in Moor,
Marsch und Wald iber das Fragen,
Sammeln und Untersuchen zum Dar-
stellen und Berichten in ,,natirlichem”
Rhythmus wechselten.

Der Besuchssonntag im Schullandheim
bot dann die erste Gelegenheitl einer
.lebensechten” Darstellung des Erleb-
ten und Erarbeiteten in vielfaltiger
Form. Wochenlang wurden anschlie-
Bend in der Schule die Themen des Auf-
enthalts nachgearbeitet, sachgerecht
und auf die persdnlichen Bedlrinisse
der Schiller bezogen in Individual- oder
Gruppenarbeit.



., Wir haben in den vier bis f(inf Wochen,
die wiahrend dieser Arbeiten vergingen,
nicht einen Augenblick einen Leerlauf
erlebt, sondern waren so beschaftigt,
daB die Kinder kaum merkten, wie sehr
unser vergangener Heimaufenthalt in
JArbeit’ ausgeartet war und wie viel sie
dabei lernten. Aber als wir dann auf ei-
nem Elternabend eine Ausstellung
machten und der Klassenraum ganz
ausgefllt war mit dem Wandfries, dem
Fensterschmuck, den Zeichnungen und
Bildern, von denen die Eltern sichtlich
beeindruckt waren, und als die Eltern

voll Interesse sich die schin verzierten’

Berichte ansahen und sich in sie vertief-
ten, waren sie doch recht stolz. Und es
war nicht nur ein Kind, das am néchsten
Tag schon die Frage aufwarf: ,Was ma-
chen wir als Arbeit, wenn wir nichstes
Jahr wieder nach Etelsen gehen?”

Gemeinschaftserziehung
und ihre Problematik

Wesentlichster Aspekt der ,,Schulland-
heimarbeit” war allerdings, was wir un-
ter dem Begriff ,,Gemeinschaftserzie-
hung” verstanden. Als Student habe ich
Heinrich Wildung bei einem anderen
Schullandheimaufenthalt begleitet, von
dem in der gleichen Jubildumsschrift
berichtet wird. Wesentlicher Inhalt war
hier die Erarbeitung einer eigenen Hau-
sordnung in 32 Paragraphen, das Ver-
fahren ihrer Erarbeitung als Abbild par-
lamentarischer Gesetzgebungsarbeit.
,Ein  wesentliches Stick ,Gemein-
schaftskunde’ haben wir in den Tagen
da drauBen erlebt. Und als wir dann
nach der Rickkehr in unserer Schul-
stube Uber Staat und Staatseinrichtun-
gen, Uber Verfassung, geselzgebende,
ausfihrende und richterliche Gewalt
und ihre Bedeutung im Einzel-, Valks-
und Vélkerleben arbeiteten, fanden wir
die Grundlagen fiir das Versténdnis der
Zusammenhdnge in unserem Land-
heim-Erleben.”

Man wird sicher aus heutiger Sicht
Zweifel anmelden dirfen, ob eine
so auf Formalem aufbauvende Arbeit
zum Erkennen, Ertragen oder gar
Losen politischer Konflikte beitrégt.
Uns waren damals alle demokratischen
Formen verlorengegangen. lhre Wie-
dergewinnung war bereits ein inhalt-
liches Anliegen.

Oft allerdings wurde der emotionale
Aspekt von ,,Gemeinschafiserziehung”
unvertretbar {berfrachtet. Was ich'mei-
ne, mdchte ich an einem Beispiel ver-
deutlichen:

Jahre nach der Schulentlassung erhielt
ich einen Brief einer ehemaligen Schii-
lerin, die durch sicher sehr vielféltige
Belastungen in eine psychische Krise
geraten war. In der psychoanalytischen
Behandlung trat zutage, daB ein
Schlisselerlebnis aus ihrer Kindheit sie
dabei besenders belastete. Wahrend ei-
nes Schullandheimaufenthaltes im Jahr
1957 war in meiner Klasse ein Pore-
monnaie mit dem Taschengeld einer
Schillerin abhanden gekommen. Im
Sinne des hohen Ideals von ,,Kamerad-
schaft” waren wir diesem Vorfall mi-
nutids — wie wir glaubten — nachge-
gangen, der Schuldige schien gefun-
den, die Klasse wurde zum Tribunal.

Viele Jahre spéter schrieb mir diese
ehemalige Schilerin, daB es sie sehr
belaste, daB in Wirklichkeit sie das
Portemonnaie an sich genommen ha-
be.

Diese wenigen und hier nur angedeute-
ten Beispiele aus der padagogischen
Praxis dieser Zeit mdchten darauf hin-
weisen, daB es sich immer noch lohnt,
die Berichte dieser ersten Nachkriegs-
zeil eingehend und kritisch zu betrach-
ten. Vielgestaltigkeit der Arbeit und Be-
geisterungsfahigkeit einer Lehrerge-
neration sind wohl beispielhaft geblie-
ben. '
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Die Schullandheime damals —
,.einfaches Leben”

Wie sahen andererseits die Heime aus,
in die wir fuhren? Wir hatten sie aus den
20er-Jahren tibernommen, und sie wur-
den — oft auf abenteuerliche Weise —
iber den Krieg gerettet.

Vor mir liegen drei Bilder aus bremi-
schen Schullandheimen, die etwa finf-
zig bis sechzig Jahre alt sind. Da ist zu-
nichst die Kiche im alten Schulland-
heim Ristedt: In der Mitte befindst sich
der Kohleherd mit dem senkrecht in den
Raum aufragenden Ofenrohr. In der
Ecke ein gemauerter Wasser- und Sup-
penkessel; er sieht so aus wie das Spiil-
becken in einer alten Waschkiche. Die
Kichenwerkzeuge hédngen an einem
Brett an der Wand. Drilben steht eine
einfache Anrichte, daneben ein schwe-
rer Tisch. Selbstverstandlich haben wir
einen SteinfuBboden in der Kiche.
Das zweite Bild — etwa zehn Jahre jin-
ger als das erste — zeigt das fréhliche
Abwaschen des Geschirrs nach dem
Mittagessen im Schullandheim Détlin-
gen. Zwei Mitter waschen ab. Sie ha-
ben zwei Emailleschisseln vor sich;
das Geschirr wird also per Hand ge-
spult. Neun Jungen trocknen ab — und
alles spielt sich hinter der Kiche im
Freien ab.

Den Waschraum im Schullandheim Am
WeiBen Berge auf dem dritten Bild ken-
ne ich aus eigener Erinnerung: Umlau-
fende Bretter an den Wanden, darauf
ca. 28 flache Emailleschiisseln, dar-
Uber numerierte Email-Zahnputzbecher
und jeweil zwei Haken in der Wand far
Waschlappen und Handtuch.

Im Hintergrund sieht man die Pumpe,
denn das Kaltwaschen war selbstver-
standlich. Wenn ich mich recht er-
innere, gab es sonnabends einen
SchuB heifles Wasser aus einer der gro-
Ben Blechkannen, die an der Seite ste-
hen.
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Dies alles sind Selbstverstandlichkeiten
in den Schullandheimen jener Zeit. Im
lllustrierten Handbuch des Reichs-
bunds der deutschen Schullandheime
von 1930, in dem alle deutschen Schul-
landheime sich vorstellten, schreibt Wil-
helm Berger auf fast sechs groformati-
gen Seiten (iber das ,,Haus am WeiBen
Berge” in Langwedel. Alles wird sehr
genau eroriert, der Waschraum nur ais
vorhanden erwdhnt. Spéter folgt dann
noch der Satz: ,,Etwas abseits wurde ei-
ne groBe Abortanlage gebaut.” Wie we-
nig attraktiv sie war, ist vielleicht zu be-
greifen, wenn man weiB, daB wir sie
wohl ab und zu nach langem Waren
und iber intensives Spielen zu spét er-
reichten. Wasser jedenfalls gab es in
diesem Hause nicht. Zu solchen Be-
trachtungen gehdrt dann allerdings der
Hinweis auf den Tagesverpflegungs-
satz in Hohe von 10 Mark, der es den
Eltern ermdglichte, fiir einen Grundko-
stensatz von etwa 25 Mark die Kinder
fiir drei Wochen mit der Klasse ins
Schullandheim zu schicken.

Friedrich Aevermann, seit 1924 an der
Versuchsschule an der Helgolander
StraBe tatig, nach dem Kriege Landes-
schuirat in Bremen, faBt 1950 in der
Schrift zum 25jahrigen Bestehen des
Schullandheims Ristedt den Geist, der
dieses Schullandheim kennzeichnete,
s0 zusammen: ,Obenan gestanden hat
immer der Geist der Einfachheit. Ein-
fachheit in der Verwaltung, Sparsam-
keit in der Durchfihrung, Unkompli-
ziertheit in den erzieherischen und un-
terrichtliichen Aufgaben, die im Heim zu
erledigen waren. Niemals hat das Heim
eines Verwalters bedurft. Hausverwal-
ter war immer der jeweilige Lehrer, der
mit einer Anzahl Mditter fir zwei Wo-
chen ins Landheim zog und sich fiir
Haus und Hof, fir die Einrichtung wie
fiir die Bewirtschaftung voll verantwort-
lich fihlte. Niemals sind daher dem
Heim aus der Art der Verwaltung ir-



gendwelche laufenden Kosten erwach-
sen, und daB es stets wirtschaftlich ge-
sund dastehen konnte, hat hierin seine
Begrindung. Niemals aber ist auch der
Zustand eingetreten, daB die Ordnung
wichliger war als die Menschen. Um der
Kinder willen ist das Heim geschaffen.
Die Hausordnung konnte sich zu kei-
nem Selbstzweck entwickein, und das
lebendige Leben hat allein die Notwen-
digkeiten der Daseinsregelung - be-
stimmt.” ’

Und wie sieht es in unseren Hiusern
heute aus? Nostalgiker beginnen schon
wieder zu schwarmen beim Gedanken
an die erzieherische Wirkung des einfa-
chen Lebens mit Emailwaschschiissel,
Verzicht auf warmes Waschwasser, mit
Plumpskiosetts und Einfachklchen.
Unsere Heime, in denen die Besucher
selbst kochen und wirtschaften, er-
freuen sich deutlich steigender Beliebt-
heit. Aber auch in diesen Hausern sieht
es natirlich ganz anders aus als vor
finfzig oder sechzig Jahren.

GRUNDLEGENDE ANDERUNGEN

Hier sollen nur in stark zusammenfas-
sender Form solche grundlegenden
Verdnderungen benannt werden:

— Unsere Heime sind heute oft sehr
aufwendig im Kiichen- und Sanitér-
bereich.

— Es stehen gréBere Wohnfldchen und
Tagesrdume zur Verflgung.

— Es gibt kleinere Schlaf-Wohnrdurme.

— Zusdtzliche Gruppenriume wurden
geschaffen.

— Wir haben in den Hausern mehr
Werkstatten und Arbeitsraume zur
Verfugung. '

— Die Begleiterzimmer sind sicher un-
terschiedlich, oft aber recht groB-
ziigig ausgestattel.

" stiegen,

— Eine Verwalterwohnung oder ein
Verwalterhaus wurden nach dem
heutigen Lebensstandard erstellt.

— Das alles muBte ganzjahrig nutzbar
gemacht werden, was Investitionen
in der Bauqualitdat und im Heizungs-
bereich erfordert.

— Padagogische Investionen verschie-
denster Art sind hinzugekommen.

Ganz wesentlich ist dabei, daB fast alle
dieser Verdnderungen nicht mehr in
freiwilliger Eigenarbeit herbeigefiihrt
werden konnten, sondern dad unmittel-
bare finanzielle Investitionen in einem
AusmaB fiir erforderlich gehalten wur-
den, wie es in der Anfangszeit der
Schullandheime unvorstellbar gewesen
wire.

Dies hat u. a. auch zu tiefgreifenden
Verdnderungen in dem  Verhdltnis zu
unserem Schullandheim gefiihrt. Die
Mihen der unermidiichen Selbsthilfe,
aber damit auch oft die daraus gewach-
sene innere Verbundenheit vieler zu ih-
rem Heim sind dahin.

Wirtschaftlich bedeutet dies:

— Die ,festen Kosten” sind enorm ge-
insbesondere fur Personal
(ganzjahrig), firr die Unterhaltung von
Gebduden und Einrichtung.

— Hinzukommen neue Posten: Steuer,
Versicherung, Mlllabfuhr.

— Trotz aller Sparsamkeit erhdhten
sich die Kosten auch fir die Lebensmit-
tel, entsprechend dem verdnderten Le-
bensstandard und den verdnderten Er-
wartungen.

— Ganz neu gegeniiber den Kosten-
rechnungen der Griinderzeit” sind die
z. T. erheblichen Kosten flr die Zinsen
und Amanrtisationen; diese allein drohen
dem einen oder anderen traditionsrei-
chen Schullandheim den Garaus zu
machen.
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Vielleicht die schlimmste und auf die
Dauer bedrohlichste Folge aber: Wo be-
schéftigen sich die Verantwortlichen fir
ein Schullandheim noch mit padagegi-
schen Fragen? Heime dieser Gite-
klasse miissen ,,ausgelastet” werden.
Was fir ein furchibares Wort ist das im
Grunde fir ein Schullandheim!

Die meisten von uns haben noch Zeiten
erlebt, als unsere Heime im wesentli-
chen von Ostern bis zu den Herbst-
ferien Klassen aufnahmen. Dann gab's
Winterruhe, mit MuBie fiir die Eigen-
arbeit am Haus.

Wirtschafiliche Grinde waren es, nicht
padagogische, die dann Schritt flr
Schritt eine Verlangerung der Aussen-
dezeit mbglichst Gber das ganze Jahr
erstrebenswert machten. Gewil — es
hat schon immer Lehrer gegeben, die
die langeren dunklen Nachmittage und
Abende fir ihren Schullandheimaufent-
halt bevorzugten, der dann nicht so
durch den Drang ins Freie zu zerflieBen
drohte. Es gibt auch — Stichwort Win-
tersport — gute Griinde fir ortsgebun-
dene andere Entwicklungen. in aller
Regel ist es aber bestimmt nicht ,,pad-
agogische Nachfrage” gewesen, die
Spétherbst- und Winteraussendungen
eingebracht hat.

Und heute hat sich diese Entwicklung
verselbstiandigt. Hohe Unterhaltungs-
und Bewirtschaflungskosten unserer
Heime, belegungsunabhdngige Festko-
sten vor allem auf der einen Seite, zu-
riickgehende Schilerzahlen auf der an-
deren {mit so sehr erstrebenswerien
kleinen Klassen) und weniger Klassen-
verbénden im ganzen bedrohen die Exi-
stenz der Schullandheime. Uberall
brennen den Schullandheimen die wirt-
schaftlichen Probleme so sehr auf den
Négeln, daB die Padagogik oft auf ver-
lorenem Posten steht. Das gilt fur Ver-
einsvorstinde und Lehrerkollegien, wo
vielleicht noch eine gemeinsame Hal-
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tung dahingehend, daB man ,,das Heim
erhalten misse”, zu erzielen ist, eine
gezielte paddagogische Diskussion aber
nicht stattfindet und Ratschidge und Er-
fahrungen nur persénlich ausgetauscht
werden.

Dabei ist auf der anderen Seite der jdhr-
liche Schullandheimaufenthalt  fir
Schulklassen mancherorts zu einer
Selbstverstindiichkeit geworden. Um
1930 herum fuhren z. B. etwa 50 bremi-
sche Schulklassen im Jahr in ihre
Schullandheime. Eine Reihe anderer in-
haltiich &hnlicher Klassenfahrten kam
hinzu. Heute zdhlen wir jdhrlich allein
900 bremische Schulklassen mit ihren
Lehrern in unseren Schullandheimen.

Das heiBt unter anderem auch, daB eine
ganz groBe Zahl von Lehrern durchaus
bereit ist, die zusatzliche Belastung ei-
ner Schullandheimfahr auf sich zu neh-
men. Aber wenn wir die Wirklichkeit vie-
ler Schullandheimaufenthalte an den
MaBstaben messen, die wir uns selber
etwa in den ,,Postulaten zur Erziehung
in Schule und Schullandheim™ und in
der Vielzahl verdffentlichter Projekte
zur Unterrichtsarbeit im Schullandheim
geselzt haben, so muB wohl kritisch

_ festgestelit werden:

KRITISCHE ANMERKUNGEN

Zwar haben fast durchweg ,,gemein-
same Erlebnisse und freudiges Tun das
Wohlbefinden aller Beteiliglen” ge-
starkt.

Auch werden sich ,die gewonnenen
persdnlichen Kontakte zwischen Lehrer
und Schiilern . . . positiv flir das weitere
Leben in der Schute™” auswirken.

Auch sind Aspekte der Gesundheits-
erziehung berlcksichtigt worden — mit
deutlicheren Einschrankungen.

Im dbrigen aber miissen wir kritisch fra-
gen: Werden nicht Méglichkeiten zu



einer situationsgerecﬁten Unterrichts-
arbeit im Schullandheim im weitesten
Sinne verschenkl?

Wir empfinden die derzeitige Situation
der Schuillandheime als kritisch, und sie
ist es wohl auch in doppelter Weise.
Diese Fragen driéngen sich vor allem
auf:

— Wie kdnnen wir die Existenz unserer
Heime angesichis der wirtschaft-
lichen Schwierigkeiten absichern?

— Wie kénnen wir in der Praxis der
Schullandheimarbeit etwas flr ihre
padagogische Qualitat auf breitester
Basis bewirken?

DIE DOPPELTE AUFGABE HEUTE

Eine schnelle Antwort auf diese Fragen
gibt es nicht, so wenig wie ein Patent-
rezept. Sicher ist nur, daf wir unsere
Antwonlen auf zwei Ebenen suchen
miissen

Der Autor; Eberhard Johannson

— flir das einzelne Heim, das einen
Kreis aktiver Mitarbeiter und Forde-

rer um sich herum mehr denn je -

braucht;

— im Verband Deutscher Schulland-
heime, der Hilfen anbieten muB, die
das einzelne Heim tatsédchlich errei-
chen, und der unser gemeinsames
Anliegen wirkungsvoll und {berzeu-
gend vertreten muB.

Wie kann eine ,Spurensuche” in unse-
rer eigenen Vergangenheit helfen? Eine
dhnlich feste Einbettung ,unseres
Heims" in Schule und Elternschaft wie
damals mochte \man sich heute win-
schen. Wir tun uns schwer damit.

Unser Verband ist vielleicht auf dem
Wege dazu, mehr und bessere Hilfen
zu geben als das jemals méglich war.
Hier jedenfalls setzt unsere Hoffnung
und unsere gegenwirtige und zukinf-
tige Arbeit an. .

Direktor eines Schulzentrums in Bremen. Bis 1985 als Nachfolger von Witheim Berger Vor-
sitzender der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime. Z. Zt. stelivertretender Vor-
sitzender des Verbandes Deutscher Schullandheime. ‘

Geschwindigkeit.”

,Das Schullandheim ist eine Stitte, an der man un-
gestorter als in der Schule Bilanz machen, das Vor-
stellungsinventar ordnen und die Rangfolge der
Werte zurechtriicken kann. Es ist ein Schonraum,
aus dem die Gewalt der gesellschaftlichen Behaup-
tung herausgezogen werden kann. Hier ist der Ort,
eine (iberfliissige) Sportart heiter und mit Wohl-

gefallen zu genieBen. Hier gibt es keine verletzende .

Fritz U. Krause (sth 138, 5. 62)
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Der Verband Deutscher Schullandheime

Kurzdarstellung der Struktur und Organisation, der Aufgaben-
schwerpunkte und Leistungen der letzten zehn Jahre

Von Klaus Kruse

Der Verband Deutscher Schulléndhelme ist

> der Spitzenverband der Schuflandheimtréiger in der - Bundesrepubllk
Deutschland und Berlln {West) und

> der Fachverband fiir Schultandhelmpﬁdégogik

So formuliert es die Satzung des Verbandes, die auf der Mltgllederversammlung
in Wolfenbdittel 1982 beschlossen wurde.

Uber die Aufgaben und Ziele des Verbandes als ,,Fachverband fﬁf Schullandheim-
padagogik” ist mehrfach in der Fachzeitschrift ,,Das Schullandhelm" berichtet wor-
den {vgl. z. B. slh 133/1985!}.

In diesem Heft soll zundchst ein Uberblick Gber die Strukiur und Organisaiion des
Verbandes Deutscher Schullandheime (mit Anmerkungen zur historischen Ent-
wicklung) gegeben und (iber einzelne Aufgabenschwerpunkte in’ den letzten zehn
Jahren berichtet werden

Mitglieder im Verband Deutscher Schullandheime

Im Verband Deutscher Schullandheime sind etwa 300 Trédger mit (iber 350 Schul-
landheimen zusammengeschlossen. Die Mehrzahl der Trdger sind Organisationen,
Vereine, Verbdnde oder Institutionen, die eng mit der Schule verbunden sind.
Rund 90 % der Schullandheime sind in der Tragerschaft von Schul- und Eltern-
vereinen, Schullandheimwerken, Kommunen oder sonstigen gemeinniitzigen Ver-
einen; 8 % haben kirchliche Vereinigungen als Trager; 6 % sind.in der Tréger-
schaft von Privatpersonen. '

Die Trager der Schullandheime sind die ,,Ordentlichen Mitglieder” des Verban-
des. ,,Fordernde Mitglieder” kdnnen Kdrperschafien, Schulen, Vereine, Ver-
bénde und andere juristische Personen sowie Einzelpersonen werden, die den Ver-
band in‘seinen Zielsetzungen und Aufgaben unterstitzen wollen. Weiterhin gibt es
,,Kooperatlve Mitglieder” des Verbandes. Es sind die groBen Lehrerverbinde
GEW und VBE sowie der Deutsche Philologenverband, das Deutsche Jugend-
herbergswerk (DJH) und der Deutsche Paritdtische Wohlfahrtsverband (DPWV).
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Mitgliederversammlung des Verbandes

Mindestens alle vier Jahre findet eine Mitgliederversammlung statt. lhre Aufgaben
sind in der Satzung festgelegt.

Die stimmberechtigten Mitglieder sind:

— die Delegierien/Vertreter der ,Ordentlichen Mitglieder” (Je Einrichtung, die sie
betreiben, kann ein Vertreter entsandl werden.),

— je drei Delegierte der Landesverbénde,
— die Mitglieder des Bundesvorstandes,
— die Ehrenmitglieder des Bundesverbandes.

Die Mitgliederversammlung am 27. September 1986 im Rahmen der Bundes-
tagung des Verbandes in Hamburg hat einen besonderen Akzent, weil beide Vor-
sitzende des Verbandes neu zu wihlen sind: Wolfgang Neckel, Landesschulrat der
Freien und Hansestadt Hamburg, der seit 1973 den Vorsitz innehat, wird nicht wie-
der kandidieren. Auch fiir unseren 1983 verstorbenen Stellveriretenden Vorsitzen-
den Hans Schenk muB gin Nachfolger gewihlt werden.

Verband Deutscher Schullandheime und die Landesverbénde

Alle Mitglieder des Verbandes sind gleichzeitig auch Mitglieder der Landes-
verbdnde. Der Verband Deutscher Schullandheime gliedert sich heute in 11 Lan-
desverbéinde bzw. Landesarbeitsgemeinschaften, die ihren Rechtsstatus selbst
bestimmen und unter Bindung an die Ziele und an die Satzung des Verbandes ihre
Angelegenheiten selbsténdig regeln. .

Noch bis in die Mitte der sechziger Jahre bestanden kaum Landesverbande/Landesarbeits-
gemeinschaften (Ausnahmen waren z. B. die Stadtstaaten Bremen und Hamburg). Meistens
waren die Schullandheimtriger, -vereine nur auf Bundesebene im Verband Deutscher Schul-
landheime zusammengeschlossen,

Dieses dnderte sich allméhlich seit Mitte der sechziger Jahre, als deutlich wurde, daB es fur
die Durchsetzung von Forderungen gegeniiber den Landesregierungen und die Umsetzung
bestimmter Aufgaben der Schullandheimarbeit notwendig war, auch auf Landesebene sich
zusammenzuschlieien, Landesverbénde zu griinden. Seit dieser Zeit wurden in verschiede-
nen Bundeslandern, z. T. auf Anregung und mit Unterstitzung des Bundesvorstandes, Lan-
desvarbénde bzw. -arbeitsgemeinschaften gebildet.

Heute bestehen in allen Bundeslindern Landesverbdnde bzw. Landesarbeitsge-
meinschaften, z. T. als eingetragene Vereine, z. T. mehr im Sinne einer Interessen-
gemeinschaft ohne vereinsrechtliche Organisationsstruktur.

Vorstand des Verbandes Deutscher Schullandheime

Der Vorstand hat die Aufgabe, den Verband nach den Richtlinien der Satzung und
den Beschliilssen der Mitgliederversammlung zu fihren.
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Vorstand des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V.

(Von der Mitgliederversammiung gewéhlt)‘

Vorsitzender .
Stellvertretender Vorsitzender
Schriftfiihrer
Schatzmeister -

(Von LV und AG entsandt)
11 Landesvertreter
(aus jedem Bundesland ein Vertreter)

(Vom Vorstand berufen)

der Schriftleiter der Fachzeitschrift .
der Leiter des Padagogischen Arbeitskreises

Neben den vier.von der Mitgliederversammlung gewahlien Vorsitzenden/Repréa-
sentanten (Vorsitzender, Stellveriretender Vorsitzender, Schriftfihrer, Schatz-
meister) sind Mitglieder des Vorstandes die Delegierien der 11 Landesverbinde/
arbeitsgemeinschaften, der Schriftleiter der Fachzeitschrift, der Leiter des Padago-
gischen Arbeitskreises.

Diese Zusammensetzung des Vorstandes hat sich historisch entwickelt:

Bis Ende der sechziger Jahre wurde der Verband von dem 1950 gewdéhhen Vorsitzenden Dr.
Heinrich Sahrhage, Hamburg (1. Vorsitzender), und Wilhelm Berger, Bremen (2. Vorsitzen-
der), geleitet. Sie wurden unterstitzt in der Vorstandsarbeit von mehreren ,,Beisitzern”, die
von der Mitgliederversammiung gewahlt wurden. Es waren meist Mitarbeiter von Schulland-
heimvereinen aus verschiedenen Regionen der Bundesrepublik Deutschland.

Nach dem Tode von Heinrich Sahrhage (1963) ibernahm zunichst Wilhelm Berger den Vor-
sitz des Verbandes. Wegen seiner Krankheit wurde beschlossen, daB die Geschafte des Ver-
handes vom 2. Vorsitzenden gefiihrt wurden; dafiir &nderte man auch die Bezeichnung fir
den 2. Vorsitzenden: er wurde nun ,,Geschiftsfihrender Vorsitzender™” genannt. Die Aufgabe
ilhernahm Hans Schenk, Hamburg.

1973 wurde Wolfgang Neckel zum Vorsitzenden des Verbandes gewdhlt, als Geschéfts-
fihrender Vorsilzender wurde Hans Schenk bestétigt. Schatzmeister wurde Uwe Lendt und
SchriftfGhrer Hans-Jiirgen Hiibner.

insbesondere Hans Schenk erkannte schon frihzeitig Prozesse der Umstrukturierung des
Verbandes und férderte sehr die Bildung von Landesverbénden. Seiner Initiative ist es auch
zuzurechnen, daB 1973 eine neue Satzung von der Mitgliederversammliung verabschiedet
wurde, die die Zusammensetzung des Vorstandes neu regelte. Zum ersten Mal sind im Vor-
stand des Verbandes alle Bundeslander vertreten.

1982 wird die Satzung aktualisiert und festgelegt, daB neben den vier gewéhlten Vorstands-
mitgliedern (sie bilden auch den , Geschéfisfiihrenden Vorstand”) immer ein Delegierter jo
Landesverband/-arbeitsgemeinschaft vertreten ist. Damit wird gewdhrleistet, daB die Interes-
sen der Landesverbinde stérker bei der Vorstandsarbeit bericksichtigt werden kénnen und
auf der Vorstandsebene eine engere Zusammenarbeit zwischen ,Bundesverband™ und
.Landesverbinden” mdglich wird. Auch eine gewisse ,,Umvertagerung” von Aufgaben findet
statt. . R .
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Aufgabenschwerpunkte und Leistungen

-Dle Landesverbénde Uibernehmen verstirkt u. a. folgende Aufg}abefn:‘

die Mitgliederbetreuung in wirtschattlichen, rechtlichen und baullchen Fragen,

die Zusammenarbeit mit den Kultusverwaliungen der Lander (chhtllmen
Verteilung von Landesmitteln),

Herausgabe von Mitgliederverzeichnissen, Heimlisten und Infﬁrmationsblétiern
auf Landesebene. .

Die Schwerpunkte der Arbeiten und Aktivitéten des ,,Bundesverbandes” verlager-
ten sich demgegeniber in den letzien zehn Jahren auf die {iberregionale Ebene.

Im Vordergrund standen:
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Durch die Zusammenarbeit mit dem Bundesministerium ‘far Bildung und
Wissenschaft und anderen Bundesbehérden/-institutionen wird eine verstéarkte
Einbeziehung in die Uberlegungen fiir eine ,,Blldungsplanung" erreicht.

Die finanzielle Férderung des Bundesministeriums fir Blldung und Wissen-
schaft fir die Durchfihrung von Modellversuchen ermogllcht dle |ntenswe
padagogische Arbeit des Verbandes.

Der Verband Deutscher Schullandheime entwickelt sich konsequent Zu einem
»Fachverband fiir Schullandheimpéadagogik™. .

Der Péddagogische Arbeitskreis mit seinen Arbeits- und Modellversuchs-
gruppen und den vielen Mitarbeitern aus den einzelnen Schullandhe_irﬁvereinen
und von Hochschulen/Universitdten hat an dieser-Entwicklung wesentlichen An-
teil. Die Mitarbeit von Pddagogen aller Schulformen und aus al!en Regionen der
Bundesrepublik Deutschiand einschlieBlich Berlin West in einen iiberregionalen
ZusammenschluB hat es ermdglicht, daB ein intensiver Erfahrungsaustausch
stattfinden konnte und bei den Modellversuchen viele Schullandheimvereine im
Bundesgebiet beteiligt wurden und so die vielféltigen Impulse aus der Praxis flur
die Praxis nutzbar gemacht werden konnten. :

Nach der Satzung des Verbandes ist der PAdagogische Arbeitskreis ein Arbeitskreis des
Vorstandes und gehdrt daher in den Aufgabenbereich.der Vorstand‘sarbeil.

Eine vielfaltige Publikation zur Theorie und Praxis der! Schullandheim-
padagogik wird ein wesentlicher Schwerpunkt des Verbandes. Neben den zahl-
reichen Verdffentlichungen in Form von Biichern und Broschiiren gibt der Ver-
band die Zeitschrift ,,Das Schullandheim” heraus. Diese Zeitschrift hat sich
seit 1975 immer stdrker von einém »Mitteilungsblatt fir Mitglieder” zu einer
wFachzeitschrift fir Schullandheimpédagogik” entwickelt (siehe Literatur-
verzeichnis Seite 89!).

Die Empfehlung der Kultusministerkonferenz vom 30. September 1983 ,Zur
padagogischen Bedeutung und Durchfiihrung von Schuitandheimaufenthalten”
ist auch ein wesentliches Ergebnis der pddagogischen Arbeit des Verbandes.



— Der Ausbau einer Bundesgeschiftsstelle in Flensburg wurde zu einer vor-
dringlichen Aufgabe, um die wachsenden Aufgaben des Verbandes'Deutscher
Schullandheime erledigen zu kénnen. 1976 wurde die Geschéftsstelle von Ham-
burg nach Flensburg verlegt. Zur Entlastung des Geschéftsfihrenden Vor-
sitzenden Hans Schenk Gbernahm Uwe Lendt, Schatzmeister des Verbandes,
die Leitung der Geschaftsstelle. Seit 1982 ist Uwe Lendt gemaB den Beschliis-
sen der Mitgliederversammlung bei der Neufassung der Satzung auch Ge-
schéftstilhrer des Verbandes.

— Erweitert wird die Zusammenarbeit mit {iberregionalen Verbanden durch Mit-
gliedschaft in: einzelnen Gremien bzw. durch Teilnahme an Tagungen und
Arbeitsgruppen u. a.

@ mit djem Déutschen Paritatischen Wohlfahrisverband (DPWV),
® mit dem Deutschen Jugendherbergswerk (DJH),

® mit den Lehrerverbinden, ' '

@ mit tjem éhndeselternrat (BER).

— Zu den;-perrrianenten Aufgaben und Arbeiten gehdren weiterhin selbst-
verstindlich die Zusammenarbeit mit den Landesverbiinden, -organisatio-
nen sowie den einzelnen Mitgliedern des Verbandes Deutscher Schulland-
heime. . ] ) co

BHWA

Die Bausparkasse mit Ideen

BEIW DISPO 2000

Die neue Freiheit beim Sparen und Bauen.

Welche Vorteile thnen diese neue
Freiheit bringt, steht im neuen BHW-
Bauspar-Buch. |
BHW Bausparkasse fiir den 6ffentlichen
Dienst, Postfach 1013 22,
3250 Hameln 1, Btx *55 255 #
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Schullandheimpadagogik und die wirtschaftliche
Existenz der Schullandheime

— Stichworte fir weiterfliihrende Aufgaben —

Von Heinrich Thies

In seinem Riickblick auf die Schullandheimarbeit der letzten zehn Jahre stellt Klaus
Kruse fest, der Verband Deutscher Schullandheime habe sich konsequent zu
einem Fachverband fiir Schullandheimpadagogik entwickelt {slh 138 S. 40).

Eberhard Johannson weist hach einem Rickblick auf den Neubeginn nach 1945
aut die grundlegenden Verdnderungen hin und die doppelte Aufgabe in der derzei-
tigen kritischen Situation: Wirtschaftliche Sicherung der Schullandheime und Ver-
besserung der padagogischen Qualitét in der Praxis der Schullandheimaufenthalte
{slh 138 S. 35).

Aus der Sicht eines Landesvorsitzenden und Kenners der wirtschaftlichen Bedin-
gungen von Schullandheimen heute fordert Albert Lippent, wir miBten Grundsétz-
liches iiber die Schullandheimpadagogik und den Aufenthalt im Schullandheim ab-
kldren und gegeniiber anderen ,,Jugendhdusern” unser padagogisches Angebot
profilieren {slh 137 S. 70).

Schon diese Aussagen implizieren

— die Notwendigkeit, die Theorie-Praxisdiskussion fortzufiihren (Standortbestim-
mung der Schullandheimpédagogik),

— die Gleichgewichiigkeit der finanziell-wirtschaftlichen Aspekte {Existenzsiche-
rung der Schullandheime),

— die gegenseitige Bedingtheit von Schullandheimpadagogik und wirtschaftiicher
Existenz der Schullandhgime.

Bei aller Anerkennung der komplementiren Funktion der Schullandheimaufent-
halte zur Schule in paddagogischer Hinsicht (KMK-Empfehlung 1983, zunehmend
qualitative Bestimmungen fir Schullandheimaufenthalte in den Richtlinien) fehlt —
immer noch — eine entsprechende, hinreichende materielle Absicherung der
Schullandheime und Schullandheimaufenthalte.

Die wirtschaftliche Existenz mancher Schullandheime ist zunehmend geféhrdet
zum einen durch Faktoren wie Schiilerzahl, Klassenfrequenzen, Schulstrukiuren,
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finanzielle Belastungen der Eltern, zum anderen durch konkurrierende Angebote,
die seitens der Anbieter aus taktischen, nicht padagogischen Griinden mit dem Be-
griff ,,.Schullandheimaufenthalt” besetzt werden.

Gegen die kommerziell-konsumorientierten bzw. p&dagogisch begriindeten Frei-
zeitangebote einerseits, gegeniiber den sonstigen Schulfahrten mit anderer,
eigener padagogischer Zielsetzung andererseits kdnnen und missen wir uns ab-
grenzen durch die von den Anfingen bis heute gewachsene Qualitét von Schul-
landheim, Schulltandheimaufenthalt und Schullandheimpidagogik.

Aufgrund der positiven Erfahrungen, in Arbeitsgruppen auf Bundesebene dig pad-
agogische Gestaltung der Schullandheimaufenthalte praktisch und theoretisch neu
Zu begriinden und darzustellen, erscheint eine entsprechende Form (berregiona-
ler Arbeitskreise auch fiir den wirtschaftlichen Bereich geeignet und notwendig.

Sicherlich ist auf Landesebene die unmittelbare Betreuung der einzelnen Mitglie-
der in den kommenden Jahren notwendiger denn je:

— in der Umsetzung der gewonnenen Einsichten fir die Schullandheimpéadagogik
in die (Lehrerjinformation und -fortbildung, in die Praxis der Schullandheim-
aufenthalte,

— in der unmittelbaren Hilfe fiir Belegung, Bewirtschaftung und Finanzierung der
einzelnen Schullandheime.

Der Bundesverband, das kooperative Gremium aller Landesverbédnde, kann und
muB in seinen Organen, insbesondere im Bundesvorstand, die Ziele verantwortlich -
festlegen und die Arbeiten koordinieren. Fir die einzelnen Aufgabenbereiche sind
arbeitsintensive, Uberregionale Arbeitsgruppen notwendig, ggf. mit Erweiterung
der Kompetenz auBerhalb von Schule und Schullandheim.

Gerade die foderative Struktur des Verbandes mit den unterschiedlichen histori-
schen, politischen, organisatorisch-strukturellen, wirtschaftlich-finanziellen Bedin-
gungen der Landesverbinde, der Schullandheimtrager und der einzelnen Schul-
landheime erfordert gegenseitige Information, gemeinsame Beratung und sotidari- -
sche Hilfe.

in sth 139 u. a.

Zur wirtschaftlichen Existenz der Schullandheime
— Strukturen, Daten, Analysen —

Von Wilhelm Kleil
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KUNST — SCHULE

Zu Genese und Anspruch einer individuellen Bildsprache

Von Gabriele l;udwig

Der folgende Text soll Anspriiche, Postulate an , Kunst”erziehung und also
an Schule formulieren, die einmal nicht den Perspektiven eines in der
Tradition der padagogischen Theoriebildung stehenden Autors, nicht den
Programmen der Bildungsverwalter entstammt.

Es soll einmal nicht darum gehen, den latenten oder offen zutagetretenden
Defiziten der Schulwirklichkeit, der Bildungs- und Erziehungspraxis unse-
rer Regelschulen mit einem Pladoyer zugunsten des ,,Musischen” zu be-
gegnen, also gleichsam exotische Inseln im Regelausbildungs- und Qualifi-
kationsprogramm zu schaffen.

Dies aber macht zum groBien Teil Praxis und Funktion des Kunstunterrichts
an unseren Schulen aus (eine weitgehend zweckdienliche, therapierende
Funktion): kreative, bildnerische Ubungen fur den Schiiler zur Wiederher-
stellung seines kérperlich-seelischen Wohlbefindens, zur Ventilierung evtl.
aufgestauter Aggressionen, zum Ausgleich einer einseitigen Beanspru-
chung durch operationale Lernvorgange.

Nicht aus der spezifischen Wesentlichkeit und der menschenalten Ge-
schichte der Kunst, des Bildnerischen und seiner Bedeutung als Erkennt-
nis- und Aussageform entspringen Rechtfertigung und Allgemeinversténd-
nis des ,,Kunst”-Unterrichts; sie entspringen vielmehr der mangelnden Ein-
sicht in diese Wesentlichkeit, kénnen sich also zwangsweise nur von dem
herleiten, was (bildende) Kunst wesentlich nicht ist.

Vielmehr mu das Phanomen der kiinstlerischen AuBerung des Indivi-
duums bzw. des geschichtlichen Menschen in seiner Eigentlich-
keit, namlich am Phinomen des Bildnerischen selbst i n seinen man-
nigfalten Konkretionen, Kollektiv- und Individualformen untersucht werden.

Die Autorisierung des Individuums durch die Kunst
am Beispiel der Malerei

Die Geschichte menschlichen Kunstschaffens weist eine Entwicklung von
den Kollektiv- hin zu den Individuaiformen auf. In den kulturellen Anfdngen
war es das gemeinsame Ritual, der ,,Kult”, die ,,Religio”, die den Rahmen
und das RichtmaB fiir das konkrete Bildschaffen bestimmte. Unter dem
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Primat einer solchen Kunstauffassung konnten Aspekte wie Individualitét
und Originalitdt, wenn Uberhaupt, nur von sekundérer Bedeutung sein.

In der zeitgendssischen Kunstauffassung hingegen ist das Individuum als
das ,bildschaffende Subjekt” autorisiert, sémtliche bildnerischen Ent-
scheidungen aus seiner individuellen Konzeption, aus dem ArbeitsprozeB
heraus selbstverantwortlich zu treffen, wie auch das Bildwerk selbst als
Produkt, als Dokument eines einmaligen schépferischen Aktes sich ,,an
sich selbst”, aus seiner eigenen Bildlogik heraus, legitimieren muB.

Als Bildschaffender steht der Einzelne unabldsbar in seinem sigenen bild-
nerischen ProzeB. Akt und Entscheidung innerhalb dieses Prozesses wie
auch im einzelnen Bildwerk sind kiinstlerischer Art insofern, als es die Ent-
wicklung bildnerischer Form und individuelter Formsprache betrifft.

Der Bildschaffende ist dem Zugriff der Zwecke und Zwénge, d. h. primérer
und sekundéarer Vereinnahmung, entzogen, solange der bildnerische Pro-
zeB keiner anderen Autoritat unterstellt ist als einer.prozeBbezogenen, sich
parallel zu diesem entwickelnden Asthetik, die neben prinzipiellen Anteilen
(wie z. B. den GesetzmiBigkeiten des Sehens, der Anschauungsformen,
der krperzentrierten Wahrnehmung etc.) wiederum der Autoritat des Sub-
jekis als dem bildnerischen Entscheidungstrdger unterworfen ist, sofern
diese Entscheidungen bildlogisch durchgehalten und somit konzeptionell
relevant werden.

Der Bildschaffende steht Jederzelt in der Tradition der Kunstgeschichte
bzw. verhdlt sich zu ihr.

Der Bildschaffende steht in seinem Tun jederzeit in der Problematik der
zeitgendssischen Malerei, in der zeitgeistige, (iberzeitliche und geschicht-
liche Anteile der Malerei schlechthin aktualisiert sind.

Der Bildschaffende erforscht und analysiert das Phianomen des ,,Bildes”
und setzt sich mit den korrespondierenden wissenschaftlichen Theorien
seiner Zeit, z. B. denen der Wahrnehmungspsychologie, auseinander.

Aus atledem geht hervor, daB es sich bei der bildnerischen Arbeit (z. B. der
Malerei} um ein Tétigsein handelt, das eigengesetzliche wie relationale
Momente enthalt.

Entwurf und Erkenntnis

Kunst, also in diesem Falle das Bildnerische, kann eine Form des Er-
Kennens sein im klassisch-sokratischen Sinne des ,,Wieder-Findens”, des
Wiedergewinns einer erhellten, sinnhaften Welt, welche die Dinge im Licht
des Erstaunlichen prasentiert.
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Dabei wird dieses Erstaunliche, das zu ereignen ist, nicht an den Dingen
selbst gesucht, sondern aus ihrer jeweiligen Giiltigkeit, aus ihrem jeweili-
gen ,.Vorkommen" fir den Menschen , hergestellt”, ins Licht gestellt. Alle
vorkommende, vorhandene, geformte und ungeformte Materie wird zum
Material eines ,,Sinnspiels”, welches Wurf fir Wurf Sinnbezlige ereignet.
»Eigentiichkeit” im bildnerischen Sinne wére eben dieses Vermogen des
autorisierten Subjekts, in einem schopferischen Akt {,,Entwurf’) den Din-
gen zu entsprechen, so daB er nicht die Dinge (Schein-Objektivitat), son-
dern unser jeweiliges, durchaus wandelbares nomadisierendes Verhdltnis
zu ihnen ,,abbildet”.

LErhellt” wird dabei nicht irgendeine ewige ldee jenseits der flichtigen
Welt der Erscheinungen, vielmehr spiegelt das Abbild, die ,Gestalt” als
Korrelat der Wirklichkeit das aktiv wahrnehmende, wertende, ,,welt”schaf-
fende Subjekt. :

Im Kunstwerk ereignet sich die ,,welt”schaffende Leistung des einzelnen
BewuBtseins, ndmlich der Entwurf von Sinnbeziigen, welche durch die Ge-
staltung der Materie (des Materials) gleichsam in die Wirklichkeit zuriickge-
formt wird. Dank der materiellen Grundverfafitheit der Wirklichkeit, in die
der Mensch einflirallemal eingelassen ist, wird das Zutagetreten bzw. die
bewuBte Prasentation subjektiver ,,Eigentlichkeit”, so sie entschieden und
.erstaunlich” in die Formwelt des Bildnerischen (ibersetzt wird, von den in
den Stand des Betrachters versetzten Zeitgenossen durchaus wichtig ge-
nommen: Das Kunstwerk geht den Menschen an. Als
,vollendete Tatsache” konfrontiert es den Betrachter unmittelbar, droht,
ihm ,,Welt” zu entreiBen, zu entfremden, es provoziert seine Eigenkréfte,
es verlangt Stellungnahme. Die Offentlichkeit des Kunst-
werks notigt den Betrachter zur 6ffentlichen
Stellungnahme. Dies macht die Aktualitdt des Kunstwerks und
seine Bedeutung im politischen Diskurs aus.

Wurzeln

Das Bildschaffen ist eine der &ltesten menschlichen Formen des Verste-
hens und Verstdndigens. Es hat seine archaischen Wurzeln im rituellen
Tanz (Mimesis, Darstellungs- und Kérperkunst als Form der Beschworung,
der Aneignung von Welt), im Spiel (durchaus.nicht nur , Kinderspiel™),
schlieBlich in ersten gestischen Aufzeichnungen von Kérpererfahrungen,
gleichsam eine ,,Rhythmisierung der Welt”', welche Orientierung in Raum
und Zeit darzustellen vermochte. Das ,,Spielen” mit der Welt, mit dem ei-
genen Korper in der Zeichnung ist anhand der einzelnen Zeichenphasen
des Kleinkindes nachzuvollziehen.

Bezeichnend fir archaisches Bildschaffen ist das ,,magische Element”,
der Beschworungscharakter der erhaltenen Zeichnungen und Idole: Die

47



groBen Méchte, die Gottheiten selber sind es, die spielen, die entscheiden
itber Ordnung und Chaos, Dauer und Untergang, Freuden und Leiden, Die
Menschen suchen sich Zugang zu verschaffen zu diesem Spiel durch For-
men und Formeln der Beschwdrung: ein Bild zwingt das Abgebildete in
eine gewisse Anwesenheit, macht es verfiigbar. Das in die ,,Kunstform”
libersetzte, eingeformte ,Vor-Bild” ist gebannt, zum Stillhalten verurteilt,
zur Manipulation freigegeben (vgl. die Symbolik des Voodoo-Zaubers). Alie
wichtigen Ereignisse des Lebens zwischen Geburt und Tod wurden so auf
rituelle Weise ,,vor”-gespielt, ,vor”’-gezeichnet. So hatte man Teil am un-
abdnderlichen Geschick, beschwor die Kréite, die da am Werke waren,
und schuf sich eine sinnvolle, weil mit den Géttern vereinbarte Welt.

Von jenen Urformen des Bildschaffens bis hin zum zeitgendssischen
+Kunstbegriff” hat die bildnerische Arbeit als eine wesentliche Form
menschlichen Tuns einen historisch gewachsenen ,Tempel”, einen
»Kunstraum” errichtet, in welchen {iber Jahrhunderte hinweg Kompendien
jeweiligen Zeit- und Weltverstindnisses wie auch hochst individuelle, ei-
genschopferische Zeugnisse menschlicher VerfaBtheit freigesetzt worden
sind.

Entdeckung der Eigenwerte — Entwicklung der Eigenkrifte

Bildnerisch-kiinstlerische Arbeit ist eine Offerte: eine anschauliche Weise
des Denkens und Erkennens, in der die Wirklichkeit und ihre Dinge so in’
die Form (auf die Formel) gebracht werden, daB das subjektive, ganz ei-
gentliche Verhéltnis des Bildschaffenden zu ihnen, seine Weise der Wahr-
nehmung, seine Erfahrungen und Pragungen, seine Betroffenheit in die
Kunstform eingebracht werden bzw. aus ihr hervorgehen.

- Das ,,Sagen der Dinge” kann ebenso eine Form, ein Weg fiir mich sein,
mein Verhdltnis zu ihnen zu kldren, meine Realitdt dadurch zu bewdltigen,
daR ich sie zu meinem Gegenstand mache, zu meinem ,,Material”, an dem
meine Eigenkréfte ,,am Werk sind”. Ob ich von den ,,gew&hnlichen” For-
men und Bezeichnungen der Dinge ins Ungewohnliche, Bedrohliche vor-
stoBe, aus dem Konformen ins Phantastische oder in die ,,verkehrte Welt”,
stets spiegele ich die Dinge durch mich hindurch und mich in ihnen, stets
setze ich sie aber auch frei ins Spiel der Méglichkeiten und setze dem ,,s0
und nicht anders” der éffentlichen Vereinbarung das ,,s0 und anders” mei-
nes Spiels entgegen.

Der Einzelne muB sich immer wieder ins Unbekannte hinein entwerfen, sei-
nen Entwurf ins Licht stellen, ihn formulieren ung ,,verdffentlichen” als
seinen Beitrag gemeinsamen Diskurs.

Jeder erfdhrt im Nachdenken (ber die Form, die er dabei wiahlt, eine Schu-
le der Entscheidungen, eine Schule der ,,Anschauung” der Dinge und ihrer
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Beziehungen zueinander, eine Schule des Wahrnehmens, Erkennens und
Wiedererkennens, eine Schule der Wiederholungen, der Kreisldufe und
der Serien wie auch der Einmaligkeit jeglichen Ereignens. Er erfihrt sein
.Welthild” als Korrelat seiner eigenen Korperhaftigkeit, als Spiegel seiner
Existenz; er erfahrt sich selbst als | Innehaber” einer ganzen Welt, seines
einmaligen, ureigenen Entwurfes dessen, was war, was ist und was in der
Mdglichkeit steht: seinen Anteil an Geschichte, am Dasein und an Utopia.

Kunsterziehung — Erziehung zur Kunst?

Die Méglichkeit zur Auseinandersetzung mit bildnerischen Mitteln als we-
sentlichen Lernort individueller Freiheit und Entscheidung zu denken und
im Bildungsplan entsprechend zu beriicksichtigen, muB unser Anspruch
sein. Eine solche Moglichkeit grundsétzlich zu eroffnen ist jedoch an Be-
dingungen geknipft, die weitere Aufgaben an das Emehungs- und Bil-
dungswesen unserer Gesellschaft stellt.

Die Einrichtung der Méglichkeit sinnvollen bildnerischen Lernens erfordert
generelle als auch auBerordentliche Bereitstellung von Zeit, von Raum und
von Material sowie die Garantie ihrer Kontinuitét.

Kann der Regelunterricht an unseren Schulen im allgemeinen zufrieden-
stellend nach dem Bausteinprinzip vonstatten gehen (unter der Pramisse
Bildung = Ausbildung, Lernziel = Qualifikation), muB Beginn und Konti-
nuitét bildnerischen Lernans in einer periodisch sich fortsetzenden, sich
durchhaltenden Situation beherbergt sein, welche den Tatigen bzw.
Ubenden der Eigengesetzlichkeit der Sache zu libergeben vermag, einzig
und allein bestimmt von Aktion und Entscheidung (Reaktion) am Objekt
und den selektiven und analytischen Phasen der Auseinandersetzung, z.
B. der stiandig geforderten Infragestellung und Reflexion des Entschei-
dungsprozesses in der Lerngemeinschaft im gemeinsamen Gesprach.

Ein Bildungswesen, das eine solche Situation bzw. ihre Kontinuitit nicht
gewdbhrleistet oder sie dem Zufall iberl&8t (in den Lehrplanen bundesdeut-
scher Schulen ist der Kunstunterricht bis heute nicht notwendig enthalten),
disqualifiziert sich als in wesentlichen Anteilen menschlicher Kulturleistung
defizitar,

Der Lehrer — die Lerngemeinschaft

Wiesc miissen Menschen an bildnerische Prozesse herangefiihrt werden
— das auf dem Papier kritzelnde Kleinkind hat doch schon alles begriffen:
es zeichnet die Wege, die es in der Welt bisher abgeschritten ist, sorgsam
nach, Oben und Unten, den eigenen Korper als wanderndes Zentrum und
~ Ma8 aller seiner ,Dinge”, deren abgefihlte Oberflichen und Formen.
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Wichtig ist, daB Raum, Zeit und Material erotinet werden, sich mit der Welt
bildnerisch auseinanderzusetzen, und daB alle Materie, geformt oder unge-
formt, zum Material bzw. zum Gegenstand der Auseinandersetzung wer-
den kann.

Leider jedoch ist die Zeitspanne zwischen Kritzelphase des Kindes und
Schuleintritt und weiterhin zu einer qualifizierten und wesentlichen Lern-
situation meist zu weit gefaBt, als daB der junge Mensch nicht seinem ge-
rade begonnenen individuellen ProzeB bildnerischer Aneignung schon wie-
der entfremdet wirde — sei es durch normative EinfluBnahme der Eltern,
durch’verfrihte Verunsicherung, durch Lésungsvorgaben (,,Du muBt das
s 0 malen!"”), durch das Zuviel oder Zuwenig an Aufmerksamkeit, welche
den ersten Bildprodukten entgegengebracht wird (beides Spielformen
sachlicher Ignoranz).

Den ProzeB bildnerischen Werdens hin zu einer individuellen Bildsprache
férdernd und erzieherisch zu begleiten, setzt ein groBes MaB an Einsicht
in bildspezifische bzw. individualspezifische Zusammenhénge voraus.

Deshalb muB zu Beginn der gemeinsamen Lernsituation das ,,Beginnen”
gelernt, entbunden werden, der Ursprung, das Initial, die Tat (z. B. das Auf-
reiBen der Flache im ersten Zeichenstrich).

Erst wenn der Weg beschritten ist, das , Spiel” begonnen hat, der Schiiler
sich selbst auf der Spur ist, kann der Lehrer gefahrios die Eigengesetzlich-
keiten dieses ,,Spiels” mit der Formwelt, die Momente bildnerischer Ent-
scheidung, bildnerischer Wahl und Konsequenz in die Frage und damit ins
BewuBtsein, in die Reflexion erheben.

Im Erdffnen von Darstellungsformen, von Stimuli und thematischen Auslé-
sern, sicher auch von technischen Verfahren und Anwendungen erhellt
sich dem bildnerisch Ubenden alimihlich das komplexe Gefiige von Mate-
rie und Eigenschaft, von Originalitit und Verbindlichkeit, von GesetzmaBig-
keiten unserer Wahrnehmung und ihrer individualgeschichtlichen Pré-
gung, von gestalterischer, archetypischer ,Urform” und héchster Indivi-
duation, Konkretion in der Kunstform.

Ahnlich den Lehrern der antiken Denkerschulen, den Renaissance-
meistern oder den Meistern des Zen zeichnet die Offenheit und Lesbarkeit
seines eigenen Lebens und Arbeitens den ,,Klinstlerlehrer” aus. Auch die
verweist wieder auf die Zeitrdume, in denen kinstlerische Arbeit und bild-
nerisches Lehren und Lernen gedacht werden muB: eben nicht als stun-
denweiser Zustand, sondern als Haltung, als eine besténdige Aufmerk-
samkeit, die entwickelt sein will.

Zundchst muB es der Lehrer sein, der durch seine vorbildliche Haltung und
sein bestdndiges Verharren in der Sache (kinstlerische ldentitdt}) den
Schiiler abholen, hineinholen kann in die geforderte Aufmerksamkeit.
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Im Verlauf des Prozesses wird die Gruppe der gemeinsam Arbeitenden
und Lernenden immer mehr zum autonomen Faktor gegenseitiger bildneri-
scher Auseinandersetzung und Erziehung, in der der Einzelhe aufgefordert
ist, seine individuelle Bildsprache unter den Augen der anderen zu ent-
wickeln und zu behaupten. Das offene Arbeiten und die individuellen, ein-
ander oft in Frage stellenden Entscheidungen und Lésungen im Bildproze
ndtigen zum Erstreiten von Standpunkten, zum Formulieren bildnerischen
Wollens im sachlichen Diskurs.

In der Ausbildung an den Kunstakademien z. B. macht diese ,Klassendy-
namik” individuellen gemeinsamen Tuns und Suchens einen wesentlichen
effektiven Anteil des ,,Studiums der Kunst” aus. Den Grad der Offentlich-
keit und Absolutheit seines Tuns und seines Bekenntnisses muB dabei je-
der selbst erproben und schlieBlich bestimmen.

Kunst fiir alle

Der Modellversuch ,,Kiinstler und Schiiler im Schullandheim” des Verban-
des Deutscher Schullandheime e. V. schuf im Experiment die Vorausset-
zungen fir einen solchen gemeinsamen Lebens- und Erfahrungsraum in
der Schulwirklichkeit. Leider waren an diesem Modellversuch, der vor-
nehmlich auf Theater und Literatur ausgerichtet war, bildende Klnstler so
gut wie nicht beteiligt.

AuBerschulische Kultur- und Begegnungsstatten haben es hingegen be-
reits zu einer gewissen Kontinuitédt solcher Situationen gebracht; die Aus-
gewogenheit zwischen personaler Konstanz und Fluktuation in den Teil-
nehmergruppen (im dbrigen Teilnehmer jeden Alters) der ein- bis mehr-
. wichigen Seminare, Workshops und Sommerakademien etc. signalisiert
Stelienwert und vorhandenes Bediirfnis nach Stétten intensiven bildneri-
schen Lernens.

Neben der erschopfenden Wahrnehmung der Regelstundenzahl, neben
Wahrnehmung und Ausbau des Projektunterrichts im Fachbereich Kunst
sind besonders die Schullandheime als schulische Einrichtungen pradesti-
niert und aufgefordert, Defizite abzubauen und bildnerisches Lernen, auch
in Zusammenarbeit und im Austausch mit bildenden Kianstlern, Uberhaupt
méglich zu machen. '

«In den kiinstlerischen Zonen vereinigen sich das aligemein gesetzmiBige, natiir-
liche Entstehen und der Freiheitsbegriff. Die Freiheitssubstanz entwickelt sich immer
neu an den Widerstinden. Um die geschlossene Einheit kreist in scheinbarem
. Dualismus ein letzter abgesprungener, zeitbedingter Wert in Gegentibersteflung: die
selbstgezeugte Vision.” (Willi Baumeister, Das Unbekannte in der Kunst, 1945)
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Denjiri“neren Reichtum nicht vorenthalten
— Ein Ringen um Musik —

Von Christian Altenhein

lch méchte Dich, lieber Leser, zu einem Spaziergang bitten. Es wédre ndmlich
schén, wenn ich jetzt nicht gar so allein losziehen muB, denn mir ist recht eigentlich
nach Erleichterung zu Mute.

Aber stdren darfst Du mich jetzt nicht. Mir schwirrt der Kopf. Meine Gedanken ha-
ben sich griindlich festgebissen — nur: lauter Irrwege, leider. Oh, nicht da8 Du
denkst, es wdre jetzt angenehm plaudern mit mir. Weit gefehit. Wenn Du nun
schon da bist, will ich Dir ndmiich den ganzen Salat einfach vor die FiBe . . . fa,
da hast Du es, denn Deinetwegen sitz’ ich ja tberhaupt hier. Das heiBt: so. lch bin
es jetzt aber Ierdf So geht es namhch nicht. Und stor’ mich nicht. Und re:zbar bin
lC‘h obendrein..

Wre ich auf der kleinen Treppe sitze und mit den Schuhen kampfe steckt Ruth in
diesemn allerleichtesten Freundinnen-Besuchs-Launen-Wunder, das leider nur
Kalrien zustande bekommt (— nicht ich! —}, ihren Blondschopf aus dem Stiibchen:
.Was Du es Dir nur wieder schwer machen muBt in Gottes schiner Well. Du
schnaufst ja schon die ganze letzte Stunde wie eine Dampflokomotive mit Asth-
ma.” Und in ihr verwehrtes Paradies hinein: ,,Das ist aber immer so, und eines Mor-
gens sitzt Du dann in der Kuche und liest in der Zeitung, daB sich Dein lieber Mann’
leider den reizenden Kopf nun vollends zergriimmelt hat mit seinem ganzen Denks-
dings, und ‘daf sie ihn Ecke KreuzsiraBe zusammengefegt haben, und wer ihn
denn nun abholen méchte. Darum hat er Dir auch gar nicht guten Tag sagen
kénnen, vorhin.”

Und leises Kichern der Unsichtbaren, und wieder zu- mir: ,.Zieh’ doch die griine
Jacke an, ja? Es kdnnte gleich . . . Und sef so gut, und nimm Dir gleich Papier und
Schreibzeug mit, damit Du nicht wieder die armen Leute anfallen muBt, daB einer

sich gar nicht mehr unbewaffnet vor die Tiire traut.” Und wieder: ,,. . . das héttest
Du sehen sollen, neulich.” Staunen, scheinbar. ,,Ach was, er tut nicht wirk-
fich . . ." Und: ,Und bleib’ nicht zu lang, hérst Du.” Und Tiire zu.

Und ich beeile mich, daB ich fortkomme. Sie hat wohl recht, auf ihre Weise, sicher-
lich, aber das héit doch kein verntinftiger Mensch aus. Und auBerdem, was versteht
sie Gberhaupt davon, fiir andere zu denken? — Jacke. Hausschllssel. Tiir zu. End-
fich.

Richtung ist egal. Hauptsache, es geht vorwdrts jetzt, nur nicht stehenbleiben.
Aber ich entscheide mich doch fiir den Ostfriedhof. Der Bdume wegen. Und weil
es wejt genug weg ist.

53



Verflixt, jetzt hab’ ich doch nichts zu schreiben dabei. Macht auch nichts, ich will
ja jetzt doch nur vergessen. Abschalten. Alles rausschmeifien. Dabei braucht mir
gar nichis einzufallen! Also brauch’ ich auch nichts zu schreiben!

Du wunderst Dich vielleichl, was ich denn nur habe. Warte einen Moment, ich will
es Dir schon noch sagen. Nun, ich muB mich wohl erst einmal entschuldigen, denn
jetzt zerre ich Dich hinter mir her, ohne daB Du so recht weiBt, wie Dir geschieht
und worum es iiberhaupt geht. Nun, das ist schnell gesagt. Eigentlich . . . ja, eigent-
lich wollte ich etwas schrfeiben. i

Etwas tiber Musik mit K:'ndefn. Ermutigend sollte es sein. ,, Traut euch doch”, wolite
ich rufen. Allgemeinverstdndlich. Nicht so, daB nur die verstehen, worum es geht,
die es ohnehin schon wissen und praktizieren. Aber dennoch wesentlich. Vor allermn
aber: ermutigend. Fiir Lehrer, Erzieher, Eltern, ,Erziehende” schiechthin sofften
meine Gedanken taugen. Und nicht zuletzt — ich gebe es ja zu, und deswegen
triffst Du mich ja auch in so tiberaus herzerfrischender Verfassung: nicht viel ist da-
von geblieben, Du wirst schon noch sehen —, nicht zuletzt also fir die Wesent-
lichen: die Kinder! — Entschuldige also.

Aber, es ist doch wahr. An die Erwachsenen soll es gehen, in unseren so ver-
kopften Tagen, in denen es anscheinend so selbstverstdndlich geworden ist, daf
man gar nicht mehr so genau fithit und weiB, warum eigentlich man etwas tut (Das
ist aber doch wichtig, oder?).

Wo solf man denn da auch beginnen?

Natiirlich: Musik — was ist sie nicht alles? Zumal mit Kindern, in Gruppen, in der
Schule, auf Fahrten. Gemeinsamkeit, innere Beleiligung, Gleichberechligung, ja

- Gemeinschaft, Empfindung, sogar Begeisterung, Abstraktionsschulung, Innen und

AuBen, Qualitét statt Quantitdt, SpaB soll es ja machen, ProzeB, nicht Produkt, Ent-
wickiung, Entfaltung, Wachstum, Forischritt . . . Was fzllt einem nicht alles ein?!
Welche Flut von Aspekten. Die mufit Du nun bewiltigen, ganz zu schweigen von
der Sisyphus-Qual, die der Versuch bedeutet, all das Gesammelte zu ordnen, zu
richten, und obendrein auch noch verstdndlich zu machen.

Versteh' mich wohl: es geht mir nich so sehr um die Musik-Konserven, als vielmehr
um das Selbst-Gemachte. Singen, Spielen und Tanzen mit Kindern.

Da sitzt du nun: sammelst, ordnest, liest nach; versuchst, suchst neu, suchst mehr,
fragst mehr, ordnest neu — und stoBt allerorten auf Grenzen, es purzelt einfach
den Weg, den Du genommen hattest, wieder zurick. Jeder einzelne Weg miindet,
im Kopf begangen, wieder am Ausgangspunkt: Was ist nun Musik? Und: Warum
denn eigentiich Musik? — Ja, warum? Eigentiich, weil . . . ich wollte doch . . . es
ist einfach zum Heulen, ich will alles hinschmeiBien . . . ich weifl nix mehr . . .

Es soll doch darum gehen, da8l du auch verstanden wirst. Und was kommt dabei
heraus? Ohne eine noch gréBere, fast erschreckende Flille von Spezialwissen —
pédagogischer, entwicklungspsychologischer, entwicklungsphysiologischer, philo-
sophischer, musikhistorischer, musiktheoretischer etc. Natur, ganz zu schweigen
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" von der Suche nach ,,geeigneten” Musiken —, ohne das ist hier gar nichts zu wol-
len . . . also her darnil. Nun, wieder Literatur gewdlzt, noch mehr Wissen ge-
héuft . ..

Das will ich Dir jetzt aber auch noch in aller Deutlichkeit sagen: es ist wirklich ganz
und gar kein schéner Zug von Dir, daB Du mir zumutest, mich mit diesen albernen
MaBstdben auseinander . . . ja, ich weif ja, es war mein eigener Wiile, niemand hat
mich gezwungen. Ja, Du hast recht. Aber versteh’ mich doch — —.

Nein, jetzt reg’ ich mich schon wieder auf. Ja doch, schlau wie Du bist, hast Du
schon gemerkt: ich begreif’ es nicht. Stimmt aufféllig. Bist Du nun zufrieden? Das
hast Du ja gldnzend eingerichtet. Jetzt, statt mir verstdndnisvoll zuzunicken, mir
meine Last abzunehmen, oder vielleicht zu sagen, daB Du das doch eigentlich gar
nicht nétig hast, daB Dir jemand die Musik nahebringt. Oder vielleicht als Gipfel
irgendeine Idee zu haben, wo ich einen Ausweg erwischen kénnte, denn es geht
ja schilieBlich um uns, um unsere Kinder (also doch um unsl). Aber nein, steif stehst
Du einfach da, filhrst mir so recht vor Augen, welch ein Télpel ich bin, wie ich mich
ungeschickt anstelle, mich vergeblich bemithe, und das drgert mich. Ja, verhéhn’
mich nur, Du. Amisierst Du dich gut? — Wie bitte, . blendend”? . . .

Und von dem verwunschenen Hortensienbusch und den wunderbaren Levkojen,
die entlang der KreuzerstraBe ihre stille Pracht verschenken und sich in ihrer eige-
nen, tief in sich verwurzelten herben Schénheit sonnen, hab’ ich auch nichis ge-
merkt. Aber was red’ ich Dir, davon versteht Du woh! doch nichts.

So, weit ist es namlich gar nicht mehr, und zur Strafe setz’ ich mich einfach dort
auf die Wiese und sprech’ keinen Ton mehr mit Dir. Sieh Du nur zu. Ja, steh’ nicht
so belustigt wartend da. Mach Dich ruhig weg! Mit Dir geb’ ich mich jetzt ndmlich
nicht mehr . . . Viel lieber tu ich mich jetzt auf den Riicken . . . wie die Wolken schdn
im Abendhimmel stehen.

. Der Sommer lacht einem so warm und gut ins Herz. Ach, dai es doch immer so
wdre, so — fa, ich weiB gar nicht, so leicht,-so mit einemal sorgen — unwichtig.
Tiidelitt, flitzen meine Gedanken. Angenehm kihiwarm trégt mich die Wiese und
die silbern rauschenden Baume rings . . . wenn man doch ein biBchen, ja nur ein
winziges, so wére wie Ruth. Oder es doch zumindest verstehen tit’, ein wenig. BioB
ahnen. So einverstanden mit allem. Gott und die Welt in eins lieb und wert halten.
Aber nie zu ernst. Gott bewahre (— und ihr tut er sogar-den Gefallen, manchmaill).
Wie ist das Leben doch ein herrliches Spiel. Und dbse so vor mich hin.

Da geschieht Wunderbares. Ein Dreigestirn zieht vom Ende des Parks herauf. Drei
Gestalten, bedédchtigen Schrittes. Eine alte, gebeugte Frau, einen Kinderwagen vor
sich, und an ihrer Linken ein strahlendes, blondes rundes Kindergesicht. Gliick
strahlen sie bis heriiber.

Wie in seligem Monclog, bewegt jedes seinen Mund. Der Wind rauscht in den B&u-
men. Ich ahne nur: Ob sie sich Geschichten erzdhlen?

Wunder transparenter Wesen. So ist es wohl gemeint. Der Mensch gehdrt sicher
nicht zuriick in die Steinzeit. Unsere alltdgliche Stadtwiste ist es wohl auch nicht.
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Aber hier, hier ist es gerade recht. Diese Drei zeigen es so deullich. Wesen des
Gartens sind wir wohl. Wie sie sich scheint’s wohlfiihien. Selbstvergessen und
wach zugleich, Beschamend wach.

Aber sig kdnnen sich doch nicht, wie ihre Minder tun, zugleich erzdhien. Da hdren
sie ja gar nicht zu! Ob sich denn jedes von ihnen selber so ernst nimmit? Hért gar
nicht? Ist vielleicht doch schon infiziert? Wie kénnen sie nur . . .?!

Aber ndher sind sie herangekommen: da Ist sich aus dem Raunen der Bdume ein
anderes Dreigestirn. Eine diinne, krichzende und verbrauchte Stimme, ein feiner,
goldener Kinder-Glockenklang, und — zutiefst befriedigt anscheinend — liisternes
Grunzen. Etwas gluckst aus dem Kinderwagen. Das alles zu Kinderbildern, die in
mich hineingeblasen werden: ,,. . . schilipf unier die Deck. Morgen friih, wenn Gott
will, wirst du wieder geweckt. Morgen frith, wenn Gott will, wirst du wieder geweckt
.. ." und das ganze von vorn. Hingegeben ziehen sie voriiber. Dann Stille. Rdume
dehnen sich.

Dann: ,,Sing's noch einmal, GruBi.” Licheln. Und wieder hebt die Alte an, der
Motor, das Herz dieser Drei. Das Kindergesicht erstrahit net” Wohl in sich hinein.
Der Abglanz nach aulen aber ist noch immer stark genugq. ‘Auch das Gequieke hebt
neuerlich an. ,,Guten Abend, gut’ Nacht, mit Rosen bedacht, mit Nelken besteckt,
schiiipf unter die Deck. Morgen friih, wenn Gott will, wirst du wieder geweckt. Mor-
gen fréh, wenn Gott will . . .”

Zuerst geht mir gar nichts auf. Aber dann. Mit einemal bin ich ganz wach: was diese
Direi da tun, das ist doch . . . ich wollte doch . . . kann ich nicht . . . Bis ich auf die
Fiife komme, sind die Drei inzwischen verschwunden. Hab' ich alles denn nur ge-
trdumt? Diese Kinderseelen? Ich? Gedanken strémen.

Jetzt aber nach Hause. Wenn ich es doch nur gerade so aufschreiben kdnnte, nur
ein wenig. Aber nein, bis ich zu Hause bin, hat sich sicher so viel gestaut, da8 ich
wie ein Luftballon dick und rund aus allen Léchern pfeife. Aber arbeiten . . .?

Ah, wie gut, daB Du immer noch da stehst, Du Tropf. Hast Du gesehen? Da kann
ich Dir jetzt gleich erzdhien. Und Du kannst mir nachher ein wenig helfen, es zu-
sammenzubasteln. Nun schau nicht so verstdndnislos — und komm! Ein biichen
ziigig, wenn ich bitten darf, denn wenn die Gedanken erst einmal fliefen . . .

Wie ich zu Hause bin, ist es mit ,Arbeiten” natiirlich Essig. Vor lauter Begeisterung
kann ich gar nichts Ernsthaftes auf's Papier bringen. Ist es denn auch ndtig?

leh sitze also in der Kiiche, der Tee dampft. Vor mir der Tisch, davor Ruth. Ich er-
zdhle. Viel. Ausgiebig. Und sie hort geduldig zu. Wie das gut tutf

Und wie ich fast fertig bin, und eigentlich alles gesagt ist, und ich sc mitten hinein-
frage: . Verstehst Du das?” . . ., sitzt sie da, ldchelt mich so an: ,Ja, hast Du denn
geglaubt, Du miiBtest Dich sparen? Oder vielleicht sogar, Du miiBtest es den Kin-
dern erst zeigen? Ach, Du Lieber . . .7 Mitleidiges, verliebtes Licheln. Und dann:
~Ja, wolltest Du ihnen denn ihren inneren Reichtum vorenthalten?”
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ZUR PHANONMENOLOGIE
DES SF‘ORTLICHEN -
SCHEINS EEIZTY*S ODER

Monologe eines Sportkursleiters,
um einen Diskurs einzuleiten

Von Fritz U. Krause



Einen Augenblick

mit zwef gehobnen Beinen
{Erich Kédstner, Der Hand-
stand auf der Loreley)

Wo die Masse herrscht, ist antizykli-
sches Verhalten angebracht. Doch, wer
will im Winter zum Surfen fahren! Wir
fahren also dann dahin, wo die sind, die
da immer-zuhauf-sind!

Die Szene bestimm1 uns; der Pidagoge
merkt sehr bald: Du wirst hier nur er-
kannt, wenn du die passende Sprache
sprichst und die richtigen Riechmarken
setzt. Die Geschlossenheit eines ,,Situ-
ativ’’-Sports hat lange aus ihrer Eigen-
gesetzlichkeit den Sinn entwickelt, der
unausbieiblich ist. Du kommst viel zu
spdt, ein Wértchen mitzureden. ,Meer,
Material und Mentalitdt” — da bleibt dir
nur: ,,Mach mit!"

Einsichtig genug, nicht wider den Strom
schwimmen zu kdénnen, zielt die pad-
agogische Strategie auf Anpassung.
Das geht auch gut, was das ,,Material”
betrifft. Die Kaufkraft reicht aus, man
weil} sich zu risten. Schwieriger gestal-
tet sich der Umgang mit dem ,.Meer”.
Trotz eifrigen Ubens liegt das Handikap
immer noch um sechsunddreiBig. Das
bedeutet ErfolgseinbuBe als Vorbild.
Schlimm wird es schlieBlich bei der
,Mentalitat”. Die skeptische Einstel-
lung des Padagogen streubl sich ge-
genuber allem, was seinen Platz mit
Macht behauptet. Als Anwalt der Plura-
litat sind ihm Gesinnungen und deren
Mission ein Argernis. Elias Canettis
.Masse und Macht” im Ohr sinnt er auf
<Verwandlung”.

Der Padagoge, so mufi er schlieBlich,
wie 50 oft, einsehen, ist fir die , Anpas-
sung” verdorben. Es gilt, die Rolle
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Don Quichotes wieder ernsthaft anzu-
nehmen!

Da die Kiirze der Aufenthaltszeit die
Dauer evolutionarer Langmut nicht zu-
136t, muB die paddagogische Organisa-
tion den Umsturz einplanen. Die Tat der
Verwandlung braucht eine Theorie der
Verweigerung und der Kritik. Dabei muB
allerdings etwas unberiihrt bleiben —
der SpaB am Surfen.

Das analytische Gemult 148t es sich
nicht entgehen, dem Schreiten zur Tat
und dem Entwurf einer sinnsetzenden
Theorie eine Bestandsaufnahme der
bestehenden Situation voranzustellen:

— Die, die ausziehen werden, um in
einer Woche sich dem Surfen zu verbin-
den, werden auf die stoBen, die wir
Mentalitatstréger nennen: ,,Aufgedreh-
te Konsumenten mit aussaugend siich-
tigen Anspriichen im verwirrten Gemt,
mit Spriichen lebend und ungepflegt
schick.” Gemeint sind die, die eine
rasche Mdglichkeit zu schitzen wissen.

— Das Surfen ist eine Fertigkeit, mit
der man flott wird, flott fertig ist. Sie ist
leicht zu erlernen wie das moderne Ski-
laufen, das moderne Tennisspielen, die
modernen Fremdsprachen. Kenner
sprechen von einer Woche.

— Das Material {friher: die Ausri-
stung) nimmt Anfangermihe ab. Tut es
das nicht, nimmt man besseres Male-
rial. Die Sportartikelindustrie weil, was
Surfer brauchen. Der Surftehrer ist
noch lockiger als der immer etwas tumb
wirkende Skilehrer und hat die flockige-
re Gebe. Er ist schlieBlich mit allen
Wassern gewaschen. Seine Lehrmet-
hode ist gepuffert.

— Seine Lehrwirkung zeigt sich
rasch: Die Zaghaften werden es ohne-
hin nicht lernen; die Bestdtigten aber



sind dankbar fiir das gfinstige Totalsu-
perangebot, brandheif, brandneu, opti-
mati! Der Lehrgang ist kaum vorbei. Die
neuen Athleten kennt man kaum wie-
der. Sie werden — so sagen sie — im
Starkwindrevier ihren neuen sport-
lichen Flitzer antesten. Als sensibler
Frahgleiter sei er stark in Mandvern und
dazu ein heiBer Halbwindrenner, feder-
leichter Jumper bei nahezu jedem Wind
und in jeder Welle.

— Von Pannen und anderen Niederla-
gen ist nichts zu hdéren. Man mus sich
daran gewdhnen, mit Erfolgsgewohnten
zu verkehren. Eine ganz schéne Bela-
stung fir das eigene Selbstgefiihl als
Padagoge! Sondersprachler und Ma-
cher umgeben uns. Sie sind unmittelba-
re Nachkommen des Wellenadels
Naish, Hénscheid, Pudenz, Messmer,
Eskimo. Die Szene international riickt
um uns zusammen. Wir sind in der Ma-
che.

— Wenn 'man etwas langer unter ih-
nen lebt, verschiebt sich das Bild aller-
dings ein wenig. Zwei — genauer —
drei Gruppen sind auszumachen: Da
sind die, die gewollt haben und eigent-
lich immer noch wollen und nun hoffen,
daB die, die neu wollen, ihnen wieder so
recht zum Wollen verhelfen {mit den
Letztgenannten bin ich (brigens ange-
reist). Und dann sind da noch die, die
nicht mehr wollen dirfen, sondern die
zwanghaft mlssen. Die Surflehrer, die
Freaks mit der Sinker-Kiasse, lazy stu-
dents, also all die, denen Lebenszeit
Jugend ist.

— Si6Bt die erwartungsfrohe Gruppe
der Neulinge auf diese Werber, Rat-
schldger, Billiganbieter, Zeitmarodeure
und Imponierer, so laufen die bekann-
ten Einvernahmeprozesse ab. Unter
dem Stichwort: Barenfangmethode, faft
man den Charme dieser Leute zusam-
men. Sie sprechen die Sprache der Lie-
be und meinen ihre Sache. Man ver-

gleiche die Hil{saktionen der Hoch-
schulgruppen, die den Erstsemeslern
den rechien Weg weisen; an die riihrige
Firsorge der Geldinstitute, die die Gro-
schen der Kinder in die richtige Rich-
tung rolien lassen. Der Deal beginnt bei
den Unbedarften; und jeder Wahn wird
serids, wenn sich Jiinger einstellen,

— Die das Surfen verkaufen, ver-
packen ihre Interessen zu anderen In-
formationen als die, die fir sich die
Jungsurfer einkaufen. Die letztgenann-
te Gruppe wirkt besonders aufreizend,
da hier die Hilflosen zu den noch Hilflo-
seren fliehen, wie das beim Sozialarbei-
ten so dblich ist.

Bevor der harmlose Padagoge sich all-
dessen versieht, ,,sieht er sehr alt aus"
wie die Gruppe feststellt —, wie beide
Gruppen feststellen! Doch das Empfin-
den padagcgischer Bedrangnis hat
auch sein Gutes. So wie der Tennis-
spieler sich erst einmal mit dem
Schiedsrichter anlegt, um die Span-
-nung fir die nétige Konzentration zu fin-
den, so wird auch der Padagoge seine
Register.ziehen. Wie und Was, das sei
natdrlich nicht verraten!

Nach dem ersten Strandkontakt zieht
sich der Pddagoge allein ins Schulland-
heim zuriick oder ins neutrale Café und
kommt mit beunruhigtem Blick auf sei-
ne bevorstehende Aufgabe zu etwa fo!-
genden Uberlegungen:

in der Schule lernt man heute nicht
mehr fiirs Leben. Das im Leben Gelern-
te wird in der Schule siationdr, das
heiBt, nach Fachern geordnet, behan-
delt. Diese Behandlung kuriert nicht nur
an den Symptomen, den Gegenstin-
den, sondern will den vom Gelernten
Betroffenen, dem Menschen, psychisch
helfen.

Das geschieht durchaus ohne das Ge-

fiihl der Hilflosigkeit, aber mit der Ge-
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wiBheit der Ohnmacht. In der Schule
beruhigen sich die Schiler fiirs Leben.
Sie ziehen tdglich mit SchulschluB se-
daziert hinaus, um nach dem Bad in der
gesellschaftlichen Welt seduziert zu-
riickzukommen. Die Spukgeister im
grauen Flanell oder poppigen Flimmer,
bekannt als Information und Wissen,
haben sie aufgescheucht und siichtig
gemacht. Sie leben mit dem unguten
Gefuhl, nicht ganz auf dem Laufenden
zu sein, am InformationsfluB vorbeige-
gangen zu sein, oder mit dem Hochge-
fihl, zu den Insidern zu gehdren.

Der Lehrer leiht sich eins ihrer Wérer
aus: Er sieht sie verunsichent (Es ist
schon richtig formuliert, es trifft durch-
aus auf beide zu!}. Der Pddagoge erlebt
tiglich das Glick des Sisyphos. Er
dbernimmt die Therapie. Er kldrt auf,
ordnet, verwirft, wertet, verwertet und
wartet. SchlieBlich ist er von berufs we-
-gen anders informiert als die informier-
ten Schiiler. Anfangs halten sie ihn des-
halb fir besser informiert, bis sie
schlieBlich beflrchten, er sei doch wohl
bloB desorientiert.

Der gewitzte PAdagoge weiB, da8 er
sich auf den Wettkampf der Informatio-
nen nicht einlassen darf. Er sucht des-
halb das ,,Gespréch”, besser das Hin-
tergrundgesprich:

Das Wahre ist vom Bdsen zu trennen,

das Richtige vom Falschen,

das Wichtige von Zufilligen,

die Faszination von der Begeisterung,

das Fachwissen von der Scharlatanerie,

das gesunde Verlangen von der raffenden
Gier,

das [nteresse von der Schwirmerei,

das sportliche Erleben vom Eindruck des
Siegs oder der Niederlage.

Einen hohen Wirkungsgrad haben die-
se Gesprache nicht, das zeigt der kingdli-
~ che Habitus der vielen BMW-Fahrer.
Aber die sedative Wirkung sollte man —
wie gesagt — nichl unterschéatzen.
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Mancher kommt zum ersten Mal auf
den Gedanken, heiteren Gemdits und
ohne jeden Grund auf etwas zu verzich-
ten. Das Gesprach dient so der Einlei-
tung von Erkenntnisprozessen. An der
Erkenntnis sind Willen und BewuBtsein
beteiligt. Sie hat emanzipatorischen
Wert, das heiB, sie erleichtert das Zu-
sammenleben. Information und Wissen
sind dagegen Vergewaltiger, die ,,pré-
gen”. Man darf sie nur im Kafig mitfiih-
ren und muB sie immer in ihre dienende
Rolle zwingen.

Die Schule ist der Ont des Gespréchs
und des Erkennens. Hier gelingt es, die
Gewalt aus Information und Wissen zu
nehmen, die Schiler durch Erkenntnis
zu stabilisieren, damit sie dem Wahn-
sinn der Welt mit einiger Gelassenheit
zuschauen und vielleicht steuern kbn-
nen.

Beim Aufenthalt im Schullandheim trifft
das Gespréach auf peripatetische Bedin-
gungen. Der InformationsfluB von au-
Ben versiegt fast ganz. Jeder muB auf
das zur(ckgreifen, was er selbst ge-
danklich umwandelt. Ohne den schnel-
len Rickgriff auf die Produkte der Mei-
nungsindustrie verddet der kithne
Spruch an Wiederhotung. Keiner kann
umbhin festzustellen, wie weit die Wiiste
in ihm vorgedrungen ist. Die Einfach-
heit der Umgebung, das Reduziertsein
auf das Notwendige des Tages, die
sehr eingeschrankte Komplexitdt der
Lebensbedingungen Gberhaupt schaf-
fen die kreative Langeweile, die die nor-
male Neugier wieder auslost.

Die Analyse des Vorgefundenen wird
zur natirlichen Beschéftigung. Die Er-
gebnisse der Analysen stéren nicht, da
sie keine Handlungen nach sich ziehen.
Der Autenthalt-im Schullandheim ist
handlungsarm und erkenntnisreich. Die
Einsicht wird zum Gemeinschaftserleb-
nis und erheitert allerseits zum Wohlbe-
finden.
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Diese Auffassung ist die Reaktion des
skeptischen Padagogen auf den Be-
trieb, der aus Athleten-Mentalitdt ent-
springt, und sie wird Programm. Der
Aufenthalt im Schullandheim erhebt
den Anspruch, Dinge zu kldren — im
Gespréch.

Das Thema des Gespréchs ist das Sur-

fen. Ein Ausnahmethema, da es sich ei-

gentlich -schnell erschépft, aber doch

ein Thema, dessen rhematischer Teil

besonders anschaulich ist; man kann
ihn ausprobieren: '

Man segelt stehend auf einem Brett und
Uberlegt, wie es am besten geht. Hat
man lange genug Uberlegt und probiert,
packt man das Brett weg und vergiBit
das Ganze. Man kann sich die Segelbe-
dingungen erleichtern, wenn man ein
groBes Brelt nimmt und ein kleines Se-
gel, man kann sie erschweren, wenn
man das Gegenteil tut. Leute mit Sinn
{ir Harmonie versuchen alles aufeinan-
der abzustimmen; Leute mit Sinn fir
Harmonie und Artistik beziehen sich in
" die Abstimmung mit ein.

Ein beachienswerter Faktor bei diesen
Uberlegungen ist die Eigenwilligkeit
des Meeres. Der gutgldubige Bagger-
seesurfer glaubt sich am Meer am Ziel
seiner Trdume. Doch er macht seine Er-
fahruungen. Das standardisierte Sur-
fen, fir den domestizierten heimischen
See konzipiert, gerdt im engen Priel bei
stindig wechselnden Wasserstanden,
unvermuteten Wasserstrdmungen, lau-
nischem Wind, versandetem Gerdt zur
Geduldsprobe. Die Tide 148t die Surfzeit
knapp sein. Zwar lockt die Welle jen-
seits der Sandbank, aber zugleich droht
und mahnt das Fragezeichen des Zu-
rickkommens. Nur wenige sind hier
auserwahlt, Paradiesvége! zumeisl.
Das sind jene, die bei Bewegung, Spiel
und Sport ihre Lebenszeit vertun und

gar éportlehrer werden, um ihr Altern
bewuBter zu erleben.

Bis zum Beachstart hat der Surfer die
»3chéne neue Welt” im Ohr: Asymme-
tricals, Guns, Sinkerwende, World Cup
Tips von Kailua Kid, Rigg total. Kurz
darauf geht ihm anderes durch den
Kopf: ,Laufe ich mit dem Wasser auf
oder ab? Bei dem ablandigen Wind ist
das Ufer doch schon reichlich weit weg!
Kein Startschot! Eigentlich wollte ich
hier ja nicht mein Fahrtenschwimmen
wiederholen! In der Welle sollte ich mit

- dem Mast doch besser Stabhochsprung

tben!” Man konnte es beliebig fort-
setzen!

Der Wochenendsurfer ist in vieler Hin-
sicht von den Surf-Freaks entfernt.
Zwar bemiht er sich auch, seine Intelli-
genz vom Kopf in den Korper zu veria-
gern, aber er muB dafir biiBen. Wer
kennt nicht die Leere, die.von einem
Surftag zuriickbleibt, das innere und
duBere Zerschlagensein, das nach ei-
nem durchlebten Sonneniag eintritt.
Wer wiiBte nicht, wie mihsam es ist,
nach einem Tag der vélligen. Entspan-
nung einen halbwegs gescheilen Ge-
danken zigig zu Ende zu flhren. Die
Erholungsphase nach ausgiebiger Wet-
terdusche und einseitiger Bewegungs-
belastung dauert lange. Die steifen
Schultern, der 'schmerzende Ricken,
die latente Erkaltung, das Geschwatz
der Discosurfer haben Langzeitwir-
kung. Man muB schon zum Vokabular
der Regenbogensurfpresse greiten, um
einen gewissen Achtungserfolg bei sich
selber zu erreichen.

Um sich von all dem im gedeihlichen
Sinne zu erholen, ist das Gesprach von-
niten.

Die Erfahrungen als Erlebnisse zu ver-
arbeiten, das Schwimmen beim Surfen
als natirliche Begleiterscheinung zu
akzeptieren, die unfreiwilligen Abgange
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zur artistischen Kiir auszubauen, also
alles anzunehmen, was sich mit dem
Surfen einstelit, dahin muB das Ge-
spréch zielen.

Dem Surfen ist das Erfolgserlebnis und
das MiBerfolgserlebnis zu nehmen. Da-
fir ist die Freude am Erleben zu setzen,
am Gelingen und MiBlingen. Das Stre-
ben nach dem Rekord entwiirdigt den
Menschen. Man muB schon blind fir die
Begrenztheit menschlicher Maglichkei-
ten sein, wenn man das, was er kbrper-
lich an Hdchstleistungen vollbringt, fir
der Rede wert hilt. Man kann sich mit
einem Kind freuen, wenn es von der
dritten statt von der zweiten Stufe
springt; ob der Weltrekord im Hoch-
sprung bei 2,30 m oder 2,31 m liegt, ist
ein lacherliches Faktum. Das Streben
nach Perfektion ist der Rekordsucht
verwandt. Unzulanglichkeit wird durch
Technik kompensiert. Das ist durchaus
verstandlich, aber das &ndert an der
Unzulanglichkeit nichts.

Des Menschen Qualitdt liegt in seiner
Vielseitigkeit, in seinem Sinn fir neue
Perspektiven und in seinem Verstind-
nis flir Ambivalenz und die Wider-
sprichlichkeit der Existenz. Hier liegen
die Probleme, mit denen er sich ein Le-
ben iang fruchtbar auseinandersetzen
kann. Der Personlichkeitsaufbau, der
sich an der sportlichen Leistung orien-
tiert, enthdll immer die Tendenz zur
MenschenmiBachtung. Die Erfahrung
von Wachstum und Entwicklung hat die
Menschen dazu verfiihrt, das Ende sol-
cher Prozesse zu ignorieren. Die kor-
perliche Entwicklung hat sehr frilh ihr
Ende. Das Erleben von Bewegung ist
nicht an Entwicklungsstadien gebun-
den.

Gespriche sollen die Fehlvorstellungen
tber den Sport und seinen Wert ausrau-
men. Der moderne Sport soll in seiner
Funktion als Verdummungsstrategie
und als Ablenkungsmandver erkannt
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werden: Ob die Demonstranten oder
Carl Carstens wandern, ob man in den
sozialistischen Landern die Menschen
firmenweise zu den Kulturdenkmalern
fahrt, ob man Weltmeisterschaften oder
die Valerien-Show inszeniert, es kommt
aufs gleiche hinaus. Die Menschen
missen beschaftigt werden, um die ge-
fahrliche Unruhe der Untatigkeit nicht
aufkommen zu lassen.

Die Unféhigkeit zu leben, mit erkennen-
der Einstellung zu erleben, ist ein Mas-
sensymplom. Diese Tatsache erfordert
die Organisation von Ablenkungstatig-
keiten. Wenn die Betriebsamkeit zu-
gleich noch den Konsum férdert, so
wird es der Industrie recht sein. Der
Funktionswandel geht vom Spiel zum
Sport, vom Sport zur Show. Es ist ein
ProzeB, der den Einzelmenschen im-
mer mehr in die Rolle des bloB zuschau-
enden Mitldufers und die Abhangigkeit
des Bekommenden zwingt.

Das Brettsegeln lieB noch alle zur Be-
wegung kommen, die Verfilhrung zum
Surfspezialisten hat zwar den Board-
umsatz gesteigert, aber die Zahl der ak-
tiven Surfer verringert. ,,Unter 4 Wind-
stérken geh' ich nicht aufs Bretl”, sagt
der Surfer, der auf sich halt.

Das Schullandheim ist eine Stitte, an
der man ungestdrter als in der Schule
8ilanz machen, das Vorstellungsinven-
tar ordnen und die Rangfolge der Werte
zurechtriicken kann. Es ist ein Schon-
raum, aus dem die Gewalt der gesell-
schaftlichen Behauptung herausgezo-
gen werden kann. Hier ist der Qrt, eine
Uberfiiissige Sportart heiter und mit
Wohlgefallen zu genieBen. Hier gibt es
keine verletztende Geschwindigkeit.

Kein Auto macht durch seine Hetzfahrt
aggressiv; der Inselweg zum Strand ist
beladen langsam. Die nackten Sand-
fiBe suchen vorsichtig den néchsten
Schritt auf den harten, roten Stra-




Benklinkern. Das Tempo entspricht
menschlichem Mag.

Die Kontinuitat einer Tatigkeit von ih-
rem Beginn bis zu ihrem Ende ist eine
schone Erfahrung. Die Umsténdlichkeit
und Dauer des Riggaufbaus, die vielen
Ansétze zum Start, das Dimpeln und
Schlingern, das Herumsitzen und War-
ten auf Wind, der Austausch des fal-
schen Segels, der kurze GenuB einer,
objektiv gesehen, méaBigen Geschwin-
digkeit, der Erfolg rechtzeitiger, dkono-
mischer Mandver, die zunehmenden
Krampfe, die Mattigkeit beim Abbau
und Transport. Ein geduldiger Aufwand
fur ein wenig Glicksempfinden.

Wer bei dem Geschehen berauscht ist
von ,Freiheit und Abenteuer” ist entwe-
der schnell zufrieden zu stellen oder im
Irtum. Nur das subjektive Empfinden
gaukelt dem Surfer hohes Tempo vor,
Die maximale Leistung des Motors
Wind betrdgt 1,5 KW bis 2,2 KW. Bei
Windstérke 5 bis 6 wird ein Funboard

an km 40 herankommen (Surfen [1985]
4, 5. 301.). Ein solches Tempo ist aber
gine Ausnahmesituation. Die normale
Surfgeschwindigkeit liegt bei mittlerem
Lauftempo, also innerhalb menschli-
cher Geschwindigkeitserfahrung.

Zunehmende Bewegungserfahrung auf
dem Brett schraubt auch die Unsicher-
heit des Verhaltens auf das normale
MaB zuriick. Von Hektik ist bei lange-
rem Surfen keine Spur mehr.

Die Genauigkeit der Bewegungsfertig-
keil. das Gefuhl fir den richtigen Au-
genblick lassen das gesamte Gesche-
hen zu einem zigigen, kontrollierten
Ablauf werden. Die Freude an der Ge-
nauigkeit des Ablaufs, an dem zuneh-
menden Geilhi fir den rechien Augen-
blick des Handelns, vor allem aber (ber
die immer wieder neue, situationsge-

méBe Einstellung liberwiegen das:Er-

lebnis des Tempos. Statischer Per-
fektion wird damit nicht das Won ge:-
redet. ’

Erregung
13%, basser

Arger
9 */s basser

Deprimiertheit
10 %/ basser

Energielosigkeit
6 */s basser

9 */. besser

Besinnlichkeit

Aktiviertheit
1 % basser

Gehobene
Stimmung
20 /s basser ' h

Ruhe
25% besser

(A. Abele-Brehm, W. Brehm, Trimming 130 — einfach zum Wohifiihlen?
in: Universitas, Jg. 41, Nr. 478, Mérz 1986, Heft 3, 5. 283—290
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Zur falschen Einschétzung des Surfge-
schehens trdgt vor allem der Ubliche
Suggestivbericht der Surfzeitungen bei.
Ein Beispiel: Speed, Tempo machen,
andere versdgen oder auch nur so,
ohne den direklen Vergleich, dahin-
disen (Funboard [1983] 1, S. 35). Das
ist die Sprache derer, an denen wir im
Gesprach die Kunst des erkennenden
Beschreibens Gben werden. Die Seins-
weisen der sporigeselischaftlichen
Scheinformen, die Manipulation des
SportbewuBtseins durch Informations-
und Wissensterror, die modernen
Sport-Mythen des Alltags (berhaupt
werden unsere Gesprache bestimmen.
Das Anschauen und die Freude des Er-
kennens sollen das Gemiit beruhigen.

Da sind neben diesen sozialen Erfah-
rungen mit dem Sportbetrieb natiirlich
die groBen Themen einzubeziehen:

Das Vorstellungsgeldnde, Sport und
Gesundheit, enthdlt wichtige Einsich-
len, zu denen jeder Sporttreibende
nicht frih genug kommen kann. Den
Verddungsprozessen der Seele in der
Welt der Informationen, des Wissens
und der Plansprachen entsprechen die
VerschleiBprozesse an der Wirbetsiule,
an Gelenken; Muskeln und Sehnen in
der Welt der Sp_ortrekorde (H. Cotta,
Der Mensch ist so jung wie seine Gelen-
ke, 4. A, 1983 G. Schettler, Der
Mensch |st SO jung wie seine GefaBe, 2.
A., 1982). — Der Mensch ist so jung wie
seine Fahigkeit zum Wohlbefinden, fi-
gen wir hinzu.

Die | kurzfristigen und langfristigen
Auswirkungen des Sportireibens auf

das Wohlbefinden” bedirfen des Ge-
spréichs. Die Sucht nach stdndig neuen
Informationen und Wissensfakten fiihrt
— 50 ergibt das Bild des Surfers mit
grofler Deutlichkeit — zu Zustidnden der
Anfalligkeit. Notig ist dagegen, sich ge-
gen die Prediger der ,,Wahnsinnsgefiih-
le” zu wehren und die Zustinde der er-
kennenden Ruhe zu ermoglichen.

Die Grenze zwischen eingebildeter Vor-
stellung und erfahrener Vorstellung ist
zwar nicht leicht zu ziehen, aber keiner
kommt davor her, den Wirklichkeitsgrad
seiner Wirklichkeitsvorstellungen am ej-
genen Leibe zu ermitteln.

v

Die Uberlegungen im Café haben zu
dem SchluB gefiihrt, eine wehrhafte
Péddagogik zu wagen.

Auf dem erneuten Weg zum Strand
werden die Gedanken praktischer:

Die Gerateerkldrung, die Reviereinwei-
sung, die Balanceiibungen, die Knoten-
lehre, das Aut- und Abriggen des Se-
gels, die Notsignale, das Tragen des
Riggs und des Boards, die Simulator-
ausbildung, die Starts, die Wenden, die
Halsen, das Kreuzen, das Steuern, die
Sicherheit, die Verkehrsregeln, die
Strémungsphysik, die Wetterkunde,
den Umweltschutz wird uns ein Surfleh-
rer zu erkldren wissen. Locken darf er
haben, und zu jung darf er auch sein —
doch wehe, er reizi den Pddagogen!

Dr. Fritz U. Krause
Gymnasiallehrer und Lehrbeauﬂragter an
der Universitat Miunster

der Rede wert hilt.

~Man muf schon blind fiir die Begrenztheit menschlicher Mdglichkeiten
sein, wenn man das, was er kérperlich an Héchstleistungen vollbringt, fiir

Fritz L. Krause (sth 138, 5. 62}

64



alte zeiten wieder holen

das alte bett erobern " oder
wenigstens das zimmer oder . -
egal

beschwiren die zimmergeister
besonders um mitternacht .
nicht wissen

wann es losgeht
wer es losmacht
was dich loBliBt

bille fangen
-. bille zuspielen geschickt
abspielen
moglichkeiten ausspielen
mit worten spielen - manches
iberspielen

sich selbst spielen
theater spiefen .
eine rufle spielen, z. b. den clown

anders leben zu anderen zeiten

mit anderen leuten

zusammen leben zusammen
ein Haus beleben

andere erleben andere durchleben

leute spiiren und toll finden
leute spliren - die dich toll finden
aber auch von denen du lernen kannst

wie du anders sein kénntest
leute anmachen leuten zulachen

fremde Gedanken im Ohr haben
neue Gedanken im Kopf haben

endlich von vorn anfangen

ganz viel essen

ganz wenig essen
ganz laute musi hdren
ganz lange feten feiern

ganz cool bleiben
ganz schwach werden
ganz wach werden

leute in der pfeife rauchen

auf einmal dringend die andern brauchen
aus worten menschen machen

sich immer wieder kaputtlachen

ins kalte wasser springen
und warm werden

aus: sth 127 — 1983

4L

GL
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Die Suche nach dem anderen

Franzésische und deutsche Schiler im Schullandheim

Von Dieter Ewald

Ein deutsch-franzisischer Schileraus-
tausch, der mit einem viertdgigen
Schuflandheimaufenthalt auf der Nord-
seeinsel Langeoog beginnt und dann in
den Gastfamilien in Bielefeld weiterge-
fihrt wird, was bestimmt ihn liber die
allgemeinen Erwartungen hinaus, die
man an einen Austausch richtet? Wel-
che spezifischen Erfahrungen sind es,
die neben die mit dem zugeordneien
Pariner, den Gasteltern, der Gastschule
und dem Gastland treten?

Als die 40 Schiilerinnen und Schiler (je
zur Halfte aus einer Premiére des Lycee
Dominique Villars/Gap bzw. einer 11.
Jahrgangsstufe des Ralsgymnasiums
Bielefeld) in Bus und Schiff dem Schul-
landheim entgegenreisen, werden von
der ,sicheren” Position der eigenen
Sprachgruppe aus zundchst nur sehr
zaghafte VorstéBe in der Fremdsprache
gemacht. Auch beim ersten Strandspa-
ziergang bleiben die beiden Gruppen
noch weitgehend unter sich. Gemein-
sam muB man erst bei der Diskussion
der Aktivititen, die den Aufenthalt the-
matisch bestimmen sollen, bestehen:

Vorlberlegte Vorschlige werden von
beiden Seilen eingebracht, diskutier,
verworfen (ein Theaterstiick Ober das
deutsch-franzdsische Verhdlinis) oder
akzeptiert (eine moderne Adaption des
Marchens ,,Aschenputtel”, verschiede-
ne Tanzchoreographien). Die begleiten-
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Car ce qui compte, finalement,
C'est la joie d’étre
Et d’étre Ia

Toujours present. (Marie)

den Lehrerf/innen ordnen sich zu, um
insbesondere im organisatorischen und
sprachlichen Bereich die Gruppen zu
betreuen. Die groBte Gruppe (16 Schii-
lerfinnen) hat den Tanz gewdhit, eine
kleinere {9 Schilerfinnen) das Theater-
stiick, und eine den beiden anderen zu-
arbeitende Gruppe (15 Schiller/innen)
wird Requisiten herstellen, fiir das
Schminken sorgen . . .

Das groBe Interesse flr die Tanzgruppe
ist bemerkenswent; es scheint auf das
Bediirfnis der Austauschschiler hinzu-
weisen, den Bereich nonverbaler Kom-
munikation und Selbstdarstellung zu fa-
vorisieren, um sich selbst vollkomme-
ner einbringen zu kdnnen, ohne daB
sprachlich prafigurierte Muster interve-
nieren und Spontaneitdt unterbinden.
Formalisiertheil (das strukturelle Grund-
muster der schulischen Spracherwerbs-
phase) scheint als Fremdforderung
empfunden zu werden, als ein Rick-
schritt gegendber der Kraft nichtverba-
ler AuBerung. Nicht von ungeféhr setzt
auch die Theatergruppe auf die Reduk-
tion der Versprachlichung bei verstérk-
tem Einsatz von Gestik und Mimik (was
letztlich auch den grofBen Erfolg vor den -
Zuschauern sichern wird).

Die gemeinsame Arbeit und die vielbe-
klatschten und begeistert aufgencmme-
nen Auffiihrungen lassen die anfangli-
che Distanz schwinden, Verstiandigung



fallt nun leicht, Sprachhemmungen sind
abgebaut {man wei, daB man sich
auch ohne den Zwang zum perfekten
Gebrauch sprachlicher Muster ver-
steht), die Rickfahrt 148t bereits ein viel-
versprechendes Bild fiir die noch fol-
genden zehn Austauschtage in Biele-
feld erwarten . . .

Elisabeth und Ghita ziehen ein Resii-
mee:

Durch den gemeinsamen Inselauf-
enthalt haben wir uns alle ziemlich
schnell untereinander kennenge-
fernt und nicht nur, wie sonst iblich,
den eigenen Austauschschuler und
dessen Freunde. Da sich immer
Deutsche und Franzosen ein Zim-
mer geteift haben und durch unsere
vielen gemeinsamen Aktivitdten (z.
B. Tanz, Thealerspielen, gemeinsa-
me Strandspaziergdnge, Sitzen am
Karnin} recht gut kennenlernten, wa-
ren wir dann in Bielefeld schon zu ei-
ner Gruppe geworden und haben
auch dort noch viel zusammen ge-
macht. Der Langeoogaufenthalt hat
sich also auf den Austausch insge-
samt sehr positiv ausgewirkt.

Kehren wir noch einmal ins Schulland-
heim zurlck: Deutlich feststellbar bei
diesem Aufenthalt ist (ber den Aus-
tausch sprachlicher und kultureller Mu-
ster hinaus, daB — auf der Basis ge-
meinsamer kreativer Arbeit — das ,,Jm-
Schullandheim-Sein” als eine affektive
und existentielle Erfahrung erlebt wur-
de und darin ,,nicht in erster Linie eine
padagogisch originelle und konkrete

Variante des intellektuellen Fremdspra-
chenunterrichts” 1} gesehen werden
kann. Interkulturelles Lernen wird dabei
zweifellos geférdert durch die Relativie-
rung der eigenen Bewertungsmuster,
durch das Akzeptieren des anderen in
seinem Anderssein (was in unserem
Kontext weniger als spezifisch kul-
turelle Differenz gemeint ist, die im
Schullandheimrahmen gerade zuriick-
tritt). Als wesentliches , Lernmoment”
muB dabei die enge Zusammenarbeit
gewertet werden, der Versuch, gemein-
sam etwas zu erarbeilen und zu ver-
wirklichen. Die Suche nach dem ande-
ren wird so zum Finden der Gemein-
samkeit (insbesondere der gemeinsa-
men Erlebnishorizonte). Aber auch die
individuelle Erlebniskemponente ist
nicht geringzuschéatzen und tragt ganz
entscheidend zu einer ,,Inwerisetzung”
des Austausches bei:

Das tfolgende Gedicht einer franzosi-
schen Schillerin, das eine deutsche
Schilerin (ibersetzt, macht diese zen-
trale Spannung zwischen dem ,,Unter-
anderen-Sein” und dem ,,Bei-sich-
seibst-Sein” deutlich, das sich einer-
seits in der Schétzung der Aktion, aber
auch in der Sensibilitat der Rilcknahme
manifestiert: ,,El pourtant envahir/Moi,
je ne voulais pas.”

1) Michel Bernard: , Kurzer AbriB einer Philo-
sophie des Schulaustauschs” (ibers. von H.
Hélken), in: Deutsch-Franzdsisches Jugend-
werk (Hg.}. ,Von der Versdhnung zum Alltag
interkultureller Beziehungen.” — Deulsch-
franzsischer Jugendaustausch, Bilanz und
Perspektiven, Sonderheft 10/1984, S. 229.

Franzosische und deutsche Schiiler im Schullandheim:

~Uber den Austausch sprachlicher und kultureller Muster hinaus wird —
auf der Basis kreativer Arbeit — das ,Im-Schullandheim-Sein’ als eine
affektive und existentielle Erfahrung erlebt.”
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Eine neue Schriftenreihe
des Verbandes Deutscher Schullandheime stellt sich vor:

Auslandische und deutsche Schiler
gemeinsam im Schullandheim

Nach Abschlu8 des Modellversuchs
Lntegrationshilfen  fiir auslandische
Schiiler durch Schullandheimaufenthal-
te” beginnt der Verband Deutscher
Schullandheime ab Herbst 1986 mit der
Herausgabe von Verdifentlichungen mit
Praxiserfahrungen und Ergebnissen.

Es ist vorgesehen, im Rahmen der Ge-
samtdokumentation
Publikationen herauszugeben. Umfang
und Gestaltung der einzelnen Bande
sind sehr unterschiedlich; auch werden
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unterschiedliche

unterschiedliche Adressatenkreise an-
gesprochen.

Diese Veroffentlichungen des Modell-
versuchs sind nicht nur fir den ,,Spe-
zialfall” eines Schullandheimaufenthal-
tes konzipiert; sie geben Anregungen
und konkrete Hilfen auch fiir den ,,nor-
malen” Schullandheimaufenthall,

Anfragen und Bestellungen:

Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Geschdftsstelle:

2390 Flensburg — Postfach 1127



Publikationen des Verbandes Deutscher Schullandheime
zum Modellversuch ,Integrationshilfen fir auslandische
Schiiler durch Schullandheimaufenthalte”

Anregungen und Materialien fir die Schullandheimpraxis

Die praxisbezogenen Verdffentlichungen werden je ca. 48 bis 72 Seiten um-
fassen. Sie richten sich in erster Linie an Lehrerinnen und Lehrer, die selbst
mit ihren auslandischen und deutschen Schiilern ins Schullandheim fahren
wollen. Es handelt sich um Materialbdnde, die praxisnahe und im Modellver-
such erprobte Hilfen und Anregungen geben. Erscheinungszeitraum: Herbst
1986 bis Frithjahr 1987,

Zu diesen Verdftentlichungen zdhlen u. a.: '

® , Handreichungen fiir den Lehrer zur Vorbereitung eines Schullandheimautenthaltes
— insbesondere mit auslindischen Schiilern”. Die Broschiire enthilt zahlreiche Tips
und Hinweise, eine Informationsschrift fir Eltern in verschiedenen Sprachen, einen
ausfiihrlichen Anhang mit Briefentwiirfen, Listen und Ergéinzungen, die im Wortlaut
oder abgeindert iubernommen bzw. vervielfilligt werden kénnen.

® ,,AV-Medien zu Problemen der Auslénder in der Bundesrepublik Deutschland und in
ihren Heimatiindern — Einsatzméglichkeiten im Schullandheim und Praxiserfah-
rungen” ' ’ :

@ ,,Backen, Braten, Kochen mit ausldndischen und deutschen Schiilern im Schulland-
heim™

@ ,,Tanzen, Singen und Musizieren mit auslindischen und deutschen Schiilern im
Schullandheim™ .

@ , Spielen mit ausléndischen und deutschen Schilern im Schulandheim”

Erfahrungsﬁerichte von Lehrern

Unter dem Titel ,,Auslindische und deutsche Schiiler gemeinsam im Schul-
. landheim — Berichte aus der Praxis” werden insbesondere die Erfahrungen
und Ergebnisse von Schullandheimaufenthalten mit sogenannten ,,Regelklas-
sen” (Klassen mit einem hohen Anteil ausldndischer Schiiler) dokumentiert.
Der Band erscheint im Herbst 1986. :
Ein zweiter Band konzentriert sich auf Erfahrungen mit gemeinsamen Schul-
landheimaufenthalten ,,auslandischer” und ,,deutscher” Klassen; sie wurden
vor allem in Bayern erprobt. Er soll im Frithjahr 1987 erscheinen. Der Umfang
der beiden Binde wird jeweils ca. 200 Seiten sein. Sie richten sich vorwiegend
an interessierte Lehrerinnen und Lehrer, Schul- und Kultusverwaltungen, Be-
hérdenvertreter, Bildungspolitiker, Hochschulvertreter, Studenten, in der
Auslidnderarbeit engagierte Verbéinde u. a.

Der Modellversuch in Theorie und Praxis

Einen Gesamtiberblick liber den Modellversuch, sowohl im theoretischen als
auch im praktischen Bereich, wird ein weiterer Band enthalten; er wird einen
Umfang von ca. 250 Seiten haben. Diese Verdffentlichung wendet sich insbe-
sondere an Bildungspolitiker, Studenten, Dozenten, Professoren, andere Mo-
dellversuchstriger, in der Auslénderarbeit engagierte Verbénde u. a. Sie wird
voraussichtlich im Friihjahr 1987 erscheinen.
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Arbei inschaf
60 JAH RE H;rsgzgrggeéziilaftwdheime e. V.

1875

1907

1904

1905

1979

Von Hans-Dietrich Erdmann

EINE ZEITTAFEL

Griindung des ,Wohltdtiger Schulverein Hamburg”, jetzt ,Hamburger
Schulverein von 1875 e, V.” Er hatte seine Bliitezeiten nach den beiden
Weltkriegen (7 Kindererholungsheime und Schulspeisung). Seine jetzt
noch bestehenden Erholungsheime Vogelkoje/Sylt und Unsen/Hameln die-
nen auch als Schullandheime,

wird der ,,Verein fiir Ferienwohlifahrtsbestrebungen e. V.” gegriindet. Sein
jetziger Name , Verein Hamburger Freiluftschulen e. V.” Er betreibt 4 Frei-
luftschulen auf Hamburger Stadtgebiet fiir Klassenaufenthalte mit tiglicher
Hin- und Riickfahrt der Kinder und auch mit Ubernachtung.

Griindung des ,Verein fiir Ferienkolonien vor 1904 e. V.” Zwei Erholungs- ‘
heime an der Ostsee (Niendorf und Lensterhof/Grémitz) werden weit-
gehend als Schullandheime fiir Klassenaufenthalte genutzt.

Die ,Pidagogische Vereinigung von 1905” (P.V.) betrieb zunichst Tages-
wanderungen, Studienfahrten und Ferienausfiiige. Ab 1911 schuf sie nach
und nach 5 Heime in der Umgebung Hamburgs. War auch Wegbereiter fiir
die Grindung des jugendherbergsverbandes Hamburg/Schleswig-Hol-
stein. Die P.V. wurde 1933 aufgelést.

Beginn der ersten Eigenheimgriindungen von Hamburger Schulgemein-
schaften. Finanzielle Opferbereitschaft, eigenhindige Mitarbeit und
Idealismus machten diese Neugriindungen méglich. Beteiligt an solchen
Vorhaben waren Schulen aller Art. Erste Kontaktaufnahmen zwischen den
einzelnen Heimtrdgern.

1925/ Die ,Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schutheime” nahm feste Formen an.

1926

1928
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Zum Vorsitzenden wurde Dr. Heinrich Sahrhage gewidhlt. Die Eintragung
in das Vereinsregister erfolgte am 30. 5. 1927. Auf einer Tagung des Zentral-
instituts fiir Erziehung und Unterricht im Jahre 1925 in Berlin regte Dr. Sahr-
hage die Griindung eines ,Reichsbundes der deutschen Schullandheime”
an. Diese wurde 1926 vollzogen.

veranlalt der Schulbeirat (Lehrer- und Elternkammer} die Einrichtung eines
stindigen Fonds zur Unterstiitzung bed(irftiger Schiiler bei Schullandheim-
aufenthalten und Klassenreisen. Zur Verwaltung dieser staatlichen Mittel
wird
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1932
1933

1936

1940-
1945

1945

1948

1950

1967
1969

1981

1986

bei der Schulbehdrde die Dienststelle ,Schiilerfiirsorge” eingerichtet.

Nach der Machtiibernahme der Nationalsozialisten konnte die Schulland-
heimarheit zunichst weitergeflinrt werden. Es wurde eine Anlehnung an
den ,Nationalsozialistischen Lehrerbund” vollzogen.

Die 1934/35 erfolgte Gleichschaltung der Schullandheimbewegung mit dem
von der Hitlerjugend ibernommenen Jugendherbergswerk wird aufge-
hoben . ‘

Im Krlege wurde die ,Erweiterte Kinderlandverschickung” von Hamburg
aus im Sinne der bewihrten Schullandheimarbeit gestaltet. Nach Méglich-
keit wurden die Kinder in Schul- und Klassenverbinden mit ihren Lehrern
verschickt. In den Aufnahmegebieten arbeiteten fiihrende Mitglieder der
Arbeitsgemeinschaft als Verbindungsleute.

Neugriindung der Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schutheime. Zunichst
als ,Geschiftsfiihrender Vorstand”, dann wieder als Vorsitzender iiber-
nahm Dr. Sahrhage die Leitung. Von 25 Schuleigenheimen waren durch
den Krieg 5 verlorengegangen und 18 zweckentfremdet, davon 8 erheblich

. beschidigt. Von 13 Sammelschulheimen waren alle zweckentfremdet da-

von 6 erheblich beschadigt.

bis 1967 wurden alle Schullandheime wieder hergestellt, 3 verlorene Eigen-
heime von den Trigerschulen an anderer Stelle neu errichtet, 4 Heime mit
verlorenen Trigerschulen wurden in Gemeinschaftsheime fiir Schul-
gruppen umgewandelt, 14 Schulelgenhelme und 8 Sammelschulheime
wurden neu gegriindet.

Erste Bundestagung der deutschen Schullandheime nach der Neugriin-
dung des Verbandes Deutscher Schullandheime auf dem Lehrerkongref in
Marburg 1949.

Siebente Bundestagung des Verbandes Deutscher Schullandheime in
Hamburg.

23. Mai, Dr. Heinrich Sahrhage, der unermudhche Verfechter der Schul-
tandheim-ldee, gestorben.

Die Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schulheime e. V. gibt sich eine neue
Satzung und heifit seitdem Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schulland-
heime. Vorsitzender seit 1969 Mans-Dietrich Erdmann.

Dreizehnte Bundestagung des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V.
in Hamburg.

Diese Zeittafe! ist eine Uberarbeltung aus dem Heft ,,Hamburger Schullandheime”,
das zur siebenten Bundestagung 1967 erschienen war. Was die Arbeltsgemem-
. schaft Hamburger Schullandheime e. V. tut, wer zu ihr gehért, was sie bietet, wie
sie wirtschaftet und wie sie sich finanziert, das entnehmen Sie bitte der ,Selbst-
darsiellung”.
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i
Finkenau 42, 2000 Hamburg 76 VERBAND DEUTSCHER
Telefon (040) 224183 u. 2254 44 SCHULLANDHEIME EV.

Schulfzhrten sind ein unentbehrlicher Teil
der Erziehungs- und Unterrichtsarbeit in der Schule

Die Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schullandheime a.V.

— st sine vor mehr als 60 Jahren gegrindete gemeinnitzige Einrichtung zur Férderung von Schuitand-
heimaufenthalten Hamburger Schulklassen

- vertritt ssine Mitglieder gegeniiber der Offentlichkeit, Verbinden und Behdrden

—  organisiert die Belegung der Heime

- betreut Hamburger Kinder wihrend der Ferien in Schullandheimen

~  berat Lehrerinnen und Lehrer bei der Planung und Durchfiihrung von Schullandheimaufenthalten

—  unterstutzt die Tréger Hamburger Schullandheime und Erholungsheime in padagogischen, wirtschaft-
lichen, finanziellen, baulichen und anderen Fragen

—  wermittelt finanzielle Zuschiisse zur baulichen Unterhaltung der Haime

—  isteiner von 11 Landesverbinden des Verbandes Deutscher Schullandheime e.V. (Sitz Hamburg}

- ist gine Fachgruppe im Deutschen Parititischen Wohlfahrtsverband

- arbeitet mit dem LV Nordmark des Deutschen Jugendherbergswerks zusammen.

Mitglieder der Arbeitsgemeinschaft als Heimtréger sind:

-~ 38 Schulvereine Hamburger Schulen

- der Hamburger Schulverein v. 1875

—  der Verein Ferienkolonien von 1904

= der Verein Hamburger Freiluftschulen

—  die Stiftung Hamburger Jugenderholungsheim Puan Klent
—  die Hamburger Sportjugend im HSB

- der Turnerbund Hamburg-Eilbek

-~ die Deutsche Schreberjugend Hamburg

—~  der Touristenverein ""Die Naturfreunde™, Ortsgr, Hamburg
—  der ev.-uth. Kirchengemeinde-Verband Rahlstedt

—  die Deutsche Gesellschaft internationale Kinderbegegnungen
- der Schi-Ktub Hannover

auBerdem 147 Schulvereine Hamburger Schulen

Schultandheime und Erholungsheime Hamburger Trager liegen in:

Schleswig-Holstein Niedersachsen
Hamburg Osterreich

Es stehen zur Verfligung — teilweise behindertengerecht ausgebaut

- 26 Schullendhaime mit 1708 Bettplitzen

- 14 weitere Heime mit 1266 Bettplitzen
- 4 Freiluftschulen mit 445 Bettplitzen
- 3 Zeltlager mit 180 Schlafplatzen

60 000 Kinder machen jahrlich in der Zeit zwischen den Friihjahrs- und Herbstferien in der Regel aine
B-tigige Klassanfahrt in die der Arbeitsgemeinschaft angeschiossensn Heime.

Die Schullandheime und die Erholungsheime

—  wirtschaften ohne Gewinn so billig wie méglich, damit kein Kind aus finanziellen Griinden von ainer
Reise ausgeschiossen bleibt
—  finenzieren sich aus
+ Mitglisdsbeitrigen
+ Staatlichen Zuschiissen
+ Spenden von Firmen, Verbanden und Einzelpersonen
+ Kostenbeitragen der Heimbesucher
—  werden gefithrt von ehrenamtlich tétigen Vorstinden
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Sechzig Jahre — .
und noch immer quicklebendig!

Nicht weniger als 15 der damals bestehenden
Schullandheime heute noch am gleichen Ort

Von Hans-Werner Wesemdiller

Wenn im September der Verband Deutscher Schullandheime seine
- 13. Bundestagung in Hamburg durchiiihrt, dann kann die Arbeitsgemein-
schaft Hamburger Schullandheime als Gastgeber auf eine mehr als
60-jdhrige Tradition zurickblicken. Bereits 1920 entstand ein erster loser
ZusammenschluB aller Hamburger Jugendheime, die Schulkiassen auf-
nahmen und in der Zeit nach dem Ersten Weltkrieg zun&chst liberwiegend
aus gesundheitlichen, dann zunehmend aber auch aus padagogischen
Grinden die Jugend der Stadt auf das Land hinausfihren wollten. Als 1926
die Arbeitsgemeinschaft gegrindet wurde, gab es bereits eine groBe Zahl
von Hamburger Schullandheimen an Nord- und Ostsee, in der Heide und
rund um das Hamburger Stadigebiet herum. Nicht weniger als 15 der
damals bestehenden Schullandheime sind auch heute noch am gleichen
Ort. Ihre Geschichte soll hier in kurzen Worten aufgerissen werden.

Die gezeigten Bilder sind alt, fast so alt wie die hier beschriebenen Schul-
landheime. Wie quicklebendig jung sich die Heime erhalten haben, kdnnen
alle auf den Schullandheimrundfahrten erleben, die wir anlaflich der
Bundestagung planen.

AnliBlich der Bundestagung des Verbandes gibt die Arbeits-
gemeinschaft Hamburger Schullandheime eine Sammel-
mappe mit 33 zumeist farbigen Prospekten heraus. Inter-
essierte konnen sie nach der Bundestagung gegen Vorein-
sendung von Briefmarken im Wert von 5,— DM (Preis ein-
schliellich Portokosten) beziehen iber die

Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schullandheime
Finkenau 42 — 2000 Hamburg 76




Hamburger Lehrer und Lehrerinnen griindeten 1904 den
.Verein fir Ferienkolonien”, der 1906 mehrere Gebédude in
einem parkahnlichen Geldnde in Strandnéhe in Niendorf
an ‘der Ostsee erwarb. Das Kinderheim nahm zundchst
ausschlieBlich erholungsbedirftige Kinder zu langeren Er-
holungskuren auf, ging aber schon bald dazu iiber, auch
ganze Schulklassen fir Schullandheimauienthalte zu be-
herbergen. ‘

Mitten in den Dinen des Sidieils von Sylt"liegt das
Hamburger Jugenderholungsheim Puan Klent. Urspring-
lich ein Barackenlager des Kistenschutzes, wurde hier seit
1919 ein Ferien- und Erholungsheim fiir die Hamburger
Jugend entwickelt, das von Anfang an auch Schulklassen
zur Verfilgung stand. Ab 1926 wurden die Baracken durch
feste Steinhduser im Friesenstil ersetzt, die noch heute das
‘Bild Puan Klents pragen.

Ebentalls 1919 (bernahm der ,Hamburger Schulverein
von 1875" ein ehemaliges Militdrlager im Norden Sylts: Die
Vogelkoje bei Kampen. Die Baracken dienten in der Folge-
zeit in erster Linie als Kinderkur- und -genesungsheim,
nahmen daneben aber auch bald geschlossene Klassen zu
Schuliandheimaufenthalten auf. Zug um Zug wurden die
Baracken ersetzt durch feste Steinhduser, die wiederum in
den letzten Jahren einem volligen Neubau wichen.

Am siidlichen Rand Hamburgs, in den ,,Schwarzen Ber-
gen”, liegt das Schullandheim Altwiedenthal. Eine Holz-
baracke, die 1919 hier ibernommen und ausgebaut wurde,
nahm seit 1920 Schulklassen auf. Die Tragerschaft des
Schullandheims wechselte mehrfach. Seit 1960 gehdrt das
Heim der Pestalozzi-Schule in Hamburg-5t. Pauli, deren
friiheres Heim im Jugendpark Langenhorn dem Flughaien-
ausbau weichen muBte. Stattdessen entstand in Alt-
wiedenthal auf dem Platz der alten, bauféllig gewordenen
Baracke ein groBzigiger Neubau.

Im Jahre 1921 erwarb das heutige Albrecht-Thaer-Gymna-
sium das strohgedeckte Bauernhaus in Hoisdorf norddst-
lich von Hamburg. Das Haus hatte bereits seit 1311 im
_ Dienste der Hamburger Jugend gestanden. Unter der Lei-
tung von Dr. Heinrich Sahrhage, dem langjéhrigen Vorsit-
. zenden des Verbandes Deutscher Schullandheime, erfuhr
das Heim viele Um-.und Ausbauten — Einziehen von Zwi-
scr'Lendecken, Ausbau der Schlafrdume, Anbau der Kiiche,
Angliederung eines zweiten Schiaftraktes —, konnte aber
seinen urspringlichen Charakter bis heute bewahren.




Ebenfalls im Jahre 1921 erwarb das Bismarck-Gymnasium
aus Hamburg-Eimsbittel das ehemalige Kurhaus-Strand-
hotel in Wenningstedt auf Sylt, das 1923 als Schulland-
heim erdffnet wurde. Bis 1928 wurden das Haupthaus und
das Nebenhaus grundiegend umgebaut und nach dem
Zweiten Weltkrieg durch zusétzliche Bauten — Tisch-
tennishalle und weitere Tages- und Unterrichtsrdume —
erganzt.

Ein ehemaliges Hotel ist auch das Ostseeheim Stein an
der Kieler Auienforde, das 1923 von der Schule Marck-
mannstraBe in Hamburg-Rothenburgsort erworben und mit
groBem Arbeitseinsatz von Eltern und Lehrern ausgebaut
wurde. Die Schule und fasl der ganze Stadtteil fielen dem
Bombenhagel des Zweiten Weltkrieges zum Opfer, die
Lehrer wurden auf viele andere Schulen verstreut. Ihr Zu-
sammenhalt ist der Grund, daB das Ostseeheim heute von
finf Schulen gemeinsam getragen und belegt wird.

Im selben Jahr 1923 entstand auch das ganz in der Ndhe
an der Kieler AuBenfdrde gelegene Hermann-Helms-Haus
in Schonberger Strand. Aus dem ehemaligen Ruhesitz
eines Hamburger Kaufmanns wurde durch viele Arbeitsein-
sétze von Eltern und Lehrern der Schule BurgstraBe in
Hamburg-Borgfelde ein gemiitliches, stets gern besuchtes
Einklassenheim mit eigenem Badestrand geschalfen.

Ein Schullandheim besonderer Art ist die Freiluftschule
Moorwerder, dis, 1923 gegrindet, die Schiler aus der
Enge der GroBstadt herausfihren und ihnen gesunde
Ferien erméglichen sollte. Urspranglich fuhren die Kinder
jeden Tag morgens mit dem Schiff elbaufwérts, verbrach-
ten den Tag auf dem herrlichen Geldnde und kehrten
abends wieder nach Hause zurick. Bald wurden diese
Tagesaufenthalte auch von geschlossenen Schulklassen
genutzt, fOr die es dann seit 1928 auch Ubernachtungs-
méglichkeiten gab.

Aufgrund einer im Jahre 1924 durchgefilhrten Geld-
spendensammiung konnte das Ernst-Schlee-Gymnasium
in Hamburg-Altona im folgenden Jahr ein ehemaliges Hote!
in Nieblum auf der Norseeinsel Fohr erwerben. Das Haus
wurde mit viel Eigeninitiative in ein Schultandheim ver-

wandelt, das durch Ankauf eines Nachbarhauses, Erwerb

eines groBen Sportgelandes und Ergdnzung durch ein neu-
erbautes Seminargebdude heute allen Winschen ent-
sprechen Kann.



Im Jahre 1925 erwarb die Schule WallstraBe ein ehe-
maliges Gut, das Haus Erlenried in GroBhansdorf am
Nordostrand Hamburgs. Lange Jahre hindurch wurde in
diesem Schullandheim die Landwirtschaft auf dem riesigen
Heimgeldnde als Nebenbetrieb aufrechterhalten, eine will-
kommene Ergdnzung des schullandheimbezogenen Unter-
richts. Durch den Neubau eines zweiten Hauses wurde das
Heim flr eine zweite Klasse erweitert. Heute wird es von
neun Schulen gemeinsam getragen.

Im Jahre 1922 enistand in der damals noch nicht zu
Hamburg gehdrenden Stadt Harburg ein Eltern- und
Lehrerverein, der sich die Schaffung eines Schullandheims
fir die Harburger Schulen zum Ziel setzte. Mit Hilfe ge-
sammelter Spenden wurde ein Grundstiick gekauft, auf
dem ausschilieBlich durch Eigenarbeit das Schullandheim
Estetal in Kakenstorf in der Nordheide erbaut wurde. 1967
durch Um- und Anbauten zu einem Zweiklassenheim er-
weitert, wird das Heim heute von der Arbeitsgemeinschaft
betrieben, da der alle Trigerverein sich aufléste.

Im &itesten Bauwerk Hamburgs, dem 600 Jahre alten
Leuchtturm auf der Inse! Neuwerk in der Elbemiindung,
liegen die Urspriinge eines weiteren Schullandheims: Seit
1920 wurden Klassen der Schule Barmbeker StraBe hier zu
Schullandheimaufenthalten untergebracht, bis 1926 die
alte Staatsscheune am Fufie des Leuchtturms (Ober-
nommen und zum Schullandheim ausgebaut wurde. Da die
Tragerschule inzwischen aufgeldst wurde, wird das Heim
jetzt von der Arbeitsgemeinschaft betrieben.

Am Rande des Naturschutzparks Liineburger Heide ent-
stand 1926 aus einem ehemaligen Landhaus in Schnever-
dingen ein Schullandheim, das im Laufe der Jahre stets
weiter ausgebaut wurde. Die Trdgerschaft wechselte, je-
weils bedingt durch sinkende Schiilerzahlen, nachein-
ander von der Schule BinderstraBe ber die Schule Turm-
weg — beide im Stadtteil Rothenbaum gelegen — zur
Schule Bornheide im Stadtteil Osdorfer Born.

Sudwestlich von Hamburg, in der Ndhe von Hollenstedt,
liegt das Schullandheim Holtorfshostel. 1926 erwarb die
Schule ForsmannstraBe in Hamburg-Barmbek ein festes
Steinhaus inmitten von Heide, Wald und Moor und baute
es zum Schullandheim aus, das auch heute noch gern be-
suchter Aufenthaltsort fir jeweils eine Klasse ist, die sich
selbst versorgt.




Eine Schulklasse kommt selten allein.

Von derersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
gréfiter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan
stehen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébel-
stiick verschont.

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen
jeden Spab. Und bieten Plaiz fir jede Menge Ubernachtungen.
Beispielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur
schéne, sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei
nur einer Belegung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das
Etagenstockbett verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in

Etogenklappbett 8168, Oberbett hochgeklappt. p fn
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zwei Einzelbetten. Ganz, wie die Situation es erfordert.

Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den groften
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der
n&chsten Schulklasse. Und die ist

bereits schon angemeldet. @@@Aﬂzﬂ L
y

Héchste Zeit, sich genau zu infor-
mieren, was Sudahl speziell fir Ju-
gendherbergen und Schullandhei-
me zu bieten hat:

Ferdinand Sudahl GmbH & Co. KG

7177 Untermiinkheim-Enslingen /— N

Telefon (079 06) 5 83-4, Telex 74 829 innenarchitektur mit Funktion

Eragenstockbett 8166, lisferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (81671,




Schullandheimaufenthalte und Schulfahrten:

Von Langeoog bis Rom
(Reise-)Erfahrungen von der Sexta bis zum Abi

Von Tini Deppermann

Den Beitrag von Tini Deppermann, Abiturientin des Ratsgymnasiums Bielefeld 1986, ent-
nehmen wir, wie auch die weiteren , Schiilerzitate” in diesem Schullandheim-Heft, einer
Abiturientenzeitung zur Schulentiassung. Sicherlich ist die Art, Zahi und Dauer der Schul-
landheimautenthalte und sonstigen Schulfahrten dieser Schule nicht reprasentativ. Aber weil
die Schiilerfinnen dieser Schule alle Arten von Schulfahrten kennen, kénnen sie durch
eigene Erfahrungen am Ende der Schulzeit den gemeinsamen pédagogischen Wert der
Schulfahrten insgesamt im Kontrast bzw. in der komplementédren Funktion zum Schullehr-
gang beurteilen, aber auch den qualitativen Unterschied von Schulfandheim und Schulland-
heimaufenthalt einerseits und den sonstigen Schulfahrten andererseits.

im folgenden Beitrag meint ,Langecog” das Schullandheim als pddagogischen Ort auf der
Insel und ,,Ferien” alle Unternehmungen auBerhalb des Unterrichts der Schule, insbeson-

dere die wiederholten unterschiedlichen Aufenthalte im eigenen Schullandheim. HT

Wer mich kennt, weiB, daB ich schon
immer etwas fir's Reisen (brig hatte,
aber Reisen und Reisen ist etwas
grundsédtzlich Verschiedenes. Da gibt
es einmal selbstorganisierte Fahrten al-
lein, zu zweit oder in kleinen Gruppen,
die jeder von uns kennt und in Zukunft
auch noch oft durchfiihren wird. Da gibt
es aber auch die anderen Fahrten — in
groBen Gruppen — bei denen das
~Weg-von-zu-Hause” und das ,Mal-
was-anderes” einen tolal anderen Sinn
erhalten. Bei diesen Fahrten zdhlt nicht
nur die Tatsache, daR man sich an ei-
nem anderen Orn befindet, sondern
hierbei ist vielmehr die Gruppe an sich
wichtig. Es ist wohl klar, daf ich mit die-
sen Fahrten Klassenfahrten, Wander-
fahrten, Studienfahrten und natdrlich
die verschiedensten Schullandheimauf-
enthalte wahrend der Schulzeit und in
den Ferien meine, die jeder von uns
wahrend seiner Zeit auf dem Rats mit-
gemacht hat. Gerade in dieser Hinsicht
hat unser Institut ja eine ganze Menge
zu bieten.
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Reisen und Reisen ist
etwas grundsitzlich Verschiedenes

In der Sexta fangt alles an: Als kleiner
Sextaner (tatsdchlich war ich damals

-noch kieiner, als ich es heute bin}

kommt man das erste Mal ins Schul-
landheim nach Langeoog; man steht
vor einer total neuen Situation. Alles ist
neu! Eigentlich miiBle es das totale
Chaos geben, aber wie durch ein Wun-
der flgt sich alles recht gut zusammen.

Aus dem bunt durcheinandergew(rfel-
ten Haufen von Individuen entwickelt
sich mit Hilfe der begleitenden Lehrer
eine Gemeinschaft. Ein tolles Erlebnis,
so eine Klassenfahrt ins Schulland-
heim!! Das zweite Mal, man kennt
schon den Unterschied zwischen Nord-
und Siidflur und einige andere inselspe-
zifische Punkte, gibt’s vie! Regen und
viele Wanderungen. Keine allzu groBe
Freude bei dem Wetter, aber gemein-
sam durchfittene Wanderungen schwei-
Ben zusammen und im Obrigen weiB ja
jeder: Was nicht tétet, hirtet ab. Der



dritte Schullandheimaufenthalt bildet
eindeutig den Héhepunkt. Wir kennen
uns, sind eine tolle Gemeinschaft, das
Wetter ist super, wir spielen Theater
und alles lduft irgendwie viel lockerer
als vorher ab. Wieder einmal ein ganz
neues Erlebnis.

Schullandheimaufenthalte

Nach diesem Aufenthalt féllt auch bei
mir endlich der Groschen. Warum denn
nicht mal ein Ferienkurs? Gesagt, ge-
tan. Dem einen folgten viele Kurse un-
ter den verschiedensten Voraussetzun-
gen: Ganz normale Ferienkurse, chne
besonderes Programm, Theaterkurse,
Sportkurse, und nicht zu vergessen Ar-

.beitskurse. Alles total verschiedene

Kurse, die jedoch alle das eine gemein-
sam haben: Bedingt durch das lange
~Engauteinanderhocken” und das ge-
meinsame Interesse an Langeoog lernt
man neue, nette Leute richtig kennen,
paBt sich an oder wird angepaft und am
Ende jedes Mal die Angst: Hoffentlich
war es nicht das tetzte Mall!!

Jetzt, wo ich die Schule (hoffentlich!?)
bald verlassen werde, weiB ich, daB es

" bestimmt nicht das letzte Mal war. Die

Faszination dieses Heimes wird mich
noch lange in ihren Bann ziehen und
die Erfahrung als zukinftiger Beglei-
ter(?) wird sich bestimmt wieder von
den bereits gemachten unterscheiden.

Sonstige Schulfahrten — auf’s Land,
in die Stadt, ins Ausland

Aber da war ja nicht nur Langeoog. Wir
haben auch einige andere Fahrten ge-
macht: In der Unterstufe mal zwei Tage
ins Sauerland, in der Mittelstufe in ein,
zwei Stédte und natlrlich die soge-
nannte Wanderfahrt, fur eine Woche
nach Berlin. In der Oberstufe dann die
Studienfahrt mit dem Leistungskurs
und kurz vor dem Abi als krénender Ab-
schluB eine Fahrt mit dem Religions-

kurs und nach Rom. Obwoehl auch diese
Fahrten in der Gruppe stattfanden, wa-
ren sie doch etwas ganz anderes. Man
hat die Leute mit der Zeit immer besser
kennengelernt, weil welche soziale
Rolle man zu spielen hat, und es gibt
als Folge der gestiegenen Anspriche
neue Stadte bzw. Lander zu besichti-
gen.

Die Unterschiede

Pas Gruppenerlebnis steht unter ganz
anderen Einflissen. Auch bedingt
durch die relative Kiirze dieser Fahrten
stehen hier, meiner Meinung nach, das

Gruppenerlebnis und.die Erfahrung ei- -

ner neuen Stadt oder eines neuen Lan-
des mit seiner spezifischen Atmosphéare
gleichwertig nebeneinander, wéhrend
auf Langecog eindeutig die Gruppe im
Vordergrund steht.

Das Gemeinsame

Alles in allem kann man wohi sagen,
daB diese Fahrten alle, jede fiir sich,
Ausnahmesituationen waren, die im
Kontrast zu dem oftmals nach strikten
Mustern ablaufenden Unterricht an der
Schule standen. Lernte man im Unter-
richt hauptséchlich Formeln, Gramma-
tik, Geschichtsdaten, philosophisches
Denken, die Methodik des Lernens und
viele andere Dinge mehr, die fur einen
Beruf vielleicht (hoffentlich!) wichtig
sein werden, so lernte man in den
.Ferien” mit den verschiedenen Grup-
pen fiir's Leben: Toleranz, soziales
Verhalten und Aufgeschlossenheit neu-
en Menschen und Situationen gegen-
Uber. :

Obwohl die Fahrten nur einen Bruchteil
der Unterrichiszeit in Anspruch genom-
men haben, waren doch sie es, die
mich und vor allem mein soziales Ich in
der Entwicklung vom Sextaner zum Abi-
turienten am meisten geprdgt haben.
»Kein Wunder!", werden jetzt viele sa-

gen, die mich kennen.
A
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Die Schulen der Reformpéadagogik heute
und die Schullandheime

Der Schwann-Verlag legt ein neues Handbuch vor:

Hermann Rohrs (Hrsg.) Die Schulen der Reformpédagogik heute. Handbuch reform-
pidagogischer Schulideen und Schulwirklichkeit.
1. Auflage — Diisseldorf: Schwann 1986, 420 Seiten.

Das Handbuch erscheint zu einem Zeitpunkt, in dem das Thema ,,Reformpédagogik” spuren-
suchend und perspektivisch in der Erziehungswissenschaft und Bildungspolitik zusammen
mit Uberlegungen zur ,,inneren Reform der Schule” diskursiv erdrtert wird. Dem Herausge-
ber gelingt es, die historischen Bedingungen mit internationaler VerknlOpfung differenziert
aufzuzeigen, ,.die Schulen der Reformpédagogik heute” — die historisch bedingten und dig
neueren , alternativen” — in ihrer heutigen Konzeption und Schulwirklichkeit durch sachkom-
pentente Autoren vorzustellen.

Bemerkenswert ist, daB neben den Vollzeitschulen die Schullandheime (und die Kurz-
schulen) in einem eigenen Artikel beriicksichtigt werden als ,,wichtige Ergénzung zur
Schule” (S. 54).

Zur Information lber den ,,Standort Schullandheim™ im Kontext der ,,Schulen der Reform-
padagogik heute” exzerpieren wir aus dem Inhaltsverzeichnis: ~

Einleitung: Die Schulen der Reformpadagogik — Glieder einer kontinuierlichen internationa-
len Bewegung (Rohrs, Seite 13—54)

|. Die Schulen der Reformpédagogik heute:

Lietz-Schulen, Odenwaldschule, Die Ecole d'Humanité in Goldern, Salem, Montessori-
Schulen, Rudoli-Steiner-Schulen, Werkschule Merz, Freinet-P&dagogik, Jenaplan-Schulen,
Schuliandheime, Schule im Exil {Seite 65—239)

Il. Die Alternativschulen auf dem Hintergrund der Reformpédagogik:

Freie Elternschule, Bielefelder Laborschule, Glocksee-Schule, Freie Schule Bochum,
Montessori-Heilpddagogik, Gesamtschule, Humane Schule, Oberstufenkollegs im Geiste
Kurt Hahns, Kurzschulen, Community Schools, Alternativbewegung und Alternativerziehung
(Seite 243—401)

Réhrs rechnet (S. 54) die Schullandheime und die Kurzschulen zu den Schulen der Reform-
padagogik heute als ,.eine wichtige Ergénzung zur Schule” und beflrwortet ausdriicklich

. einen ,,planmiBigen Einbezug des Schullandheim- und Kurzschulaufenthalts von wenigstens
jeweils ein- bis zweimal wahrend der gesamien Schulzeit”. Das ist eine Anerkennung der
Schullandheimarbeit in der Vergangenheit und Gegenwart und eine Standortzuweisung
zugleich.

Die derzeitige Situation ist Rahrs aber nicht hinreichend und er postuliert, wie der Kontext
S. 54 ergibt,

— einen umfassenden Ausbau der Schullandheime und Kurzschulen,
— eine grundsatzlichere Kldrung der komplementdren Funktion zur Schule,

— einen planméBigen didaktischen Einbezug der Aufenthalte als Kontrastprogramm in den
Schullehrgang,

— Charakterformung im Rahmen der Persdnlichkeitsbildung durch den stdrker auf Erlebnis,
Wagnis und Bewahrung abgestimmien Aufenthalt,

— eine stérkere didaktische Abstimmung der Bildungsphasen aufeinander,

Réhrs benennt Gesichtspunkte, die geradezu ein umfassendes Rahmenarbeitsprogramm
darstellen
’

84



— fiir alle (Schullandheim-)Padagogen, fir die Schullandheimtriger, fir den Verband Deut-
scher Schullandheime als landeribergreifendes kooperatives Gremium und Fachverband
fir Schullandheimpédagogik,

— fir die Erziehungswissenschaft, fir die Lehreraus- und -fortbildung, far die Bildungspolitik
und Kultusverwaltungen {einschlieBlich finanzieller Konsequenzen).

Zugleich Ist aus der Sicht des Herausgebers ein Erwartungshorizont an den Autor des Arti-
kels Die Schullandheime im Kontext des Handbuches formulient: reformpéd-
agogische ldee und Schulwirklichkeit.

So sehr das Handbuch zu empfehlen ist zur Standortbestimmung von Schullandheim und
Schullandheimpédagogik im Kontext der Schulen der Reformpadagogik heute, so gravierend
sind die Vorbehalte gegeniiber dem Artikel 5. 221—232:

Franz Pdggeler
Die Schullandheime — eine Descholarisierung auf Zeit

Eine kritische Untersuchung dieses Artikels, die diesem Schullandheimheft als Beilage ange-
fogt ist, ergibt: .

DerBeitragvonFranzPoggeIerDleSchullandhelme—eineDescho-
larisierung auf Zeit hitte — zumal in einem Handbuch — nicht erscheinen
diirfen.

Die Frage ist, wie es zu dieser ,,Panne” fir Herausgeber und Verlag, vor allem fiir die Sache
Schultandheim in dieser wichtigen Publikation hat kommen knnen. Die Ursache liegt offen-
sichtlich in der Doppelfunktion des Autors Franz Piggeler:

Das Phidnomen Schullandheim aus der Sicht des Professors Dr, Franz Poggeler
Die Jugendherberge — das bessere Schullandheim?

Der Verfasser des Beitrags Die Schullandheime — eine Descholari-
sierung auf Zeit ist Professor Dr. Franz Péggeler; er ist 0. Professor fir Allgememe
Pédagogik und Vorsitzender des Deutschen Jugendherbergswerkes.

Dem Herausgeber muB man unterstellen, daB er annimmt, der Verfasser argumentiere als
Wissenschaftler und nicht als Vertreter eines (unter aktuellen wirtschaftlichen Bedmgungen)
konkurrierenden Verbandes.

Dat Péggeler die ,Freizeitpadagogik” wissenschaftlich mit begriindet hat und fiir das DJH
als Fachverband fir ,,Wandern und Jugendtouristik™ als Wissenschaftler einerseits und Ver-
bandsvorsitzender andererseits allenthalben publiziert, ist hinldnglich bekannt. Und es gibt
gute Grinde, vielen trivialen und rein kommerziellen Freizeitangeboten padagogisch begriin-
dete Alternativen entgegenzusetzen. unbestritten ist auch, 'daB fir bestimmte ,,Schulfahrten”
die JH das geeignete Quartier ist und einzelne Jugendherbergen sich auch far Schulland-
heimaufenthalte eignen.

Die Frage ist also, ob Péggeler in dem Handbuchartiket der intention des Herausgebers ent-
spricht, die historischen Bedingungen richtig benennt, die Entwickiung der Schullandheim-
padagogik (nach 1945, in den ,,Postulaten” 1979 (nicht 19191, in den Modellversuchen und
den Veréffentlichungen bis 1986} kennt und kritisch beriicksichtigt.

Anstatt entsprechend der Intantion des Handbuches die Schullandheime in ihrer ,reform-
pad ogischen Idee"” und heutigen ,,Schulwirklichkeit” sachlich und wissenschatilich be-
grindet darzustellen, erklirt Paggeler die Jugendherbergen generell zu Schullandheimen
im weiteren Sinn.
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DAS PHANOMEN SCHULLANDHEIM . . .

Poggeler konstruien — der Zuordnung im Handbuch entsprechend — einen historischen
Nachweis und verkiindet eine auf die padagogischen Ziele und Méglichkeiten der Jugend-
herberge zugeschnittene neue Schullandheimpidagogik, wobei er — offensichtlich
wissentlich — falsche Daten, sinnentstellendes Zitieren, ignoranz des aktuellen Diskussions-
standes zur Schullandheimpéddagogik im Hinblick auf den wirtschaftlichen Zweck far die JH
in Kauf nimmt. ‘ ' :

Pdggeler suggeriet gegeniiber den oben genannten Postulaten des Herausgebers des
Handbuches: ’

— Die JH steht flachendeckend fir Schullandheimaufenthalte zur Verfiigung. Der von Rohrs
geforderte Ausbau ist also Uberflissig!

— Die JH verfligt — im Gegensalz zu den ,.alten” Schullandheimen — dber eine zeitgemibe
Theorie und Praxis der Schullandheimpadagogik als Kontrastprogramm zum Schullehr-
gang. Die von Rdhrs geforderte grundsitzliche Klarung in padagogischer Sicht war und
ist durch die JH-fSchullandheimkonzeption gewahrleistet.
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Die Frage ist nur: Wieso kommt der Herausgeber Réhrs nicht auf den Gedanken, statt der
Schullangheime die Jugendherbergen den Schulen der Reformpédagogik heute zuzu-
rechnen und an Péggeler den Auftrag zu geben: ,,Die Jugendherberge — das bessere Schul-
landheim heute™?

Vielleicht liest Péggeler den Beitrag der Abiturientin Tini Deppermann in diesem Hett (Seite
82), die (indirekt) der JH zumindest als Aufenthaltson fiir die sonstigen SchuKahrten ihre
Funktion als Méglichkeit zum Kontrastprogramm fiir den Schullehrgang ausdriicklich be-
scheinigt, der es aber auch im Traum nicht einfiele, jeden Aufenthalt einer Schulklasse in
giner JH als Schullandheimaufenthalt zu definieren, wie Poggsler es tut.

Da Pdggeler das in ihn geselzte Vartrauen als kompetenten wissenschaftlichen Autor seitens
des Herausgebers des Handbuches miBbraucht, seine Mitautoren des Handbuches diskradi-
liert und in dem Lektor des Verlages keinen kompetenten Kritiker findet, ist mit GewiBheit an-
zunehmen, da8 der Schwann-Verlag im Interesse seiner empfehlenswerten Gesamtproduk-

. tion die erste Lieferung zur Ausbesserung des Pdageler-Defektes in die Werkstatt zurickruft.
HT
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sth 139 hat folgende Themenbereiche:
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Dokumentarisches in Wort und Bild —
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GroBe Themen und die ,kleinen Dinge”. Ganzheitliche Aspekte zum Schul-

landheimaufenthalt.
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Verdffentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandhelme

Padagogik im Schullzndheim - Handouch

592 Seiten; 1981, 2. unverind. Auflage, ISBN 3-924051-00-3

Projektarbeit im Schollandhsim
Bd. 1 Geegraphie, 216 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-D2-X
Biologia, 398 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-03-8
" Biume und Striiucher,
47 Arbeitsbldtter und
Druckvorlagen fiir Qverheadfolie,
DIN A 4, 1983,
ISBN 3-924051-07-0 ‘DM 9,-

Erziehung in Schule urd Schullandheim

Bd. 1: Gedanken, Orientierungen, Ansiitze
128 Seiten, 1980,
_ISBN 3-924051-10-0 DM 12,50

Bd. 2: T Beispiele aus der Praxis (f)
128 Seiten, 1982,
ISBN 3-924051-11-¢

16 Baispiele aus der Praxis {il)
304 Seiten, 1983,
ISBN 3-924051-12-7

OM 14,—

Bd. 2:
DM 18, -

OM 1250
Bd. 3:

DM 15, ="

oM 1&.—

Bd‘ 3. Fotografieren, Fllmen Femsehmlehung.
398 Seiten, 1979,
oM 1B.~

ISBN 3-92405-04-06

Grundschiler fotografieren im

Schullandheim — ein Projekt,

72 Seiten, 1977,

ISBN 3-924053-06-2 DM 8,50
Bd. 4: Arbeitslehre/Werken, 126 Seiten, 1980,

ISBN 3-924051-05-4 DM 14,—

-Grundlegende pidagogische Aussagen —
Raflexionen — Auswertungen von
Praxisbeispielen
192 Seiten, 1983,

ISBN 3-924051-13-5

Psychescziale Erziehung im
Schullandhelm — Gesamtband — (enthalt
die Beitrige der Bande 2, 3 und 4),
624 Seiten, 1984

ISBN 3-924051-14-3

Bd. 4

DM 13,-
Bd. 5

DM 29—

Schullandheimaulenthatte — Minweise und Milten fir die Planung und Durchfithrung

64 Seiten und 12 Anlagen, 1981, ﬁSBN 3-924051-08-9

DM 9,50

Wandertag — Klassenfghrt — Schnllanﬂhnim herausgegeben in Zusammenarbeit mit dem Arbeitskreis

Grundschule a.V. und dem Verband Dedtscher Schulrandhmme e.V., 283 Seiten, 1983

Kiinstier und Schiiler in Schullandheim und Schule
40 Seiten, ISBN 3-924057-44-

. Bemfsoriémiewng im Schullandheim

Prof, Dr. H. Dibbern:
AbschiuBgutachten der wiss. Begleitung
294 Seiten, 1981, ISBN 3-924051-21-6 OM 20,-

Praf, Or. L. Beinke:

Betriebserkundungen und Betriekpraktika als
instrumente in der Arheitsiehre
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