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SEITE DER REDAKTION

SPUREN-
SUCHE

,Perspektiven” stellt sich vor als eine mehrere Hefte
tibergreifende Sammliung von Beitrdgen zur Aktualr-
tat und Historizitat von Schullandheimarbeit in ihrer
spezifischen strukturellen VerfaBtheit, ihrem stark
personal gepriagten Gewordensein wie auch ihrem
konzeptionellen und theoriebildenden Ansatz.

Ausgewadhlt werden bewuft Beitrage sehr unter-
schiedlicher Perspektive und Darstellungsform, viel-
leicht am ehesten geeignet, das komplizierte Ge-
bilde ,Schullandheimpadagogik” .in seiner Vielfalt,
seinem konservativen Charakter wie auch seiner
Offenheit und Wandlungsfahigkeit — die den ge-
sunden Organismus auszeichnen — zu spiegein.

Das historisch gewordene Bedingungsfeld nach-
zuzeichnen, in dem dieser Organismus existiert



SEITE DER REDAKTION

zwischen Idee und Institution, Personen und Per-
spektiven, Aktivitit und Finanzierung, Konzepten
und Erlassen, Erziehungsverstindnis und Schulwirk-
lichkeit ist Ziel unseres Versuchs.

AnliBlich der bevorstehenden Bundestagung, die
uns, wie wir alle wissen, zumindest in personaler
Hinsicht neue Perspektiven eroffnen wird, erscheint
- es uns notwendig, zuvor ,zweckfrei” auf die Sache
zu schauen (auf das Kind, das da herangewachsen
ist), so wie sie sich heute in ihren gewachsenen und
- gepragten Strukturen, ihrem Praxis-Theorie-Diskurs
und ihrem konzeptionellen Wandel bei Beteiligten
und Beobachtenden niederschlagt.

Neben der Tendenz zu Vereinheitlichung und ge-
schlossener Reprasentation nach auBen (Bundes-
tagungen), die gewifl notwendig ist, Schullandheim-
arbeit zu stabilisieren und fiir die Sache selbst Er-
- gebnisse aufzuzeichnen (Modellversuche), in. denen
sich Aktualitit und Wert der angestrebten und ge-
leisteten Arbeit niederschlagen und rechtfertigen,
neben diesen Bemiihungen tut auch ,Spurensu-
che” immer wieder not: den Blick fiir das kompli-
‘zierte, historisch gewordene und gebundene Ge-
bilde ,,Schullandheim”, das eben kein Konstrukt ist,
sondern vom Anbeginn ein Phinomen, nicht zu
verlieren. - GUHT
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ZUR DISKUSSION GESTELLT:

Die deutsche Reformpéadagogik und die Schul-
reform der 60er und 70er Jahre — Kontinuitat
oder Traditionsbruch?

Von Heinz-Hermann Schepp

(Geringfligig Uberarbeitete Fassung eines Vortrages, der anéBlich der Jubildumsfeier zum
75-jahrigen Bestehen des Lehrervergins Hohnstedt/Northeim bzw. der GEW Northeim am 9.

November 1985 gehalten wurde).

I
Durch die Schulreform der 60er und
70er Jahre, die unter den richtung-
weisenden Begriffen Demokratisierung
und Emanzipation eingeleitet wurde,
solite eine Reihe umfassender Zielset-
zungen verwirklicht werden. Ich nenne

die wichtigsten: .

— Chancengleichheit - realisieren und
nur Begabung und Leistung als
MabBstab fiir die Auswahl und fiir die
Zuordnung sozialer Positionen aner-
kennen,

— Kinder und Jugendliche aus allen
sozialen Schichten integrieren,

— die Lehr- und Lernprozesse rationa-
ler und transparenter machen,

— die Lerninhalte gem&R ihrer Bedingt-
heit und Bestimmtheit durch die Wis-
senschaft aufbereiten,

— die Leistungsbeurteilung auf objek-
tive und vergleichbare Kriterien stit-
zen,

— durch eine horizontale Anordnung
der Schulstufen die Durchlassigkeit
verbessern und (dies vor allem)

— allen am Lehr- und LernprozeB
Beteiligten mehr Selbstverwirkli-
chung und Selbstbestimmung er-
maglichen.

Wir alle wissen: diese jlingste Schul-
reform ist inzwischen vielfacher Kritik
ausgesetzt.

Nun ist es bemerkenswert, daB zu den
Kritikern keineswegs nur Personen
oder Gruppen gehdren, die eine Schul-
reform Gberhaupt ablehnen, die alles
beim alten lassen oder die Entwicklung
sogar wieder zurlickdrehen wolien, Zu
den Kritikern gehtren — soweit ich
Uberblick habe — in groBer Zahl auch
jene Kollegen, die die deutsche Reform-
padagogik der 20er Jahre und ihre Fort-
setzung nach dem Zweiten Weltkrieg
noch selbst mitgestaltet oder bejahend
miterlebt haben.

Das ist merkwiirdig. Reformer kritisie-
ren Reformer. Handelt es sich um zwei
unterschiedliche Reformen? Verweist
der hier wie dort gebrauchte Begriff
~Reform” nur auf ein duBerliches Konti-
nuum ohne nennenswerten inhaltlichen
Zusammenhang? Wollten die ,.alten”
Reformer etwas anderes als die ,,junge-
ren”? Ich méchie die Fragen an einem
Beispiel verdeutlichen:

Vor zwei Jahren verdffentlichte Martin
Wagenschein — als Physikdidaktiker
bekannt und neben Wilhelm Flitner und
Heinrich Heise wahrscheinlich zu den
altesten der noch lebenden mafigeben-
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den Autoren der Reformpadagogischen
Bewegung gehdrend — eine padagogi-
sche Autobiographie, die den interes-
santen Titel trdgt: ,Erinnerungen fir
morgen”. ') Er schildert in dieser
Schrift, wie er sich als junger Lehrer im-
mer mehr von der Uberkommenen ,,wil-
helminischen” Schule abgewandt habe
— der ,,alten” Schule, der Buch-, Stoff-
und Stillsitzschule, wie sie damals kri-
tisch apostrophiert wurde — und wie er
dann — in enger Verbundenheit mit der
Reformpéddagogik — allmdhlich zu sei-
nen eigenen didaktischen, methodi-
schen, schulpraktischen und schultheo-
retischen Einsichten gekommen sei.

Wagenscheins Beitrdge zur Reform-
padagogik deute ich hier nur an. Ich er-
_innere u, a.

— an das ,exemplarische Prinzip”,

- — an das ,genetische” Lehren und
Lernen oder H

— an sein unermidliches Eintreten —
hier in deutlicher Uberginstimmung
mit seinem Altersgenossen Heise —
fir eine Schule, die sich — sachlich
und sczial — als ,,zubereiteter Er-
fahrungsraum” (Heise) verstehen
soll,

Es ist nun aufschluBreich zu sehen, wie
sich die jiingste Schulreform der 60er
und 70er Jahre in den Augen Wagen-
scheins — eines, wie gesagt, profilier-
ten Vertreters der dlteren’ Reformpéad-
agogischen Bewegung, der aber noch
in den 60er und 70er Jahren als Lehrer
und Hochschullehrer tatig war — dar-
stellt. Sieht er ein Kontinuum oder eher
einen Bruch mit der dlteren Reformpéd-
agogik?

Die Antwort gibt bereits die Uberschrift
des Kapitels, in dem er Gber seine Er-
fahrungen aus dieser Zeit berichtet. Sie

lautet (in etwas ,bildlicher” Sprache):
~Wolken-Zeit”. 2) Das Kapitel beginnt
— zunéchsl durchaus positiv — mit ei-
ner Vergegenwdrtigung seiner Mitarbeit
im ,Deutschen AusschuB fir das
Erziehungs- und Bildungswesen” und
der ihn ermutigenden Gesprache mit
Wilhelm Fiitner, Hans Bohnenkamp,
Erich Weniger, Johannes Fliigge u. a.
Man spirt beim Lesen: hier, im Kreise
der Mitglieder des Deutschen Aus-
schusses, fihlte sich Wagenschein in
einer seinem padagogischen Denken
offenen und verwandten Umgebung.
Aber dann heiBt es (ich zitiere etwas
ausftibrlicher, weil das Gesagte, iiber
den sachlichen Gehalt hinaus, auch ein
»Stimmungsbild™ jener Zeit ist):

~Als im Jahre 1965 der Deutsche Aus-
schuB am Ende einer zwdlfjahrigen Ar-
beit seine Empfehlungen und Gutach-
ten vorlegte, konnte erwartet werden,
daB nun etwas geschehe, von dem was
er geraten hatte. Statt dessen wurde
gleich danach, als wére nichts gewe-
sen, ein neues Gremium berufen: (ge-
meint ist der Deutsche Bildungsrat).
Neue Namen. Neue Plane. Neue Be-
griffe. Neue Sprache.

Nicht, wie das kam, gehort hierher, son-
dérn nur, wie es mir vorkam . . . Was
nun vor sich ging, wirkte auf mlch und
auch auf andere wie ein Wetterwechsel,
ja ein Klimaschock. Es schob sich
etwas vor wie eine Wolkenwand.” (8.
99 f.) Und er fahrt fort, nachdem er in ei-
nem kleinen Exkurs ausdriicklich sagt,
daB sich die von ihm konzipierte Physik-
didaktik, wie die Physik dberhaupt, nur
.auf Eigenschaften der materiellen Ge-
genstédnde” (S. 100) zu beschrdnken
habe: ,Hier dagegen” — gemeint ist
die Schulreform der 60er und 70er Jah-
re mit ihrem zentralen Dokument, dem
»Strukturplan” {(1970) — ,wurde die
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natlurwissenschaftliche, das heifit, die
physikalische Methode auf die Padago-
gik angewandt, auf Beziehungen zwi-
schen Menschen; und nicht nur ange-
wandt, sondern, wie es schien, auch fir
ausreichend gehalten. Als ob Physik . . .
eineuniverselle Methode gefun-
den hatte, mit deren Anwendung. al-

les verninftige Nachdenken .iber-
beliebige Gegenstinde gelingen -

misse . . . Was mich antrieb, war ja die
Padagogisierung des Physikunterrichts,
Was hier aufbrach, deute ich als das
Umgekehrte, den Versuch einer Physi-
kalisierung der Pddagogik. So entstand
das Leitwort einer , wissenschaftsorien-
tierten” Péadagogik (..Erziehungswis-
senschaft™), die aber meist zu einer wis-
senschaftsgldubigen (das heiBit: einer
physikverblendeten} erstarren muBte.
Zumal sie nun auch der zweiten Verfiith-
rung sich aussetzte, die Physik mit sich
bringen kann: alles zu machen, was zu
machen méglich ist.” (S. 100 f.)

Als Fazit stellt Wagenschein fest: ,,Phy-
sikalische Methoden besetzten ein
fremdes ,Land’. Die Verengung des
Blickes zeigle sich allenthalben: Ab-
blendung der Sinnlichkeit und der un-
mdégliche und humorlose Versuch das
UnmeBbare zu quantifizieren, Wertun-
gen zu neutralisieren und die Personali-
tat der Schiiler (,Adressaten’) und Leh-
rer zu vergessen . . . Besonders in der
,Benotung’ wéchst der Zahlenaber-
glaube ins Absurde . . . {lch brachte) es
nicht ber mich, die schreckliche Kunst-
sprache zu erlernen, in der sich viele
(nicht alle) Padagegen gefielen und ver-
bargen. Sie kam nicht aus ihren péada-
gogischen Erfahrungen . . . und ist, in
ihrer physikalistischen Skelettierung,
dazu angetan, gewisse pédagogische
Erfahrungen unmdglich zu machen.
Lehrer, die ,Ehrfurcht’ mit ,Furcht’ ver-

wechseln und Vertrauen', ein Grund-
wort  padagogischer Zuwendung, in
dem f{lachen Sammelbecken ,Kommu-
nikation’ unterbringen, oder die das
Weinen der Séuglinge als ,soziales
Signal’ abfertigen: konnen sie sich
noch mit den Eltern ihrer Kinder ver-
sténdigen?” (S. 101 1)

Das ist eine harte Kritik. Sie erinnert
mich an ein Gedicht von Reiner Kunze,
dem 1977'aus der DDR in die Bundes-
republik (ibergesiedelten Autor, hier be-
kannt geworden durch sein Buch , Die
wunderbaren Jahre” — Prosatexle, ge-
richtet gegen die Deformation des Men-
schen durch inhumane politisch-gesell-
schaftliche Strukturen.

Das Gedicht, 1971, also wihrend seiner
DDR-Zeit geschrieben, lautet: 3)

Nach einer unvollendeten
Mathematikarbeit

Alles
durchdringe die mathematik, sagt
der lehrer: medizin
psychologie
sprachen

Er vergibt
meine traume

In ihnen rechne ich unabldssig
das unberechenbare

Und ich schrecke auf wenn es kiingelt
wie du

Was Martin Wagenschein an der Schul-
reform der 6Qer und 70er Jahre befrem-
det und Reiner Kunze — die Schule der
DDA vor Augen — in einem etwas an-
deren, aber verwandten Kontext mit Be-
sorgnis anmerkt, hat inzwischen weite
Verbreitung gefunden. Der Streit ist ent-
brannt. Es wird nach einer Reform der
Reform gerufen.
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An dieser Stelle méchte ich eine kleine
Zwischenbemerkung einfiigen:

Nach einer Reform der Reform wird
heute von vielen und hochst unter-
schiedlichen Seiten gerufen. Ange-
sichts der Vieldeutigkeit der Rufer und
der oft sehr kontriren Absichten, die
mit der Reformkritik verbunden werden,
mdchte ich meinen eigenen Standort
wenigstens andeuten:

Auch ich kritisiere die Schulreform der
60er und 70er Jahre und habe sie — je-
denfalls im Blick auf bestimmte Axiome
und Pramissen — auch schon friher
kritisiert. Davon wird gleich eingehen-
der die Rede sein. Aber das heiBt fir
mich nicht: mit der Reform der Schule
soll es nun endlich einmal ein Ende ha-
ben. Ich bin im Gegenteil der Meinung:
die Reform muB weitergehen — aber
mit verénderter und das heifit: mit ver-
stédrkt p&dagogischer Akzentuierung.
Anders gesagt: Ich meine, wir diirfen —
um der Schulreform willen! — nicht, wie
es heute oft — gerade auch in der Er-
ziehungswissenschaftt — geschieht,
Uber die Fehler der jlingsien Schuire-
form den Mantel des Stillschweigens
breiten. Damit wére niemandem gehol-
fen, aber restaurativen Kraften wirde
Tir und Tor geéffnet. Die Aufgabe lau-
tet vielmehr: redliches Nachdenken
Uber das Fir und Wider der Schulre-
form der 60er und 70er Jahre, aus Feh-
lern lernen und mit geschérfter Einsicht
weiter an der Schulreform arbeiten.

Und in diesem Zusammenhang, meine
ich, ist eine — nicht naive, sondern
abwagend-kritische — Vergegenwdrti-
gung der Grundaussagen der alteren
Reformpédagogischen Bewegung hilf-
reich, ja unerlaslich.

Nach dieser Zwischenbemerkung 2u-
rick zum Hauptgedanken.

Das Unbehagen an der Schulreform der
60er und 70er Jahre hat inzwischen
weite Verbreitung gefunden. Es ist seit-
her auch weiter prazisiert worden.

Ich mdchte nun versuchen, einen kur- -
zen Uberblick tiber die Kritik zu geben,
mit der sich die Schulreform der 60er
und 70er Jahre und ihre wirkungsméch-
tigste Publikation, der Strukturplan,
heute konfrontiert sehen. Soweit ich die
Diskussion {berblicke, bilden sechs Ar-
gumentationskreise, die sich (ber-
schneiden, den Kern dieser Kritik: 4)

1. Die Schulreform, so heiBt es, habe
zwar im zweckrationalen, im quantitativ-
meBbaren Bereich zum Teil erhebliche
Veranderungen bewirkt. In pad-
agogischer Hinsicht jedoch-habe
sie kaum einen positiven Beitrag gelei-
stet. Das- &ffentliche Schulwesen sei
nicht humaner, sondern eher birokrati-
scher und abstrakter geworden. Die

_wadministrative Verstérung der Schule”

{Horst Rumpf) habe sich verstérkt. Die
Tendenz zur Entpersonalisierung sei
nicht abgeschwacht worden. Weiterhin
sei der erzieherische Umgang oft un-
persinlich und reglementiert. Das
Schulleben sei nach wie vor wenig ent-
wickelt. Dabei habe

2. das Postulat von der ,,Wissenschafts-
orientierung der Bildung” eine fatale
Rolle gespielt. Denn nicht die Wissen-
schaften in ihrer Pluralitdt und mit ihren
unterschiedlichen Seh- und Arbeitswei-
sen seien differenziert, vorsichtig und
sachangemessen auf ihren je besonde-
ren Beitrag fir die verschiedenen Auf-
gaben, Inhalte, Methoden und Organi-
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sationsformen der Schule befragt wor-
den. Als mafgebend — im Sinne eines
das gesamte Lehren und Lernen Gber-
greifenden Anspruchs — habe sich viel-
mehr ein auf mathematisch-naturwis-
senschaftliche Denkmodelle gestitztes
Verstdndnis der Wissenschaft erwiesen
und durchgesetzt. — Diese einseitige
Orientierung an technischer Rationali-
tat sei der wichtigste Grund fir das
»technokratische” Milingen der Schul-
reform (das war auch der zentrale Ein-
wand von Wagenschein). Zu bedauern
sei aber nichl nur das padagogische
Defizil, das die Schulreform hinterlas-
sen bzw. verstarki habe. Mittelbar habe
sie auch, wegen dieser Dominanz tech-
nischer Rationalitat,

3. dazu beigetragen, den technischen
Planungsoptimismus und den Machbar-
keitsglauben in einer bisher nicht ge-
kannten Weise auf die Pddagogik und
die Schule zu dbertragen. Von einer
Einsicht in die ,Ambivalenz des Fort-
schritts” (Carl Friedrich von Weiz-
sécker) seien die Schulplaner der 60er
und 70er Jahre weit entfernt gewesen.
Ein in der Fortschrittsideclogie der Mo-
derne befangenes BewuBisein aber
werde weder dem Ernst der geschichitli-
chen Situation noch dem Bildungsauf-
trag der Schule, der Anpassung und Wi-
derstand gleichermaBen einschlieBe,
gerecht. SchlieBlich wirke sich

4. die einseitige ,Wissenschaftsorien-
tierung der Bildung" auch auf das Ler-
nen aus. Nicht ,forschendes” oder
~entdeckendes” Lernen, sondern das
verbale Zurkenntnisnehmen wissen-
schaftlich gewonnener Ergebnisse be-
stimme mehr denn je den Unterrichts-
alltag. Die Lehr- und Lernprozesse hét-
ten ihre Uniformitdt beibehalten. Das
Lernen im Gleichschritt und das daran

orientierte Messen der Leistung sei
ebenso typisch fiir den Unterrichtsver-
lauf wie die Aufteilung der Denk- und
Arbeilsprozesse in klnstliche Sach-
und Zeitsegmente. Eine dem recht ver-
standenen Wohl der Kinder und Ju-
gendlichen dienende ,,humane Schule”
(,Was ist eine humane Schule?” lautet
der Titel eines Buches von v. Hentig),
eine ,entscholastisierte Schule” (H.
Heise) sei aus der Schulreform der 60er
und 70er Jahre nicht hervorgegangen.
Im Gegenteil: eher sei eine Rickwen-
dung zu der von der Reformpadagogi-
schen Bewegung befehdeten ,alten
Lernschule” in didaktischer und metho-
discher Hinsicht zu verzeichnen. Damit
aber présentiere

5. die Schule den Schiilern gerade nicht
das wahre Wesen der Wissenschaft.
Die offene, fragende, staunende, Phan-
tasie freisetzende, sprachschopferi-
sche und menschlich verbindende Di-
mension wissenschaftlichen Arbeitens
komme immer weniger ins Blickfeld.
Die verengt ,physikalistische” ,Wis-
senschafisorientierung der Bildung”
trage vielmehr eher dazu bei, die ,bil-
dende” Dimension im Umgang mit der
Wissenschaft abzuschwichen als sie
zu befbrdern.

6. Von dieser Kritik sei auch die wissen-
schaftliche Lehrerbildung nicht ganz
auszunehmen. So unerlaBlich eine wis-
senschaftliche Lehrerbildung sei, so un-
bezweifelbar die Schulreform auf Wis-
senschaft angewiesen sei, so misse
man doch fragen, um welche Art von
Wissenschaft es bei der wissenschaftli-
chen Lehrerbildung in erster Linie ge-
hen solle. Das im Kontext der jingsten
Schulreform entstandene Modell wis-
senschaftlicher Lehrerbildung — mit
hoher Spezialisierung, geringer Praxis-



IM BLICKPUNKT: STRUKTURPLAN

nihe, einer gewissen Unempfindlich-
keil gegeniiber Wertfragen, mit einer oft
auch tberdrehten Sprache — weise un-
verkennbar Schwichen auf und habe
folgerichtig unter den Lehrern sogar zu
einer Wissenschaftsskepsis geflihri.

Es versteht sich, daB bei einer so geral-
ten Zusammenfassung der Kritik ein
{ibertrieben einseitiger Eindruck entste-
hen kann. Ich sage daher ausdriicklich:
jedes der hier nur angedeuteten Argu-
mente bedarf der Differenzierung und
der weiteren Erérterung. Dennoch halte
ich den Tenor der Kritik, die Besorgnis,
aus der heraus gedacht wird, flr be-
rechtigt. Dafir ein konkretes Beispiel:

v

Ich habe mir bei meinen Voriiberlegun-
gen erneut den ,Strukturplan tir das
Bildungswesen” angesehen, also jenes
Dokument, das nicht irgendeine parti-
kulare Meinung aus den 60er/70er Jah-
ren wiedergibt, sondern die Auffassung
des damaligen Deutschen Bildungs-
rats, das heiBt eines Gremiums von
Wissenschaftlern verschiedener Diszi-
plinen sowie von Vertretern der Kom-
munen, der Verbande, der Parteien, der
Lander und des Bundes.

Wir vergessen manchmal, darf ich an-
_merken — und es gibt Kreise und Per-
sonen, auch Parteien, die sich heute
geradezu in diesem Vergessen iiben —
daB der Strukturplan damals Ausdruck
der gemeinsamen BewuBtseinsiage ei-
nes pluralistisch zusammengesetzten
Gremiums war, das sich in weitgehen-
der Ubereinstimmung mit der &ffentli-
chen Meinung befand. Darauf ist dan-
kenswerter Weise im Juni in der Evan-
gelischen Akademie Loccum anldglich
der Orientierungssiufentagung durch

Hans Speckhahn, ehemals Staats-
sekretdr im Niedersichsischen Kultus-
ministerium, und durch Peter von Qert-
zen, ehemals Niedersichsischer Kui-
tusminister, hingewiesen worden. Heu-
te so Zu tun, als sei der Strukturplan ei-
ne einseitig ,linke” Angelegenheit
gewesen, verschiebl die Akzente bis
zur Unwahrheit.

ich habe, wie gesagt, den ,Struktur-
plan” erneut gelesen, um an ihm zu
{(berpriifen, ob der Tenor der Kritik be-
rechtigt ist, das hei8t — summarisch —
ob der Strukturplan in seinen zentralen
schulorganisalorischeh, didaktischen
und methodischen Aussagen tatséch-
lich von einem technisch-, physikalisti-
schen” Denken geprégt ist.

Hier eine kleine Leseprobe: %) -

Im Unterschied zum ,Rahmenplan’”
des Deutschen Ausschusses aus dem

Jahre 1959, der ganz offen angeleqgt ist,’

ist der ,,Strukturplan” des Deutschen
Bildungsrates aus dem Jahre 1970 wie
ein geschlossenes System konzZipier.
Den , Ausgangspunkt” (S. 25) — so die
Uberschrift des ersten Kapitels — fiir

die gesamte Planung bilden bestimmte, -

nicht weiter erdrterte, quasi in sich
selbst einsichtige Axiome, ,,Grundsét-
ze" (8. 25) der Verfassung. Und von
diesen ,, Grundséatzen” werden nun ,,all-
gemeine flr alle Bereiche des-Bildungs-
wesens giltige Ziele abgeleitet” (5. 25).

Auf diese Weise entsteht zwischen
Axiom und Ziel ein — im Prinzip — ge-
schlossener Wirkungsablauf, eine Art
Regelkreis, in dem sich nun die ver-
schiedenen ,,Elemente” (S. 40) (so die
Uberschrift des zweiten Kapitels) ein-
ordnen und in ihrer wechselseitigen
Funktionalitdt systematisch definieren
lassen.

e
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Wie lautet die Zielvorstellung? Aus-
dricklich heiBt es, alie Detailplanungen
verfolgten die Absicht, die Schule ,,zur
bestméglichen Organisation von Lern-
prozessen” (S. 78) zu perfektionieren.
Der Begriff Lernen hat in diesem Zu-
sammenhang einen zweifachen Ak-
zent: er bedeutet zuerst , wissenschaft-
liches Lernen” (S. 33): ,,Die Bedingun-
gen des Lebens in der modernen Ge-
sellschaft” (S. 33) und ,,die schnell fort-
schreitende technologische und
wissenschaftliche  Entwicklung” (5.
148} erfordern, ,.daB die Bildungsge-
genstinde, gleich ob sie dem Bereich
der Natur, der Technik, der Sprache,
der Politik, der Religion, der Kunst oder
der Wirtschaft angehdren, in ihrer Be-
dingtheit und Bestimmtheit durch die
Wissenschaften erkannt und enispre-
chend vermittelt werden” (8. 33). Fragt
man, was dieses ,, entsprechend vermit-
telt” heit, so lautet die Antwort: Lernen
heiBt, in sachlicher Stringenz und még-
lichst effektiv vorgesetzte Lernziele zu
erreichen. Die Curricula, das heiBt ,,die
organisierte Anordnung auch inhaltlich
bestimmter Lernvorgidnge im Hinblick
auf bestimmte Lernziele” {S. 58), sollen
50 angelegt sein, daB der Lernende ein
~bestimmtes Lernprogramm im Hin-
blick auf das Lernziel ,durchlduft’ ™ (S.
58). Den ,genau definierten und zum
Teil operational gefaBten Lernzielen”
sollen ,entsprechende Lernsequenzen,
Lernmaterialien und Lernmethoden”
zugeordnet und ,,unter dem Gesichts-
punkt einer unmittelbaren und mittetba-
ren Effektivitit entwickelt und erprobt
werden” (S. 65). GroBe Bedeutung
komme den Lernzielkontrollen zu.

Sie ,,miissen als Stationen in einem
ProzeRl verstanden werden, der als
Regelkreis aufzufassen ist, in dem Soll-
und Ist-Werte verglichen werden”
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(S. 89). Alle Curricula und die sich aus
ihnen ergebenden Lernvorgénge sollen
sachlich und zeitlich so weit wie még-
lich aufeinander bezogen werden. ,,Ge-
nerell kommt es bei allen genannten
Lernzielen darauf an, in einem ana-
lytischen Verfahren (Komponenten-
analyse) die Lernschritte aufzufinden
und sie in Sequenzen zu ordnen, die zu
dem erwiinschten Lernziel hinfliihren”
(S. 114). Indem also, so schlieft der Ge-
dankengang, ,lLehrsequenzen, Lern-
prozesse, Lehrverfahren, Lehr- und
Lernmaterial und Lernzielkontrollen
erarbeitet und bereilgestellt werden”,
wird es mglich sein, ,,bei allen Kindern
gine verbesserte Lernféhigkeit zu ent-
wickeln" (S. 124) und die ,,Startchan-
cengleichheit” in eine ,Langsschnitt-
chancengleichheit” umzuwandeln. (S.
124)

Auch hier muB ich einschriankend sa-
gen: die vorgestellten Zitate geben
nicht den ,ganzen” Strukturplan mit
seinen komplexen Motiven wieder.
Dennoch lassen sie im Sinne typischer
und in vielen Variationen immer wieder-
kehrender AuBerungen die spezifisch
technologische Mentalitdt erkennen,
die den Strukturplan durchdringt. Ob
Schulaufbau, Unterricht, Lernen, Di-
daktik, Methodik cder Erziehung — sie
alle gleichen Funkiionselementen, die
— wig in einer gut gewarteten Maschine
— exakt ineinandergreifen sollen, damit
gleiche und sich wiederholende Ur-
sachen moglichst stirungsfrei gleiche
Wirkungen hervorbringen. Fast afle im
Strukturplan — oft in verschiedenen
Wortzusammensetzungen — immer
wiederkehrenden Schliisselbegriffe —
ich nenne die wichtigsten: System, Ele-
ment, Programm, Funktion, Integration,
Organisation, Gleichheit, Effektivitit,
Instrumentarium, Operationalisierung,
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Generalisierung, Differenzierung, Mate-
rial, Experiment, Sequenz, Objeklivitat,
Transfer, Anzlyse, Synthese u. a. — fin-
den ihre Wurzel in einem technisch-
maschinell beeinfluBten Sprachfeld.

Was kann man aus diesem erneuten
Lesen des nun fiinfzehn Jahre alten
Strukturplans im Blick auf unsere Aus-
gangsfrage lernen? Antwort: Unbe-
schadet notwendiger Einschrankungen,
kann man sich dem Tenor der Kritik
nicht verschlieBen. Es ist richtig: Die
Leitgedanken der Schutreform der 60er
und 70er Jahre waren vorwiegend
technisch-funktionaler, nicht personaler
Art. Und das gilt auch fir die historisch-
politische Einordnung dieser Reform.

v

Denn: Immer ist eine Schulreform auch
eine historische Angelegenheit. lhre
Grundgedanken fallen nicht vom Him-
mel, sondern sind geschichtlich vorge-

geben. Sie werden neu akzentuiert, ge- "~ *

bindelt, ergénzt.

Es wire nun sehr wichtig, zu fragen: wo
kommt diese technisch-funktionale
Denk- und Vorgehensweise im Zusam-
menhang unserer pddagogischen und
schulischen Traditionen her?

Die Antwort kann ich hier nur andeuten:
wenn ich versuche, die Schulreform
der 60er und 70er Jahre sowie den
Strukturplan” historisch zu verorten,
dann komme ich zu dem Ergebnis: Pate
gestanden hat vor aliem der aufgeklarte
Rationalismus des 18. Jahrhunderts. %)
Vergleicht man zum Beispiel den Schul-
plan Condorcets, den er 1792 — also
wihrend der Franzdsischen Revolution
— der Franzosischen Nationalver-
sammlung vorgetragen hat, mit dem
~Strukturplan”, dann ist - bis in den

Sprachgebrauch .hinein — die Ver-
wandtschaft offensichtlich. Diese Nahe
bezieht sich aber nicht nur auf die duBe-
re Organisation der Schule oder auf di-
daktische und methodische Ahnlichkei-
ten. Auch die den #lteren Schulplanen
eigentiimliche Symbiose von Rationali-
tét, optimistischem Fortschrittsdenken
und Emanzipationserwartungen wird
von den Schulreformern der 60er und
70er Jahre wieder verstérkt aufgenom-
men. Hierher gehort nicht zuletzt die
Hoffnung, die ebenfalls in den Schulpla-
nen des aufgekldrten Rationalismus
deutlich zu Tage tritt, es sei moglich,
mit Hilfe der Schule und mit Hilfe pad-
agogischer Technologie Staat und Ge-
sellschaft grundlegend zu verdndern
und bisher nur bedingt eingeldste Po-
stulate der politischen Verfassung zu
realisieren.

Auf die hier sich ergebende zentrale
Frage nach dem Verhéltnis von Politik
und Padagogik kann ich jetzt nicht im
Detail eingehen. Ich m&chte mich nur
kurz einigen Ausfiihrungen zuwenden,
die Peter von Oertzen gerade im Blick
auf diese politisch-gesellschaftliche
Perspektive der jongsten Schulreform
bei dem bhereits erwdhnten Vortrag in
Loccum gemacht hat: 7)

.Gemessen an diesen (das heiBt ihren
eigenen) MaBstaben”, sagt er, ,,ist mei-
ner Meinung nach diese Schulreform,
ich sage es noch einmal offen, geschei-
tert. Und sie ist meiner Meinung nach
deswegen gescheitert, weil viele Schul-
reformer die Vorstellung gehabt haben,
man kénne mit dem Erziehungssystem
gesellschaftlichen Entwicklungen vor-
greifen. oder sie gar ausldsen. Das ist
ein Irtum. Man kann vielleicht, wenn
man die Mehrheit dafiir gewinnt und
klare Vorstellungen davon hat, gesell-

1
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schafiliche Verhdltnisse andern, und
dabei spielt dann auch die Reform des
Bildungswesens eine Rolle. Aber man
soll nicht glauben, daB man das Bil-
dungssystem verdndern und (ber die
verdnderten Verhaltensweisen in der
Schule dann einen EinfluB auf die ge-
sellschaftlichen Verhaltensweisen aus-
lésen kann."

In der Tat: es war die groBe Hoffnung
der Schulreformer — von Condorcet bis
Zu den Autoren des Strukturplans -
durch eine Verdnderung des Schul- und
Bildungssystems auch die politisch or-
ganisierte Gesellschaft bis in die Ver-
haltensweisen hinein verdndern zu kon-
nen. Diese Erwartung hat Peter von
Oertzen als einen , Irrtum” bezeichnet.

Ich frage: bedeutet diese Feststellung
eine generelle Absage an die Einwir-
kungsmdglichkeiten der Padagogik auf
die politisch-gesellschaftlichen Gege-
benheiten?

Wenn ich Peter von Oertzen richtig ver-
standen habe — auch im Fortgang sei-
ner Uberlegungen — dann bezieht sich
das Wort ,Irtum”auf die in den 60er
und 70er Jahren weit verbreitete Mei-
nung, es reiche schon aus, das ,Sy-
stem”, also das Organisierbare und
Machbare, im Schulbergich zu verdn-
dern, um mehr rechtliches, gemeinsin-
niges, solidarisches Verhalten zu errei-
chen. Das ist, hier stimme ich Peter von
Qertzen. zu, eine falsche Erwartung.
DaB sie Uberhaupt in der von ihm heute
kritisierten Weise entstehen konnte, ist
wohl vor allem zu erkldren durch den
Machbarkeitsglauben vieler Schulrefor-
mer. Auch Condorcet hatte gehofft, die
dingliche und soziale Welt , kalkulier-
bar” zu machen und — wie er sagt —
durch die Anwendung des ,Kalkiils"
auf alle Lebensgebiete dem Fortschritt
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des Menschengeschlechts eine feste
und humane Grundlage zu geben. ¥)

Damals, der Hinweis macht es deutlich,
war mit dieser ,,rechenhaften” Perspek-
tive Hoffnung verbunden, groBe Hofi-
nung, die Erwartung einer stindigen
Vervollkommnung des individuellen
und gemeinsamen Lebens. Diese alten
Texte berihren daher den Leser heute
noch. Zugleich aber wird deutlich: die-
ser ,rechenhafte Traum”, wenn ich das
50 sagen darf, ist ausgetrdumt. Und wo
er noch — meist mit Anzeichen von
Kinstlichkeit — weiter beschworen
wird, wie zum Beispiel im orthodoxen
Marxismus, verhindert er jene , kreati-
véen” Traume, in denen der Mensch —
ich erinnere an Reiner Kunze — ,,unab-
I&ssig das Unbérechenbare rechnet”.

Vi

Was a8t sich als Resiimee des bisheri-
gen Gedankenganges festhalten?

Obwohl die Schulreform der 60er und
7Cer Jahre einen in vieler {nicht in jeder)
Hinsicht unaufgebbaren Aufgabenkata-
log zu realisieren suchte — ich erinnere
zum Beispiel an die eingangs erwéahnte
Chancengleichheit und griBere Durch-
l&ssigkeit in der Schulorganisation — ist
sie doch in ihrer Auswirkung mehr von
technisch-funktionalen als von péd-
agogisch-personalen Jmperativen be-
stimmt worden. Damit hiangt zusam-
men, dad sie sich — geschichtlich gese-
hen — von einer BewuBtseinsstruktur
leiten lie, deren Grenzen und auch de-
ren Gefahr ldngst schon — in der Philo-
sophie, in der Wissenschaft von der Po-
litik, in der Kulturanthropologie — erér-
tert wurden, als die Schulreformer ihre
Plane konstruierten.

Der technische Planungsoptimismus
aber und die ihm zugrunde liegende
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geistige Haltung stoBen — vor allem da,
wo sie ihre Grenzen Gberschreiten und
auf Menschen und soziale Beziehun-
gen Anwendung finden — wir wissen es
alle — heute auf zunehmende Skepsis.
Die Padagogik ist davon nicht ausge-
nommen.

Nach den Erfahrungen der zuriicklie-
genden funfundzwanzig Jahre wissen
wir heute, daB die ,,pddagogische Tech-
nologie” fir das padagogisch wirklich
Notwendige zwar einen eingegrenzten
und bescheidenen Beitrag leisten kann
— aber sie kann auch zerstéren und
bremsen.

Was ist das ,pddagogisch wirklich Not-
wendige”? Ich antworte: das sind die
Lebens- und Lernprobleme der Kinder
und Jugendlichen, die es zu verstehen
und — soweit méglich — zu ,losen”
git. Denn: Lebens- und Lernprobleme
bedingen sich ja haufig wechselseitig.

In pddagogischer Hinsicht ist die jling-
ste Schulreform ,,duBerlich” geblieben.
Eine ,innere” Reform der Schule, eine
Anderung der Lehr- und Lebensformen,
hat sie nur marginal bewirkt.

Vil
Diese Lebens- und Lernprobleme der
Schiler ernsi zu nehmen und ihnen im
Rahmen einer inneren Schulre-
form Rechnung zu tragen — darauf
kommt es meines Erachtens heute vor
allem an.

Ich kann hier nicht auf Einzelheiten ein-
gehen. Aber ich erinnere, um nur ein
Beispiel zu nennen, an die realistisch-
nichternen Beschreibungen der Le-
benswirklichkeit heutiger Schiler, wie
" sie Hartmut von Hentig — als Leiter der
Bielefelder Laborschule hautnah mit
dem Schulalltag konfrontiert — ver-
offentlicht hat. 9)

Er schildert dort die Lebensverhiltnisse
von Kindern, die in Kleinfamitien und
Wohnsilos mit geringen sozialen Kon-
takten aufwachsen; deren Realerfah-
rungen immer geringer werden, wih-
rend Eindriicke aus zweiter Hand, be-
sonders Uber das Fernsehen, zuneh-
men; deren Kindheit ,Stadtkindheit” -
ist, das heift , Kauf- und Verbrauch-
kindheit”, |, Verkehrsteilnehmer-Kind-
heit”, , Spielplatzkindheit”, , Kinder-
Kindheit”, das heift weitgehende Be-
schrdnkung auf die eigene Altersgrup-
pe usw. .

Von Hentig klagt nicht mit erhobenem
Zeigefinger im Sinne einer moralisie-
renden Zivilisationskritik. Aber er sagt:
von hier ergeben sich — in ,,Unterstiit-
zung und Gegenwirkung" (Schleierma-
cher) — neue Aufgaben fiir die Schule.

Ich flige hinzu: In diesem Zusammen-
hang, das heiBt beim Bedenken des fir .
eine innere Schulreform Notwendigen,
kann eine genauere Kenninis der dlte-
ren Reformpéadagogik hilfreich sein.

Warum? Aus zwei Grinden:

1. Weil die dltere Reformpadagogik —
aufs Ganze gesehen — in ihrem Selbst-
verstandnis vor allem personal und we-
niger funktional bestimmt war. Die
Lebens- und Lernprobleme der Schiiler
— naturlich auch im sozialen Kontext —
standen im Mittelpunkt ihres erfah-
rungsbezogenen Denkens. (Hier liegt
der Grund dafiir, daB zum Beispiel Pe-
stalozzi, dessen Reflexionen ja von Er-
fahrung geséttigt sind, sehr haufig in
den Schriften der dlteren Reformpéd-
agogik zitiert wird.}

2. Weil die padagogischen, didakti-
schen, methodischen, schulorganisato-
rischen und in der Praxis erprobten Ant-
worten — zu denken ist z. B. an Bert-

13
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hold Otto, Johannes Kretschmann,
John Dewey, Georg Kerschensteiner,
Fritz Karsen, Peter Petersen, Adolf
Reichwein — auch heute noch, wenn
man sie unvoreingenommen aufnimmt
und kritisch-realitdtsbezogen weiter-
denkt — ich pladiere nicht flir eine nai-
ve Ubernahme! — von Bedeutung sind.

Wenn zum Beispiel Harimut von Hen-

tig, um ihn noch einmai zu zitieren 19),

ein

— erfahrungsbezogenes Lernen for-
dert, wenn er ein

— Bewertungssystem kritisien, das die
Gleichglltigkeit gegeniiber den In-
halien fast notwendig verstérkt,
wenn er flr

— ,menschliche GréBenordnungen” in
den Schulen pladien, die Schiler
und Lehrer mit Verantwortungs- und
Zugehérigkeitsgefihl durchdringen
kénnen, wenn er sich

— fiir ,,die naturliche-Gemischtheit der
Altersjahrgadnge” einsetzt, wenn er
daflr eintritt,

— die Lehrerbildung zu ,.entprofessio-
nalisieren” — also die Berufs- und
Arbeitswelt stirker hereinzulassen
—, wenn er winscht,

— daB den ,,natiirlichen Bedirfnissen
des Kindes nach Bewegung, Aben-
teuer, Organischem” Raum gege-
ben wird, wenn er

— fir feste Ordnungen, fir entlastende
Regeln, fiir ,,Reviere” eintritt, die die

»Verantwortung der Kinder auf et-.

was Bestimmtes begrenzen”, so daB
sie ,Verantwortung im Ernst und
nicht nur zum Schein wahrnehmen
lernen”, wenn er schliedlich an die
alten
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— Lehrertugenden erinnert: VerlaBlich-
keit, Vorbild, auctoritas,

dann finden sich in der alteren Reform-
padagogik wichtige, hilfreiche, bis heu-
te nicht 0Oberholte theoretische und
praktische Antworten.

Natirlich: {Ich wiederhole) es geht nicht
um unkritische Ubernahme, sondern
um realitdtsbezogenes Weiterdenken.

Wenn ich mir die sich seit einigen Jah-
ren in der Lehrerbildung abzeichnen-
den Entwicklungen vergegenwdrtige,
beginnt dort — wenn auch erst in Ansat-
zen — ein solches Erinnern, das zu-
gleich ein Weiterdenken fir heute und
morgen ist.

Ich versuche, den zentralen Gehalt der
dlteren Reformpiddagogischen Bewe-
gung thesenartig zu benennen: 1)

Die &ltere Reformpadagogik ging davon
aus, daB Kinder und Jugendliche dann
befriedet aufwachsen kénnen, wenn sie
im Blick auf bestimmte Erziehungsnot-
wendigkeiten befriedigt werden. Dazu
gehort:

1. daB sie ihr jeweiliges Kénnen von
Stufe zu Stufe an fir sie sinnvollen Auf-
gaben bewdhren und entwickeln dir-
fen,

2. daB sie in einer auf rechtlichen Um-
gang bedachien Gruppe leben, auf die- -
se Weise ,helfende Gewohnheiten”
(Heise) bilden, die sie dann aus erfahre-
ner Einsicht bejahen kénnen,

3. daB sie — nicht zuletzt durch die Art
des Lernens und Arbeitens — in ihrer
ganzen Leiblichkeit beansprucht wer-
den,

4. daB sie Lehrern begegnen, die die
durch die Erziehung angestrebte ,,gute
Verfassung” bei sich selbst auszubil-
den versuchen — was seit alters her
auctoritas oder auch: Vorbild heiBt.



REFORMPADAGOGIK AKTUELL?

Die altere Reformpadagogik war der
Auffassung, daB eine so ,verfaBle”

Schule in sich selbst bereits ein Stiick
- gelebter und nicht nur verbalisierter po-

litischer Bildung sei. In ihr wiirden Ver-
- haltensweisen gebildet, die fur die poli-
tische Kultur des Gemeinwesens uner-
IZBlich seien.

Ahnlich wurde auch bei einem Sympo-
sion, das im vergangenen Jahr zur Erin-
nerung an Heinrich Roth stattfand, ar-
gumentiert. Die Schulreform der 60er
und 70er Jahre habe zwar, s0 hieB es,
organisatorisch einiges bewirkt. Das ei-
ner demokratischen Schule entspre-
chende ,,padagogische Sachprogramm

Anmerkungen

sei aber noch nicht da”. Es kAme ange-
sichts dieser Lage sehr darauf an, auch
den Ertrag der Reformpadagogischen
Bewegung wieder stérker zu aktualisie-
ren und fir Unterricht und Schulleben
nutzbar zu machen.

Das ist auch meine Hoffnung. Ich hoffe
und wiinsche: die éltere und die jingste
Schulreform mégen sich begegnen und
voneinander lernen — zum recht ver-
standenen Wohl der Kinder und Ju-
gendlichen und des Gemeinwesens,

Der Autor: :
Professor Heinz-Hermann Schepp
Universitdt Géttingen
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IN DER DISKUSSION

Kritische Anmerkungen
und Fragen

Von Jens Fischer

Der Aufsatzvon Hans-Hermann Schepp
befaBt sich mit zwei Reformen, die — so
scheint es nach den Ausflihrungen des
Autors — diametral entgegengesetzie
Zielvorstellungen verfolglen: auf der ei-
nen Seite die personale Orientierung
der sog. Reformpadagogik (die etwa
den Zeitraum von 1890 bis 1933 umfaf-
te), auf der anderen die technologisch-
funktionale Ausrichtung der Schulre-
form der 60er und 70er Jahre.

Die Schullandheimpddagogik hat im-
mer deutlich akzentuiert die reformpéd-
agogische Linie verfolgt (vgl. zur Ge-
schichte der Schullandheimpadagogik:
Kruse, K.: Zur Geschichte . . . , in:
Verband Deutscher Schullandheime
(Hrsg:): Padagogik im Schullandheim,
Handbuch, Regensburg 1975). |hr An-
liegen war, das sozial sich verhaltende
Individuum in den Mittelpunkt der Erzie-
hung zu stellen. Das Kind sollte in sei-
nem Kindsein ernst genommen werden.
Somit war Schullangheimpédagogik in
den Grenzen ihrer Mdglichkeiten als
Gegengewicht zur ,alten” Schule ge-
dacht worden; sie versteht sich heute
ebenso als Gegengewicht zu Einseitig-
keiten der ,,modernen” Schule.

Schepp mdéchte die Begegnung zwi-
schen dlterer und jiingster Schulreform,
Er kritisiert ausfiihrlich die letztere
und setzt dagegendas personafle
Selbstverstandnis der Reformpédago-
gik.
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Weiterhin hebt er, indem er von Hentig
zitiert, Formen eines ,anderen” Ler-
nens hervor.

Zu den Ausfiihrungen und SchluBfolge-
rungen Schepps muB jedoch folgendes
einschrénkend bemerkt werden:

1. Der Strukturplan ist nicht so umge-
setzt worden, wie er konzipiert war.

2. Die in der Praxis umgesetzten Ziele
sind teilweise korrigiert worden. Dies
trifft insbesondere auf die Haupt-
schule zu. Zumindest fiir sie gilt, daB
Begegnungen zwischen alterer und
jingster Reform bereits stattgefun-
den haben.

3. Offen bleibt bei Schepp die Frage
nach dem positiven Beitrag der jiing-
sten Schulreform. Inwieweit ist die
Schullandheimpéadagogik durch die-
se Reform beeinfluBt worden?

4. Auch die reformpadagogischen Zie-
le sind kritisch zu dberprifen.
Schwierig ist eine solche kritische
Wiirdigung deshalb, weil die Re-
formpédagogik eine sehr vielfél-
tigere Bewegung war. Einigkeit
herrschte jedoch zumindest in der
Kritik an der alten Schule und ihrem
Hauptanliegen, Erziehen und Unter-
richten vom Individuum her zu konzi-
pieren.

Heute wig damals ist es notwendig
festzuhalten, daB Personaiitat ihren
gewichteten Ort hat innerhalb der



KRITISCHE ANMERKUNGEN UND FRAGEN

Institution. Schule, wodurch eine
Begrenzung der individuellen inter-
essen, Bedirfnisse und Wunsche
eingeschlossen ist.

H. Nohl hat sich in seinem grundlegen-
den Werk (ber die Reformpadagogik
{Die péadagogische Bewsgung in
Deutschland und ihre Theorie [1933],
Frankfurt/M. 1970) Gber die Rolle der
~Persdnlichkeit” in der padagogischen
Bewegung geduBert {S. 11):

.Wo eine padagogische Bewegung groBe-
ren AusmaBes erscheint, wendet sie sich ge-
gen eine abgelebte Form und macht ihr ge-
genliber die Forderung der ,Persénlichkeit’
geltend. Es folgt dann bald eine Bewegung,
das neue Ideal in sozialpidagogischer Arbeit
auf die Masse zu (bertragen und jedem ein-
zelnen dieses neue Menschentum zugéng-
lich zu machen. Bis sichtbar wird, daB sol-
ches Menschentum gegriindet ist in dem
Glauben an objektive Gehalte und Méchte,
denen sich der einzelne wieder unterwirft.”

AufschluBreich und erhellend ist zu der
hier angesprochenen Problemalik das

von Kieck, Spranger, Litt oder Ker-
schensteiner hervorragend aufgenom-
mene Buch von Kurt Zeidler (Die Wie-
derentdeckung der Grenze [1925], Hil-
desheim 1985}, aus dem abschlieBend
zitiert werden soll:

..Hinsichtlich der Gestaltung des Unterrichts
scheint der Gegensatz zwischen alter und
neuer Schule sich zuzuspitzen einerseits auf
das Bekenntnis zum Stoff, zur Sache, ande-
rerseits auf das Prinzip ,vom Kinde aus’. Zu
welchen Flachheiten der aus allem Zusam-
menhang geldste Grundsatz Vom Kinde -
aus' entariete, ist im Verlaufe dieser Schrift
hinlanglich dargestellt worden. Zu nicht min-
der grotesken Verzerrungen des Lebens
aber flhrte, wie allgemein bekannt, das ein-
seitig angewandte Stoffprinzip.” (8. 93)

.Die Schulreform, ganz dem subjektiven
Geiste hingegeben, zielte auf Originalitét,
verlor sich in einer Ausdruckspflege, die auf
aber Gebiihr eingeschétzten personlichen
Erlebnissen fuBte, und zerfloB, da sie dem
formgebenden objektiven Prinzip auswich,
an ihrer Halt- und Wierlosigkeit.” (S. 95)

Die Diskussion iiber den Standort der Schullandheimpidagogik heute,
eingeleitet durch die — von Jens Fischer kritisch kommentierten — Ge-
danken Hans-Hermann Schepps zu den Schulreformen der 60er und 70er
Jahre und ihrer Bedeutung auch fir Werdegang und Mdglichkeit der
Schullandheimpidagogik, wird in den folgenden sih-Heften fortgesetzt.

Zuschriften und Beitrige an:
slh-Schriftleitung Heinrich Thies
Oberntorwail 1 — 4800 Bielefeld 1
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IN DER DISKUSSION:

Wiltrud Thies / Hans-Christoph Miicke

Psychosoziale Erziehung im Schullandheim im Spiegel der Schulwirklichkeit
{Bielefeld 1985)

REZENSION EINER EXAMENSARBEIT

Die komplex und umfangreich angelegte Arbeit thematisiert ein interessantes padagogi-
sches Aufgabenfeld: Nach einem historischen AbriB, der insbesondere die theoreti-
schen politischen und padagogischen Grundlagen (Reformpddagogik / Jugendhewe-
gung / Landerziehungsheimbewegung) sowie die politische Vereinnahmung etwa zur
Zeit des Nationalsozialismus verdeutlicht, wird auf dieser Grundlage eine aktuelle Orts-
bestimmung der Schullandheimpidagogik am Beispiel des Modellversuchs ,,Psy-
chosoziale Erziehung im Schullandheim’’ vorgenommen.

Hier wird vor allem Wert auf die Darstellung der pidagogischen Grundlagen und Erzie-
hungsziele gelegt. Dieses erste Kapitel, kenntnisreich und zunéchst distanziert und de-
skriptiv gefaft, zeigt schon das kritische analytische Vorgehen, das in den nédchsten bei-
den Kapiteln Schwerpunkt wird. .

Sehr selbstkritisch, die eigene Vorgehenswe|se reflektierend und begriindend, folgt .
eine Analyse der Schulwirklichkeit auf der begrifflichen Grundlage, die sich aus den
Richtlinien zum lernzielorientierten Unterricht ableiten lassen. Wenn auch einzelne In-
terpretationen anders hétten gefaBt werden kdnnen, so wird doch hiermit ein begriff-
liches Raster den begrifflichen Grundlagen des Modellversuchs gegeniibergesiellt, das
im dritten Kapitel eine fruchtbare Kritik am Modellversuch erméglicht.

Die Belesenheit und Fahigkeit der Autoren, komplizierte theoretische und politische Zu-
sammenhénge- pragnant unter eingrenzenden Gesichtspunkten aufzuarbeiten, wie
auch die Souverdnitat in der Beurteilung der Theorie und Praxis des Modellversuchs
zeigt sich hier besonders deutlich. Dies ist auf eine langjihrige intensive Auseinander-
setzung mit der Materie zurlickzufiihren, deren padagogischer Ertrag dann im letzten
Kapitel, der Darstellung eines exemplarischen Schullandheimaufenthaltes, sichtbar
wird.

. Die in den ersten Teilen implizit entwickelten Kriterien werden praktisch angewendet
und auf ihre Tragfahigkeit dberprift. Dieser letzte Teil nimmt den/die Lesende/n auch
wegen der zusatzlich herangezogenen addquaten Medien wie Foto, Interview, Collage
etc. durch seine Subjektivitat gefangen.und macht die Interpretation und die kritischen
und engagierten Schllisse nachvollziehbar und die Arbeit zu einer spannenden Lektire.
Die vorher entwickelten Begrifflichkeiten werden lebendig gefiilit, sowohi ihre Grenzen
als auch ihre Bedingungen werden benannt. Hervorzuheben ist besonders die meta-
theoretische Auseinandersetzung mit dem eigenen Vorgehen.

im abschlieBenden Ausblick wird noch einmal der wichtige Zusammenhang zwischen
Schullandheimaufenthalten und Schulalltag herausgestellt. Das Material fir differen-
zierte SchlUsse ist in der Arbeit vorhanden, seine perspektivistische Aufarbeitung hétte
aber sich den Rahmen der Arbeit gesprengt. Holger Grabbe

Der Autor:
Privat-Dozent Holger Grabbe
Universitat Bieleleld — Fakuitét fir Pddagogik
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60 Jahre‘ s
Schullandhe:m am we:Ben Berge
in Cluvenhagen .

Mit groBem Aufwand beging die Grund-
schule an der Stader StraBe in Bremen
das 60-jahrigé . Jubildum ihres Schul-
‘landheimes in Cluvenhagen. Das 30 km
von Bremen entfernt liegende Heim
~ wird getragen-und verwaitet vom Bund
- der Eltern und Freunde des Schulland-
- heims am weiBen Berge e. V. Mitglieder
des Vereins sind vorwiegend Eltern und

Lehrer dér Schiler der Grundschule:

. und Eitern ehemaliger Schuler. Der
-Verein arbeitel eng mit dem Elternbeirat
_der Schule zusammen. Dies wird bei-
spielsweise dadurch belegt, daB der
" Schulelternsprecher Lothar Brdnner
gleichzeitig als zweiter Vorsitzender
des.Landheimbundes fungiert.
Am 5. Oktober 1985 fand auf dem land-
schaftlich reizvollen Geldnde am wei-
Ben Berge eine groBe Feier fiir alle

Freunde des Heims statt. Uber 500 G&-

ste folgten der Einladung, gab es doch
auBer Kaffee und hausgemachtem Ku-
chen viele Spiele flr die Kinder, Boots-
fahrten auf der Alten Aller, Bratwurst
vom- Lagerfeuer und eine groBe Lufi-

ballon-Aktion. Rihrende Szenen waren

zu beobachten, als ehemalige Schiler,

heute 60 bis 70 Jahre alt, sich das erste
"Mal nach all den Jahren wiedersahen.

Fotoalben wurden herumgereicht, Erin-

nerungen an die ,alten” Lehrer wurden
" wieder wach.

Um Erinnerungen ging es auch bei der
Ausstellung ,,60 Jahre Schullandheim
Cluvenhagen”, die am 11. Oktober im
Rahmen einer Feierstunde in der Aula
der Schule an der Stader StraBe erfi-
net wiirde. In muhevoller Arbeit hatten
die Initiatoren Fotos und Dokumente zu-
sammengetragen und zu einer interes-
santen und informativen Ausstellung
geformt,

Ein 76-jahriger ehemaliger Schiller, der
das Landheim mitgebaut hatte, und ei-.
ne Schilerin aus den 50er Jahren wa-
ren von der Klasse 4a interviewt wor-
den. Bilder und Textausschnitte dieses
Gespriches filhrten als roter Faden
durch die Dokumentation der Geschich-
te des Landheimes.
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60 JAHRE SCHULLANDHEIM CLUVENHAGEN

e - » Damals bewirkte das Vorhandensein einer Schulgemeinde das Zustande-
kommen eines Schullandheims. Heute dagegen scheint mir das Vorhandensein
eines Schullandheims das Zustandekommen oder das Bewahren einer Schul-
gemeinde zu bewirken! . . .” ‘

Horst Fleiner, der Rektor der Schule an der Stader StraBe, richtete das nach-
stehende ,,GruBwort” an die zahlreichen Géste der Eréffnungsfeier:

Sehr geehrte Damen und Herren,

als Leiter dieser Schule und als Vorstandsmitglied des Bundes der Eltern und
Freunde des Schuilandheims am weiBen Berge heiBe ich Sie im Namen der Schi-
ler, Eitern und Lehrer unserer Schule herzlich willkoemmen.

Wir méchten thnen mit unserer Aussteliung einen kieinen Einblick bieten in das Ge-
" schehen rund um das Schulfandheim am weiBen Berge wahrend der letzten 60
Jathre.

Bei der Vorbereifung zu dieser Ausstellung stieBen wir immer wieder auf Dokumen-
te aus der Anfangszeit, die nachwiesen, mit welcher Kraft, Begeisterung und Aus-
- dauer der Plan, ein Landheim zu bauen, verfolgt wurde. Es war aber doch die Zeit
kurz nach dem Ersten Weltkriege, eine wirtschattlich katastrophale Zeit! Eigentlich
konnte solch ein Projekt gar nicht verwirklicht werden. Welche Umsténde miissen
zusammentreffen, um das Vorhaben, unter so schiechten Bedingungen ein Schul-
landheim zu errichten, dennoch zu verwirklichen? .

— Es muB eine Idee von Schule vorhanden sein, die getragen wird von Lehrern mit
einer gemeinsamen Fiktion von Zukunft fiir die ihnen anvertrauten Kinder. ..

. — Es muB eine Eiternschaft vorhanden sein, die aus freien Stiicken ihre Kinder. in
diese Schule gibt, weil sie derselben Fiktion von Schule anhéngt. -

— Zwischen den Eltern, den Lehrern und den Kindern muf Vertrauen herrschen.

Es muB also eine Gemeinde, eine Schulgemeinde vorhanden sein. Schulge-
meinde — heute ein fast kitschiger Begriff, allenfalls bei freien Schulen oder Ange-
botsschulen noch gebréuchlich. '

Ist es dann ein Zufall, daB die ersten drei Schullandheime in Bremen von den drei
Versuchsschulen getragen wurden? Von Schulen, diedie Schulgemeinde
in den Vordergrund steliten, Schulen, zu denen Lehrer freiwillig gingen, zu denen
Efternt ihre Kinder freiwillig schickten, weil sieeine gemeinsame Idee von Er-
Zighung, von Menschenbiidung hatten?!

Die produktiven Kréfte im Kind soliten geweckt und gefordert werden, der Umgang
mit Bleistift und Hammer z. B. wurde als gleichrangig angesehen. Statt Konkurrenz

solfte Gemeinschaftssinn herrschen.

Das alles wurde den Kindern schiieBlich praktisch vorgelebt durch die unglaubliche
gemeinschaftliche Anstrengung der Eltern, Schiiler, Lehrer und ehemaligen Schii-
ler, aus Breflern eines alten Militdrlazaretts ein Schuliandheim zu errichten. Die
Idee war 50 ansteckend, daB sogar Leutte, die gar keine Kinder in disser Schule hat-
ten, ihr handwerkliches Kénnen und ihre Freizeit in die Verwirklichung dieses Plans
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60 JAHRE . . . ... NICHT NUR EIN BLICK ZURUCK

investierten. Lehrer Withelm Berger — der ,,Macher” des Projekis — bewirkte, daB
es bald mehr war als nur ein Vorhaben der Schulgemeinde. Es wurde eine Sache
Hastedts (Stadtteil, in dem sich die Schule an der Stader Strafe befindet). Wer
nicht helfen konnte, gab Geld oder Material.

Fritz Heege, demokratisch gewéhiter Schulleiter der Versuchsschule an der Stader
StraBe — den Schulleiter demokratisch zu wahlen, war Ubrigens damals auch ein
Bestandteil des Reformversuchs — Fritz Heege also schrieb in einem 1927 ver-
dffentlichten Artikel: ,,Kurzum, in all und jeder Beziehung bedeutete das Schulland-
heim fiir uns das gréfte und weiteste, was wir bisher in Aussicht hatten, kein Wun-
der also, dal wir uns mit aller Kraft ans Werk machten, mit echtester Begeisterung
und — fast — Ieichtsinnigem Wagemut . . . ”

Damals bewirkte also das Vorhandensein einer Schulgemeinde das Zustandekom-
men eines Schullandheims. Heute dagegen scheint mir das Vorhandensein eines
Schullandheims das Zustandekommen oder das Bewahren einer Schulgemeinde
zu bewirken!

Vor allem in den letzten Jahren, ars der Fortbestand des Schullandheims aus finan-
zZiellen Griinden immer fraglicher wurde, riickten Schule und Elternhaus néher zu-
sammen in dem gemeinsamen Bestreben, vor allem fir die Kinder unserer Schule
das Schullandheim zu erhalten. Das Interesse am Schullandheim hatte vorher
merkiich nachgelassen, nachdem wegen schulorganisatorischer Anderungen erst
die Hauptschulklassen und spélter auch die Klassen 5 und 6 nicht mehr zu unserer
Schule gehdrten.

Mit einer dreiziigigen Grundschule ist ein SchuHandhetm von der GroBe unseres
Heims natirlich nicht ausgelastet. Der Gedanke, auch fir ,fremde” Kinder bzw.
Klassen, die unser Heim belegen, zu arbeiten, mubBte sich erst durchsetzen. Es gab
aber immer wieder einige Lehrer und Eltern, die das Schullandheim bewahrten,
aus Tradition oder Verantwortungsbewubtsein, aus PflichtbewuBtsein oder aus Ide-
alismus. Immer aber stand das Kind im Vordergrund. Fir das Kind mu die
Schule Chancen bieten — auch und vor altem fiir das Erlernen des richtigen Mitein-
anderumgehens. Und diese Chance bietet sich allemal bei einem Schullandheim-
aufenthalt. Zumindes! dafir brauchen wir unsere Schullandheime.

Denken wir an unsere ausldndischen Schiiler! Wie schnell kann bei e'infﬁhlsamer
Klassenfithrung bei einem Schullandheimaufenthalt ein durch Vorurteile ver-
giftetes Kiima gereinigt werden.

UmweltbewuBtsein, Umweltschutz! Aus abslrakten Begriffen
wird im Schuliandheim handgreifliches, sinnféiliges Tun.

ich wiinsche unseren Kindern, daB unserer Schule auch weiterhin ein Quantum an
Schulgemeinde zur Seite steht, damit nicht nur unser Schullandheim er-
halten bleibt. Die Lehrer unserer Schule heute konnten sich die Schule
groBtenteils nic ht aussuchen, die Eltern konnten dies ebenfalls nicht.

Aber zwischen der Pluralitidt der Meinungen und Anschauungen an einer staat-
lichen Schule kann und muB Toleranz ein Bindeglied sein!
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ELTERN UND SCHULLANDHEIM

Deutsche und tlirkische Familien gemeinsam
im Schullandheim

Von Manfred Carus

Zum ersten Mal wurde in einem Bremer
Schullandheim ein gemeinsamer Auf-
enthalt mit deutschen und tirkischen
Familien im Rahmen eines Bildungs-
urlaubs nach dem Bremer Bildungsur-
laubsgesetz durchgefihrt.

Die Schule Pastorenweg in Bremen-
Gropelingen bewirtschaftet das grofie
Bremer Schullandheim ,Weser” in
HeeRen bei Bad Eilsen im Stadledrei-
eck Obernkirchen, Biickeburg und Rin-
teln. Jéhrlich werden ca. 80 — 90 Bre-
mer Klassen aufgenommen. In den Fe-
rienzeiten stenl das Heim den Mit-
gliedstamilien, den Ellern unserer
Schiller sowie Gruppen und Vereinen
im Rahmen der Kinder- und Jugendfér-
derung zur Verfligung.

Gropelingen ist ein finanzschwacher
Stadtteil Bremens; die Arbeitslosen-
quote liegt bei 16,5 %. Der Anteil der
auslandischen Schiler in  unserer
Schule betrug schon 44 %, nach der
SchlieBung der groBen AG-, Weser”-
Werft, von der unsere Schule Gbrigens
das Heim 1955 geschenkt bekommen
hat, noch 33 %.

Mit grofien Bemiihungen setzt sich un-
ser Kollegium dafiir ein, tiirkische Schii-
ler zu Schullandheimfahrten ,,mitzube-
kommen”. Diese Bemihungen sind re-
lativ erfolgreich. 1985 haben alle Klas-
sen unserer Grundschule einen Schul-
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landheimaufenthalt durchgefiihrt, Mit
dabei war auch unsere Vorbereitungs-
klasse mit insgesamt 15 ausschlieBlich
tirkischen Schilern. Die Teilnahme-
quote auslandischer Schiiler betrug da-
durch 55 %.

Durch die Reduzierung des sonst glti-
gen Tagessatzes flr die Kinder der
Schule Pastorenweg als Tragerschule
konnte sichergestellt werden, daB kein
Kind aus finanziellen Griinden zu Hau-
se bleiben muBte. Das wére von uns
auch nicht zu verantworten gewesen,
denn bedingt durch die hohe Arbeits-
losigkeit in unserem Stadtteil ist eine
Fahrt ins Schullandheim fiir viele Kin-
der haufig die einzige Fahrt im ganzen
Jahr.

Schullandheimaufenthalte

tiir Familien in den Ferienzeiten
— gerade in heutiger Zeit ein sozialer
Auftrag -

Wenn eine Schule sich als integrierter
Bestandteil ,seines Stadtteiles” ver-
standen wissen will, wird sie iber ihren
eigentlichen gesetzlichen Auftrag hin-
aus auBerunterrichtliche Vorhaben und
Schulsozialarbeit durchfithren. Das
kdnnen Musik- bzw. Theateraufflihrun-
gen durch Schilergruppen sein, aber
auch stadtteilbezogene Ausstellungen
sowie Sport- und Schulfeste.




. GERADE HEUTE EINE SOZIALE AUFGABE”

In unserer Schule wird gerade von eini-
gen mit der Sachlage einigermaBen ver-
trauten Lehrern und Eltern eine Sozial-
beratung unserer Elternschaft mit fe-
sten Sprechstunden eingeflhrt. Kern-
stlick unserer Sozialarbeit ist das Ange-
bot an unsere gewiB nicht finanzstarke
Efternschaft, im Rahmen der Kinder-
und Jugenderholung Familienaufent-
halte zu kostengiinstigen Tagessétzen
in unseren Schullandheimen durchzu-
fithren.

Nach unserer Familienurlaubsaktion in
den Sommerferien 1985 starteten wir
unser 2. Projekt in den Herbstferien
1985. In Zusammenarbeit mit der Volks-
hochschule Bremen wurde ein Bil-
dungsurlaub fir deutsche und tirkische
Familien ausgeschrieben. Mit dieser
MaBnahme sahen wir eine gute Mog-
lichkeit mitzuhelfen, durch Aufenthalte
tirkischer ‘Familien in unserem Schul-
landheim immer noch bestehende Vor-
urteile gegen die Teilnahme ihrer Kin-
der an Schullandheimaufenthalten afi-
gemein abzubauen. Da dieser gemein-
same Bildungsurlaub ein Novum in Bre-
men war, haben sich leider nur 8
tirkische und 4 deutsche Familien an-
gemeldet und an der Manahme teilge-
nommen.

Die inhaltliche Ausgestaltung dieses
Bildungsurlaubs sowie die Kostentra-
gerschaft wurden von der Volkshoch-
schule Bremen dbernommen. Die the-
matische Zielrichtung der das Seminar
leitenden Referenten war die gemeinsa-
me Erérierung komplexer Themen wie
Familie, Schule, Arbeitspldtze fir tirki-
sche Mitblirger, aufkommende Ausléan-
derfeindlichkeit, verdnderte wirtschaftli-
che Situation der auslédndischen’Arbeit-
nehmer und Fragen der Rickibersied-
*lung in die Tirkei.

Obwohl nicht Seminarteilnehmer, war
ich mit einigen Mitgliedsfamilien unse-
res Schullandheimvereins wihrend der
Zeit ebenfalls im Heim.

Die Versténdigung und das Miteinander
waren gut. Auch die Kinder der Grup-
pen spielten miteinander. Wir wurden
zu einem tlrkischen Folkloreabend ein-
geladen. An einem Nachmittag hatten
die tirkischen Familien die Kliche ,,be-
legt”; sie hereiteten tirkische Speziali-
taten vor und luden ,meine” Familien
zum Mitessen ein. Die meisten tirki-
schen Familien sprachen gut deutsch.
Wir erzadhlten ihnen.von den Klassen-
aufenthalten in unserem Heim und von
unserem Wunsch, da — an welcher
Schule auch immer — wir Lehrer bei
Klassenfahrten gern alle tlrkischen
Schiiler. mitnehmen wiirden. Mehrere
tlrkische Mitter und Vater aus Bremen-
Nord haben uns versprochen, daf ihre
Kinder nunmehr an den néchsten Klas- -
senfahrten und Schullandheimaufent-
halten teilnehmen dirften.

Diese Erfahrung hat mich sehr zuver-
sichtlich gemacht. Es wird meine Auf-
gabe sein, durch gine noch bessere In-
formation in Form vaon Elternbriefen in

1drkischer Sprache und Prospektmate-

rial die turkischen Familien unserer
Schule auf die Ferienangebote unseres
Heimes hinzuweisen. Mitarbeiten an
dieser Aufgabe wird auch der Elternbei-
rat unserer Schule; die Februarsitzung
dieses Gremiums findet mit meiner Teil-
nahme in unserem Schullandheim statt.
AnschlieBend werden Lehrer und E!-
ternsprecher der Schule deutsche und
turkische Eltern auf unseren néchsten
Familienurlaub in den Sommerferien
1986 hinweisen.

Wir winschen uns, daB unser Angebot
von torkischen und deutschen Eltern
angenommen wird.
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ARBEITSGEMEINSCHAFT DER SCHULLANDHEIMTRAGER IM SAARLAND

Die regionale Arbeitsgemeinschaft
und die Schullandheime im Saarland

Von Willi Rein

Zusammensetzung
der Arbeitsgemeinschaft

Die Arbeitsgemeinschaft setzt sich zu-
sammen aus Vertretern des Kultusmini-
steriums, den Vertretern der gegenwdr-
tigen Schullandheimtrager, namlich der
Landeshauptstadt Saarbriicken, dem
Stadtverband Saarbriicken, dem Schul-
fandheimverein der Kreisrealschulen
Neunkirchen, einem Vertreter des Ju-
gendherbergswerkes als kooperieren-
des Miglied fiir die Jugendherberge
Weiskirchen, die auch als Schulland-
heim genutzt wird, dem Ehrenvorsitzen-
den und dem Vorsitzenden. Sie faBt so-
wohl kommunale als auch private Tra-
ger zusammen. Der Personenkreis be-
steht aus P4dagogen und Verwaliungs-
fachleuten. Die Arbeitsgemeinschaft
hat keine fesigelegle Organisations-
struktur. Die Zusammenarbeit vollzieht
sich in regelmaBigen Arbeitssitzungen.

Aufgaben der Arbeitsgemeinschaft

Aufgabe der Arbeitsgemeinschaft ist
es, wesentliche MaBnahmen der Schul-
landheimarbeit aufeinander abzustim-
men und Erfahrungen auszutauschen.
Sie vertritt die Belange der saarlandi-
schen Schullandheime gegeniiber der
Regierung, stellt Kontakte zu den im
Landtag verirelenen Fraktionen, den
Schulmitbestimmungsgremien,  dem
Staatlichen Institut fir Lehrerfortbil-
dung, den privaten Schultrdgern, den
Lehrerverbidnden und den éffentlichen
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Medien her, um eine Intensivierung der
Schullandheimarbeit zu erreichen. Im
vergangenen Jahr ist es auf ihren An-
stof} hin getungen, eine Neufassung der
Richtlinien des Landes fir die Gewéh-
rung von Zuschiissen zu Schulland-
heimaufenthalten zu erreichen. Die
neue Zuschufregelung ist nun ein inte-
grierter Bestandteil des saarldndischen
Schilerférderungsgesetzes. Ersie Aus-
wirkungen zeigen, daB wieder mehr
Schiller in den GenuB der Zuschlsse
kommen und daf wieder mehr Sonder-
schulklassen in die Heime fahren.

Gegenwdrtig bemiiht sich die Arbeits-
gemeinschaft — nach einem gelunge- .
nen Modellversuch im Schullandheim
Berschweiler — um den sténdigen Ein-
satz von geeigneten jungen Lehrkriften
in den Schullandheimen, um das Ange-
bot im musischen, vor allem im kreati-
ven Bereich bei Schullandheimaufent-
halten zu verbessern. Ob dies als Ar-
beitsbeschaffungsmaBnahme oder auf
andere Weise realisiert werden kann,
muB noch gekldrt werden.

Leider hat sich der Kreis der Schulland-
heimtrager 1984 reduziert. Das Saar-
land, das Triger des Schuilandheims
+SCHLOSS BERG” in Nennig war, hat
das in einem historischen SchloB unter-
gebrachte Heim geschlossen. Somit hat
sich die Zahl der saarlandischen Schul-
landheime auf 4 verringert. Das Ange-
bot firr die Schulen ist um eine interes-
sante Variante vermindert worden.



Die Schuilandheime, Lage und
padagogische Méglichkeiten

Es bleiben also noch das ,,FRIEDRICH-
MARGARDT-HAUS" der Landeshaupt-
stadt Saarbriicken in Weiskirchen, das
SCHULLANDHEIM OBERTHAL des
Stadtverbandes  Saarbricken, das
LEMIL-WAGNER-HEIM” des Schul-
landheimvereins der Kreisrealschulen
Neunkirchen in Berschweiler und das
Schullandheim der JUGENDHERBER-
GE WEISKIRCHEN.

Eines ist allen saarldndischen Heimen
gemeinsam: Sie befinden sich in land-
schaftlich reizvollen Lagen, im Natur-
park Saar-Hunsriick oder unmitielbar
bei anderen Landschaftsschutzgebie-
ten, in vorwiegend land- und forstwirt-
schaftlich genutiten Regionen des
ndrdlichen Saarlandes. Alle Heime sind
in unmittelbarer Néhe von ausgedebn-
ten Waéldern, die teils naturnah belas-
sen, teils durch gute Wanderwege und
Waldlehrpfade erschlossen sind, gele-
gen, was eine ganze Palette von Mdg-
lichkeiten zum Spielen, Wandern, Erho-
len, Forschen, Erkunden und Gestalten
bietet, Fir die Schiiler, die meistens
aus den industriereichen Stadten kom-
men, bieten sie also schon durch ihre
Lage eine interessante und ideale Ab-
wechslung. Die Grenzndhe aller Heime
macht sie geeignet flr internationale
Begegnungen zwischen Jugendlichen.
Die Heime pflegen seit dber einem
Jahrzehnt die internationale Schiilerbe-
gegnung mit unterschiedlichen nationa-
len Schwerpunkten.

Fahrten riach StraBburg, Metz, Luxem-
burg oder Trier, also zu Zentren europé-
ischer Kultur sind von den saarldndi-
schen Schullandheimen aus leicht
durchfGhrbar. Aber auch viele Gemein-
den in unmittelbarer Ndhe der Heime
besitzen historische und zeitgendssi-
sche Kulturdenkmaler, Sehenswirdig-
keiten und kulturelle Einrichtungen von

" regionaler wie auch Uberregionaler Be-

deutung, wie Heimatmuseen, Kirchen-
bauten, Klosteranlagen, prihistorische
Anlagen, Wildgehege, botanische
Schausammlung u. v. a.

Die gute Ausstattung der 80 bis 130-
Bettenheime mit Aufenthalts-, Werk-
und Gruppenrdumen und mit ihren viel-
gestaltigen Medien, Geraten, Werkzeu-
gen und Spielen bietet die Mdglichkeit
zur abwechslungsreichen Gestaltung
von Aufenthaiten. Alle Heime verfiigen
Gber ein ausgedehntes Freigeldnde mit
Spielwiesen, Spiel-, Sport- und Grill-
platzen. Fur weitere sportliche Betéti-
gungen stehen die in der Regel nicht
weit entfernten Frei- und Hallenbader
sowie die Sporthallen der Gemeinden
zur Vertiigung.

Die saarldndischen Heime sind alle be-
wirtschaftet.

Wie (berall wird auch hier der Riick-
gang der Schilerzahlen zum Problem.
Zwar bestinde die Moglichkeit, statt 2
Klassen jetzt 3 oder 4 Klassen glsich-
zeitig zu beherbergen, dann wirde man
aber dem Ziel und dem Sinn eines
Schullandheimaufenthaltes in  vielen
Fallen nicht mehr gerecht.

Die Schullandheimtrager haben Uber-
legungen angestellt wie die Kapazitét
der Heime besser auszunutzen wdére,
chne dem pédagegischen Auftrag un-
treut zu werden. Sie sehen eine Lésung
in der Anderung und Anpassung der In-
frastruktur der Heime an die neue Situa-
tion. Dies erfordert neue finanzielle An-
strengungen, die zu erbringen nicht
leicht sein wird.

Der Wille, die noch bestehenden Schul-
landheime der Jugend zu erhalten, ist
bei den Trigern ungebrochen.. Sie se-
hen dies als eine kulturelle Aufgabe an
und identifizieren sich mit der Schul-
landheimidee.
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Der Landesverband Hessen

Von Heinrich Wies

Der Landesverband
und seine Schuflandheime

Im Verlauf der Arbeitstagung des Bun-
desverbandes in Kassel wurde am 29.
Mai 1981 der Landesverband Hessen
gegriindet, zu einer Zeit, als die Geld-
héhne zugedreht wurden und finanziel-
le Hilfen von Kommunen und der Hessi-
schen Landesregierung nicht mehr zu
erwarten waren, zu einer Zeit auch, als
aus finanziellen Griinden einige Heime
aufgeben muBten und die anderen nach
Gegenleistungen flr ihre Mitgliedschaft
im Verband fragten.

So wie die Heime der sinzelnen Lander
untereinander nicht vergleichbar sind,
s0 auch nicht die Heime in Hessen.

Dem Verband angeschlossen sind.

2 Heime mit 142 Betten des Internatio-
nalen Bundes flUr Sozialarbeit im
Jugend-Sozialwerk Frankfurt/M. — im
Schwarzwald und in den Alpen, 1 Heim
mit 70 Betten des DRK — am Edersee,
1 Heim mit 83 Betten des CVJM — auf
Spiekeroog, 1 Heim mit 57 Betten der
DJO-Jugend in Europa — in der Rhén,
und nur 5 Heime, allerdings mit zusam-
men fast 1000 Betten, die als echte
Schullandheime angesprochen werden
kdnnen, da ihre Trager direkt mit der
Schule verbunden sind — in Unterfran-
ken, im Taunus, im Spessart und bei
Kassel.

Kinderdorf Wegscheide — Schulland-
heim der Stadt Frankfurt/Main

Allein das Kinderdorf Wegscheide bei
Bad Orb — Schullandheim der Stadt
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Frankfurt/Main, mit seinen 17 Wohn-
hdusern fir gleichzeitig 26 gemischte
Klassen oder 48 Feriengruppen, ist, be-
zogen auf die durchschnittliche Betten-
zahl, vergleichbar mit etwa 12 Heimen
der Stadtstaaten Bremen oder Ham-
burg.

Die vier taglichen Mahlzeiten werden

- vom zentralen Kichengebdude abge-

holt und in den Aufenthalisrdumen der
einzelnen Hauser eingenommen. Tisch-
und allgemeiner Reinigungsdienst sind
Aufgaben der Kinder.

AuBer den Gblichen Sport- und Spielflé-
chen verfligt das 32 ha groBe Gelande
noch {ber Rollschuhbahnen, Tischten-
nishalle, Grillplatz und eine Kirche, die
als Mehrzweckraum mit AV-Geriten
ausgestattet ist. Fir die unterrichtliche
Arbeit werden eine Blicherei und zahl-
reiche Arbeitsmittel bereitgestelit.

Ein stdndiger Padagogischer Leiter
steht den Lehrern in padogogischen
und organisatorischen Fragen zur Ver-
fligung.

Erkrankte Kinder werden von ausgebil-
deten Krankenschwestern in einer eige-
nen Krankenstation, 1985 in einen Neu-
bau umgezogen, betreut.

Das Schullandheim
»Gut Eichenberg”

Unier den hessischen Schullandhei-
men muB besonders ,,Gut Eichenberg”,
Schullandheim der Fasanenhofschule



GRUNDUNG

STRUKTUREN

SCHULLANDHEIME

Kassel erwéhnt werden, dessen Lehrer,
Schuler und Eltern stdndig an der Ver-
besserung des Hauses, seiner Ausstat-
tung und der AuBenanlage arbeiten, de-
ren Klassen aber auch durch unterricht-
liche Arbeitsvorhaben sowie durch die
Teilnahme an den Modellversuchen
des Bundesverbandes ein besonders
gutes Verhdltnis zu ihrem Schulland-
heim gefunden haben. Alle schuleige-
nen Heime haben ihre Besonderheiten.
Sie sollten zu gegebener Zeit vorge-
stelit werden.

Bewirtschafhing
und tinanzielle Lage

In den Schullandheimen hat die heim-
eigene Kiche ihren Platz neben der

Selbstversorgerkiiche. Einige Gruppen
ziehen es vor, ihre warme Mabhlzeit von
privaten oder kommunalen GroBkiichen
zu beziehen. Demzufolge sind auch die.
Tagessétze sehr verschieden, zumal in
manchen Fallen die Schultridger einen
Teil der Kosten {bernehmen.

Die Lage der Hessischen Schulland-
heime ist insofern besonders schwierig,
als von Seiten des Landes keinerlei
etatméaBigen Beitrige geleistet werden,
auBier den Beihilfen flir. Fahrkosten. Nur
in wenigen Féallen konnien auBeretat-
maBige Mittel fliir besondere Vorhaben
vermittelt werden.

VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME E. V.
Geschiftsstelle: Postfach 1127 — Am Marienkirchhof 6
2390 Flensburg — Telefon 04 61/ 8 69 30

Schullandheimverband
Baden-Wirttemberg e. V..

Fliegenweg 4, 7000 Stuttgart 40
Telefon Q7 11 /80 18 76

Bayerisches Schullandheimwerk e, V.:
Albert Lippert

SonnenstraBe 4, 8751 Heigenbriicken
Telefon 060 20/ 84 43
Arbeitsgemeinschaft

Berfiner Schullandheim-Vereine:
GotzkowskystraBe 8, 1000 Berlin 21
Telefon 0 30/3 9153 84
Arbeitsgemeinschaft

Bremer Schullandheime e. V.:
Carl-Schurz-StraBe 25, 2800 Bremen 1
Telefon 04 21 / 3 49 86 62
Arbeitsgemeinschaft

Hamburger Schullandheime e, V.:
Finkenau 42, 2000 Hamburg 76
Telefon 0 40 /22 41 83 und 22 54 44
Landesverband Hessen e. V.:
Heinrich Wies ’
Udenhainer Str. 52, 6480 Wachtersbach 7
Telefon 06053 /98 28

LANDESVERBANDE BZW. LANDESGESCHAFTSSTELLEN:

Arbeitsgemeinschaft :
Niedersdchsischer Schullandheime e. V.
GandhistraBe 5 a, 3000 Hannover 71
Telefon 0511 /5104 -3 68

Landesverband
Mordrhein-Westfalen e. V.:
Gerhard Rohlfs

Am Kémpchen 14, 4800 Bielefeld 1
Telefon 0521/24685 -

Landesverband Rheinland-Pfalz e. V.:
Stadtverwaltung Frankenthai, Schul-.und
Sportamt, 6710 Frankenthal

Telefon 0 62 33/ 8 92 36

Arbeitsgemeinschaft der Schullandheim-
trédger im Saarland: Willi Rein
SchubertstraBe 6, 6683 Spiesen

Telefon 068 21/7 17 54

Arbeitsgemeinschafi

Schullandheim Schleswig-Holstein:
Am Marienkirchhof 6, 2390 Flensburg
Telefon 04 61/ 8 69 30
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LANDESVERBAND NORDRHEIN-WESTFALEN E. V.

Der Landesverband Nordrhein-Westfalen

— Historisches, Strukturen, Zielsetzungen —

Von Gerhard Rohifs

HISTORISCHES

Im ,,Urbrdu” zu Dortmund — allein der

Name des Tagungsortes spricht fir Us”

spriinglichkeit — schlug am 14, Mai
1970 die Gebursstunde des Landes-
verbandes Nordrhein-Westfalen im Ver-
band Deutscher Schullandheime. In
seinem Einladungsschreiben an alle
Schullandheimvereine und Trager von
Schullandheimen begriindet der dama-
lige Initiator Dr. Walter Requardt, Vor-
standsmitgiied im  Bundesverband
Deutscher Schullandheime, die Not-
wendigkeit eines Landesverbandes mit
der plausiblen Feststellung: ,, . . . eine
fruchtbringende Arbeit in den einzelnen
Landern mit ihren verschiedenen Richt-
linien, Erlassen, Verfligungen usw.
kann wesentlich nur auf Landesebene
und nur hier wiinschenswerterweise er-
folgen.”

Unter Punkt 3 der Tagesordnung be-
schlo8 man an diesem Nachmittag, die
{berregionale Schullandheimarbeit, die
sich bis dahin in einzelnen Arbeitsge-
meinschaften vollzogen hatte, im Rah-
men eines Landesverbandes zu intensi-
vieren. Dr. Walter Requardt wurde zum
1. Vorsitzenden gewahit.

Die in dem schon zitierten Einladungs-
schreiben genannten Aufgaben, ndm-
lich ,Wahrnehmung aller Interessen
der NW-Schullandheime gegeniiber
dem Kultusminister, den Regierungen
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sowie allen Behdrden” haben bis heute
uneingeschrinkt Giiltigkeit.

Der Landesverband nahm seine Inter-
essen in den vergangenen Jahren nicht
ohne Erfolg wahr:

Hatte sich der Vorstand nicht Mitte der
siebziger Jahre fir die Aufrechterhal-
tung von Schullandheimaufenthalten
dritter Schuljahre eingesetzt, so wére
Grundschilern dieser Altersstufe qua
kultusministeriellem ErlaB eine grund-
legend positive , Unterrichtserfahrung
am anderen Ort” auf Jahre hin versagt
geblieben. Dem Schuilandheim der Os-
ningschule Bielefeld beispielsweise wa-
re als Grundschullandheim die Existenz
nahezu unmdglich geworden.

STRUKTUREN

Dem Landesverband Nordrhein-
Westfalen gehdren zur Zeit 93 Schul-
landheimvereine an. In einem flaichen-
maBig groBen Bundesland kann eine
solche Gemeinschaft immer nur als ein
foderativer ZusammenschluB von Tra-
gern mit gleicher Interessenslage und
Zielsetzung angesehen werden. Das
bedeutet, jeder Verein wird auch in Zu-
kunft seine Eigenstandigkeit in padago-
gischer, winschaftlicher und personel-
ler Hinsicht behalten.

Innerﬁ@lb des Verbandes bestehen vier
regionale Arbeitsgemeinschaften, je-
weils flr die Regierungsbezirke Arns-



HISTORISCHES

STRUKTUREN

ZIELSETZUNGEN

berg und Minster, Detmold, Disseldorf

und Kéin. Leider konnte fir den Regie--

rungsbezirk Kdln in den letzten Jahren
kein Regionalleiter gefunden werden.

Auch auf der Basis dieser regionalen
Tétigkeit innerhalb der Regierungsbe-
zirke konnte in den letzten Jahren trotz
aller Individualitdt der einzelnen Ver-
eine ein kooperatives Miteinander vor
allem in Bezug auf padagogische und
wirtschaftliche Fragen gestaltet wer-
den. ,,Schullandheimer” engagierten
sich gemeinsam bei den Modellver-
suchsprogrammen des Bundesverban-
des und verdffentlichten fir die nahe
und fernere , Zukunft maBgebende
Grundsédtze der Schullandheimpéd-
agogik. Solch neue padagogische An-
sétze wurden Diskussionsthemen in
Vorstandssitzungen und Jahreshaupt-
versammiungen des Landesverbandes.

Da Schullandheimpédagogik ohne die
finanzielle Absicherung nicht realisier-
bar ist, stand das gemeinsame Bemi-
hen um Zuschisse, gleich ob es sich
dabei um Landeslugendplanmittel far
BaumaBnahmen Zuwendungen f{ir so-
zial bedurﬂlge Schiiler oder um die Rei-
sekosten flir L!ehrer handelte, haufig im
Vordergrund. Diese Aktivititen konnten
im Rahmen des Landesverbandes mit
griBerem Nachdruck erfolgen, zugege-
ben in den letzten Jahren mit geringe-
rem Erfolg, da die dffentlichen Mittel be-
kanntermafen knapper geworden sind.

Der ZusammenschluB ‘der nordrhein- -

westfilischen  Schullandheimvereine
erméglichte auferdem zumindest im
Ansatz einen Austausch und Vergleich
von Eckdaten, wie zum Beispiel .\Ver-
pflegungssétze, Tagessitze, Personal-
und Energiekosten. So wurden prozen-
tuate Richtwerte festgelegt, auf de-
ren Grundlage Beratungsgesprache ge-

fahrt und in Einzelfallen wirtschaftliche
Schwierigkeiten Gberwunden werden
konnten.

Uber das Mitgliederverzeichnis hinaus
verdffentlichte der Landesverband mit

" finanzieller Hilfe des DPWV eine Infor-

mationsschrift, in der sich jeder Schul-
landheimverein ausfiihrlich darstellen
konnte.

Fir so manches nordrhein-westfélische
Schuilandheim wurde die oft problema-
tische Belegung innerhatb der Sommer-
ferien mit Hilfe einer Umtrage, die eben-
falls iber den DPWV erfolgte, sicherge-
stellt.

Insbesondere bei den  Bundesvor-
standssitzungen findet regelméBig ein
intensiver Erfahrungsaustausch zwi-
schen den Landesvorsitzenden siatt.
Bei aller individueller Struktur der Lan-
desverbédnde und auch der angeschlos-
senen Schullandheimvereine sollte die
Ubertragung bundesweiter Erkenntnis-
se auf den eigenen Landesverband bis.
hin zu dem einzelnen Schullandheim-
Verein gine vorrangige Aufgabe des
Landesvorstandes darstellen.

Es eriibrigt sich nahezu festzustellen
daB auch ein Schullandheim-Landes-
verband seine gesetzten Ziele nur errei-
chen kann, wenn er (iber eine entspre-
chende Lobby verfiigt. Von daher ist ei-
ne intensive Offentlichkeitsarbeit und
zwar mit Hilfe der, uberreglonalen Me-
dien unabdingbar.

ZIELSETZUNGEN

Zusammenfassend sind als Zielsetzun-
gen der zukiinftigen Landesverbands-

arbeit folgende Punkie zu nennen:

— Das Engagement und die Mitarbeit
der einzelnen Schullandheim-Ver-
.eine sollte auch in den regionalen
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ZIELSETZUNGEN

Arbeitsgemeinschaften intensiviert
werden.

— Der Verband sollte sich unter Hin-
weis auf eine aktive und engagierte
Gemeinschaft intensiv um die Wie-
dereinsetzung von Landesjugend-
planmitteln in den Landeshaushalt
bemiihen, dieses sowchl auf der be-
hordlichen als auch auf der politi-
schen Ebene.

— Es sollte versuchtwerden, der ehren-
amtlich getragenen Schullandheim-
péddagogik durch die Uberregionale

Presse und andere Medien eine
Uberzeugende Lobby zu verschaf-
fen.

Nicht zuletzt sollte sich jeder Schul-
landheimtrager — gleich ob privater
oder kommunaler Ausprigung —
aufgefordert fahlen, dem Verband
Deutscher Schullandheime beizutre-
ten, um auf diese Weise seinen Bei-
trag dazu zu leisten, eine moglichst
breite Basis zur Erreichung gemein-
samer Ziele und Interessen zu
schaffen.

Brauntchwrig

Die Landesverbinde in
den slh-Heften von Wol-
fenbiittel (1982) bis Ham-
burg (1986)

Baden-Wirttemberg
sth 130, 131

Bayern

slh 129, 133, 134, 137

Berlin
uzmmo sih 130

Bremen
slh 133, 137

Hamburg
sth 133

Hessen
sth 127, 137

Niedersachsen
sth 122, 129, 133

Nordrhein-Westfalen
sth 126, 129, 130, 131

Rheinland-Pfalz
sth 125, 129, 130

Saarland
sth 128, 137

Schleswig-Holstein
sth 131, 137
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DER KULTUSMINISTER HAT DAS WORT

Schullandheimarbeit in Schleswig-Holstein

Von Peter Bendixen

3
L A

Der Schullandheimaufenthalt mit sei-
nen besonderen erzieherischen und un-
terrichtlichen Méglichkeiten ist aus dem
Schulalitag nicht mehr wegzudenken.
Er ist Fortsetzung und Ergdnzung von
Erziehung und Unterricht auBerhalb
des Klassenzimmers und in eine langer-
fristig angelegte schulische Arbeit inte-
griert.

Um eine padagogische und sachge-
méBe Vorbereitung, Durchfithrung und
Nachbereitung von Schullandheimauf-
enthalten zu gewabhrleisten, werden in
der Lehreraus- und -fortbildung ent-
sprechende Veranstaltungen durchge-
fuhrt.

. . . Schullandheimpédagogik in der
Lehreraus- und -fortbildung

. . . Soziale Erfahrungen im Schul-
landheim im Hinblick auf die zuneh-
mende Entwicklung zur Kleinfamilie

. Reisekosten fir Klassenlehrer
und Begleiter vorrangig bei Schul-
landheimaufenthalten

. . . Schullandheimaufenthalte ab der
3. Klasse, bei wenig gegliederten
Grundschulen fiir die Klassen 1—4

. . . Beurlaubung von Lehrern fiir die
padagogische Leitung von Schul-
tandheimen unter Fortzahlung der
Dienstbeziige bzw. StundenermiBi-

gung

Studierende der Padagogischen Hoch-
schuten werden in Seminaren vertraut
gemacht mit der Geschichte der Schul-
landheimpédgogik, der Erziehung im
Schullandheim, speziellen Schwer-
punkten eines Schullandheimaufenthal-
tes sowie schulrechtlichen Bestimmun-
gen. Studierende haben auBerdem die
Méglichkeit, ein Praktikum in einem
Schullandheim  durchzufithren. Da-
durch ergibt sich schon wéhrend des
Studiums ein wichtiger Theorie-Praxis-
Bezug.

In der zweiten Phase der Lehrerbildung
kénnen Referendare als zusétzliche Be-
gleiter von Klassen bei Schullandheim-
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aufenthaiten praktische Erfahrung in
der Schullandheimarbeit sammeln.

Das Landesinstitut fir Praxis und Theo-
rie der Schule (IPTS) bietet dariiber hin-
aus flr interessierte Lehrkrifte weitere
vorbereitende und vertiefende Semina-
re zur Schullandheimarbeit und Schul-
landheimpéadagogik an.

Es ist anzustreben, da8 moglichst viele
Schiiler im Laufe ihrer Schulzeit einmal
an einem Aufenthalt im Schullandheim
teilnehmen kdnnen. Reisekosten fir
Klasseniehrer und Begleiter werden
vorrangig dafiir zur Verfiigung gestellt.

Schullandheimaufenthalte werden ab
der 3. Klasse zugelassen, damit die von
einem Schullandheimaufenthalt ausge-
henden positiven Impulse noch wéh-
rend der Grundschulzeit genitzt wer-
den kénnen.

Dariiber hinaus werden Uberlegungen
angestellt, angesichts zuriickgehender
Schillerzahlen auch kleinen, wenig ge-
gliederten Grundschulen einen gemein-
samen Schullandheimaufenthalt der
Klassen 1 his 4 zu ermdglichen. Dies
auch im Hinblick auf die zunehmende
Entwicklung zur Kleinfamilie, die dazu
fuhrt, daB den Kindern friher selbstver-
standliche soziale Erfahrungen versagt
bleiben.

Fir Schullandheimaufenthalle stehen
den Lehrern in Schleswig-Holstein u. a.

SCHULLANDHEIMARBEIT IN SCHLESWIG-HOLSTEIN

6 Schullandheime der Arbeitsgemein-
schaft Deutsches Schleswig (ADS) an
der Nord- bzw. Ostseekiste zur Ver-
figung. Der Lehrer kann wahlen zwi-
schen gréBeren Heimen, in denen sich
zur gleichen Zeit mehrere Klassen glei-
cher Altersgruppen aus verschiedenen
Schularten aufhalten, oder er wahlt als
besonderes padagogisches Vorhaben
ein Schullandheim mit Selbstversor-
gungseinrichtung, in dem die Klasse
selbst fir den Einkauf der Lebensmittel,
die Zubereitung der Mah!zeiten und die
Pflege des Hauses sorgt.

Fur die Ubemahme der padagogischen
Leitung der gréBeren Schullandheime
der Arbeitsgemeinschaft Deutsches
Schleswig beurlaubt das Kultusministe-
rium des Landes Schleswig-Holstein in-
teressierte Pddagogen unter Forizah-
lung der Dienstbezitge; fiir die Leitung
der kleineren Schullandheime wird Péd-
agogen eine StundenermiBigung ge-
wahrt, )

Die Auslastung der Schullandheime
zeigt, daB die Lehrkréfte erkannt haben,
welche vielfdltigen Moglichkeiten das
Schullandheim bietet, padagogisch
wirksam zu  werden und den
Erziehungs- und Unterrichtsauftrag
praktisch umzusetzen.

Or. Peter Bendixen
Kultusminister

.. . . beurlaubt das Kultusministerium interessierte
Pidagogen unter Fortzahlung der Dienstbeziige . . .

. wird Stundenermafigung gewihrt.”
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME

| 13. Bundestagung
25.—28. September 1986 in Hamburg .

Diesen Termin sollten Sie tiir sich und Ihre Familie vornotieren.

Ihren Freunden und allen Bekannten, die sich fiir die Schullandheimpéadagogik
engagieren oder interessieren, sollten Sie schon jetzt einen Hinweis auf die-
ses groBe Treffen der Schullandheimer geben.

Im Mérz 1986 wird die Geschaftsstelle des Verbandes die offiziellen Einladun-
gen mit Anmeldekarten und einem ausfiihrlichen Programm verschicken.

Die Programmschwerpunkte seien schon jetzt genannt:

> Der Hahburger Senator fiir Schule und Berufsbildung Prof. Dr. Joist
Grolle wird unter dem Thema

wEnde der Erziehung?”
eine fiir unsere Arbeit zentrale padagogische Frage behandeln.

> ,-Aus der Praxis fiir die Praxis” werden wir Erfah run gen u'n d
Hilfen gewinnen kbnnen beim Besuch Hamburger Schullandheime
und in vielen kollegialen Gesprichen.

» Die Mitgliederversammliung erhalt ihr besonderes Gewicht durch die
Neuwahl der Verbandsspitze:

Wolfgang Neckel, Landesschulrat der Freien und Hansestadt Hamburg,
der seit 1973 den Vorsitz innehatte, wird nicht wieder kandidieren.

.Auch fiilr unseren 1983 verstorbenen Siellvertretenden Vorsitzenden
Hans Schenk muB ein Nachfolger gewihlt werden.

Soliten Sie oder Ihre Freunde bis zum April 1986 noch keine Eintadung erhal-.
ten haben, so fordern Sie diese direkt bei der Geschéftsstelle in Flensburg an.

Dorthin kdnnen Sie auch Adressen von Freunden und Firderern der Schul-
landheimpadagogik senden, die nach lhrer Meinung eingeladen werden
sollten.

Verband Deutscher Schullandheime
Geschiftsstelle; 2390 Flensburg, Postfach 11 27, Telefon: 04 61 / 8 69 30
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME

13. Bundestagung
25.—28. September 1986 in Hamburg

HAMBURG als Tagungsort der 1. Bundestagung nach dem Krieg 1950 und als
wichtiger Ort der Schullandheimarbeit wird sicher viele Mitglieder anziehen.
Wir erwarten dariiberhinaus interessierte Lehrerinnen und Lehrer aller Schul-
formen, Wissenschaftler und Bildungspolitiker, Vertreter der Elternschatft, der
Lehrerverbinde, der Schiilervertretung, der Politischen Parteien und der Be-
horden und nicht zuletzt Schullandheimfreunde und Férderer aus dem In- und
Ausland.

HAMBURG wird sich den Tagungsteilnehmern vielfiltig darstellen:

P Schon in den Wochen vor der Bundestagung werden die Trager der
Hamburger Schullandheime in 37 Kassenstellen der Hamburger Spar-
kasse ihre Heime vorstellen und die Art, wie Kinder sie mit Leben fiillen.
Die Hauptausstellung werden wir am Tagungsort sehen kénnen.

P Tagungsort ist die Schule Iserbarg in den westlichen Elbvororten mit
viel Griin, reprdsentativen Villen und gemiitlichen Wohnsiedlungen.
Dort liegen auch die Unterkiinfte, in denen die Teilnehmer wohnen und
essen werden. Die Tagungshauser ,,Haus Rissen”, ,,Elsa-Brandstrom-
Haus”, ,,Ev. Zentrum Hamburg-Rissen” mit modernen Einzel und
Doppelzimmern und die ,,Freiluftschule Wittenbergen” in einem schi-
nen Park oberhalb der Elbe gelegen mit Mehrbetizimmern.

Den Schiffsverkehr auf der Elbe und die Arbeit im Hafen erleben wir vom
Schiff aus.

Busse bringen uns an die Alster, in die Innenstadt und ins Rathaus.

Wir haben Gelegenheit, die weltberiihmte Oper, Theater oder Konzerte
zu besuchen.

Schiilerinnen und Schiller Hamburger Schulen werden die Veranstaltun-
gen musikalisch bereichern.

vy v ¥vv ¥

Die zu Hamburg gehérige Nordseeinsel Neuwerk liidt die Teilnehmer an
der Bundestagung zu ein- oder mehrtégigen Besuchen mit Besichtigung
des berithmten Leuchtturms und zweier Schuilandheime ein.

Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schullandheime e. V.
Finkenau 42 — 2000 Hamburg 76 — Telefon 0 40 / 22 54 44
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LStets ein .
wohlwollender

Freund”

Zum Tode von
ERWIN STAUSS

" Mit vielen anderen im Deutschen Paritétischen Wohifahrtsverband ehrenamtlich
und hauptamtlich tédtigen Menschen travern wir um den langjéhrigen Hauplge-
schéftsfiihrer des DPWYV, Herrn Erwin Stauss, der am 14. Dezember 1985
verstorben ist.

Den im Verband Deutscher Schullandheime zusarmmengeschlossenen Schulland-
heimen war er von Anbeginn seiner Tatigkeit im Bereich der Freien Wohifahrts-
pflege stets ein wohiwollender Freund, Berater und Heifer. Mit Dr. Heinrich Sahr-
hage und besonders mit Hans Schenk hatte er zu deren Lebzeiten engen Kontakt.
Seine organisatorischen Fahigkeiten sind uns sowohl ideell als auch finanzigll sehr
oft zugute gekommen. Das gilt fir unseren Verband und fiir eine ganze Reihe
unserer Heime, die durch sein Zutun Hilfe und Beratung im Gesamtverband und
-auch durch die von ihm mit aufgebaute Bank fiir Sozialwirtschaft und den von ihm
- gegriindeten UNION-Versicherungsdienst erfahren haben.

Durch seine ehrenamtiiche Mitarbeit in der ,Aktion Gemeinsinn™ und im Kura-
torium Deutsche Altershilfe initijerte er zweimal (in den Jahren 1968 und 1976/77)
“kiinstlerische Wettbewerbe zu dem Thema ,,Jugend sieht das Alter”, die fiir diese
Institutionen bundesweit in den vielen der Schulfandheimarbeit nahestehenden
Schulen von unserem Verband organisiert und durchgefiihrt wurden. Die regiona-
len Ausstellungen und die Hauptaussteflungen in der Villa Hammerschmidt, dem
Sitz des Bundesprésidenten, fanden beachtliche Wiirdigung in der Offentlichkeit.
Von der ersten Kontaktaufnahme bis zum Empfang der Bundessieger durch die
jewsiligen Bundesprdsidenten hat er diese Wettbewerbe neben seinen vielen
haupt- und ehrenamtiichen Aufgaben beratend und heifend begleitet. — Dieses
Beispiel soll nur zeigen, wie mobil der flir viele Bereiche aufgeschlossene Mensch
Erwin Stauss war. Hans-Dietrich Erdmann
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Die Indianer und wir

— Ein Schullandheimprojekt mit einer 7. Klasse —

Von Martin Heider

Mit dem folgenden Bericht méchte ich
die in slh 135/136 vorgetragenen Anre-
gungen aufgreifen und ein weiteres Bei-
spiel fiir Projektarbeit im Schullandheim
vorstellen, das sich nach Ansicht der
Beteiligten bewéhrt hat. Das Thema:
,Die Indianer und wir” scheint auf den
ersten Blick eher in den Zusammen-
hang des ,,normalen” Unterrichtes zu
gehdren. Es wird sich aber zeigen, dab
es sich mit den spezifischen Methoden
der Projektarbeit in einer Vielfait er-
schlieBen [aBt, wie es im iblichen
Schulunterricht kaum méglich sein diirf-
te. Das Schullandheim stellt dazu idea-
le Rahmenbedingungen bereit.

. Zugang

»Wir missen flreinander Sorge tragen
und fureinander da sein. Deshalb fra-
gen wir uns bei jeder Entscheidung, die
wir treffen, welche Folgen sie far spéte-
re Zeiten hat und ob sie den kommen-
den Generationen n{itzt oder schadet,
Wir arbeiten miihevoll auf unseren Fel-
dern, von deren Friichten wir leben; ge-
nauso missen.wir jede Milhe auf uns
nehmen, fiir die Menschen zu sorgen,
die um uns sind — denn auch von ihnen
leben wir.”

(Text von Carol Cornelius, Indianerin
der irokesen, entnommen aus: Weibt
du, daB die Baume reden. Weisheit der
Indianer; 1983).
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Wie kommen die Schiiler und ihr Lehrer
zu ,,ihrem” Projektthema? Mir scheint
es nichi so wichtig zu sein, ob nun die
erste Anregung von den Schdlern oder
vom Lehrer kommt; entscheidend ist,
daB sich alle Beteiligten von der Pla-
nung bis zur Auswertung intensiv mit
dem Thema verbinden, daB jeder ein-
zelne im Rahmen der thematischen
Vorgabe, die auf den anfdnglichen ge-
meinsamen BeschluB zuriickgeht, wirk-
lich die Fragesteliung oder Aufgabe fin-
det, die ihn interessiert und die er enga-
giert und selbstandig bearbeiten will.
Wenn ich sage, alle Beteiligten missen
sich auf das Thema des Projekies ein-
lassen, so muB doch deutlich hervorge-
hoben werden, dal der erwachsene
Lehrer und die Schiiler einer 7. Klasse
jeweils ganz unterschiedliche Zugénge
zu dem Thema haben.

Fir 13-14jéhrige Madchen und Jungen
hat die Welt der Indianer immer noch ei-
ne geheimnisvolle Anziehungskraft, die
Indianerspiele sind noch in lebendiger
Erinnerung; das Bild der Indianer Nord-
amerikas ist freilich weitgehend geprégt
durch die Lektlire von Karl May und
Cooper oder auch durch die klischee-
haften Darstellungen im Westernfilm
oder in diversen Comics.

Was hat den Lehrer bewegt, sich mit
diesem Thema zu beschéftigen? Weder
nostalgische Erinnerungen noch ein
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Hang zur verklarenden Romantik, son-
dern die Wahrnehmung einer aus den
Fugen geratenen Welt, einer Welt, die
von ideologischen, dkonomischen, so-
zialen und politischen Gegensatzen
zerrissen zuy werden droht. Hinzu
kommt die Skepsis gegeniber unserer
westlichen Rationalitdt und deren Aus-
pragungen in Wissenschaft und Tech-
nik. Die ernsthafte Auseinandersetzung
mit indianischer Kultur erfordert die Be-
reitschaft, sich auf einen anderen Le-
bensrhythmus, auf eine ungewohnte
Form der Welterfahrung einzustellen,
ohne sie gleich an gewohnten MaBstéa-
ben zu messen und zu verwerfen. Das
Projekt kann nur gelingen, wenn beide
Zugénge sich verbinden, ohne daB eine
Seite bestimmend wird; im Spannungs-
feld der unterschiedlichen Interessen,
Bedirfnisse und Erwartungen muB der
.Gegenstand” erarbeitet werden.

Das Thema einer Projektarbeit darf
nicht auf einen Gegenstand des Wis-
sens reduziert werden — immer muB

ein lebendiger Bezug zu den Lernen-’

den vorhanden sein und zwar auf ver-
schiedenen Ebenen:

a) kognitiv:
wir lernen die Welt der Indianer da-

mals und heute kennen und Korrigie-
ren falsche Vorstellungen.

b) motorisch-manuell:
wir stellen selbst Dingerher, die aus

Kultur und Alltagsleben der Indianer
stammen.

¢} emotional:

wir versuchen nachzuvollziehen,
was es bedeuten mag, wenn ein
Volk von der Geschichte dberrolit
wird. Was es heute bedeuten mag,
(iber die beiden Alternativen Anpas-
sung oder Untergang hinwégzukam-

men und in aller Geduld den mihe-
vollen ProzeB der Selbsterhaltung in
Gang zu setzen.

Noch einen letzten, die Einleitung ab-
schlieBenden Gedanken. Ich habe wih-
rend der Arbeit, vor allem aber auch im
Auswertungsgesprich bewuBt auf mo-
ralisierende SchluBfolgerungen und
Fragen verzichtet, etwa in dem Sinne:
was konnen wir heute von den India-
nern lernen? Mir ging es darum, das
Andersartige dieser fremden Kultur in
einem gemeinsamen Erfahrungsprozef
verstehen 2zu lernen, handgreiflich
nachzuvoliziehen und — im wahrsten
Sinne des Wortes — zu schmecken.

Il. Die &uBeren Bedingungen

Kurz ein Blick auf Zeit und Ort des Pro-
jektgeschehens sowie auf die Teilneh-
mer. Als zeitlicher Rahmen fiir unsere
Arbeit stand gine Schullandheimwoche
zur VerfUgung. Es hat sich sehr be-
wiahrt, innerhalb der zur Verfligung ste-
henden Zeit Fixpunkte zu setzen und im
dbrigen freizustellen, wann die Aufga-
ben erledigt werden. Wir hatten uns
darauf geeinigt, daB die Ergebnisse der
Arbeit am Freitagnachmittag in einer
Ausstellung prdsentiert wirden; das
Auswertungsgesprich solite dann am
Abend folgen. Dariiberhinaus war ein
Teil der Abende jeweils einem Erfah-
rungsaustausch mit Berichten aus den
Gruppen vorbehalten.

Welche Voraussetzungen muB der Ort,
also das Schullandheim erfillen? Zu-
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néchst ist flr unser Thema die Naturné-
he wichtig, die ja in der Regel mit dem

Standort des Schullandheimes gege--

ben sein diirfte, einmal als atmosphari-
scher Hintergrund, aber auch in prakti-
scher Hinsicht. Einige der Arbeiten soll-
ten im Freien stattfinden, auBerdem
miissen Naturmaterialien aus der Um-
gebung zu beschaffen sein. Weiterhin
mussen vorhanden sein: ein grofler
Gruppenraum fir die Plenumssitzun-
gen und die Ausstellung, kleinere Rau-
me fiir ungestérte Gruppenarbeit,
schlieBlich eine Kochgelegenheit (K-
chenbenutzung).

Fir die Aufleilung des Gesamithemas
in Untergruppen ist die Klassenstirke
von Bedeutung. Wir haben die 30 Schil-
lerinnen und Schiiler auf sieben Klein-
gruppen verteilt. Unterstiitzt wurde die
Arbeit von zwei Begieitpersonen.

lll. Vorbereitung und Planung

Wahrend der Schulphase haben wir ne-
ben der Einigung auf das Thema der
Projektarbeit vor allem zwei entschei-
dende Aufgaben erledigt.

a) Aufteilung der Kiasse in Kleingrup-
pen und Zuordnung zu einem The-
ma — oft eine recht schwierige An-
gelegenheit. Der Lehrer muB bereits
einen guten Gesamtiiberblick (ber
die Thematik haben, um im Ge-
sprach mit den Schilern sinnvolle
Gruppenaufgaben zu formulieren;
diese missen hinreichend konkret
erlautert werden, damit die Schiler
eine begrindete Entscheidung fél-
len kénnen. Auch auf eine einiger-
mafBen ausgewogene zahlenméaBige
Verteilung ist zu achten.

b) Es muB eine Liste der nolwendigen
Medien und Materialien aufgestellt
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werden. Es isl eindeutig festzule-
gen, wer was besorgt; auch die Fi-
nanzierung muB geklart werden.

V. Durchfihrung

lch stelle zundchst einmal die einzelnen
Gruppenthemen und ihre jeweilige Auf-
gabenstellung vor. Dabei wird deutlich,
daB die theoretischen {lextbezogenen)
und praktischen Anteile sehr unter-
schiedlich sind.

1. Die Kochgruppe hatte die Aufga-
be, sich zu informieren lber die indiani-
sche Art der Nahrungsbeschaffung und
-verarbeitung. Aus einem Kochbuch mit
indianischen Rezepten wurde ein Menu
zusammengestelll, gekocht und den
Besuchern der Indianerausstellung
zum Probieren angeboten. Neben den
gelungenen Gerichten konnte die Grup-
pe am Ende ein groBes Plakat mit Infor-
mationen Uber indianische EBgewohn-
heiten und Abbildungen von indiani-
schen Kochgeraten prasentieren. Auch
die Rezepte und Kochanleitungen wa-
ren fir die Besucher aufgeschrieben
worden.

2. Bastelgruppe fir indianische
Gebrauchs- und Kulturgegenstédnde:
Mokassins, Trommeln, Masken.

Die Schulerinnen und Schiiler waren im
wesentlichen mit der Herstellung der
angefihrten Gegenstidnde nach Anlei-
tungen beschéftigt. Besonders viel
SpaB hat die Anfertigung der Gipsmas-
ken gemacht. Uber die religidsen Zere-
monien und die besondere Bedeutung
der Masken wurden Sachbiicher zu Ra-
te gezogen, die interessantesten Infor-

mationen dazu auf einem Plakat zu-
'sammengestellt Neben den gebastel-

ten Gegenstanden wurde ein weiteres
Plakat mit Abbildungen indianischer
Waffen ausgestellt.



ARBEITSGRUPPEN

Indianerdn oam
Maisstow PPM

3. Bastelgruppe fir indianische

Hausformen.

Die Gruppe brachte nach anfénglichen
Problemen ein besonders gelungenes
Ausstellungsstiick zustande.

Auf einer ca. 1 x 1 m groBen Sperrholz-
platte hatten die Schiler ein Miniatur-
Indianerdorf aufgebaut. Sie hatten nach
entsprechenden Abbildungen typische
indianische Behausungen (Langhaus,
Tipi, -Schwitzhaus) aus gesammelten
Naturmaterialien gebaut und mit ande-
ren Kleinigkeiten (Feuerstelle, Brunnen
u. 4.) zu einem Dorf zusammengestellt.
Uber die Besonderheiten und Bedeu-
tungen der Behausungen informierten
~ entsprechende Texte. ’

4. Kindererziechung bei den India-
nern und Indianerspiele.

Cie Gruppe hatte sich zum Zigl gesetzt,
den traditionellen und gegenwdértigen
UUmgang mit Kindern bei den Indianern
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zu erkunden. In Gesprichen Ulber die-
ses Thema ¢ing es natlrlich immer.
auch um die Unterschiede zu unseren
modernen westlichen Erziehungsvor-
stellungen und -methoden. Die wichtig-
sten Gesichtspunkte der indianischen
Erziehung wurden Gbersichtlich auf ein
Plakat geschrieben — die Unterschiede
zu heute hervorgehoben.

AuBerdem probierte die Gruppe indiani-
sche Spiele aus, die dann am Ausstel-
lungstag mit den Besuchern gespielt
wurden.

5. Die Karl-May-Gruppe.

Die Schiler, alles versierte Karl-May-
Kenner, hatten die kritische Aufgabe,
das Indianerbild ihres Lieblingsautors
zu vergleichen mit dem ;wirklichen” In-
dianer und seinen Lebensformen um
die Mitte des 19. Jahrhunderts. Die
Schiler fanden recht rasch heraus, daB
Karl May den Typ des edlen und des hé-
sen Indianer herausstellt. Die entspre-
chenden Textstellen wurden nachge-
schiagen und am Ausstellungstag vor-
gelesen. Die Informationen aus Sach-
blichern und vor allem auch die histori-
schen Photographien von Edward S.
Curtis (um 1900) verdeutlichten, wie
verzerrt das Indianerbild Karl Mays ist.
Die wichtigsten Ergebnisse ihrer Arbeit.
hielt die Gruppe schrifttich fest.

6. Geschichte der Besiedlung Ame-
rikas und die geographische Ver-
teilung der Stamme.

Diese Gruppe stellte eine groBie Karte
her, aus der die Besiedlung Amerikas
durch die Indianer von Norden aus so-
wie die Verteilung der einzelnen Stam-
me Gber den nordamerikanischen Kon-
tinent Gbersichtlich hervorging. Die
Schiler hatten verschiedens Vorlagen
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zur Auswabhl und zeichneten dann eine
Karte mit entsprechender Legende.

7. Die Indianer heute.

Die Schuler dieser Gruppe gingen der
Frage nach, wie leben die Indianer heu-
te, mit welchen Problemen haben sie zu
kdmpfen. Zu diesem Thema wurden
verschiedene Texte zur Verflgung ge-
stellt, Als gut geeignet erwies sich u. a.
das Jugendbuch ,,Die Welt der India-
ner” von Oliver La Farge. Die Ergebnis-
se wurden wiederurn auf groBen Plakat-
kartons festgehalten.

Die Gruppenarbeit nahm den griften
Zeitanteil bei der Durchfiihrung des
Projektes ein. Damit die Gruppen sich
nicht verselbsténdigen, verabredeten
wir zu festen Terminen gemeinsame
Treffen. Zu Beginn der Gruppenarbeits-
phase lieB ich von jedem Schiiler einen
Fragebogen (Kontrast 4/77} ausfiillen,
in dem Vorwissen und Voreinstellungen
dber die Indianer erfragt wurden.

Die Abende wurden fiir den notwendi-
gen Erfahrungsaustausch genutzt. Die
Gruppen berichteten iiber den Stand ih-
rer Arbeit, Teilergebnisse wurden.vor-
gewiesen, Schwierigkeiten erériert, L6-
sungsvorschlage diskutiert usf. Der
zweite Teil des Abends gehbérte dem
n»Rahmenprogramm”, bestehend aus
den beiden Filmen Gber die Navajos, In-
dianermarchen, indianischen Liedern
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von heute. Besonders betroffen ge-
macht haben uns die beiden Filme liber
den Stamm der Navajos, iiber ihren
aussichtslosen Uberlebenskampf, in
dem es heute darum geht, ein Stick
Stammestradition zu retten gegenidber
einer weiBen Zivilisationsmacht, die jeg-
liche rote Identitit aufzuldésen droht.

Die Bilder vom armseligen Leben in den
Reservaten, von den jungen Leuten, die
sich mit schiecht bezahlten Jobs lber
Wasser halten missen, passen so gar
nicht zu unseren Vorstellungen von
dem stolzen Indianer.

V. Die Priasentation der Arbeitsergeb-
nisse.

Um den Ergebnissen und Produkten
der gemeinsamen Arbeit einen ange-
messenen Rahmen zu verleihen, wurde
ein groBer Gruppenraum fir eine India-
neraussteliung umgestaliet. Jeweils
1—2 Schiler je Gruppe sorgten dafar,
daB die Arbeiten dekorativ ausgestellt
wurden. Der Raum war zusatzlich mit
Bildern und Postern von tndianern und
ihrer Lebensweise geschmiickt. Am
Nachmittag waren die Eltern eingela-
den (eine Moglichkeit, die sich nur dort
bietet, wo Schulort und Schullandheime
nicht allzu weit voneinander entfernt
sind wie in unserem Fall). Sie wurden

P I
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im Ausstellungsraum herumgetihrt und
von den jeweiligen Experien entspre-
chend informiert. Selbstverstdndlich
wurden auch die fremdartigen Gerichte
gekostet.

Auf den Rundgang durch die Ausstel-
lung folgte das Erproben der Indianer-
spiele im Freien. Den gemeinsamen
AbschluB des Besuchsnachmittags bil-
dete der Film ,,.Die S6hne der Erde”.

Die eindrucksvolien Bilder von verun-

stalteter und von unberihrter Natur zu-
sammen mit dem Text des Hauptlings
Seattle machen jeden Zuschauer be-
troffen und regen zum Nachdenken
Uber das durch unsere Lebensweise
bedingte AusmaB an Naturzerstérung
an. Auf eine anschlieBende Kommentie-
rung und Diskussion verzichteten wir
bewuBt, um die Betroffenheit nicht zu
zerreden. Damit war das Projekt zu-
nachst einmal abgeschlossen.

Vi. Auswertung.

Im SchluBgesprédch habe ich den Schil-.

tern einige ihrer Fragebogenantworten
vorgetragen. Sie waren doch sehr {iber-
rascht Gber Art und AusmaB ihrer an-
fanglichen Vorurteile, lber die Wissens-
licken. Der Kentrast machte die Erwei-
terung des Horizontes deutiich.

Einmiitig positiv bewerteten die Schiiler
das eigenverantwortliche Arbeiien, be-
sonders die freizigige Zeiteinteilung.
Die kleine Ausstellung fand dberwie-
gend Anklang. Kritik Uibten einige Schi-
ler an der Filmauswahl; sie sei zu ein-
seitig auf Dokumentation ausgerichtet
gewesen. Ein richtiger Western hitte ih-
nen als Ergdnzung besser gefallen.
Nach der mdglichen Wirkung des Films
auf die Erwachsenen befragt, meinten
einige Schiler sinngemaB: ,,Sicherlich

sind etliche unserer Eltern geschockt,
aber dndern wird sich deshalb nicht
viell” Zu hoffen bleibt, daB ganzheit-
liche padagogische Bemiihungen den
indianischen Grundgedanken der Welt-
harmonie neu lebendig werden lassen.

VIl. Kommentierte Bibliographie.

DAHRENDORF, M./ ZIMMERMANN, P,
(Hg.}: Indianer — in Erzéhlung und Sach-
buch, Sekundarstufe 1, Reinbek 1985.
Dieses niitzliche Buch enthilt zahlreiche
Anregungen zum Thema Indianer im Un-
terricht, aufierdem viele Hinweise auf Li-
teratur und andere Medien, Materialien
und ‘Adressen; alles auf aktuellstem
Stand.

MULLER, W.: Indianische Welterfahrung,
Stuttgart 1976 ’

Ders.: Geliebte Erde, Bonn 1982

Die Arbeiten von W. Miiller sind geeignet
fir den Lehrer, urmn sich mit indianischer
Wirklichkeitsautfassung vertraut zu ma-
chen. Aulerdem:

WAGNER, W.: Zeit — das Fortschreitende
oder die Grdnung? Frauenberg 1980.
Zur Geschichte und Gegenwart der nord-

amerikanischen Indianer:

LA FARGE, Q.. Die Welt der Indianer;
Ravensburg 1880 .

LANG, H.: Kulturgeschichte der Indianer
" Nordamerikas, Olten 1981
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BIEGERT, C.: Seit 200 Jahren ohne Verias-
sung, Reinbek 1981

Authentische Indianertexte:

ARRCWSMITH, W. / KORTH, M. (Hg.):
+Meine Worte sind wie Sterne — sig ge-
hen nicht unter” — Reden der Hauptlin-
ge, Minchen 1984

EASTMAN, Ch. A.: Die Seele des Indianers,
Leipzig 1938

RECHEIS, K./ BYDLINSKI, G. (Hg.): Weitt
du, daB die BAume reden. Weisheit der
Indianer, Freiburg 1983

HETMANN, F. (Hg.): Indianermérchen aus
Nordamerika, Frankfurt/M. 1970

Geeignete Jugendbiicher z. B.:

HETMANN, F.. Die Spur der Navohos,
Ravensburg 1983

JURGEN, A.: Blauvogel, Ravensburg 1979

PLETICHA, H. {Hg.): Indianergeschichten,
Stuttgart 1980

Entscheidende Hilfen fiir das Projekt ent-
nahm ich aus:

Indianer — Sachtexte, Erzdhlungen,
Spiele, Bastelanleitung und Buchhinwei-
se. Geschichte und Gegenwart der In-

dianer, Entwicklung von Kirche und Mis-
sion hrsg. v. Evangelischen Missions-
werk, Hamburg 1978

AuBerdem:
BECHTLER-VOSECKOVA, E./MARGU-
LIES-ZEVY, A (Hg)  Indianer-

Kaochbuch, Rezepte aus Nordamerika,
Zirich 1983

CURTIS-GRAYBILL, F. / BOESEN, V. (Hg.):
Ein Denkmal fir die Indianer. E. Sh. Cur-
tis und sein photographisches Werk Gber
diea Indianer Nordamerikas, Reinbek
1983

Kontrast Heft 4/77, Kassel 1977 (Frage-
hogen) Indianer Nordamerikas

BIEGERT, C.:
1980

Indianerschulen, Reinbek

Ich habe drei Filme im Rahmen des Projekts
gezeigt: zwei Filme ber die Navajos und
»Dig Séhne der Erde” — jeweils auszu-
leihen dber den Landesfilmdienst.

Wir hérten Lieder von Floyd Westerman:
Custer died for your sins. LP - zu bestel-
len beim Trikont-Verlag in Minchen.

.. - . das Bild der Indianer Nordamerikas ist
freilich weitgehend geprigt durch die Lektiire
von Karl May und Cooper oder auch durch die
klischeehaften Darstellungen im Westernfilm
oder in diversen Comics.”
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DIE INDIANER UND WIR

,Die ernsthafte Auseinandersetzung mit india-
nischer Kultur erfordert die Bereitschaﬂ, sich
auf einen anderen Lebensrhythmﬁs, auf eine
ungewohnte Form der Welterfahrung einzu-
stellen, ohne sie gleich an gewohnten Mag-

stiben zu messen und zu verwerfen.”

47



PROJEKT UMWELTERZIEHUNG

Mill — wie kann ich,umweltbewuBter'
damit umgehen?

Ein Projekt aus dem Okologischen Schullandheim Pfeiffer-
hutte, durchgefuhrt von einer 7. Klasse aus der Hauptschule

Von Gerald Klenk und Christel Kiihn

In Heft 134 wurde im vergangenen Jahr
das Modell ,,Okologisches Schulland-
heim Pfeifferhiitte” vorgestellt und in
seiner Entwicklung ausfihrlich geschil-
dert. Im Folgenden soll nun an einem
Beispiel aufgezeigt werden, wie die
Klassen dort arbeiten.

Fir die Leser in den nordlichen Landes-
teilen kann &kologisch ausgerichtete
Schullandheimarbeit durchaus schon
geldufig sein; im siddeutschen Raum
dagegen sind derlei piddagogische Kon-
zeptionen noch selten, was sich auch in
der Tatsache ausdriickt, daB das Modell
Pfeifferhitte 1985 eine Auszeichnung
durch das Bayerische Umweltministeri-
um erhielt.,

PADAGOGISCH-
ANTHROPOLOGISCHE
ASPEKTE

Okologisch arbeiten. im Schullandheim
heift ganzheitlich lernen und leben.
Wer deshalb zuerst nach Schulfdchern
und Lehrplanbezigen. fragt, miBver-
steht den Ansatz. Auch mit landlaufiger
yUmwelterziechung” ergeben sich nur
einige Beriihrungspunkte. Ziel der Be-
miithungen in Pfeifferhiitte ist die Anre-
gung zu einem ,,guten Leben”. Dies hat
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verschiedene Konsequenzen, die zu-
néchst kurz angesprochen, in der Schil-
derung eines Aufenthaltes anschlie-
Bend konkretisiert werden sollen.

Gut leben heiBt bewuiit leben.

Viele Handlungen in unserem Alltag
werden nebenbei und ohne Nachden-
ken vollzogen. Dagegen wére wenig
einzuwenden, betrife es nicht existen-
tielle Gegebenheiten: Essen, Lebens-
mittel, Einkauf, Freizeitverhalten, Klei-
dung, Behausung, Spielen . . . Wer liber
all diese Bereiche nachdenkt, wird
zwangslaufig betroffen werden; aus die-
ser Betroffenheit heraus kdnnen Verin-
derungen im persénlichen Verhalten
und Handeln erwachsen.

Gut leben heiBt behutsam leben.

Unsere laute Welt (Obertdnt mit Kon-
sumgetdse unsere eigentlich mensch-
lichen Beédurfnisse. Besonders als So-
zialwesen wird der Mensch heute an
allen Ecken und Enden beschnitten und
eingeengt, ohne daB er sich dagegen
wehri. Wer dennoch dagegen angeht,
ist ,unmodern”, ,rickstandig”, ,indu-
striefeindlich” — so besagt es zumin-
dest die gegenwdrtig herrschende Mei-
nung.



ANTHROPOLOGISCHE THESEN

DIDAKTISCHE ASPEKTE

und Satellitenfernsehen,
Freizeitindustrie und Modemacher,
Chemiegiganten und Straflenbauer
sind die Trendsetter, setzen neue Be-
dirfnisse an die Stelle althergebrachter
oder zusatzlich zu vorhandenen. In der
Folge unterliegt der einzelne einem
stindigen Bedarfsdruck, wie er sich
beispielsweise in der Frage modischer
Kleidung &uBert: Es genugt nicht, sich
sauber und ordentlich bekleiden zu
kénnen, man muB dariiber hinaus auch
noch modisch aktuell sein.

Computer

Verzicht auf solche AuBerlichkeiten und
Hinwendung zu urspriinglichen mensch-
lichen Bedurfnissen erscheint uns von
gréBier Bedeutung. In Pleifferhiitte wer-
den deshalb z. B. alle elektr(on)ischen
Medien nur mit groBten Vorbehalten
verwendet. Wichtiger erscheint uns die
unmittelbare Auseinandersetzung mit
den verschiedenen Lerngegenstanden.

Gut leben heiBt mit der Natur leben.

Biologische, d. h. nattrliche Rhythmen
kennen viele hichstens aus dem ,,Com-
puterausdruck Uber den persdnlichen
Biorhythmus”. Man denkt sich nichts
dabei, im Sommer skizufahren, im Win-
ter Erdbeeren zu essen, bis tief in die
Nacht bei Kunstlicht fernzusehen ete.
Man muB nicht zum ,,Naturburschen”
werden, um den natiirlichen Abldufen
wieder intensiver auf die Spur zu kom-
men. Beispiel Lebensmitteleinkauf,
. Miillvermeidung”. Wer auf unmasige
Verpackung bewuBt verzichtet, merkt
plétzlich, daB er automatisch auch auf
konservierte Nahrungsmittel verzichtet
und stattdessen zur Frischware greift
{greifen muB}. Dies ist ein kleiner An-
fang, aber genau darin liegt — auch ge-
samigesellschaftlich betrachtet — die
groBe piddagogische Chance.

Gut leben heiBt er-leben.

Was heute nur noch bedingt gefragt ist,
wird im Okologischen Schullandheim
Haupt-Lebens- und Lerninhalt: Arbeiten
an und mit Urspriinglichemn.

Konkrete Lebenssituationen und Hand-
lungsanldsse in maglichst unverfélsch-
ter Komplexitdt sollen den Schiler for-
dern, ihm Aufgaben zuweisen, im Ge-
gensatz zum Ublichen Konsum aufbe-
reiteten Lernstoffs. In der Auseinander-
setzung mit der Situation sammelt der
Schuler Erlebnisse und Grunderfahrun-
gen, die ihm eine weithin zubereitete
Umgebung meist vorenthalt. Dazu ge-
héren auch, daB man die Freizeit bei-
spielsweise chne Fernsehen, statides-
sen aber mit den Klassenkameraden
bei Spielen und Singen zubringt. Der
soziale Aspekt, der in der Schulland-
heimpadagogik mit ihren refermpéd-
agogischen Wurzeln schon immer eine
bedeutsame Rolle gespielt hat, be-
kommt aus dieser Sicht zusétzliches
Gewicht.

DIDAKTISCHE ASPEKTE —
PRAXISBEISPIEL ,MULL"

Fachliche Einordnung

Der folgende Bericht zeigt dem auf-
merksamen Leser, daB bei der Arbeit
dieser Klasse keineswegs ein bestimm-
tes Fach im Vordergrund stand, son-
dern ein lebenspraktisches Problem,
das gerade wegen der Unmdglichkeit
giner eindeutig fachlichen Zuordnung
auch nur randstindig in den Lehrpla-
nen enthalten ist.

Dennoch kann man in der Schilderung
die Ublichen Facher entdecken: Sozial-
kunde, Deutsch, Ethik, Kunsterziehung,
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Physik/Chemie, Werken, Biologie, Erd-
kunde.

Methodisches Vorgehen

Das komplexe Lernfeld Miill wird mit
unterschiedlichen Methoden gestaltst,
die in ihrer Vielféltigkeit dem ganzheitli-
chen Geprége gerecht werden. Neben
der kognitiven Lernarbeit steht der
handelnd-kreative Umgang im Vorder-
grund: Durch die Umsetzung wvon
schriftlichen Informationen in Grafiken,
Plakate und Umwelt-Werbetexte wer-
den Fakten gesammelt, die das neue
Verhalten begriinden; Interviews und
Erkundungen kldren die Situation vor
Ort; Papierherstellung 146t erahnen,
was man mit Recycling meint; die Aus-
arbeitung eines Theaterstiickes fordert
sprachlich-dsthetische Fantasie; die
Ausstellung, die sich an Eltern und Mit-
schiler richtet, erfordert (iberiegte Aus-
wahl der Informationen und ordentliche
Darstellung in Schaubildern usf.

Aus didaktischer Sicht — will man einen
solchen Aufenthalt analysieren — wird
die Projektmethode angewandt. Sie
steht fiir die wertvolle Méglichkeit des
offenen Unterrichts im Schullandheim.
Sie signalisiert aber auch die Problem-
arientierung, die an die Stelle der Lehr-
planerfillung im strengen Sinne tritt
und sich mit komplexen Lebensproble-
men befaBt.

Lernen findet am Lernort statt, nicht an
aufbereiteten Abbildungen. Das Leben
selbst ist LernaniaB, reale Probleme
werden durchforscht, und erst im weite-
ren Verlauf folgt eine systematisch-
analytische Betrachtung, die am Ende
wieder in eine ganzheitliche Zusam-
menschau miindet. So lebt dkologi-
sches Arbeiten, das schlieBlich auf die
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Fahigkeit, in vernetzten Zusammenhan-
gen zu denken, abzielt, vom Wechsel
zwischen Ganzheit und Detail, Anaiyse
und Synthese, Eindruck und System.

Die folgende Schilderung verzichtet auf
gine didaktische Gliederung, da die
eher erlebnisorientierte Darstellung
dem Grundgedanken stirker gerecht
wird. Sie zeigt insbesondere auch die
Probleme und Schwachstellen unver-
bliimt, die als Zugestindnisse dem Zeit-
geist erbracht wurden. Damit wird deut-
lich, daB unser Leben von Widerspriich-
lichkeiten bestimmt ist und da auch die
Okologie davon betroffen ist. Es kommt
folglich auf die Gkologische Lernarbeit
an, wie wir mit diesen Widerspriichen
leben konnen. — Die Klasse von Frau
Kilhn hat dies gelernt, was nicht zuletzt
die Aktionen zeigen, die noch nach
zweiginhaib Jahren nach dem Aufent-
halt in der Hauptschule Herriedener
StraBe in NOrnberg von ihr durchgefihrt
werden. Gerald Klenk

Das

Okologische
Schullandheim
Salachweg

8501 Pfeifferhiitte
Telefon 09183/7 87

Geschiftsstelle

des Schuflandheimwerkes
Mittelfranken

Wasserweg 15

8501 Burgthann

Telefon 09183/83 88




PRAXISBERICHT

Mill — Wie kann ich
umweltbewuBter damit
umgehen

Ein Aufenthaltsbericht

1. Tag:

Noch am Vormittag fihrten wir ein Na-
turerkundungsspiel durch. Die Klasse
wurde dazu in Gruppen eingeteilt. Jede
Gruppe erhielt einen Plastiksack, und
sie durfte sich einen Buchstaben des
Alphabets auswahlen. Die Aufgaben-
stellung lautete nun: ,,Sucht Naturge-

genstdnde oder Abfall im Park des

Schullandheimes mit der Bedingung,
daR euer Buchstabe im Namen des Ge-
genstandes enthalten ist, Ihr habt dazu
20 Minuten Zeit." Im AnschluB daran
legten die Schiler ihre gefundenen Ge-

genstinde aus und benannten diese.

Das fihrie zu der Erkenntnis, daB ne-
ben den Naturgegenstanden sehr viel
Abfall (Mill) gefunden wurde. Es schloB
sich eine Aussprache dariber an. Nun
wurden die Schiler mit der Zielsetzung
des Aufenthaltes veriraut gemacht:
MUl — wie kann ich umweltbewuB-
ter damit umgehen?”

Am Nachmittag betétigten sich alle
sportlich im herrlichen Park des Hei-
mes. Zwei Stunden wurden Sportspiele
durchgefihrt.

Danach trafen sich alle im Speisesaal.
Die Zielsetzung wurde fir alle sichtbar
ausgehdngt. Beim Brainstorming ,,Mall
— Abfall” kamen die Schiler auf fol-
gende Gedanken: Geruch, Milldepo-
nie, Mitlauto, Milleimer, Schmutz, Ar-
beiter, Mi!lmarke, Verbrennung, Um-
weltverschmutzung, Papier . . . Keiner
brachte Begriffe zur Wiederverwertung
des Millls! Die Schiiler erstellten da-
nach eine ,Millwand": Auf Tapeten-

rolten durflen sie ihre Gedanken zum
Thema Mill — Abfall zeichnen, auf-
schreiben oder aufkleben. Mit viel Eifer
waren alle bei der Sache, und so wurde
die Miillwand ein Erfolg des 1. Tages.
Im Speisesaal wurde sie aufgehangt.

Nach dem Abendessen fand ein Spiel-
abend statt. Viele lustige Spiele liefien
den 1. Tag ausklingen.

2. Tag:

Am Vormittag fanden zwei Projektein-
heiten statt, die der BewuBtseinsbil-
dung dienten. Das Thema lautete: ,,Der
Miillberg wachst”. Zuerst wurden Ur-
sachen und Grinde dafiir herausgear-
beitet:

— Es wird mehr produzien.

— Die Verpackungsmenge hat zuge-
nommen.

— Es gibt immer mehr Einwegpackun-
gen.

— Die Verpackungen werden immer
aufwendiger.

— Es gibt immer mehr kurzlebige Pro-
dukte. '

Die herkdmmliche Abfallbeseitigung
(wilde Millkippe, geordnete Deponie,
Miillverbrennung) erkannten die Schi-
ler als Umweltbelastung. Um die Um-
welt zu entlasten, lernten die Schiiler
das Recycling und das Kompostieren
kennen. Dabei werden Rohstoffe ge-
spart, und die Abfallmenge wird verrin-
gert. Zum SchiuB wurden noch Maéglich-
keiten der Abfallvermeidung bespro-
chen:

— Pfandflaschen kaufen!
— Mit der Einkaufstasche einkauten!

— Papier sparen (z. B. Block beidseitig
beschreiben)! . . .
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Nach dem Mittagessen liberlegten sich
die Schiler in Gruppen, was sie im
Schuliandheim zum Recycling tun
kénnten. Folgender Zielekatalog ent-
stand:

1. Durchfihrung einer
aktion

Sduberungs-

2. Aussortieren nach wiederverwertba-
rem Ml

3. Einrichten von Sammelstellen

Kichenabfille auf den Kompost-
haufen

5. Durchfithrung von Befragungen
6. Bastein mit MUl (Papier herstellen)

Danach flihrten wir eine Wanderung bis
zum Abendessen durch. Den AbschluB
des Tages bildete ein Discoabend.

3. Tag:

Vormittags fihrten wir eine Schnitzel-
jagd durch. Dazu hatten wir uns am
Vortag bei der Wanderung Holzspéne
vom Schreiner besorgt. Nachmittags ar-
beiteten wir am Projekt weiler. Die
Schiler sortierten (trennten) den eige-
nen Mll und richteten Sammelstellen
far Glas, Papier, Aluminium, Kompost
und Restmil ein.

Nach einer Pause, die die meisten im
Park oder mit Tischtennis verbrachten,
gab uns eine Mitarbeiterin des Bundes
Naturschutz Giber den Rohstoff Alumi-
nium Auskunft. Nun wuBten alle: ,,Alu
sammeln ist gut — Alu meiden ist bes-
ser!™

Bei schinstem Wetter fanden nach
dem Abendessen Spiele und Tanze im
Freien statt.
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4. Tag:

In der Pause wurden 5 Gruppen gebil-
det:

Glas, Papier, Kompost, Aluminium,
Sondermiill

Jede Gruppe erhielt eine Mappe mit In-
formationsmaterial zu ihrem Thema
und Arbeitsaufgaben. Die Schiiler er-
stellten Berichte bzw. Wandzeitungen.

Nachmittags erholten sich alle im Park.
Da das Wetter sehr heiB war, wurde im
Swimmingpool gebadet.

Abends wurde gegrillt, getanzt und ge-
spielt.

5. Tag:

Zur Zusammenfassung des bisher Ge-
lernten wurde der Film ,,Gummi — Glas
— Metall — Papier — der groBe Kreis”
gezeigt. Im AnschluBl daran trugen die
einzelnen Gruppen ihre Ergebnisse
vom vorherigen Tag vor. Die Ergebnis-
se wurden ausgestellt.

Die Sonne meinte es immer noch sehr
gut mit uns, deshalb wurde am Nach-
mittag wieder gebadet. Abends fand si-
ne lustige Olympiade im Park statt.

6. Tag:

Dieser Tag war der Aktionstag. Es wur-
de in vier Gruppen gearbeitet:

1. Basteln mit Ml
2. Papier herstellen
3. Higelbeet anlegen

4. Wir denken uns einen Sketch zum
Thema Umwell aus.
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Nach dem Abendessen erfolgte die Pra-
sentation der Ergebnisse der einzelnen
Gruppen. So spielte die eine Gruppe ih-
ren Sketch vor, die Bastelgruppe zeigte
uns unter anderem Masken aus Mll,
die Herstellung von Papier wurde allen
erkldrt und das Hiigelbeet wurde be-
sichtigt. Dabei waren sogar zwei Ge-
meinderéte aus Schwarzenbruck anwe-
send, die von den Vorfilhrungen der
Schiler begeistert waren. So konnten
sich diese Herren davon (berzeugen,
dafB sich die Kinder wohl fiihiten und
daB die Spende fiir das Okologische
Schullandheim sinnvolle Verwendung
findet.

7. Tag:

Dieser Tag war der Befragungstag. Es
wurden 5 Gruppen gebildet, die sich am
Vormittag einen Fragenkatalog zum
Projekt tiberlegten.

Ein Erkundungsspiel in Pfeifferhiitte
vertrieb die Zeit bis zum Mittag.

Am Nachmittag wurden die Befragun-
gen durchgefiihrt:

Zwei Gruppen blieben in Pfeifferhiitie,
eine Gruppe fuhr nach Schwarzenbruck
zur Gemeindeverwaltung, eine befragte
in Feucht die Polizei, einen Elektro-
kleinhéndler, den Apotheker, den Tank-
stellenbesitzer, und eine Gruppe fiihrte
Befragungen in Gstleinach durch. 15
Familien sortieren dort in einem Ver-
such schon ihren Miill. Die Schiiler er-
kundigten sich nach ihren Erfahrungen.
Nach der Rickkehr wurden die Befra-
gungen ausgewertet.

Abends wurde nochmals gegrillt, auf
vielfachen Wunsch gab es noch eine
Disco.
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8. Tag:

Das Wetter wihrend des gesamten Auf-
enthaltes war sehr hei8. So verbrachten
wir diesen Tag im Freibad in Feucht. Ei-
gentlich war eine Tageswanderung
durch das Schwarzachtal geplant gewe-
sen. Nach dem Baden wurde das Tisch-
tennisturnier ausgetragen.

8. Tag:

Am Vormittag hiellen wir Rickschau.
Die Durchfiihrung des Projekts gefiel al-
len Schilern. Diese Arbeil wurde gar
nicht als Unterricht empfunden. Alle
Schiler erhielten von Herrn Klenk im
Beisein der Presse den Umweltpa8.

Am Nachmittag und am Abend feierten
wir das Abschlufifest. Als eigentlich alle
ins Bett muBten, fihrten wir noch eine
Nachtwanderung durch. So blieben in
der letzten Nacht die lblichen Streiche
aus, da alle schliefen.

10. Tag:

Um 9.30 Uhr reisten wir von Pfeiffer-
hitte ab. Alle Schiiler fuhren schweren
Herzens nach Hause.

SchluBbemerkung:

In der Schule organisierten wir eine
Ausstellung (ber den Schullandheim-
aufenthalt und forderten in diesem Zu-
sammenhang alle Schiller der Schule
auf, Batterien und Aluminium zu sam-
meln. Seither sammeln die Schiiler und
Lehrer der Hauptschule, Herriedener
StraBe in Nirnberg Batterien, Atumi-
nium und Papier.

Christel Kithn
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SPORTPRAXIS IM SCHULLANDHEIM

Schullandheim:
Sporttreiben in einer anderen Umgebung

'Von Eckart Balz

Welche Mdoglichkeiten bietet der Sport,
die besondere Situation im Schulland-
heim zu nuizen? Oder andersherum:
Welche Situationen erdffnet das Schul-
landheim, etwas mehr von der Vielfalt
des Sports zu erfahren? Diese Fragen
sind zu beantworten, wenn man ein Bild
davon entwirft, wie der Sport im Schul-
landheim aussehen sollte. in einem fri-
heren Heft der Fachzeitschrift ') habe
ich wversucht,” eine Konzeption des
Sports im Schullandheim vorzustellen.
Vier Aufgaben bzw. Aspekte, die die
Praxis des Sports im Schullandheim lei-
ten sollen, bilden den Kern dieser Kon-
zeption: '
— Gemeinsames

Schullandheim

— Seibstandiges
Schullandheim
— Sporttreiben  in

Umgebung
— Sporttreiben als Beitrag zu einem
gesunden Tagesrhythmus.

Im folgenden mdéchte ich den Aspekt
des ,Sporttreibens in einer anderen
Umgebung” genauer in den Blick neh-
men. Es wird darum gehen, diesen
Aspekt aus schullandheim- und sport-
pddagogischer Sicht ansatzweise zu
begriinden (s. Kap. 1), ihn inhaltlich
weiter zu differenzieren (s. Kap. 2—4)
und durch Praxisbeispiele seine Reali-
sierbarkeit zu veranschaulichen (s. var
allem die Abschnitie ,,Skifahren in Da-
mils” und ,,Der Insel-Biathlon™).

Sporttreiben  im
Sportireiben  im

einer anderen
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1. ZUR BEDEUTUNG DER NATUR-
LICHEN UMGEBUNG IM SCHUL-
LANDHEIM

»Die stadtische Schule verlegt ihre
Klassen unter Fihrung der Lehrer in re-
gelméBigem Wechsel veorlbergehend
aufs Land . . .”, schreibt SAHRHAGE
(1925, 7) Uber den gerade aufkommen-
den Schullandheimgedanken.

Bis heute hat sich an der Idee, Schiilern
einen begrenzten Heimaufenthalt in na-
tirlicher Umgebung zu erméglichen,
nichts gedndert: Schullandheime ste-
hen in der Nahe von Waldern und Ber-
gen, an Flissen und Seen, im offenen
Gelénde oder am Meer. Dieser ,,Riick-
zug aufs Land” beruht auf der schul-
landheimpéadagogischen Einsicht, daf
man dem schulischen Lernbetrieb und
den schéadlichen Einflissen der GroB-
stadt wie Larm, Verschmutzung, Hektik
und Bewegungseinengung zumindest
flir eine gewisse Zeil entgehen misse,
um Begegnung und Auseinanderset-
zung mit der Natur, freie Bewegung in
der néheren Umgebung und gesund-
heitsférdernde MaBnahmen zu verwirk-
lichen (s. u.a. ERICHSEN 1930, 5 ff;
KOCHANSKY 1983, 31). ,Fast den
ganzen Tag befinden sich die Schiler
wahrend ihres Landheimaufenthalies
im Freien” (FRITZ 1927, 597); hier wer-
den die ginstigen Umgebungsbedin-
gungen fiir verschiedene Aktivitlen
aufgegriffen: Gelandeerkundungen und
Wanderungen, Biologie- und Geo-



SPORT IN EINER ANDEREN UMGEBUNG

graphieprojekte, Bude bauen und La-
gerfeuer, ungebundenes Spielen und
Austoben, Baden, Jogging, Gelénde-
spiele und Natursportarten. Sportliche
Betédtigungen kénnen somit geeignete
Méglichkeiten fir die Nutzung der
neuen Umgebung im Schullandheim
sein.

Die schulische Bewegungsumwelt ist
gekennzeichnet durch Sitzzwang, funk-
tionale  Klassenrdume, betonierte
Schulflichen und stadtische Umge-
bung. Selbst im Sporlunterricht, dessen
zentrale Kategorie das ,Sich-Bewe-
"gen” darstelit {(TAMBOER 1379, 14—
19), bleibt Bewegung oft auf normierte
Sportanlagen, standardisierte Geréte
und eingefahrene Bewegungsablaufe
reduziert: ,,Die Zahl schulischer Bewe-
gungsorte und der Umfang in der Schu-
le vermittelbarer Bewegungserfahrun-
gen sind begrenzt” (SCHERLER 1979,
21).

Will man jedoch gerade die Viel-
falt menschlicher Bewegungsformen,
durch die wir unsere Um-Welt erfahren
und zugleich gestalten kénnen, im
Schulsport erschlieBen und diese nicht
— unzuldssig und zum Nachteil der
kindlichen Entwickiung — einschrin-
ken?), so muB man sich auf die ,,Suche
nach neuen Bewegungsrdumen” ma-
chen (SCHERLER 1979, 19)..Im Rah-
men des auBerunterrichtlichen Schul-
sports lassen sich beispielsweise durch
eine Fahrt ins Schullandheim schul-

ferne Bewegungsorte aufsuchen, die:

»Erfahrungen auBerhalb normierter
Sportanlagen, besonders in der Natur”
ermdglichen (Richtlinien Sport -— NRW,
Bd. 1, 60).

Aus schullandheimpddagogischer wie
auch aus sporipddagogischer Perspek-

tive_scheint es damit sinnvoll, in Schul-

iandheimen mit Blick auf die besonde-
ren Umgebungsbedingungen Sport zu
treiben. Welche (sportlichen) Bewe-
gungserfahrungen sollen den Schilern

hier angeboten werden?

2. EINE UMGEBUNG FUR KORPER-
LICHE UND MATERIALE ERFAH-
RUNGEN

Durch Bewegung kdnnen Kinder etwas
Gber ihre materiale Umgebung und ih-
ren eigenen Kérper in Erfahrung brin-
gen (GRUPE 1982, 88—92). Materiale
Erfahrungen beziehen sich auf Erkun-
dungen des Gegensténdlichen: wie ist
der Boden beschaffen, wie kalt ist das
Wasser, wig hoch liegt der Schnee, wie
springt ein Ball? Kérperliche Erfahrun-
gen richten sich auf die Zusténde und
Befindlichkeiten des Leiblichen: Er-
schépfung nach einem Lauf, Geflihle
des Fliegens und Fallens, Wohlbefin-
den und Muskelkater. Im Sportunter-
richt kann nur ein Ausschnitt solcher £r-
fahrungen vermittelt werden; beson-
ders Situationen der Bewegungserfah-
rung in der Natur, die beim Sporttreiben
in der Schule nur selten zu arrangieren
sind, werden vernachlassigt. Eine
schiefe Ebene 4Bt sich noch in die
Schule hineinholen, der Baum durch
ein Klettergeriist ersetzen, aber nicht
mehr Sand, Wellen, Eis und Schnee,
gin Berg und Regen.

Schullandheime liegen auBerhalb unse-
rer reiz- und bewegungsarmen Walt,
ihre natirliche Umgebung bietet unmit-
telbare Erfahrungen zur Schulung der
Kérpersinne. Bei einem Aufenthalt im
Gebirge steile Hange erkiimmen, den
schneidenden Wind spliren, im Pulver-
schnee laufen, Ubers Eis rutschen . . .
Woanders vielleicht auf Waldboden jog-
gen, mit Asten hantieren, sich auf einer
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Wiese entspannen . . . In einem Heim
an der Nordsee gibt es weitere Moglich-
keiten: man kann im weichen, tiefen
Sand laufen, kriechen, rollen, {iber Mu-
schelfelder staksen, auf dem harten
Sandwatt sprinten; man kann — wo es
erlaubt ist — von Diinen springen und
nach der Landung weiterkullern; man
kann die Sonne auf der Haut genieBen
und das Salz auf den Lippen schmek-
ken; man kann sich in die Wellen wer-
fen, von ihnen an den Strand tragen las-
sen oder im Priel tauchen. Schiler sind
erfinderisch, sie brauchen nur Gelegen-
heiten — und hin und wieder eine Anre-
gung — fir digse wichtigen Erfahrun-
gen.
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3. EINE UMGEBUNG FUR NEUE
SPORTARTEN

Viele der im Schulsport vermittelten Be-
wegungshandlungen und -erfahrungen
fallen in den Kanon international ver-
breiteter Sportarten, fiir die man die
Schiler gewinnen will: Leichtathletik,
Turnen, Tanz, Schwimmen, sémtliche
Sportspiele und noch einiges mehr.

Jedoch nicht alle Sportarten kénnen in
der Schule durchgefiihn werden, weil
Material, Zeit und vor allem die notwen-
dige Umgebung zuweilen fehlen; das
trifft zu fiir Sportarten wie Windsurfen,
Segeln, Rudern, Kanu, Fechten, Ten-
nis, Reiten, Bergsteigen, Skifahren,
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Langzeitausdauersport 3). Die zeitliche
Ungebundenheit und die natirliche
Umgebung bei einem Schullandheim-
aufenthalt schaffen fiir einige dieser
Sportarten ‘die richtigen Voraussetzun-
gen. Zahlreiche Kursbeschreibungen
zeigen, daB dies auch praktiziert wird:
so berichtet z. B. WAHL (1980, 26—28)
Gber eine Sportprojektwoche mit Ru-
dern und BogenschieBen, WITZEL
(1983, 46—50) Ober eine Skifreizeit,
HEINRICH (1977, 28—32) Gber Crien-
tierungslaufen im Schullandheim. Was
Schiller alles lernen, erfahren und erle-
ben, wenn sie sich zwei Wochen lang
mit einer neuen Sporart in der Natur
auseinandersetzen, méchte ich hier
durch Tagebuchnotizen aus einem Ski-
kurs mit einer 10, Klasse der Labor-
schule Bielefeld andeuten.

Skifahren in Damiils

1. Tag: Gestern sind wir angékommen,
Erich und Ansgar priparieren noch die

Skier, heute nachmittag werden wir uns
am Haushang wieder an das Gleiten,
Hoch-Tief-Gehen etc. gewdhnen, an die
Erfahrungen aus dem letzten Kurs
anknipfen.

2. Tag: Ein Skigeldndegarten mit Sla-
lomstangen, Toren, Bodenwellen und
Schanze ist aufgebaut, Marc springt
trotz milhsamen Aufstiegs neunmal;
auch die Paar-Spiele auf Skiern ma-
chen die Eingewdhnung lustig und in-
teressant, nehmen die anfingliche
Angst.

3. Tag: Heute sind wir zum ersten Mal
auf der Piste, fahren in Kleingruppen,
tben den Grundschwung; keiner fallt
aus dem Lift, aber Susi-hat noch Pro-
bleme, langsam zu fahren und recht-
zeitig zu bremsen; die anderen helfen
ihr und lernen, sich gegenseitig zu kor-
rigieren . , . 7. Tag: Trotz Schneeregen
gehen wir wieder auf die Piste, die Bril-
len beschlagen, es peitscht auf der
Haut, die Sachen sind durch und durch
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naB, der Schnee ist schwer; Thorsten,
Susi und Sitke haben bald genug und
fahren zuriick zur Hitte . . . 8. Tag: End-
lich Sonne, wir geniefien sogar das Ses-
selliftffahren, Thorsten 148t ungeschick-
terweise seinen Skistock runterfallen;
Bergungsaktion des Skistocks auf un-
gewalzter Schneedecke, Abfahrt (ber
eine Skiroute, freies Fahren einmal
ohne Anleitung und auch mal in SchuB-
fahrt hinunterrasen.

12. Tag: Unser vorletzter Tag im
Schnee, die meisten fahren den Um-
steigeschwung recht sicher, einige ver-
suchen sich z. T. erfolgreich am Pa-
raltelschwung; auf der gestrigen Ver-
sammilung haben wir (ber die Probleme
des Skitlourismus gesprochen, jetzt to-
ben wir uns beim Trickskifahren aus,
legen uns mit dem Riicken auf die Ski-
enden, rollen uns seitwdrts aus der
Schragfahrt und probieren als Krénung
den Schneewalzer,
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4. EINE UMGEBUNG FUR DIE VER-
ANDERUNG DES SPORTS

Im Sport sind die Regeln und Rahmen-
bedingungen historisch gewachsen und
mittlerweile eindeutig festgelegt. Es ist
kiar, in welchen Rdumen, mit welchen
Geraten, bei welchen Regeln spezifi-
sche Bewegungsmuster ausgeflihrt
werden. Diese Normierung grenzt
sportliche Handlungen und Erfahrun-
gen auch auf eine bestimmte Um-
gebung ein: Laufen in 400-m-Bah-
nen, Sportspiele mit Seitenauslinien,
Schwimmen in stehendem Wasser.
Schilern solite bewuBt werden, daB
diese Bedingungen prinzipiell verdnder-
lich sind und daB sie selbst auch ohne
Sporthalle beispielsweise Volleyball
spielen konnen {s. KURZ 1977, 235).
Man muB dann fragen, wo noch lberall
Sport getrieben werden kann und wie
der Sport im Hinblick auf diese neuen
Umgebungsbedingungen zu verédndern
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ist: Handball auf dem Schulhof,
Stab(hoch)springen im Wald, Tanzen
im Klassenzimmer oder Tennis auf der
StraBe. Auch die besondere Umgebung
von Schullandheimen fiihrt zu Verénde-
rungen des Sports im Hinblick auf die
jeweiligen Bewegungsriaume. Ein Wett-
schwimmen im Meer macht gute Start-
springe und Wenden Gberflissig, erfor-
dert aber angemessenes Umgehen mit
Wellen und Stréomung. Im Gelénde fin-
det man Steine zum ,Kugel”-StoBen
und Hindernisse zum Weitspringen.

Beim Handball im weichen Sand kann
die Regel des Ballprellens nicht beibe-
halten werden, dafir machen Torwart-
paraden und Sprungwiirfe mehr Spag;
beim FuBball gilt dasselbe auch fir
Flugkopfbélle und Zweikdmpfe.

Als weiteres Beispiel stelle ich hier die
Abwandlung einer Sportan vor, die sich
bei entsprechender Verdanderung ihrer
Bewegungsmerkmale im Hinblick auf
die Umgebung eines Schullandheims
an der Nordsee *) als gelungene Va-
riante erweist.
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Der ,,Insel-Biathlon”

Die Wintersportart ,,Biathlon” ist ein
Doppelwettkampf, bestehend aus Ski-
langlauf und eingeschobenen Schief-
tibungen; ausdauernde Fortbewegung
(auf Langlaufskiern} und das Treffen
von Zielen (durch Gewehrschilsse) sind
die charakieristischen Bewegungsab-
laute.

Diese Grundidee wurde folgender-
maBen auf die Nordsee-Insellandschaft
Gbertragen: die Schiiler laufen {ohne
Geratehilfe) drei Rundkurse von je 2,5
km Lange und missen unterwegs an
Zzwei Stationen bestimmite Ziele treffen
{(an Station 1 aus 7 m Entfernung mit ei-
nem Volleyball die Latte eines FuBball-
tores, an Station 2 aus 5 m Entfernung
mit einem Schiagball in einen Eimer).
Die Strecke filhrte iber Kopfsteinpfla-
ster, Gras und Sand, sie enthielt Stei-
gungen und Gefélle, markierte Wege
und freies Geldnde.

Gestartet wurde mit einem Abstand von
1 : 30 min. in Gruppen zu jeweils vier
oder flinf. Fir die Wertung zahlten die
Rundenzeiten, in denen die Gruppe das
Ziel (Heim} geschlossen wieder er-
reichte, und die Trefferpunkte der Grup-
pen an den Stationen. In den beiden
kurzen Pausen zwischen den drei
Durchgéngen glich der Vorplatz des
Heimes einem Trainingslager: Die
Schiller massierten und lockerten sich
gegenseitig die Beine, fragten nach ih-
ren Zeiten und denen der anderen
Gruppen, saBen nur da und erholten
sich, diskutierten (iber Treffer und wie
man Fehiversuche vermeidet, machten
sich Mut fiir die ndchste Runde.

Der ,,Insel-Biathlon” dauerie fast zwei
Stunden und endete mit Erschdpfung,
ausgiebigem Duschen und einer fieber-
haften Auswertung.
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5. ZUSAMMENFASSUNG

Die stadtische und schulische Umge-
bung zu verlassen, um wéhrend eines
Schullandheimaufenthalts die Natur zu
erkunden und sich draufen in der ,,fri-
schen Luft” zu bewegen, gehiint zum
Programm der Schullandheimpéd-
agogik. Auch far die (Schul-)Sportpad-
agogik sind die natlrlichen Umge-
bungsbedingungen im Schullandheim
von Bedeutung, weil sich dort Bewe-
gungsraume auftun, in denen Schiler
neue Bewegungserfahrungen sammeln
konnen (vgl. Kap. 1). Dabei 148t sich der
Aspekt des ,,Sporttreibens in einer an-
deren Umgebung” durch eine Unter-
gliederung praziser fassen: als eine
Umgebung fir kdrperliche und mate-
riale Erfahrungen (vgl. Kap. 2), als eine
Umgebung flir neue Sportarten (vgl.
Kap. 3) und als eine Umgebung fiir die
Verédnderung des Sports (vgl. Kap. 4).
Die verschiedenen Beispiele aus der
Praxis des Sports im Schullandheim
zeigen, daB jeder Heimaufenthalt hier-
fur geeignete Moglichkeiten bietet.
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Anmerkungen:
'} In: Das Schullandheim (1985) 133, 26--39.

1) wvgl. zu dieser Position GRUPE 1984, 146—153, SCHERLER 1979, 16—25, KURZ 1877,
208—236 und 1984, 20—23. .

3) wvgl. zur Einschrdnkung der im Unterricht méglichen Sbonanen" KURZ 1977, 146—147,

%) Es handelt sich um das Schullandheim des Ratsgymnasiums Bielefeld aut der Nordsee-
insel Langeoog. '
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Der Autor: ]
Eckart Balz :
Zur Zeit Dissertation zum Thema ,Sport im Schullandheim”™ an der Universitit Bielefeld.

Nach den beiden Artikeln im 'sth 133 und 137 folgt in einem spéteren Heft der Aspekt:
~Sporttreiben als Beitrag zu einem gesunden Tagesrhythmus.”
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Eine Schulkiasse kommt selten allein.

Von der ersten bis zur letzten Klasse erfreuen sich Schulausflige
groBter Beliebtheit. Besonders, wenn mehrere Tage auf dem Plan
stehen. Dann bleibt oftmals kein Auge trocken. Und kein Mébel-
stick verschont.

Aber keine Sorge: Objekteinrichtungen von Sudahl vertragen
jeden Spah. Und bieten Platz fir jede Menge Ubernachtungen.
Beispielsweise im Etagenklappbett oder -stockbett, die nicht nur
schéne, sondern vor allen Dingen praktische Seiten haben: bei
nur einer Belegung bleibt das obere Bett hochgeklappt und das
Etagenstockbett verwandelt sich mit wenigen Handgriffen in

e arsatey il

Etagenklappbett 8168, Oberbett hochgeklappt. l'| f
[ g — ¢

b




zwei Einzelbetten. Ganz, wie die Situation es erfordert.

Nichts nehmen diese Betten krumm. Auch nicht den gréten
Hartetest, der immer wieder mal vorkommt, spétestens bei der
nachsten Schulklasse. Und die ist
bereits schon angemeldet.

Héchste Zeit, sich genau zu infor- @M@A[H:HL
mieren, was Sudahl speziell fir Ju- | - 7
gendherbergen und Schullandhei-
me zu bieten hat:

Ferdinand Sudahl GmbH & Co, KG

7177 Untermiinkheim-Enslingen [ \

Telefon (079 06) 583-4, Telex 74829  Innenarchitektur mit Funktion

Etagenstockbett 8166, lieferbar mit durchgehenden Stollen oder geteilt mit Zwischensticken (8167).

—_———
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Schullandheim-Fo(r)deralismus
in der Bundesrepublik

Reisekosten

.Die Schule soll nicht nur Wissen ver-
mitteln, sie soll die Schiller auch erzie-
hen. Bei der Ertiillung dieser erzieheri-
schen Aufgaben kommt den auBerschu-
lischen Veranstaltungen eine besonde-
re Bedeutung zu”, sagte Kultusminister
Gerhard Mayer-Vorfelder, Baden-
Wiirttemberg, und stellte im Juli 1985
5,5 Millionen DM fiir Reisekosten zur
Verfigung. Sein Kollege Oschatz aus
Niedersachsen war genauso groBzi-
gig: auch er stellte 5 Millionen fiir Reise-
kosten bereit, weil es auch auBerhalb
des Unterrichts um wichtige Erzie-
hungsziele gehe: die Enifaltung des
Wahrnehmungs- und Empfindungsver-
mégens junger Menschen, das Lernen
von Hilfsbereitschaft und Ricksicht-
nahme, von Toleranz und freiwilliger
Einordnung. Schiller kénnten auf diese
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Weise Geselligkeit und Mitverantwor-
tung erlernen und iben, Konflikte in
einer Gruppe zu bewdltigen. Soweit
stimmen beide Uberein. Einen entschei-
denden Unterschied gibt es aber: wih-
rend Baden-Wirttemberg auch und
gerade Schullandheimaufenthalte
meint, nennt Niedersachsen nur Klas-
sen- und Studienfahrten. Anders wie-
derum in Bayern: dort wurde der Reise-
Kostenetat im Nachtragshaushalt um
200000 DM erhaht, fiir Schulland-
heimaufenthalte!

Neue Schullandheime in Bayern

In Nordrhein-Westfalen bemihen sich
die Schullandheimer ernsthaft, Etatmit-
tel fur dringende Reparaturen locker zu
machen, wéhrend in Bayern ein Schul-
landheim nach dem anderen neu ge-
baut wird: :

SLH Hobbach 22.11, 84
SLH Steinbach i, W. 30. 10, 85
SLH Violau 1. 12, 85

Stundenermifigung
fiir Schullandheimarbeit

Wdhrend in Schleswig-Holstein Stun-
denerméBigungen fir die Verwaltung
und pédagogische Betreuung von
Schullandheimen durch den Kultus-
minister gewdhrt werden {bei gréBeren
Heimen sogar villige Freistellung; sie-
he Bendixen Seite 33!), rdt der Landes-
varstand von Nordrhein-Westfalen al-
len betroffenen Kollegen,- erst einmal
auf eigene Faust ErmaBigungen in ih-
ren Schulen durchzusetzen.
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LV NRW: Neuer Vorsitzender
und leere Kassen

Auch um Geld ging es bei der auBeror-
dentlichen Mitgliederversammiung des
Landesverbandes Nordrhein-Westfa-
len, auf der Gerhard Rohifs aus Biele-
feld zum neuen 1. Vorsilzenden ge-
wihlt wurde. Ein Ziel des neuen Vor-
standes ist der Versuch, den Etat-
Posten ,Landesjugendplanmittel fir
Neu-, Um- und AusbaumaBnahmen an
Schullandheimen” wieder in den Lan-
deshaushalt 1987 einzusetzen.

Um den Landesverband seine wichtige
Arbeit besser zu ermdéglichen, hat, wie
auf der Vorstandssitzung mitgeteilt wur-
de, ein SLH-Verein sich bereit erklart,
5,— DM pro Bett auch an den Landes-
verband abzufihren. Wenn alle Heime
in allen Landesverbanden . . .

14-tdgige Schullandheimaufenthalte
und zusitzliche Heimbelegung

Der Verein Biinder SLHe. V., LV NRW
mit einem Heim auf Wangerooge/Nord-
see (153 Betten), bietet auBerhalb der
Ublichen Belegungszeit von Februar bis
Dezember {belegt von Grundschule und
Sek. | bis Klasse 8 aller Schulformen
mit 14-tdgigem Aufenthalten) nun
auch Berufsschulen, Fachoberschulen,
Gymnasien, Universitatseinrichtungen,
Ausbildungsseminaren fiir die Lehrédm-
ter aller Schulformen und &hnlichen
Einrichtungen fiir Tagungen, Seminare,
Padagogische Wochen, Oberstufenver-
ansialtungen usw. die restlichen Termi-
ne des Jahres an: mit einer ausgeklii-
gelten Kostenberechnung entspre-
chend Dauer des Aufenthaltes und An-
zahl der Teilnehmer.

DISPO 2000

Die neue Freiheit beim Sparen
und Bauen.

25 WA

Die Bausparkasse mit Ideen

BHW Bausparkasse fir den 6ffentlichen Dienst, Postfach 1013 22, 3250 Hameln 1, Btx #55 255 #
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HINWEISE

Geld fir die Schullandheimarbeit:
»Landessammiung”

Einen besonderen Wegq, Geld fiir die
Schullandheimarbeit zu bekommen,
geht das Bayerische Schullandheim-
Werk mit der momentan laufenden
Landessammlung. Sie findet in der
Woche vom 3.—9. Mérz in allen bayeri-
schen Schulen statt. Mit dem hoffent-
lich zahlreichen Mitteln will das BSHW
die Ausstattung seiner 29 Heime ergén-
zen und verbessern, andererseits aber
auch versuchen, die Tagessatze so zu
gestalten, daB flr alle Eltern der Aufent-
halt finanzierbar bleibt.

Lehrertfortbildung
in den Ferien mit NC

Der LV Baden-Wirttemberg veranstal-
tet regelmaBig in den Pfingst- und
Herbstferien Fortbildungsveranstaltun-
gen zur SLH-P&dagogik in Donau-
eschingen. Gestandene Praktiker ge-
ben ihre Erfahrungen und ihr Wissen
weiter, abschlieBend auch schriftlich
zusammengefat zu Themenheften
wie: ,,Biologie im SLH", | Lieder, Tanz,
Instrumente”, . . . Wer daran teilneh-
men will, braucht etwas Geduld: die
Warteschlange ist lang, so begehrt sind
diese Lehrgédnge.

Verband Deutscher Schulland-
' heime e. V.
Geschidftsstelle: 2390 Flensburg
Postfach 1127

NEUE TELEFON-NUMMER
04 61/8 69 30

NEUE Examensarbeiten zum
Thema Schullandheimpidago-
gik.

Und iiber 300 im Archiv.
Verzeichnis und Ausleihe bei
der Geschiftsstelle des Verban-
des.




"""" s “» L
pu)

1] A e
0 WrinacS |z
Bei Kunststoffen im Auto

zeigt die BASF
wohin der Weg fuhrt.

£

Die Vorteile der Kunststoffe Die Kunststoffe sind schon lan-
werden im Automobilbau immer  ge weit mehr als ein Ersatz fur
intensiver genutzt: Ein fortschritt-  Metall: In vielen Anwendungsfal-

- lich konstruiertes Fahrzeug be- len sind sie sogar Uberlegen.
steht heute schon zu rund 10%  Denn sie kdnnen fur jeden Ein-
aus diesen Werkstoffen. satzzweck mit speziellen Eigen-

schaften ausgestattet werden.
Die Griinde dafir sind vielschich-
tig: Ihr geringes Gewicht sorgt fur Der Anteil der BASF an diesen

Energie-Ersparnis. Fortschritten ist bedeutend: Mit
Die geschaumten Innenraum-  der Forschungs- und Entwick-
Verkleidungen sind wichtige lungs-Kraft eines der gréiten
Sicherheits-Beitrage. Kunststoff-Hersteller der Welt
Und die kostengunstigen bieten wir unseren Partnern in
Produktions-Verfahren bringen der Kfz-Industrie immer wieder
wirtschaftliche Pluspunkte. neue Problemldsungen.

BASF Aktisngesellschafl - D-6700 Ludwigshalen

BASF

Rg. 11
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GLUCKWUNSCH!
Spinnerehrung!

»Spinner’: Wer von den engagierten
Schullandheimern wurde wegen seiner
zeitraubenden und anstrengenden Ar-
beit nicht auch einmal so genannt? Ein
Ehrentitel also! Das hat auch der Baye-
rische Staatsminister fiir Landesent-
wicklung und Urmweltfragen, Alfred
Dick, so gesehen, als er, vertreten
durch Landrat Klaus Hartmann, Gerald
Klenk fiir den ,,Akumis’ eine Urkunde
(berreichte. ,,Flir vorbildliche Mitar-
beit im Dienste eines aktiven Umwelt-
schutzes™. Der Leser weiB (slh 134, sth
137): ,Akumis” ist der ,Arbeitskreis
Umwelterziehung im Schullandheim”,
dessen Refugium die Pfeifferhitte ist.
»Spinnt ruhig weiter” sollte jeder ihnen
zurufen. Wir tun es.

Akumis

Nach dem ersten Jahr seines Beste-
hens hat der Arbeitskreis ,,Umwelterzie-
hung im SLH” Heft 9 seiner Reihe ,,Ge-
spréchskreis Pfeifferhiite” herausge-
geben. Die Themen reichen vom ,,Oko-
logischen Jahr im Garten” (Heft 1) ber
.Waldsterben” (Heft 2) bis ,,Alternative
Technologien im Haushalt” (Heft 9).

Schullandheimpraxis — regional
Das Schullandheimwerk Mittelfran-
ken gibt Handreichungen fir seine SLH
heraus: der erste Band enthdlt allge-
meine Handreichungen fiir Aufenthalte.
In Band zwei bis finf stellen sich die
fanf SLH Mittelfrankens mit ihren kon-
kreten Bedingungen und pédagogi-
schen Mdoglichkeiten vor. Band sechs
dieser Reihe, gerade erst erschienen,
heiBt: ,,Freizeit im SLH".

BAYRISCHE AKADEMIE FUR SCHULLANDHEIMPADAGOGIK (BASP)

Bayrische Schullandheimer, Praktiker und Professoren, Vertreter des SLH-Ver-
bandes und der slh-Redaktion waren eingeladen zu einer Akademietagung zur
Standortbestimmung vom 14.—16. 2. in Hobbach.

Die ,Richtlinien” fiir SLH-Aufenthalte in Bayern werden neu formuliert: Zuvor sei
es notig, Grundsétzliches lber die Schullandheimpédagogik und dem Aufent-
halt im Schullandheim abzukldren, sagt der Direktor der Akademie, Albert Lippert,
in der Einladung.

Und gegeniber anderen ,,Jugendhéusern” miBten wir unser paddagogisches An-
gebot profilieren und ,klipp und klar” sagen, was wir unter Schullandheim-
padagogik verstehen und was wir uns konkret unter einem qualifizierten Schulland-
heimaufenthalt vorstellen.

Zu einer qualitativen Bestimmung eines SLH-Aufenthaltes gehére auch die Aufent-
haltsdauer. Fur den Prasidenten des BSHW, Albert Lipperi, ist ein Aufenthalt
unter 7 Tagen kein qualifizierter Schullandheimaufenthalt.

Wir werden die neue Bekanntmachung des Bayrischen Kultusministeriums genau
lesen.
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. MIT SPITZER FEDER

KETZERISCHE GEDANKEN . . .?

Die Bayern o. B. haben viele Schiler und viel Geld; sie bauen neue Schul-
landheime. Die Bremer z. B. haben z. Zt. wenig Schiiler und wenig Geld; sie
missen Schullandhelme schlieBen.

Wenn die Bayern, stati neu zu bauen, das Geld fir Reisekosten einsetzen
und nach Bremen fahren, miBte Bremen keine Schullandheime schlieBen,

Und die Bayern wiirden das Meer sehen!

Rechnung: & ol

Die Bayern bauen ein Schullandheim mit 100 Betten weniger und sparen
(angenommen) 4 Millionen!DM.

Angenommen: Die zusétzlichen Fahrtkosten betragen pro Person 100 DM,
20 Aufenthalte pro Jahr mit je 100 Schillern dauern 14 Tage.

Fazit:

Fir die eingesparten 4 Millionen DM fahren die Bayern mit 40 000 Schilern
20 Jahre lang in den Norden und sehen das Meer,

Fa




das

S

In diesem Heft ist mit den ,Seiten der Redaktion”, den Beitrigen von
Schepp und Fischer, dem Programm der Bundestagung, mit den Postulaten
der BASP, aber auch mit den situativen Berichten einzelner Landesver-
binde, mit den Praxisberichten Und den ,Nachrichten”

IM NACHSTEN HEFT

die ,,Perspektive” fiir das nichste Heft
hinreichend deutlich.

Die ,Spurensuche” beschridnkt sich keinesfalls auf den Blick zuriick; sie
soll zu Standorten fihren (und nicht unbedingt.zu einem gemeinsamen
Standpunkt), von denen aus vor allem die padagogische Praxis in jedem
einzelnen Schullandheim mit ihren unterschiedlichen historischen, politi-
schen, organisatorisch-struktureflen, wirtschaftlich-finanziellen Bedingun-
gen Orientierung erhilt.

slh 138 erscheint vor der Bundestagung in Hamburg.

Anfragen und Zuschriften: umgehend! Beitrige fiir sih 138 sollen bis zum
30. April 1986 vorliegen bzw. mit der Schriftleitung vereinbart sein.

slh, 5L Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld 1, Telefon 05 21/ 6 76 90
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Verdffentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandheime

Pidagoglk im Schullandheim — Handbuch

592 Sei:en;_1981, 2. unverdnd. Auflage, ISBN 3-924051-00-3 DM 18—

Projektarbeit im $chullandheim

Bd. 1: Geographie, 216 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-02-X

Bd. 2: Biolegle, 398 Seiten, 1980,
ISBN 3-024051-03-8 DM 18,—
Biiume und Striucher,
47 Arbeitsblitter und
Oruckvorlagen tir Overheadtolie,
DIN A 4, 1983,
-ISBN 3-924051-07-0 oM 9,-

Erziehung in Schule und Schullandheim

Bd. 1. Bedanken, Orientierungen, Ansitze
128 Seiten, 1980,
I1SBN 3-924051-10-0 DM 12,50

Bd. 2: 7 Beispiele avs der Praxis ()
128 Seiten, 1982,
ISBN 3-924051-11-9 OM 12,50

Bo. 3: 16 Beispiele aus der Praxis (I}
304 Seiten, 1983,
ISBN 3-324051-12-7 DM 15,—

OM 14,—

Bd. 3: Fotografieren, Filmen, Femseherzietunp,
398 Seiten, 1979,
ISBN 3-92405-04-06 OM 18,
Grundschiller fotografieren im
Schullendheim — ein Projekt,
72 Seiten, 1977,

ISBN 3-924051-06-2 DM 8,50
Bo. 4: Arboitslehre/Werken, 126 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-05-4 DM 14—

Bd. 4. Grundlegsnde pidagogische Aussagen —
Reflexipnen — Auswertungen von
Praxisbeispieten
192 Seiten, 1983,

ISBN 3-524051-13-5 DM 13-

Bd. 5. Psychosozizle Erziehung im
Schullandheim — Gesamtband — {enthatt
die Beitrige der Binde 2, 3und 4}, -
624 Seiten, 1984
ISBN 3-924051-14-3 DM 29—

Schullandheimaufenthalte — Hinweise und Hilten fiir die Planung und Durchidhrung

64 Seitenund 12 Anlagen, 1981, ISBN 3-924051-08-9

DM 9,50

Wandertag — Klassenfabrt — Schullandheim, herzusgegeben in Zusammenarbeit mit dern Arbeitskreis
Grundschufe e.¥. und dem Verband Deutscher Schullandheime e.V., 283 Seiten, 1983 DM 15—

Kiinstler und Schiiles in Schullandheim und Schule
747 Seiten, 15BN 3-024051-40-2

Berutsorientierung im Schultandheim

Prof. Dr. M. Dibbern:
AbschluBgutachten der wiss. Begleitung
294 Seiten, 1961, ISBN 3-924051-21-6 DM 20,—

Prof. Dr, L. Beinke:

Betriebserkundungen und Betriebpraktika als
instrumente in der Arheitsiehre -

220 Seiten, 1983, ISBN 3.924051-22-4 DM 20,-
Jiirgen Stammberper v.a.:

Bausteine zur Vorbereitung auf die Berufs-

und Arbaitswelt

Bd. 1—6 mit Vorinformationsband,
Gesamtseitenzahl: 894 S., 1982

ISBN 3-924051-29-1 bis ISBN 3-924051-35-6
Preis hei Abnahme aller Binde: DM 50,-
Lothar Baver:

Seminar fiir Berufsorientierung — ein
Unterrichtsmodsil

54 Seiten, 1981, ISBN 3-924051-27-5 DM 7,—

M 22 -

F. Deuble, H. Dibbern, M. Lowitsch:
Berudswahluntervicht im Schullandheim

98 Seiten, 1962, ISBN 3-924051-26-7 OM 9,—
Chr. Fleeth, B. Halfpapp, H. lisemann;
Machbereitung des Betriehspraktikums

92 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-23-2 DM 0,-
B. Raynmiiller, U, Jacobs:

Berufsorientlerung mit 8. und 9, Hauptschulklasse
160 Seiten, 1962, ISBN 3-924051-28-3 DM 13-
Th. Nagels,’S. Miller:

Durchfithrung des Betriebspraktikums wihrend des
Schullandheimaufenthaltes

60 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-25-9 DM 7,—
Gerda Wagner:

Yor- und Machbersitung des Betrishspraktikums
30 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-24-0 DM 5.~
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