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SEITE DER REDAKTION

Projektarbeit —
ein anderes Lernen

Als ,ein anderes Lernen” hat die Projektarbeit lingst Einzug ge-
halten in Schule und Unterricht. Projektreihen, -tage, -wochen
werden eingerichtet, in denen alternativ zum LNormalunterricht”
inhalte sich ficheriibergreifend und kontinuierlich iber einen
gewissen Zeitraum vor den Augen und unter den Hinden der
Schiiler entwickeln, verdichten, konzentrieren. Diese andere Form
des Frarbeitens bedingt notwendig auch in der Kooperation unter-
einander das Wahrnehmen und Aufarbeiten der psychosozialen-
bzw. der Gruppenprozesse in Wechselwirkung mit der Entwick-
lung der Inhalte: Dies vor allem macht den besonderen padago-
gischen Wert der Projektarbeit aus.

Der Lernort Schullandheim ist fiir diese Art des Kooperierens und
Lernens besonders prddestiniert: durch die Verfiigbarkeit des
Raumes (Heim und Gelinde), der Zeit (Zeit-Ridume bis zu mehreren
Wochen) und durch die konstante Gruppensituation (Lern- und
Lebensgemeinschaft).

So kann die ,Projektarbeit im Schullandheim” schon auf einige Er-
fahrungswerte und Traditionen zuriickgreifen, die in den Publi-
kationen des Verbandes zu den verschiedensten Aspekten der
Schullandheimarbeit zunehmend ihren Niederschlag finden.

Die in diesem Heft vorliegende Auswahl exemplarischer Texte
aus Theorie und Praxis der Schullandheimarbeit heute versteht
sich als Beitrag zur schullandheimpiédagogischen Diskussion zum
,Schwerpunktthema Projektarbeit”, erhebt jedoch keinen An-
spruch auf vollstindige Reprasentation des damit gesetzten Spek-
trums. oo

Die Praxis-Berichte wurden nach alters- bzw. stufenspezifischen
Gesichtspunkten sowie nach Schulformen ausgewihit, die Text-
formen reflektieren verschiedene Perspektiven auf Lehrer- und
Schiilerebene. GUHT
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PROJEKTARBEIT IN SCHULLANDHEIM UND SCHULE

Projektarbeit

in Schullandheim und Schule

Von Sigrid Hobel und Jens Fischer

Einleitung

Projektarbeit wird seit einigen Jahren in
unseren Schulen (wieder) zu einer zu-
nehmend beachteten, flir manchen Un-
terricht sogar zentralen Methode; Pro-
jekttage, -wochen, -phasen werden in
verschiedenartigen Zucrdnungen und
Organisationsformen immer haufiger
durchgefihrt. Dabei erfolgt einerseits
mehr oder weniger bewut und eng die
Riickbesinnung auf jene Grundlagen
und Formen, die sich mit der Entwick-
lung dieser Methode in den ersten Jahr-
zehnten dieses Jahrhunderts verban-

den, zum anderen steht die individuelle

Schulsituation mit entsprechenden Er-
wartungen und Zielen im Zentrum.

I. Grundlegende
Betrachtungen

1. Zur Geschichte
der Projektmethode

Die Entstehung der Projektmethode ist
in der amerikanischen Didaktik zu su-
chen, hinzuweisen ist aber auch auf
eine deutsche (reformpadagogische)
Parallele. RICHARDS gebraucht 1804
erstmals den Begriff ,,Project”; er ver-
bindet damit Kritik an der Zergliederung
des Stoffes und betont die Bedeulung
des Lernens an konkreten Aufgaben,
die Bedeutung eines ganzheitlichen
Lernens.

4

BOSSING entwickelt 1935 die , Project
Method of Teaching”.

DEWEY (1859—1952) geht davon aus,
daB die Entwicklung des Menschen vor
allem durch soziale Interaktionen und in
konkreten Lebenssituationen erfolgt;

Lernen ist problemorientiert.

KILPATRICK (1871—1965) betont die
Férderung der individuellen Entwick-
lung durch Projekte, die Notwendigkeit
der Orientierung an Aufgaben und Pro-
blemen, das Uben gedanklicher Klar-
heit durch zielgerichtetes Handein.

Die weitere reformpéddagogische Ent-
wicklung setzt mit ihrer Kritik vor allem
am Intellektualismus und Formalismus
an und fordert eine Erziehung durch Le-
bensbezug, die Forderung der inneren
Kréfte des Kindes und die Berlicksichti-
gung seiner Bedirfnisse.

O. HAASE (1893—1961) entwickelt —
auf den Schulunterricht bezogen — den
Begriff des ,,Vorhabens”, der in vielen
Merkmalen mit dem Projektbegriff Gber-
einstimmt. Auch er betont den notwen-
digen Bezug des Vorhabens zum Le-
bensraum des Kindes. Das Vorhaben
soll einem wrspriinglichen Beddrfnis,
einem Erkenntnis- oder Gestaltungs-
willen des Kindes erwachsen; der Leh-
rer muB das Interesse der Kinder auffin-
den, denn nur dann werden die Schiiler
wirklich ,,zupacken”, die selbstent-
wickelte oder aufgegriffene , Arbeit voli-
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GRUNDLEGENDE BETRACHTUNGEN

enden” und ihr Tun im Sinne einer
Ernstsituation verstehen.

Dieser stichwortartige geschichtliche
AufriB enthéit bereils alle fir die gegen-
wirtigen Uberlegungen zur Projekt-
methode entscheidenden Gesichis-
punkte und Argumente. Mit den spéter
erfolgten Erganzungen und Abwandlun-

- gen verbinden sich Reduktionen des ur-

spriinglichen Ansatzes.

So schlieft bereits KILPATRICK &stheti-
sche und kognitive ,,Plane” (Probleme)
gin, ohne unbedingt die Verbindung mit
dem praktischen Handeln zu fordern;
der prinzipielle Unterschied zwischen
Projekt und Problem ist aufgegeben.
Eine zweite Redukticn ergibt sich durch
die Definition der Projektmethode als
facherlibergreifende Unterrichtsmetho-
de; hiermit erfolgt eine Gleichsetzung
von Projektmethode und Gesamtunter-
richt.

Eine deutliche Verkirzung liegt auch
dann vor, wenn der Lehrer das Thema
des Projektes vorgibt und die Schiiler
das Projekt lediglich durchfihren, d. h.
wenn Thema und Arbeitsweisen nicht
mehr von Lehrer und Schiilern gemein-
sam gesucht und entwickelt werden.

Die Beteiligung der Schitler an der The--
menfindung und -planung hat die Auf- -

gabe, zwischen Sach- und Lebensbe-
zug einerseits und der Seibstaktualisie-
rung und Selbstfindung andererseils zu
vermitteln. Es ist auf die Gefahr des
Verlustes des Sach- und Lebensbe-
zuges hinzuweisen, wenn Projekte mit
dem Ziel der Selbstaktualisierung und
Selbstfindung durchgefihrt werden.

2. Wichtige Merkmale
der Projektmethode

Die Projektmethode beridcksichtigt so-
mit die Lebenswelt der Schiler, ihre

Interessen, Bed{irfinisse, Wiinsche. Ler-
nen erfolgt im Zusammenspiel motori-
scher, kognitiver und affektiver Prozes-
se. Konkretheit der Aufgabe, Selbst-
tatigkeit, konstruktives Handeln, die
Qrientierung an der Schilerpersénlich-
keit und das Eingehen auf deren
aktuelle Siluation sind charakteristisch
und erleichtern die Motivation.

Die Schiler werden an der Ptanung und
Durchfiihrung, an der Schaffung mog-
lichst realer Lernsituationen beteiligt;
Lehrer und Schiler kldren gemeinsam
Nutzen, Sinn und Bedeutung des Pro-
jektes, Schiler wie Lehrer tragen Mit-
verantwortung an der Zielerrgichung.
Der gemeinsame  Aufgabenbezug
macht vielfaltige Interaktionen, dialogi-
sche Kemmunikation, Kooperation und
Riicksichtnahme erforderlich. Eigen-
erfahrungen und realistische Selbstein-
schatzungen lassen sich in der Ausein-
andersetzung mit Menschen und im
Sachbezug gewinnen. Dabei wird Hilfs-
bereitschaft auch in ihrer Abhéngigkeit
von Situationen wahrgenommen, fiir
die man selbst verantwortlich ist.

Die wichtigsten allgemeinen Elemente
der Projektmethode sind:

1. Zielfindung, -orientierung

2. Enischeiden und Handeln in konkre-
ten Situationen als sinnvolles Tun

3. Interaktionen als gegenseitige Be-
zugnahme

4. Reflexionen als Distanzierung, Kritik
und BewuBtwerdungsprozeB

Mit diesen Merkmalen ist die Projekt-
methode an grundlegende Vorausset-
zungen gebunden:

— Der Lehrer muB zur facheribergrei-
fenden Kliarung von Problemen be-
reit sein und die Frageweisen der
Schiller aufnehmen.
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— Der zeitliche Rahmen darf nicht starr
vorgegeben sein, der Arbeitsprozef
bestimmt die zeitliche Rhythmik.

— Die rdumliche Umwelt muB ein plan-
volles Ausgreifen mit konkreten,
handelnden Auseinandersetzungen
erlauben, in denen Lésungen des
Problems erkennbar werden.

— Schillern und Lehrern muB die Le-
benswelt in dem Sinne problem-
trachtig begegnen, daB sie einen ge-
meinsamen Aufgabenbezug ent-
wickeln kénnen.

3. Besondere Voraussetzungen
fiir die Projektarbeit
im Schullandheim

Der landschaftlich bewuBt gewéhlte
Standort der Schullandheime — haufig
auch in deutlicher Abhebung von der
Lage der zugeordneten Schulen — regt
zum Staunen, Fragen, Erkunden und
Forschen an, zum Planen von Vorha-
ben und Unternehmungen. Mit der
Landschaft kann auch ihre Bevéikerung
gesehen werden; die Sichiweise mag
vieltéltig oder spezifisch sein, sie mag
Betrachtungen unter einzelnen Aspek-
ten (biologisch, geclogisch, geschicht-
lich, kulturell, sozial . . .) oder komple-
xen Fragestellungen (Verdnderung, Er-
haltung der Landschalt . . .) nahelegen.
SchlieBlich 4Bt sich ein Projekt — eben-
falls durch die riumliche Lage des Hei-
mes oder durch das Heim mit seiner
Konzeption und Ausgestaltung begiin-
stigt — primér unmittelbar auf die
Gruppe richien, kann Gruppenaktivita-
ten wecken und ins Zentrum riicken,
ohne dabei jedoch die Ausrichtung auf
das intendierte, gemeinsame Produkt
aus den Augen zu verlieren (z. B. Thea-
teraufflihrung, Videofilm, musikalische
Darbietung, spezielle Gemaéldeaus-
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stellung, Entwickeln kommunikativer

Spiele}.

Nicht nur die Andersartigkeit der Land-
schaft erleichtert es Schiilern und Leh-
rern, sich auf ein Projekt zu einigen,
sich einem Aufgabenkomplex zu wid-
men. Die andersartige Form des Mitein-
anders im Heim im Vergleich zur Schu-
le, das Freisein von Fachzwingen,
Zensuren- und Leistungsdruck sowie
der relativ offene zeitliche Rahmen be-
ginstigen wesentlich eine Projektarbeit
im Schullandheim.

Fir die Durchfiihrung von Schulland-
heimaufenthalten bietet sich die Pro-
jektmethode in Ergénzung oder Aufhe-
bung schulischer Arbeitsformen als
die Arbeitsweise an. Sie braucht nicht
wiederentdeckt und wiederbelebt zu
werden, denn sie verbindet sich kon-
zeptionell mit dem Schullandheimge-
danken; ihre Wurzel ist das padagogi-

sche Gedankengut der Reform-
bewegung.
II. Zur Organisation und

Durchfiihrung eines Projektes

Die Projektarbeit beachtet in ihrer Orga-
nisation und Durchflhrung einerseits
den vom Projektthema und Projekiziel
her entwickelten Sachanspruch, zu-
gleich gliedert sie sich in Phasen, die
aufeinander aufbauende Arbeitsetap-
pen darstellen. Diese sechs Phasen
werden im folgenden beschrigben, sie
bilden die entscheidende Planungs-
basis. ‘

1. Projektinitiative

Die Projektinitiative solte von den
Schillern selbst ausgehen, so sieht es
der Idealfall vor. Diese Wunsch- oder
Zielvorstellung gilt gleichermaBen fiir



ORGANISATION UND DURCHFUHRUNG

Projekte, die im Rahmen der Schule wie
des Schullandheimaufenthaltes "durch-
gefiihrt werden. Wenn die Schiller sel-
ber ein Projekt anregen, wenn sie nach
Diskussionen, nach dem Abwégen von
Fir und Wider sich fir die Durchfih-
rung eines griferen Projektes entschei-
den, wenn sie sich auf Projektarbeit ei-
nigen kénnen, so ist damit eine wesent-
liche grundtegende Motivation geweckt
bzw. aufgebaut, eine Motivation, die
eine wichtige Voraussetzung fir ein gu-
tes Durchhaltevermdgen der Schiiler
darstellt, fiir das In-Kauf-Nehmen und
Uberwinden von Schwierigkeiten, fir
das Entwickeln von ideen und eigenen
Ansétzen, fur die Orientierung am Pro-
jektergebnis.

Allerdings wird dieser Ansatz vom
Schiler her” durch folgende 4 Anforde-
rungen bégrenzt:

a) Projekte missen einen Bildungswert

haben,

b} Projekte missen in den curricularen
und schulischen Rahmen passen,

c) die Schiiler dirfen durch das Projekt
nicht Oberfordert werden,

d) die Rahmenbedingungen des Pro-
jektes (z. B. Materialbeschaffungen)
missen realistisch eingeschétzt
werden.

Mit diesen Anspriichen ist auf die péd-
agogische Verantworlung des Lehrers
verwiesen, auf seine stilzende, steu-
ernde, orientierende, anregende, wei-
terfiihrende, aber auch begrenzende
Funktion. Er hat die Pflicht, Hand-
lungspldne aus einer offenen Aus-
gangssituation auf die Bedingung von
Realisierbarkeit hin zu Uberpriifen, ggf.
einzuschrianken oder zu verwerfen, Al-
ternativen anzubieten, Kompromisse
vorzubereiten.

Fir die Projektarbeit im Schullandheim
ist es relativ schwierig und for die Schi-
ler oft unmoglich, die Rahmenbedin-
gungen realistisch einzuschétzen (vgl.
d). Mit der Kldrung von Voraussetzun-
gen und Mdglichkeiten — am besten
vor Ort und mit Hilfen durch den Leiter
und Trager des Heimes, von erfahrenen
Kollegen oder zustindigen Organisatio-
nen und Beh&rden — verbindet sich fir
den Projektleiter eine entscheidende,
jedoch zeitaufwendige, oft mit Besichti-
gungen verbundene Vorarbeit. Die
Reichweite magiicher Projekte 138t sich
leichter und zugleich differenzierter
dann bestimmen, wenn ein Schulland-
heim direkt einer Schule zugeordnet ist
oder von Klassen einer Schule sehr
h&ufig aufgesucht wird, so daB ein Er-
fahrungsfeld vorliegt und eine gewisse
Identifikationsbereitschaft vorab gege-
ben ist.

Eine begrenzte Vororientierung ist auf-
grund von entsprechendem Informa-
tionsmaterial moglich, das viele Heime
bereithalten. Solch ein Material kann
eine gewisse Initiativkraft fir die Durch-
fuhrung von Projekten enthalten. Wich-
lig sind Informationen zur Lage und
Umgebung des Heimes, zu seiner Aus-
stattung, zu méglichen Freizeitaktivitd-
ten, zu Voraussetzungen flir Vorhaben
und gréBere Unternehmungen; eine in
diesem Sinne aufschlieBende Bebilde-
rung und der Vermerk von Kontakt-
adressen kdnnen eine Projektarbeit zu-
satzlich anregen. :

2. Zielsetzung und Planung

In der Phase der Projektinitiative sollte
die Frage nach der Realisierbarkeit und
dem Stellenwert des Projekis bereits
geklirt sein. Bei der darauf aufbauen-
den -Phase der "Zielsetzung und Pla-
nung geht es um die Konkretisierung

7
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des Ziels, um die Zuordnung und Ab-
stimmung von Teilzielen und Aufgaben-
bereichen mit den Interessen, Bediirf-
nissen, Wiinschen und Fihigkeiten der
Schiiler. Es mussen Vereinbarungen
getroffen werden liber Aufgabenvertei-
lungen, situative Bedingungen, Projekt-
plan, Zeiteinteilungen, Interaktionsfor-
men und Materialien.

Spatestens mit Beginn dieser Phase
milssen die Schiller so weit wie méglich
hinsichtlich der situativen Projektbedin-
gungen informiert sein, um diese mit in
die Planungen und Entscheidungen
einbeziehen zu kénnen. Auf das Schul-
landheim bezogen bedeutet dies, daB
die Schiiler bereits vor Beginn des Auf-
enthaltes mit der Situation des Heimes,
mit ihrer kinftigen Arbeitssituation ver-
traut gemacht werden miissen. Erst
dann I4Bt sich fur sie Ubersehen, wel-
che Planungsmadglichkeiten bestehen
und welche Zielkonkretisierung ange-
messen ist. Von diesem Wissensstand
her kann gemeinsam entschieden wer-
den, welche Kontakte béreits vorweg zu
kniipfen sind, welche Materialien und
Werkzeuge mitzubringen sind und wel-
che Arbeitsschritte méglicherweise in
die Schulphase vorzuziehen sind.

Ein Projekt, das im Rahmen eines
Schullandheimaufenthaltes  durchge-
flhrt werden soli, muB ggf. wéhrend der
Schulphase — planerisch oder auch
konkret — begonnen werden.

Wird der Ansatz fiir das Projekt erst mit
Aufenthaltsbeginn gesucht, so kénnen
sich folgende Beeintrachtigungen er-
geben:

— die Vorbereitungen - bis hin zur
Materfalbeschaffung — miissen wei-
testgehend vom Lehrer getroffen
werden; den Schilern wiirde damit
ein Teil der Projektarbeit entzogen;

— es sind Wartezeiten zwischendurch
in Kauf zu nehmen, die die Motiva-
tion der Schiler und den Verlauf des
Projektes beeintrachtigen;

— Zielsetzung und Planung des Pro-
jektes werden stérker eingeengt, als
dies von der Situation der Gruppe
und des Heimes her erforderlich
wiére,

Bedenkt man, daB es bei der Projekt-
arbeit gerade nicht nur um duBere Akti-
vitédt und praktisches Arbeiten nach An-
weisungen geht, so wird deutlich, daB
die Phase der Zielsetzung und Planung,
der gedanklichen Durchdringung und
der konstruktiven Entscheidungen die
wesentliche und tragende Phase fiir ein
Projekt ist. Diese Phase bildet die
Grundlage fir alle weiteren Phasen. Auf
die hier getroffenen Vereinbarungen
richten sich weiterflihrende und riickbe-
sinnende Refiexionen. Somit sollte ge-
rade diese Phase nicht verkirzt wer-
den, den Schiilern nicht vom Lehrer
w»abgenommen” werden.

3. Durchfiihrung

Je nach Art und Umfang des Projektes
kann arbeitsteiliges oder arbeitsglei-
ches Vorgehen — bis hin zu individuali-
sierenden MaBnahmen - erforderlich
und sinnvoll sein. Doch ist auch je nach
Projektabschnitt die giinstigste Me-
thode zu wéhlen. Dabei kénnen unter-
schiedlich groBe und im Hinblick auf die
Befdhigungen der Schiller nach ver-
schiedenartigen Gesichtspunkten zu-
sammengefiigte Gruppen gebildet wer-
den. Entscheidend ist, daB die Schiiler
stets die gemeinsame Aufgabenstel-
lung und die Gesamtplanung nicht aus
dem Auge verlieren, so daB sie ihre Ar-
beit als Teil dem Projekt zuordnen kén-
nen, ihre Erfahrungen als ,Gruppener-
fahrungen”- verstehen kénnen. Dies
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setzt nicht nur eine grindlich erdrterte
gemeinsame Zielsetzung und Planung
voraus, sondern verlangt auch das Ein-
legen von Phasen der Metakommunika-
tion, der gemeinsamen Zwischenbe-
trachtung, -Gberlegung und -beratung.
Um bis zum Erreichen des Projekizieles
durchzuhalten, brauchen die Schiller
oft das Gespréch, den Erfahrungsaus-
tausch, das gemeinsame sachbezo-
gene Uberlegen, aber auch die Aner-
kennung, Hilfe und Ermutigung. Sie be-
ndtigen Zeit zum Reflektieren und mus-
sen Gelegenheit haben, in kritischer Di-
stanz das eigene Tun zu Uberdenken.
Nicht nur auf den AbschluB des gesam-
ten Projekts ausgerichtet zu sein, nicht
nur eine mehrere Tage umgreifende
Zielspannung aufzubauen, sondern im-
mer wieder Teilziele vor Augen zu se-
hen, Zwischenabschnitie bewufit auch
als Zasur zu erleben, erleichtert eben-
falls das Durchhalten, fordert den zwi-
schenzeitlichen Motivationsaufbau.
Deshalb sollte versucht werden, auch
dann derartige Schaltstellen {Fix-
punkte) einzubauen, wenn sie von der
Kontinuitét der Autgabe her nicht vorge-
geben sind. .

Gemeinsame Konzentration auf eine .

lgitende Zielvorstellung in Kontinuier-
licher Arbeit ist nur eine- Seite der Pro-
jektarbeit im Schullandheim. Die Ge-
fahr der Uberséttigung, der ,Betriebs-
blindheit” - deutet unter sachlichem
Aspekt eine notwendige Beschrinkung
an. Daneben muB jedoch die Motiva-
tionslage.der Schiiler gesehen werden,
die gewiB nicht unabhangig von der
Projektentscheidung gegeben ist, die
aber auch durch den taglichen Arbeits-
rhythmus und die Arbeitsdauer sowie
durch den u. a. zeitlichen Projektablauf
bestimmt wird. Auch fir die Projekt-
arbeit im Schullandheim gilt die Forde-

rung nach einem Wechsel von Span-
nung und Entspannung, somit auch
nach verschiedenartigen Spannungs-
feldern, wie sie durch die Gegensétz-
lichkeit von Arbeit und Freizeit, Anstren-
gung und Erholung angedeutet sind. In-
teressiertes Planen, konzentriertes Ar-
beiten, entspanntes GenieBen, frohli-
ches Feiern und Schwung zu sonstigen
Unternehmungen kénnen ein Indiz da-
fiir sein, daB neben der Projektarbeit
auch noch andere, fiir einen Schulland-
heimaufenthalt wesentliche Momente
zum Tragen kommen.

4. Darstellung

In der Vollendung der gestellten -Auf-
gabe, dem Planungsziel, liegt ein we-
sentlicher Sinn des Projekies. Daher
muB das Ergebnis entsprechend ge-
wichtet werden, es muB angemessen
dargestellt, begutachtet und gewirdigt
werden. Es ist wichtig, sich neben dem
vollendelen Werk das Projekt noch ein-
mal in seiner Genese vor Augen zu fiih-
ren und zugleich allen, die ‘mittelbar
oder unmittelbar am Projekt beteiligt
sind, sowie den am Projekt Interessier-
ten den Entwicklungsproze zu verge-
genwirtigen und dabei von den Sta-
dien, Problemen und Entscheidungen
zu berichten. Hierbei werden Hinter-
griinde und Zusammenhénge ange-
sprochen, die zur Diskussion anregen.
Sachliche Notwendigkeiten kbénnen
sich dabei ebenso deutlich herauskri-
stallisieren wie mégliche Alternativen
oder gar Verbesserungsvorschlige.

Die Art der Projektdarsteilung ist nicht
normierbar, sie sollte jeweils dem Pro-
jektziel entsprechen. Vor allem kann sie
nicht auf eine statistische Prisentation
beschrénkt werden. Ging es beispiels-
weise um das Entwickeln eines Thea-
terstiicks oder musikalischen Werkes,
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so bietet sich die ,,Generalprobe” und
spéter die Auffilhrung als Teil der Dar-
stellung an; beim Entwicketn von Spiel-
zeug, von Sportgeriten (z. B. Bau von
Kanus, Tandems, Seifenkisten), von
kinetischen Objekten u. a. m. sind diese
in Funktion vorzustellen; ausgear-
beitete Radtouren, Jogging-Routen so-
wie Spiel- und Arbeitsanleitungen (z. B.
Kochbicher) kénnen in dieser Phase
erprobt werden.

Dessen ungeachtet kann die Darstel-
lung der Projektergebnisse immer mit
einer Dokumentation des Projektver-
laufs verbunden sein, wie z. B. einer
Fotc-, Film- oder Tondokumentation,

giner Ausstellung von Zwischenproduk-

ten, Versuchen, schriftlichen Darstel-
lungen oder einer szenischen Nachge-
staltung. Dauer und Adressatenkreis
der Darstellung sind ebenfalls projekt-
abhéngig, aber auch abhangig von der
Lage des Schullandheims sowie von
den Darstellungsmaoglichkeiten.

5. Oberpriifung

Lehrer und Schiiler stellen sich selbst-
kritisch dem Projektergebnis, aber auch
dem Projektverlauf. Sie begutachten
das Werk, inwieweit es mit dem Projekt-
ziel (bereinstimmt, entwickeln Verbes-
serungsvorschlige, beraten ber diese
und priifen, ob diese Korrekturen oder
Ergdnzungen noch durchgefilhrt wer-
den sollen. Dabei fillt dem Lehrer die
besondere Rclle zu, aufgrund seiner
Sachkompetenz die wirdigende und
kritische Uberprifung anzuregen und
2u lenken.

Diese Phase filhrt zu einer nochmaligen
Durcharbeitung des Projektes, und
zwar in einer Situation, in der einerseits
noch ein unmittelbarer Bezug zu dem
Projekt gegeben ist, in der andererseits
aber schon eine gewisse Distanzierung
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dadurch eingetreten isl, dad die vielen
Ausgangsfragen und Probleme eine —
wenn auch immer vorliufige — Beant-
wortung gefunden haben und das lber-
nommene Projekt in gemeinsamer Ar-
beit zu einem AbschluB gebracht wer-
den konnte. Diese mit Distanzierungs-
mdglichkeit verbundene Né&he kann
Raum gewahren fir sachliche Diskus-
sionen im Hinblick auf den Arbeitsver-
laut und das Ergebnis, sodann aber
auch unter dem Aspekt des Zu- und Mit-
einanders. Es kdnnen Fragen des Pro-
jektthemas und der Projektanlage, der
Vorplanung und Vorbereitung sowie
mdgliche Folgerungen fir weitere Pro-
jekte von Schillern und Lehrern einzeln
oder gemeinsam bedacht werden.

6. AbschluB

Mit der abschlieBenden Refiexion und
Vervollkommnung des Projekts ist zwar
das Projektziel erreicht, die gesamte
Projekiphase aber noch nicht abge-
schlossen. Die Zielerreichung sollte ge-
feiert werden, sollte AnlaB zum frohen
Miteinander auf dem Hintergrund geta-
ner Arbeit und Anstrengung sein, aber
in Abhebung von dieser. Inwieweit das
Projektergebnis auch konkret in die
Feier einbezogen werden kann, hingt
vom Thema ab; nach Mdglichkeit sollte
jedoch der direkte Bezug zum Tragen
kommen,

Fir die Gruppe und den einzelnen ist
dariiber hinaus die weilere Einbettung
des Projekts sehr bedeutsam, desglei-
chen die Auenwirkung und damit das
Echo auf die eigene Arbeit, auf Ideen
und Gestaltung. Dies kann dadurch ge-
stiitzt werden, daB der ProjektabschluB
einen gréBeren festlichen Rahmen er-
hélt oder in einen Tag der offenen Tiir
mindet. Es kann an eine feierliche
Ubergabe des Projektes, an eine Aus-



Verlaufsdiagramm der Projektmethode

Projektinitiative

Zielsetzung,

Planung

Durcﬁfﬁhrung

Darstellung

Uberpriifung

Abschiuf3

Projektinitiative
Projekte vorschlagen
oder Vorschiége
entgegennehmen

A 4

Projektziel formulieren
Projektplan entwerfen
Arbeitsmaterial

Interessen, Bediirfnisse

| Klaren; Bedeutung prifen;

Ober Anforderungen,
Material nachdenken; Ver-

ARBEIT IN GRUPPEN

Zeitplan R e
Materialbeschaffung standigung herbeifihren
j’ Metakommunikation
4 - > (distanzierte Reflexion)

Fixpunkte
{organisatorische
Schaltstelle)

v

Projektergebnisse
vorstellen, vorfihren,
berichten, diskutieren,

'begutachten, wirdigen

v

[Verbesserungsvorschlige
machen,
prifen,
verwirklichen

h 4

Projekt abschliefen
Verlauf erbrtern
(Riickkopplung})

feiern
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stellung oder Vorfilhrung gedacht wer-
den, auch an eine Schilderung in der
Schillerzeitung und an einen Pressebe-
richt. Die Erfahrung der Schiiler, daB
das eigene Tun nicht nur — wie zumeist
das Lernen in der Schute — auf sie
selbst gerichtet ist, sondern ein (iberge-
ordnetes Interesse hat, ist fiir sie sehr
wesentlich und kann sich positiv auf Ar-
beitshaltung und Motivation auswirken.

lil. Besondere Bedingungen
und Grenzen

1. Die Situation des Schullandheimes

Wenn eingangs dargestellt wurde, dai
sich die Projektarbeit besonders giin-
stig mit einem Schullandheimaufenthalt
verbinden 148t {vgl. 1,3), so sind auch
Faktoren zu benennen, die die Durch-
flhrung eines solchen Vorhabens er-
leichtern oder erschweren bzw. nur be-
stimmte Projekte zulassen.

Wichtig sind — wie bereits angedeutet
— Lage und Ausstattung des Heimes
und die Art seiner Zuordnung zur Heim-
umgebung und zur Schule. Es ist z. B,
zu klaren, in welcher Landschaft das
Heim liegt, inwieweit diese als Aktions-
raum offen steht (Naturschutzgebiet,
Kurort, Gefahrenmomente . . ), inwie-
weit Nachbarn/Nachbarheime von Pro-
jekten mit betroffen werden, welche Ar-
ten von Projekten durch Heimlage und
Ausstattung beglnstigt werden, welche
fiir das Heim oder die Schule von Inter-
esse sind, wie sich Beschaffung und
Antransport von Materialien (z. 8. bei
Insellage) durchflihren lassen und mit
welchen Kosten die Durchfiihrung
eines Projektes verbunden ist,

.Ein weiterer Gesichtspunkt ist die
GréBe des Heimes und damit die Frage,
ob Ricksicht auf andere Gruppen zu
nehmen ist, ob Einschrankungen hin-
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sichilich der Nutzung der Raumlichkei-
ten und der Ausstattung des Heimes zu
erwarten sind, ob eine Heimordnung
und ein Tagesrhythmus fest vorge-
schrieben sind. Letzteres richtet zu-
gleich den Blick auf die Heimleitung,
auf deren Einstellung zur Durchfiihrung
von Projekten und damit auf deren Be-
reitschaft, eine mdglichst offene Situa-
tion zu schaffen und die Arbeit zu unter-
stitzen. Die Art, in der Kontaktperso-
nen eine Projektarbeit begleiten und
stiitzen — z. B. auch durch interessier-
les Verfolgen und Nachfragen —, kann
genauso wesentlich sein W|e sachl:che
Voraussetzungen.

2. Zur Rolle des Lehrers

Der Lehrer hat wahrend der Projekt-
arbeit — von auBen betrachtet — kei-
neswegs eine zentrale Position, er
sollte nicht als Unterweisender dominie-
ren. Die Arbeit ist nicht auf ihn hin zen-
triert, Dennoch obliegt ihm die gesamte
Verantwortung fiir die Sache, die Schi-
ler und die Situation. Zwar sollte sich
der Lehrer soweit wie miglich zuriick-
halten und nur dann direkt eingreifen
und Hilten geben, wenn dies nétig ist,
doch umso genausr muB er das ge-
samte Arbeitsfeld {berblicken, den
Rahmen und die Grenzen sehen, Ge-
fahrenmomente einschitzen und Absi-
cherungen gewdhren kdnnen. Projekie
verlangen von dem Lehrer eine umiéng-

liche Sachkompetenz, verbunden mit
einer sehr guten, oft zeitaufwendigen
Vorbereitung.

Aus der jeweiligen Situation heraus
muB er entscheiden, ob er aktiv ein-
greift, bestimmte Schritte vorgibt und
damit das Projekt gezielt vorantreibt, ob
er durch Fragen, eigene Uberlegungen,
Hinweise, Zusammenfassungen oder
Hervorhebungen den Schilern AnstoRe
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und Ansitze zum Weiterdenken gibt.
Seine Aufgabe wird es vielfach sein, zu
beraten, zu vermitteln, zu bestatigen,
aufmerksam zu machen und abzusi-
chern, auf bestimmte Materialien und
Informationsméglichkeiten  hinzuwei-
sen, an Vorabsprachen und Vorerfah-
rungen zu erinnern. Er muf das soziale
Geschehen in den Gruppen bewuBt ver-
folgen und ggf. ausgleichend eingrei-
fen, er muB die Arbeitshaltung, Atmo-
sphare und Emotionslage im Auge ha-
ben, um sich gezielt einbringen zu kén-
nen. Dabei kann es durchaus sinnvoll
sein, daf er bestimmte Arbeitsschritte
mit den Schillern gemeinsam macht, ih-
nen u. U. auch schwere (kdrperliche)
Arbeiten abnimmt, um so das Gleichge-
wicht zu halten zwischen Leistungsfa-
higkeit und Arbeitsanspruch. Dem Leh-
rer fallen damit vor allem vorsorgende,
absichernde und unterstiitzende ,, Akti-
vitaten” zu. '

3. Grenzen der Projektmethode

Die Projektmethode hat hauptséchlich
dort ihre Grenzen, we das’'Lernen eine
starke Vorstrukturierung verlangt und
wo der Zeitfaktor eine wichtige Rolle
spielt; Wissen und Fertigkeiten konnen
dann mit anderen Methoden zumeist
gezielter, schneller und eindeutiger er-
worben werden. Auf Kreativitdt und
strukturelles Erfassen hin ausgerichte-
tes Lernen hat jedoch die Eigenaktivitat
des Schillers im Denken und Erproben
zur Voraussetzung, was u. a. in Projek-
ten zum Tragen kommen kann. Inwie-
weit die Projekimethode angemessen
ist, hangt wesentlich auch davon ab, ob
Projektziel und Arbeitsvoraussetzungen
bei den Schillern aufeinander abzustim-
men sind. Das selbstindige und koope-
rative Arbeiten der Schiiller verlangt
Vorkenntnisse und die Fahigkeit der

Auseinandersetzung hinsichtlich Mate-
rial und Werkzeug, es baut oft auf zuvor
erworbenen Techniken und Fertigkei-
ten auf, schlieBt den Riickgriff auf Infor-
mationsmdglichkeiten ein und verlangt
stets wieder die Fahigkeit zu Distanzie-
rung und Reflexion. Mit der Projekt-
arbeit verbinden sich zudem hohe An-
spriiche an die Selbstdisziplin der
Schiiler; sie erhalten einen Freiraum far
weitgehend eigenverantworlliches Han-
deln.

Grenzen der Projektmethode ergeben
sich aber auch mit dem Begriff. Eine
weite Begriffsdefinition verflhrt leicht
zu einer Uberschitzung der Methode,
eine zu enge Definition verhindert das
Ausschépfen ihrer motivationalen und
entwicklungsfdrdernden Vorteile.

AbschlieBende Bemerkungen

Wenn bisher von = Projektarbeit im
Schullandheim gesprochen  wurde,
dann ging unausgesprochen eine Vor-
aussetzung mit in die Uberlegungen
ein, die jedoch heute nicht mehr selbst-
verstandlich ist, namlich die angemes-
sene Aufenthaltsdauer. Projektarbeit
verlangt Ruhe — innere und &uBere —
und Zeit. Durch die oft mehrstiindige
An- und Rickreise der Gruppe, durch
die neuartige Umgebung und die sich
anbietenden Aktivilatsfelder wird eine
Projektarbeit kaum sogleich beginnen
kénnen und durfen, Begrenzt sich dann
aber der Aufenthalt beispielsweise auf
die Zeit von Montag bis Freitag, so wird
sich nur selten Raum fir Projektarbeit
ausmachen lassen, der Schullandheim-
aufenthalt entspricht dann von Ablauf
und Geslaltung her einer mehrtégigen
Klassenfahrt. Unterricht und Erziehung,
Arbeit und Freizeit im Schullandheim zu
vereinen, ist jedoch eine wesentliche,
schulisches Bemihen erganzende und
die notwendige Einseitigkeit der Schule
aufhebende Chance eines Schulland-
heimaufenthaltes.
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VORUBERLEGUNGEN — BEDINGUNGEN — ZIELE

Grundschiler praktizieren Natur- und Umwelt-
schutz an der Nordsee

Unterrichtsprojekt im Schullandheim der Osningschule Bigle-
feld am Ostende von Langeoog mit zwei vierten Schuljahren

Von Gerhard Rohifs

VORUBERLEGUNGEN

Begriindung
des Unterrichtsprojektes

Unsere Kinder wachsen in einer durch
vielfaltige Ursachen belasteten Umwelt
auf; und es steht wohl auBer Frage, daB
die Generation unserer heutigen
Grundschiiler in naher Zukunft ein ho-
hes MaB an Engagement und Verant-
wortung zum Schutz und sicherlich
auch zur Regenerierung unserer Um-
welt aufbringen muB.

Von daher kann man meines Erachtens
nicht frith genug damit beginnen, diese
zunehmend relevante Problematik in
das BewuBtsein unserer Schiiler zu
ricken, um sie auf diese Weise auf eine
unvermeidliche Aufgabe vorzubereiten.

Die Schonung der Umwelt, das heifit,
die Erhaltung unseres Lebensraumes,
kann sich nicht erfolgreich in Form von
Einzelaktionen vollziehen. Es geht also
darum, bei unseren Grundschiilern ein
VerantwortungsbewuBtsein als Grund-
haltung auszuprdgen, das den existen-
tiell notwendigen Bedlrfnissen unserer
Gesellschaft gerecht wird.

Die Durchflihrung des im folgenden be-
schriebenen Unterrichtsprojektes im
Rahmen eines Schullandheimaufent-
haltes erschien mir aus folgenden
Griinden sinnvoll:

— Die Schiiler konnten exemplarisch,
das heiBt auf einen (iberschaubaren,
tir alle gleichermaBen relevanten
Lebensraum bezogen, Umwell er-
fahren, analysieren und der vorge-
fundenen Situation entsprechend
aktiv werden.

— Lernen im Schullandheim vollizieht
sich in der Regel in einer weitge-
hend ungezwungenen Atmosphire,
frei von Zeit- und anderen Zwangen
des Schulalltags. Diese Ausnahme-
situation wirkt sich extrem motivie-
rend aus, so dab sich in Bezug auf
im Schullandheim angebotene Lern-
inhalte ein ausgesprochen nachhal-
tiger Lernerfolg einstellt.

— Unterricht kann in hohem MaBe
handlungsorientiert als Gruppen-
arbeit angelegt werden. Diese Orga-
nisationsform bewirkt besonders bei
Grundschilern eine hohe Effektivi-
tét.

Standort

Das Schullandheim der Osningschule
Bielefeld liegt am Ostende der Nordsee-
insel Langeoog unmittelbar am Rande
eines Seevogelbrutgebietes, das zu-
gleich ein Naturschutzgebiet ist. Die
klar strukturierte Landschaft am Ost-
ende von Langeoog, bestehend aus
Watt, Dinen und Strand, eignet sich
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exemplarisch daflir, Grundschiilern die
zivilisationsbedingten Belastungen ei-
ner scheinbar naturbelassenen Land-
schaft vor Augen zu fihren und mit ih-
nen gemeinsam diesen erfolgreich ent-
gegenzuwirken. Von daher bot es sich
an, mit zwei vierten Schuljahren wéh-
rend eines 14-tdgigen Schullandheim-
aufenthaltes im Mai dieses Jahres ein
Unterrichtsprojekt unter dem Thema
»Natur- und Umweltschutz” durchzu-
fuhren.

Ziele

Das Ziel dieser Unterrichtseinheit war,
den Schilern durch Beobachtung der
Umgebung, insbesondere der Dinen-
und Strandlandschaft, die Erkenntnis
zu vermitteln, daB diese Bereiche durch
unterschiedliche Ursachen belastet
sind. Diese Erfahrung sollte die Kinder
dazu motivieren, einen Beitrag zur Re-
duzierung der Umweltbelastung in der
naheren Umgebung des Heimes zu
leisten.

Lernausgangslage

Als Vorverstidndnis bzw. Lernausgangs-
lage waren bei den Schilern allge-
meine Kenntnisse {ber Umweltbela-
stungen vorauszusetzen:

— Luftverschmutzung durch Autoab-
gase, Industriebetriebe und ptivate
Heizungsanlagen

— Wasserverschmutzung durch un-
sachgeméBe Einleitung von Abwas-
sern, aufgezeigt anhand verschiede-
ner Flisse Nordrhein-Westfalens

— Verlust natiirlicher Landschaft durch
Bebauung

— Waldsterben.durch sauren Regen.

Darliber hinaus waren die VierikldBler
der Osningschule bereits durch ihren
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Schullandheimaufenthalt am Ostende
von Langeoog im dritten Schuljahr mit
der Umgebung vertraut. Sie kannten
die Struktur der Landschaft, sie waren
dber Dinen und Deiche in deren Funk-
tion, die Insel gegen Uberflutungen zu
schiitzen, grindlich informiert.

Solches im dritten Schuljahr erworbe-
nes Vorwissen erdffnet, anbei bemerkt,
in Bezug auf viele unterrichtliche Vorha-
ben im Rahmen der Schullandheimauf-
enthalte der vierten Schuljahre die Még-
lichkeit, bereits am ersten Aufenthaits-
tag sehr gezielt auf Kernprobleme hin-
zuweisen. Ein solcher Einstieg in me-
dias res erdffnet die Chance einer
differenzierteren Erarbeitung von.Inhal-
ten mit entsprechend detaillierten Er-
gebnissen: Auch unter diesem Aspekt
erfdhrt ein zweiter Schullandheimauf-
enthalt innerhalb der Grundschulzeit
am gleichen Ort absolut seine Berechti-

gung.

DURCHFUHRUNG DES PROJEKTES
— 1. PHASE

Motivation

Es entspricht einer jahrelangen Erfah-
rung, daB Schiler, die zum zweiten Mal
in ,ihr Heim” fahren, bereits am An-
kunftstag ,ihren Strand” wiedersehen
wollen. Sie méchten dort Dinge wieder-
entdecken, die ihnen vom Vorjahr in po-
sitiver Erinnerung geblieben sind. Glei-
chermaBen sind sie darauf gespannt,
welche Verdnderungen sich innerhalb
eines Jahres ergeben haben. In Form
dieses Bedirfnisses war die Motivation
zur Durchfilhrung des geplanten Unter-
richtsprojektes bereits gegeben. Wir
Lehrer verbanden diesen obligatori-
schen Gang zum Strand mit der Auf-
gabe: ,,Beobachtet genau, was sich im
Vergleich zum letzten Jahr am Strand
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verdndert hat, schaut euch um und hal-
tet fest, was euch dort — evil. wie im
letzten Jahr — gefallt, auch was euch
miBfalls."”

_Strukturierung

Die Ergebnisse dieser Beobachtung
wurden am ndchsten Vormittag auf Ar-
beitsblattern festgehalien.

Die Schiiler stellten beispielsweise fest,
daf

— die Klettertirme und Spielgerite
noch vorhanden waren,

— neue Spielgerdte gebaut worden
waren,

— der Sockel der Strandhiitte mit Sand
zugeweht war,

— der Weg (ber die Randdiinen sich
vollig verandert hatte,

— sich die Vordiinen am Strand vergrd-
Bert hatten,

— die Ancrdnung der vorgelagerten
Sandbénke sich veridndert hatte,

— der Strand durch Mill verschieden-
ster Art verunreinigt war.

Einige Kinder brachten bereits wéhrend
der Beobachtungsphase ihren Unwillen
und ihre Enttduschung fiber die Ver-
schmutzung des Strandes zum
Ausdruck.

Thematisierung

Da das Problem der Strandverunreini-
gung von funf der insgesamt acht Grup-
pen auf dem Arbeitsblatt erwdhnt wor-
den war, konnte das Problem , Umwelt-
belastung” nahtlos schwerpunktmaBig
thematisiert werden. Die Schiiler stell-
ten zundchst Vermutungen dber die Ur-
sachen dieser Verunreinigungen an:
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— Sturmfluten des Winters

— Bequeme Miillbeseitigung auf vor-
beifahrenden Schiffen

— Ricksichtsloses und gedankenloses
Verhalten von Kurgésten.

AnschlieBend diskutierten die Kinder
die Auswirkungen einer solchen Ver-
schmutzung:

— Verletzungsgefahr durch Scherben

— ,,Verunstaliung” einer Landschaft
durch nicht vergénglichen Abfall wie
zum Beispiel Plastik

— Beeintrachtigung des Erhofungswer-
tes fur die Schiler selbst und
Kurgéaste.

BewuBtmachung

Den Vorschlag der Lehrer, man misse
einen in dieser Form belasteten Strand
im Bild festhalten, griffen die Schiler
spontan und begeistert auf und verban-
den damit die Vorstellung, diesen Mif-
stand — wem auch immer -— demon-
strieren zu wollen. Die Schiiler nannten
verschiedene Moglichkeiten der Reali-
sierung, von der Erstellung einer Foto-
wand angefangen, bis hin zur Gestal-
tung einer Collage.

Der letztgenannte Vorschlag wurde ver-
stirkt. Die Schiller erinnerten sich dar-
an, daB man mit Hilfe eines Sand-
Kleistergemisches, auf eine Spanplatte
aufgebracht, den Stranduntergrund
recht natiirlich darstellen kann. Solche
Arbeiten, ,,Muschelbilder” genannt, wa-
ren im dritten Schuljahr durchgefihrt
worden.

Am dritten Tag trugen die Kinder, auf-
geteilt in fiinf Gruppen, Material fir die
Collagen an der Strandhiitte, unmittel-
bar am Ddinenrand gelegen, zusam-
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men. Die Lehrer wiesen darauf hin, daB
die geplante Darstellung ein natiirliches
Abbild des Strandes werden sollte, das
‘heifit, auch Muscheln, Pflanzen, evtl.
Seetiere sollten Darstellungselemente
sein, nicht nur der Mill, der negativ auf-
gefallen war.

Am vierten Tag gestaltele jede Gruppe
ihre Collage auf einem vorbereiteten
Brett (60 x 90 cm) vor, das heift, chne
die Elemente auf dem geplanten Unter-
grund zu befestigen. Die Lehrer gaben
zurickhaltend Hinweise bei der Gestal-
tung.

Am finften Tag wurden die Collagen
weitgehend nach den Vorstellungen der
Schilter endgiltig fertiggestellt.

Umsetzung

Bereits wéhrend der Vorbereitungs-
arbeiten zur Collage hatten einige
Schiiler mehrfach den Vorschlag unter-
breitet, man solle doch wenigstens den
Teil des Strandes, der hauptséchlich
von der Gruppe genutzt werden sollte,
von Mill befreien. Nach der exemplari-
schen Darstellung dieses MiBstandes in
Form von fiinf Bilder, griffen wir Lehrer
diesen Vorschlag auf. Nach unserer
Einschétzung war vielen Schilern
durch die zum Teil als paradox empfun-
denen Gestaltungsarbeiten — Milt und
Natur auf engstem Raum vereinigt —
die Notwendigkeil, zumindest im eige-
nen Bereich, das heiBt, an dem von den
Schilern genutzten Strand diese MiB-
stdnde zu &ndern, in vollerm Umfang be-
wuBt geworden. Es bedurfte keiner wei-
teren Begriindung dafir, daf eine
Strandsduberung sinnvoll sei. Die
Schiiler gingen mit Eifer daran, ihren
Lebensbereich ,,Strand” hesser nutz-
bar zu machen.

Nach AbschiuB dieser Sduberungsak-
tion war bei nahezu jedem Kind eine ge-
wisse Genugtuung dariber zu beob-
achten, seinen Beitrag zur Beseitigung
selbst festgestellter MiBstande geleistet
zu haben. '

Transfer

in einem AbschluBgesprdch, in dem
diese erste Phase des Projektes noch
einmal auch in Einzelheiten analysiert.
wurde, kam zum Ausdruck, daB die
Schiiler folgenden Transfer leisten
konnten:

Man kann einen Lebensraum — gleich,
ob er dem Spiel, der Erholung, der be-
ruflichen Betatigung oder anderen Akti-
vitidten dient — nur entsprechend nut-
zen, wenn man ihn pflegt und schitzt,
Als Beispiele hierfiir nannten die Schii-
ler neben ihrem augenblicklichen Le-
bensraum ,,Schullandheim mit Umge-
bung” auch Sportplatze, Spielplétze,
Turnhallen, Wélder, Parkanlagen und
Garten.

DaB die Schiiler durch vielerlei Gegen-
stande, die’am Strand zu finden waren,
wiéhrend dieser ersten Phase auch zu
phantasievollen sprachlichen Darstel-
lungen, beispielsweise unter dem The-
ma ,,Wie gelangte dieser Schuh, . . . an
den Strand von Langeoog”, angeregt
wurden, sei hier nur am Rande be-
merkt.

DURCHF{JHRUNG DES PROJEKTES
— 2. PHASE

Erweiterung und Vertietung

Nach AbschluB des ersten Teils dieses
unterrichtlichen Vorhabens bedurfte es
keiner weiteren Aufforderung, die Um-
gebung des Schullandheims unter dem
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VERTIEFUNG DER THEMATIK — UMSETZUNG

Aspekt ,,Umweltschutz” zu beobach-
ten. Die Kinder stellten selbsidndig fest,
daB

— Papier und andere Abfélle den Weg
zum Strand sdumten,

— grofie Flachen der Randdiinen nicht
bepftanzt waren (Vorwissen aus dem
dritten Schuljahr)

— der Bewuchs vieler Kuppen der
Graudiinen zertreten war.

In Gruppengesprachen analysierten die
Kinder treffend, daB die Landschaft am
Ostende von Langeoog offensichtlich
durch Fehlverhalten der Kurgéste bela-
stet sei. Sie griffen unseren Vorschlag,
das Verhalten solcher Géste, die das
Ausflugslokal , Meierei” besuchten, ge-
zielt zu beobachten, gern auf.

Die Gruppen stellten im Laufe eines Ta-
ges recht umfangreiche Listen Gber sol-
ches Fehiverhalten auf. Es solien hier
nur einige Punkte genannt werden:

— Betreten der
schutzgebietes

Dinen des Natur-

— Befahren digser Landschaft mit
Fahrréddern und Kinderwagen

— Achtloses Wegwerfen von Papier,
Dosen und Flaschen

— Picknick auf Diinenkuppen.

Thematisierung

Nach der Vorfithrung einer Dia-Serie
steliten die Schiler in einem Unter-
richtsgesprach sehr klar die Folgen des
beobachteten Fehlverhaltens dar, wo-
bei sie wiederum auf Unterrichisinhatte
des Schullandheimaufenthalies im drit-
ten Schuljahr zurlickgreifen konnten. In
diesem Gesprdch betonten viele Kinder
wiederholt mit Empdrung, daB der Be-
wuchs der Dinen geschitzt werden

misse, damit dem Wind keine Angriffs-
flichen geboten wiirden.

Ein Nachbar, der die Meierei am Ost-
ende von Langeoog bewirtschaftet, in-
formierte die Kinder, dali er jedes Jahr
im Sommer den Weg zum Strand mit
Heu abdeckt, um Sandverwehungen zu
verhindern. Einige Kinder, die an der
letztjdhrigen Sommerfreizeit teilgenom-
men hatten, konnten dieses bestétigen.

Anhand einer Luftaufnahme, die das
Schullandheim und die angrenzende
Dinenlandschaft darstelit, erkannten
die Schiller deutlich einen von Kur-
gésten ausgetretenen Weg zum Strand
durch das Naturschutzgebiet.

Als besonders einladend, diesen Weg
zu benputzen, erschien ihnen ein weithin
sichtbarer Sandpfad nérdlich unseres
Dinenspielplatzes. Man war einmitig
der Meinung, der Zugang zu diesem
Pfad miisse verhindert werden. Der
Vorschlag, dort einen Zaun zu ziehen,
wurde von der Mehrheit der Schiler mit
dem Argument abgelehnt, dadurch
werde die Landschaft verschandelt.

Umsetzung

Wir Lehrer gaben den DenkanstoB, eine
Dunenlandschaft werde im allgemeinen
durch Bepflanzung erhalten.

Die Kinder planten spontan mit Begei-
sterung die Bepflanzung dieses Sand-
pfades. Sie stellien die Frage, ob der
Strandhafer der Vordiinen am Strand
auch bereits geschiitzt sei. Wir Lehrer
wiesen darauf hin, daB diese Dinen bei
Sturmfluten ohnehin Uberschwemmt
wiirden. Es war fir die Kinder nahezu
ein Bedirfnis, ihren Plan, an den Vor-
dinen Strandhafer' auszugraben und
ihn auf den Dinenweg zu pflanzen, in
die Tat umzusetzen.
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PROBLEMBEWUSSTSEIN — TRANSFER

Diese Aktion dauerte insgesamt drei
Tage. Die Kinder stellten fest, wie tief
die Strandhaferwurzeln reichten, und
erkannten handelnd, daB durch diese
Verwurzelung die Randdiinen ihre Sta-
bilitit bekommen,

Auf unseren Vorschlag hin pflanzten die
einzeinen Gruppen auBerdem Sand-
dornstraucher auf den Weg.

Transfer

Diese zweite Phase des Unterrichtspro-
jekts wurde in dem BewuBtsein abge-
schlossen, fir die Erhallung einer na-
turbelassenen Landschaft aktiv gewor-
den zu sein. Ich muB gestehen, daB

auch wir Lehrer eine gewisse Genug-
tuung lber diese erfolgreich abge-
schlossenen Aktivititen empfanden.

Auf eine abschlieBende Gesamtanalyse
muBten wir an Ort und Stelle verzichten,
da der Aufenthalt dem Ende zuging.
Meines Erachtens kénnte sich auch bei
den Schiilern eine intensivere Ubertra-
gung der gewonnenen Erkenntnisse —
evil. in Form einer Grundhaltung — auf
die Umwelt zu Hause in jeder nur mogli-
chen Form effektiver ergeben, wenn
man im Rahmen des Schulunterrichts
aus der Erinnerung an gemeinsam ge-
leisteten Natur- und Umweltschutz an
der Nordsee schipft.

Wiederbepflanzung
des ausgetretenen
Diinenpfads mit
Strandhafer
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Unterrichtsprojekt ,,Natur- und Umweltschutz”

Veriaufsdiagramm

Lernausgangsiage/Vorverstindnis:

Luft-, Wasserverschmutzung,
progressive Bebauung, Waldsterben

v

Wiederentdeckung der Umgebung

v v

v v

1. Phase 2. Phase
Motivation Erweiterung und Vertiefung

durch gezielte Beobachtung
einer bekannten Umgebung

Fortsetzung der Umweltbeobachtung
unter dem Aspekt der 1. Phase

v

v

Thematisierung:

Verschmutzung
des Strandes

Thematisierung:

Belastung der Dinen durch
Fehlverhalten der Kurgéste

v

v

BewuBtmachung/Vertiefung:

exemplarische Darstellung des
Strandzustandes als Collage

BewuBtmachung:

aufgrund der Gefdhrdung ist also
ein Schutz der Diinen notwendig

v

v

Umsetzung der Erkenntnisse:
Sauberung des Strandes (Schiller

Umsetzung der Erkenntnisse
Bepflanzung eines ausgetretenen

machen sich ihren ,,Lebensraum” Sandpfades
nutzbar) im Naturschutzgebiet
v v
Transfer: Transfer:

Jeder Lebensraum muf geschitzt
und gepflegt werden

Schuiz der Umwelt zu Hause und
in jeder nur mbglichen Form
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Schon die erste ,,GroBunternehmung” dieser damals
noch flinften Klasse fand Niederschlag in die Veréf-
fentlichungen des Verbandes Deutscher Schulland-
heime: Im Rahmen des Modellversuchs ,,Psycho-
soziale Erziehung’ wurde uns — damals aus Lehrer-
sicht — von einem ,,Robinson”-Aufenthalt berichtet,
in dem das Robinson-Thema von der Lektiire iiber
Spiel, Darstellung, Tanz, Gestaltung (Maskenbau)
bis hin zum Bau einer ,,Hiitte fiir die ganze Klasse”
beispielhaft projektorientiert umgesetzt wurde.

»Ein FloB fir die ganze Klasse” hieB das selbstge-
Steckte Ziel des ndchsten Aufenthalts. Auf den fol-
genden Seiten berichten Schiiler selbst von ihren Er-
lebnissen und Erfahrungen beim FloBbau und bei al-
lem, was sonst noch stattfand . . .
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., Wir bauen ein FloB fir die ganze Klasse”

'VON DER ROBINSON-SEXTA
ZUR FLOSSBAU-QUINTA

Eine sechste Klasse des Ratséymnasiums Bielefeld berichtet

Mit technischen Anmerkungen von Hans Motycka
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Zum zweiten Mal im Schullandheim!
Viele Pline, verriickte Ideen, nichts
ist unmaoglich!

Wir wollten natirlich wieder etwas
bauen — nach den Erfahrungen mit der
Robinsonhiitte im ersten Aufenthalt.
Die Hiitte war grofi genug gewesen fiir
die ganze Klasse, also — jetzt im Hoch-
sommer — .ein FloB fir die ganze
Kiasse. Wir bauten auf Herrn Motycka,
und er baute auf Styropor (lie bauen).

Wir lasen die Geschichte von einem be-
mitleidenswerten Gespenst (0. Wilde:
Das Gespenst von Canterville) und ver-
anstalteten eine schaurige Gespenster-
nacht in den Diinen.

Wir trieben Sport mit Eckart Balz, ganz

- ungewdhnlichen Sport!

Wir tanzten uns drauBen auf dem Hof
die FuBe wund: amerikanisch, israe-
fisch, jugostawisch — poppig, volkstiim-
lich — mit alten, mal mit einigen, immer
mit groBer Zuschauerschaft.

Wir veransialteten ein Klassenkonzert
mit altem, was dazugehdrt (von Héndel
bis Hard Rock), rihrten tagelang die
Werbetromme! und hatten schiieBlich
kaum genug Platz fiir die unerwartet
groBe Zuhdrerschaft. -

Wir malten Plakate, Piratenflaggen und
Wandgemdlde, starteten eine unge-
wdhnliche Fotoaktion, wanderten in der
kiirzesten Nacht des Jahres mit dém
Schein der untergetauchten Sonne zum
Ostende, fithrten mit den Tutoren eine
fustige Rallye durch, spieiten natlrlich
~Jakob, hoch”, das Schmugglerspiel
und viele andere Spiele im Haus oder
drauBen, badeten tiglich im Meer und
auf unserem FloB, backten tdglich min-
destens 3 Kuchen, saBen im Rondell

- am Feuer, hatten zwischendurch auch

mal Mathematikunterricht oder Lekture
stunde.

Wir kamen zuriick mit vielen Ideen
und Pldnen fir den dritten Aufent-
halt.
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~WIR BAUEN EIN FLOSS . . ."

FloBbau
im Schullandheimaufenthalt

Beschaffung des Materials: Ein Vater
spendete 16 Styroporblécke, Herr Mo-
lycka besorgte Tau, Folie (Plane) und
holte mit einigen Schiilern von einer
Baufirma auf Langeoog Balken.

Aufteilung: Die Klasse wurde in ver-
schiedene Trupps eingeteilt: Der Styro-
por-Einpack-Trupp, der Bautrupp, der
Schieiftrupp, der Sdgetrupp, der Bohr-
trupp, der Entnagelungstrupp und der
Seil-Absicherungs-Trupp.

Tétigkeiten der Trupps:

Der Styropor-Einpack-Trupp muBle
die Styroporblocke in Folie einpacken
und verkleben, damit sie sich nicht voll
Wasser saugen und nicht beschédigt
werden konnten.

Der Entnagelungstrupp muBte die Bal-
ken entnagein.

Der Schleiftrupp mute mit einem
Schwingschieifer die Balken glatt
schigifen, damit man sich spéter keine
Splitter in die FiiBe holte.

Der Sédgetrupp muBte die Balken auf
die richtige Ldnge sdgen.

Der Seil-Absicherungs-Trupp mubBte
Seile auf die Lénge von 0,50 m, 1 m und
1,50 m schneiden und die Enden durch
Anschmeizen und Abbinden sichern.
Der Bohrtrupp mubBte die vorher mar-
kierten Lécher bohren,

Der Bautrupp muBte die Planung des
Aufbaus des Flofies vornehmen.

Ablauf des Bauens: Nachdem die Bal-
ken auf der richtigen Ldnge und ge-
schliffen waren, wurde ein erster Auf-
bau vorgenommen und die Lécher der
oberen Balken gebohrt. Ein Schiiler
markierte dann die Lécher auf den Tri-
gerbatken mit Farbe. Doch die gebohr-
ten Ldocher waren noch zu klein fir die
Seile und muBten daher noch mit einem
Handbohrer nachgebohrt werden. Da
auch diese Lécher zu klein waren, er-
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"in See stechen!

hitzte Herr Motycka einen Eisenstab im
Feuer und brannte die Lécher auf die
richtige GroBe. Die einzeinen Styropor-
kldtze wurden dann zu Viererbiindeln
geschntirt.
Probeaufbau: Jeder Schiiler bekam gi-
nen Balken zugeteilt. Die drei Tréger-
balken wurden auf Bicke gesetzt, da-
mit das Styropor darunter gelegt wer-
den konnte. Jeder Schiiler hat nun sei-
nen Balken nach der Numerierung auf
die Trigerbalken gelegt und mit den
Seilen verknotet (siehe Skizze). Bei ei-
nigen Schillern stimmten die Lécher
nicht dberein, aber durch Zerren und
Zurren kiappte es doch. Dann wurden
noch die Styroporblécke unter die
Balken gelegt und festgebunden.
Alexander

Einige Probleme,
aber es kiappt doch!

Natlirfich klappte nicht alles so, wie es
geplant war: Die Lécher wurden zum
Teil falsch gebohrt, die Balken wurden
verlegt, der Packtrupp meuterte, weil
ihm die Arbeit wie am ,,Flieband” vor-
kam, und zu guter Letzt pafBten die Sei-
le nicht in die Lécher der Balken. Der
Bautrupp (nicht alle, sondern nur ein
Teil) muBte nun mit Herrn Motycka die
Lécher in den Balken vergréBern,

Wir haben im Rondell ein Feuer ge-
macht und haben die von Herrn Mo-
tycka aus der Schmiede geholten
Eisenstangen im Feuer zum Gliihen ge-
bracht. Herr Motycka nahm nun die
erstbeste glihende Stange, und damit
wurde das Loch im Balken vergréBert.
Das qualmte dann erst einmal richtig
schén. So konnten alle Locher auf die
gewiinschie GréBfe gebracht werden,
Der Packtrupp nahm auch wieder seine
Arbeit auf, und die fertigen Bliécke wur-
den mit Schnur an das inzwischen von
den Tauen zusammengehaltene FioB
angebunden. Einige haben dann noch
zwei Fahnen gemalt. Das FloB konnte
Peter
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STAPELLAUF

Der Stapellauf
unseres FloBles

o Talerdtd . . . ", es war soweil, unsere
Bldser spielten die- Eurovisionshymne
und, wie es sich gehért, knallte dazu fei-
erlich eine Flasche Sekt (edler Cham-
pagner). Herr Motycka lief den Schaum
eifrig flieBen, jedoch sehr darauf be-
dacht, héchstens 1/80 Sekt zu verlie-
ren; natirlich gelang es ihm als ge-
schultem Mathematiker . . . Wihrend
die Lehrer sich an dem (ibriggebliebe-
nen Sekt vergniigten, lieBen wir uns Co-
la, Spezi oder Fanta einschiitten . . .
Doch dann wurde es ernst, wiirde uns
dieses Gestell an FloB auch tragen

. ? Unsere , Kenter Will” (nach

unserer Geschichte ,Das Gespenst von
Cantervifle” von O. Wilde) sah stabil
aus, aber ... ?77? —

Doch unsere Begeisterung lief alle Ge-
fahr verschwinden; schon waren die er-
sten an ,,Deck”, nach weiteren Minuten
mittlerweile die ganze Kiasse. Das an-
gesammelte, neugierige Publikum war
begeistert, unter Beifall und dhnlichem
stachen wir dann in See! Es war einfach
toll, obwoh! das FloB von menschlichen
Wesen, genauer gesagt von einer wil-
den Horde Schiiler, nur so wimmelts.

Trotzdem waren wir spiter wieder .
froh an Land zu sein, denn ohne
einige Béider ist die Reise doch nicht
abgelaufen!i! Katja
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~Einmal, da bauten wir ein FloB . . .
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TECHNISCHE ANMERKUNGEN

Zu den Schiilerberichten der ,,FloBbauquinta”

»1echnische Anmerkungen”

Von Hans Motycka

Die Vorplanung beschrinkte sich auf
die Feststellung, daB fir ein tragtihiges
FloB geeignete Schwimmkdrper bend-
ligt wirden. Diese sollten vorher be-
schafft und auf die Insel mitgenommen
werden. Gedacht war an leere Kanister.
Dann wurde das Angebot einer Bau-
firma dankbar angenommen, die statt-
dessen Prefistyropor angeboten hatte,
GroBes Erschrecken, als sich bei der
Abfahrt dieses Materials als ,,gewdhnti-
ches” Styropor herausstellle. Die Be-
denken erhéhten sich noch, als nach
kurzer Zeit der Bus von broselnden Sty-
rorporkugeln ibersat war,

Fiir das weitere Vorgehen war nach An-
kunft zunéchst ein Konzept wichtig, wie
das Styropor als Schwimmkdrper Ver-
wendung finden konnte, ohne daB es
sich in Kurzer Zeit durch mechanische
Beanspruchung in kleinste Teile zer-
legte. Es war in quaderfdrmigen Stan-
gen von 1 m Lange mit einem Quer-
schnitt von 25 cm x 25 cm geliefert wor-
den. Dieses Problem wurde durch das
Verpacken jeder einzelnen Stange in
Baufolie geldst, wofiir eine groBe Rolle
gut ausreichte. Gepackt wurde in (ibli-
cher Manier; die auBenliegenden Ran-
der des Packmaterials wurden mit Kle-
beband befestigt.

Auf den Heimgeldnde fanden sich drej
4—5 m lange Vierkantholzer, bei einer
Baufirma konnten eine Menge Bohlen-
stiicke verschiedener MaBe als Bruch-
holz fir wenig Geld erworben werden,

32

Daraus ergab sich der grobe Plan, die 3
Kanthélzer im Abstand von 1 m parallel
zu legen und die Bohlen quer dariiber.
Die Skizze von Alexander {S. 27) gibt
das Konzept und die Ausfihrung gui
wieder; lediglich das Verhdltnis von
Lange und Breite ist unkorreki, wie sich
aus den angegebenen MaBen ergibt.
Die merkwirdige UnregelméiBigkeit der
Anordnung und die Liicken zwischen
den Bohlen ergab sich aus der Tatsa-
che, daB die Anzahl der Bohlen fir eine
geschlossene Plattform nicht ausreich-

te und die Form der Stiicke uneinheit-

lich war. Es war schon gut, da wenig-
stens 3 Bohlen (in der Mitte und auBen)
lber die gesamte Breite pafiten.

Fiir die Befestigung der Holzteile verbot
sich ein Nageln, da wegen der Wellen-
bewegung und Hebelwirkung die Ge-
fahr bestand, daB in kurzer Zeit samt-
liche Nagel herausgezogen wiirden. Al
50 muBte gebunden werden. Es wurden
100 m Seil bestellt (Kunststoff, finger-
dick) und in passende Ldngen geschnit-
ten. Eine Verbindung von Bohle und
Kantholz wurde dadurch hergestellt,
daB das Seilstiick durch mindestens
zwei (ibereinanderliegende Lécher der
zu verbindenen Teile geflihrt wurde und
die Enden anschliefend verknotet wur-
den. Das hatte gegen(ber einer Verbin-
dung ohne Bohrungen die Vorteile, daB
seitliches Verrutschen unméglich und
nur ein Minimum an Seilmaterial nétig

(Fortsetzung Seite 41 bis 47)
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Steinbackofen
im Schullandheimgeldnde

Anregungen und Handreichungen fiir mutige Dilettanten

Von Andreas Heiber

STEINBACKOFEN —
EINE VERRUCKTE SACHE?

Heute einen Steinbackofen zu bauen,
ist sicherlich eine verriickte Sache:
der Bauer riickt weg vom Super-
marktregal! Einen Backofen bauen
und benutzen heiBt dann immer auch
handeind lernen: Wes’ Brot ich esse,
des’ Lied ich singe!

Das Folgende ist das Geriist fiir alle
mutigen Dilettanten, die ihre eigenen
Lieder singen wollen, missen und auch
kénnen.

So, wie wir den Backofen gebaut ha-
ben, funktioniert er schon seit Tausen-
den von Jahren: ein steinerner Qfen-
raum wird aufgeheizt, das Feuer wird
herausgeholt und durch die Warme-
rickstrahlung wird gebacken.

Unser Ofen hat im Gegensatz zu den
ersten Backdfen einen Schornstein.
Beim Backen ist die Backfliche durch
eine Zwischentiir vom Schornstein ge-
trennt. Den Lehmmantel als Isolier-
schicht benutzten schon die alten Ger-
manen.

STANDORT UND GR{OSSE

Wer einen Backofen bauen will, sollte
sich zuerst mit folgenden Fragen befas-
sen: Wo ist der geeignete Standort?
Wie grof} soll der Ofen sein?
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Der Backofen sollte frei stehen, auBer-
dem genlgend Abstand zu den um-
liegenden Gebduden haben (Feuer-
schutz! Eventuell auf értliche Verord-
nungen achten!}. Um die Nachbarn
weitmbglichst zu schonen, bitte die
Windrichtung bericksichtigen: wer ist
schon begeistert, wenn ihm der Rauch
direkt ins Fenster zieht.

Wird der Backofen vornehmlich von
Gruppen benutzt, muB er mindestens
eine Backflache von 1,20 m @ haben.
Fur Familien reichen 0,80 m @ vollkom-
men.

Bei der weiteren Beschreibung gehen
wir bei den MaBen von einem Backofen
mit einer Backflache von 1,20 m & aus.

DER GRUNDZYLINDER

Das Fundament, ca. 210 cm x 190 cm,
befindet sich frostsicher B0 cm tief in
der Erde und ist 20 cm stark (siehe auch
Stichwort ,,Zementieren™).

Um den Ofen bequemn bedienen zu kén-
nen, liegt die Backfiiche 70 cm (ber
der Erde. Der Grundzylinder ist also
130 c¢cm hoch.

Bei der ersten Schicht ist genau auf die
MaBe zu achten. Hilfreich war fir uns
eine Latte mit der Lange der Backofen-
grundflache {120 cm), die wir als Lehre
benutzten. Wichtig ist auch, immer auf



STEINBACKOFEN

Licke zu mauern und innen Steinkante
an Kante. Ungefdhr 10 cm dber der
Erde, das heibt 70 cm Gber dem Funda-
ment, legten wir eine Sperrschicht ein,
um ein Hochsteigen der Feuchtigkeit zu
verhindern. Auf der Mauer besteht die
Sperrschicht aus Teerpappe, die von
beiden Seiten in Mértel gelegt wird. Im
Innenraum benutzten wir eine Baufolie.
Der Innenraum wird teilweise mit Sand
aufgefiillt, die Folie eingelegt, an den
Seiten so eng wie maglich an die Mauer
gedrickt und mit Sand gefillt.

Zwei Steine vor Erreichen der Back-
ebene wird eine Lehmstiitze herausge-
mauert. Sie verhindert ein Abrutschen
des Lehmmantels auf der Kuppel. Da-
bei |48t man den unteren Stein zu ei-
nem Drittel, den oberen zur Hélfte nach
auBen Uberstehen. Weiterhin wird der
obere hochkant gemauert, um die Keil-
fugen klein zu halten. Innen mauerten
wir zum Ausgleich einen Stein quer vor.

DAS SCHORNSTEINPORTAL

Bevor die Kuppel beginnt; wird das
Schornsteinportal gemauert.

Das Schornsteinportal hat folgende Ma-
Be: 55 cm tief, 60 cm breit, 40 cm hoch.

Die ersten drei Steine werden noch
waagerecht gelegt, um die spétere Ho-
he zu erreichen. Es sollte dann auf bei-
den Seiten gleichméaBig gewdlbt werden
{gleiche Keilfugengré8e); auBerdem ist
es ratsam, die fiinf Bdgen auch quer zu
verbinden (quer mauern).

Um das Portal gleichmaBig zu wdlben,
sollte man sich aus Sperrholz zwei Bo-
gen in der OriginalgroBe schneiden und
diese als Lehre benutzen. Wir haben es
mit einer einfachen Sandform probiert.
Der Nachteil ist dabei die ungleich-
méBige Form. Am besten 4Bt sich bei-

des kombinieren. Das Wolben ist nicht
weiter schwierig, wenn man darauf ach-
tet, daB innen die Steinkanten immer di-
rekt aufeinanderliegen und die entste-
henden Keilfugen gut mit Bruchsticken
verkeilt werden.

Das Schornsteintoch haben wir wie folgt
konstruiert: Beide Portalseiten werden
gleichmaBig gewdlbt, bis sie nur noch
einen Abstand von ca. 40 cm zueinan-
der haben. Dann werden die beiden er-
sten und der hinterste Bogen fertigge-
mauert, Die inneren Bégen werden nur
soweit gemauert, daB das Plevarohr ei-
nen halben Stein tief im Portal sitzt. Das
Rohr dann gut verkeilen und die Fugen
mit Mortel ausgiefen! Die dbrigen Ple-
varohre werden spater aufgesetzt.
Nach 24 Stunden die Sandfoerm ent-
fernen!

DIE BACKOFENKUPPEL

Die Kuppel mit einer Hohe von 60 cm
mauerten wir ebenfalls iber eine Sand-
form. Der Sand wird nétigenfalls mit
Kalk (8 : 1) vermischt, um ein Abrut-
schen zu verhindern. Nun legten wir die
Steine einfach um den Sand herum, wo-
bei die Keilfugen immer gleich groB sein
sollten (ca. 2 bis 4 cm). Die Innenkanten
der Ziegel (nach unten, zur Seite) soll-
ten aufeinander- bzw. aneinandersto-
fen (Hammer benutzen!). Besonders
den letzten Stein gut verkeilen! Er ist
der wichtigste Slein im ganzen Ofen!
Die Fugen verflliten wir mit fllissigem
Méortel. Ehe der Lehm aufgetragen wird,
das Werk 24 Stunden trocknen lassen.

DIE LEHMHULLE

Den Lehm mischten wir mit Kuhmist
und Hacksel {besser sollen Kiefernna-
deln sein) und trugen ihn ,erdfeucht”
auf. Dabei wird von unten nach oben
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gearbeitet, wobei die Lehmmischung
durch StoBen, Driicken und Klopfen
méglichst stark verdichtet wird. Die
SchwundriBbildung verringert sich ent-
sprechend. Die beim Trocknen entste-
henden Risse soliten gleich nach Er-
scheinen mit der Hand zugedriickt wer-
den.

DIE BACKFLACHE

Der somit fertige Ofen muB 3 bis 4 Wo-
chen trocknen, gut beliiftet, aber regen-
sicher {es empfiehlt sich auf die Dauer
eine einfache Dachkonstruktion). Die
Backfldche wird mit Ziegelsteinen aus-
gekleidet, die wir in Lehm einlegten.
Bitte die Wasserwaage zur Hilfe neh-
men, um eine ebene Flache zu erhal-
ten!

Es ist praktisch, den Boden im Kuppel-
portal ein Stick tiefer als in der Kuppel
zu legen: es erleichtert das Ausrdumen
der Glut. Dieser Boden wird in Mortel
gelegt. Er schlieBt auBerdem ca. 3 cm
vor dem AuBenbogen ab, so daB auch
hei geschlossener Ofentir ein Luftzug
vorhanden ist.

DER SCHORNSTEIN

Vor dem Anheizen sind noch die rest-
lichen Plevarohre aufzusetzen, so daf
eine Héhe von 2 Meter erzielt wird (4
Plevarohre 4 50 em, @ 20 cm x 20 cm).
Zur Versteifung untereinander benutz-
ten wir ein Stilck Baustahimatie in der
Lange des Schornsteins, das wir so
zusammenbogen, so daB es wie eine
Feder gegen die Schornsteinwinde
drickt.

ANHEIZEN UND BACKEN

Das erste Anheizen zum Trocknen des
Ofens sollte mindestens 6 bis 7 Stun-
den dauern. Zuerst wird ein kleines
Feuer im Ponial gemacht und in die
Mitte der Kuppel geschoben. Dort dann
langsam né&hren! Im gesamten Ofen-
raum sollte erst nach ca. 6 Stunden
Feuer brennen. Spéter reduziert sich
das Einheizen auf ca. 3 Stunden.

Die Zeiten fur das Einheizen sind letzt-
lich Erfahrungswerte, die je nach Ofen
individuell verschieden sind. WeiBes
Gliuhen der Ziegelsteine ist ein Zeichen
fiir die richtige Hitze. Sie liegt bei ca.
350 ° C (bei unserem Ofen bendtigten
wir 3 1/2 Stunden).

Das Feuer wird nun herausgekehrt, alie
Glut und Asche ausgefegt (nasser Lap-
pen an langer Stange) und der QOfen ca.
10 Minuten stehengelassen (bei offener
Tdr). Danach wird das Backgut ,,einge-
schossen”, beide Tilren werden ge-
schlossen.

Zum Bedienen des Ofens eignen sich
behelfsméBig eine Harke, um Glut und
Feuer herauszuziehen, und ein Spaten,
um das Backgut einzuschiefen und
herauszuziehen. Man sollte aber Hand-
schuhe anziehen!

Back- und Garzeiten sind wiederum Er-
fahrungswerte. Bei uns war die Pizza in
10 Minuten fertig, der Apfelkuchen in ei-
ner halben Stunde. Es sollte auch nicht
gleich beim ersten Anheizen gebacken
werden: Uberflissige Sand- und Mértel-
reste rieselten uns am Anfang von der
Kuppel direkt in den Aptelkuchen.

Trotzdem war keiner so lecker wie

dieser Sand-Mdortel-Kuchen mit
Sahne!

1, Telefon 05 21 /6 76 90

So fréhlich-mutig der Autor Andreas Heiber (ehemaliger Schiller, z. Zt. Student, ge-
nannt Dr. Backofen) schreibt, so wenig dilettantisch sind die Bauzeichnungen fir den
Backofen. Vermittlung: SLH-Ratsgymnasium, H. Thies, Oberntorwall 1, 4800 Bielefeid
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STEINBACKOFEN

Zementieren und Fundament

Der grobe Sand und der Zement werden im
Verhdltnis 3:1 gemischt. AnschlieBend
langsam Wasser zugeben, aber weiter-
mischen {falls zur Hand: Mischspaten er-
leichtert die Arbeit), bis das ganze zahflissig
ist. Immer kleine Mengen ansetzen!

Das Fundamentloch ist folgendermaBen vor-
bereitet: Der Boden ist eben, die Seiten des
Fundaments sind mit Schalbrettern verse-
hen: 4 Bretter, 20 cm hoch, entsprechend
lang, von auBien durch Pflcke in der Erde
gest{tzt. Die Vertiefung wird ca. 10 cm hoch
aufgefilll, die Baustahimatte hineingelegt
und weiter mit Beton aufgeflllt. Bei den letz-
ten Zentimetern von hinten nach vorn arbei-
ten, mit einer Latte glattziehen!

Mortel und Mauern

Scharfer Sand und ungeldschter Kalk wer-
den im Verhaltnis 3 : 1 gemischt, unter Was-
serzugabe, bis die Mischung ,,geschmeidig
ist wie Joghurt”. Gemauert wird folgender-
maBen: eine halbe Kelle Mértel auf den
Plaiz, wo der Stein hin soll, den Rest auf die
Seite des Steins, die an den vorangegange-
nen stoBt. Den Stein einlegen, mit der Kelle
leicht festklopfen, mit der Waage kontrollie-
ren, ob der Stein selbst waagerecht liegt, ob
er im Verhiltnis zu den anderen waagerecht
ist, ob er nach auBen in der Senkrechten ist.

Gegebenenfalls korrigieren. Und dann der
néchste Stein . . .

Lehm und seine Verarbeitung

Lehm ist ein tonhaltiger Sand, in dem der
Ton die bindende Funktion hat. Ton besitzt
die Eigenschaft, Wasser zu speichern. Je
groBer der Tongehalt im Lehm, desto mehr
Wasser verdunstet beim Trocknen, desto
mehr schrumpft der Lehm. Uber den mog-
lichen Tongehalt 188t sich mit einem einfa-
chen Versuch etwas aussagen: man nimmt
ein trockenes Stlick Lehm und driickt es zwi-
schen den Fingarn: zerbricht es bei starkem
Dritcken nicht, handelt es sich um stark ton-
haltigen Lehm, felten’ Lehm. Zerbrichl es
bei starkem Druck, ist es ,,normaler” Lehm,
der nicht ,,gemagert” werden muB. Gema-
gert wird mit Beimischung von Sand. Bitte
vorher probieren, indem man den Lehm aus
verschiedenen Mischungen magern bzw.
anreichern und trocknen I8Bt. Maglichst
kleine Schwundrisse sind winschenswert.
Um die Bindewirkung zu erhéhen, wird der
Lehm mit Kuhmist und Hécksel gemischt
und am besten mit den FiBen gestampft.
Nicht zuviel Wasser zugeben! (Wer mehr
Gber Lehm wissen will, dem ist die Buch-
reihe Bauen mit Lehm; Aktuelle Berichte aus
Praxis und Forschung, erschienen bei ,,6kd-
buch” zu empfehlen.) Spéter ist der Lehm
gegen Regen entweder durch ein Dach
undfoder durch Anstriche zu schitzen.

2 m* Sand

1/2 m? grober Sand

2 Sack Zement

5 Sack Kalk

1 Baustahimatte 2 x 2 m
Baufolie und Teerpappe

4 Plevarchre & 20 x 20 cm
1 1/2 m3 Lehm

Material und Kosten

Kosten lassen sich bei den Steinen sparen, wenn man fir den Grund-
zylinder gebrauchte verwendet, fir die Kuppel allerhéchstens 3. Wahl.

85— bM
45,— DM
15,60 DM
38,50 DM
8§— DM
20,— DM
100,— DM
200,— DM
412,10 DM
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FLOSSBAU — TECHNISCHE ANMERKUNGEN

(Fortsetzung von Seite 32)

war. Eine Seilverbindung ohne Bohrun-
gen verbot sich auch wegen der Kiirze
der Bohlen (siehe oben!), und statt einer
fir Schiiler komplizierten Knoten- und
Bindetechnik geniigte eine einfache
Knotenart.

Bei den Bohrungen sollte wie folgt vor-
gegangen werden: Probeaufbau —
Markieren der Lécher fir die Bohrun-
gen — Bohren der Locher — zweiter
Aufbau — Markieren der Lécher fir die
Kanthélzer durch die gebohrten Locher
hindurch — Bohren dieser Lécher.

Bei der Durchfiihrung wurden Fehler
gemacht (Verwechselungen links —
rechts, oben — unten?), so daf es bei
der Probeschniirung einfach chaotisch
zuging. Nichts pafSte. Es wurde dann
mit dem vorhandenen , Lécherchaos”
durch Probieren noch eine Losung fir
das Verschniiren gefunden, nichl so
schén wie gedacht, aber haltbar!

Das Herstellen der Ldcher machte mehr
Arbeit als vermutet — nicht nur wegen
der grofien Zahl! Die mit Hilfe von Bohr-
maschinen erzielten Lécher waren nicht
grofl genug. Hilfreich war der Tipp des
Tischlers, es nach alter Bauernart mit
glihenden Rundeisen zu versuchen.
Die Notlésung stellte sich dann als ein
faszinierender Vorgang heraus.

Parallel zu diesen Arbeiten wurden die
Schwimmkodrper fertiggestellt, Die ver-
packten Styrcporstangen wurden mit
reiBfester Schnur zu Zweierpaketen ge-
bindelt und diese anschlieBend zu Vie-
rerpaketen, so daB Schwimmkdrper von
1 m x 1 m Grundfliche entstanden. Bei
der Schnirung stellte sich die vorherige
Verpackung in Folie als sehr vorteilhaft
heraus, da durch das Nachgeben der
Folie {ohne daB sie einriB) beim festzur-
ren im Styropor Kerben entstanden, die
ein seitliches Verrutschen bei Bela-
stung verhinderten. ’

e
- .
-
.
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FLOSSBAU — TECHNISCHE ANMERKUNGEN

Vier solcher quadratischer Schwimm-
kbrper haben einen Rauminhalt von

in Langsrichtung soltten durch die Ver-
schniirung verhindert werden.

einem Kubikmeter, somit einen Auftrieb
von einer Tonne. Sie wurden jeweils
paarweise nebeneinander von unten in
die zwei Zwischenrdume der drei paral-
lelen Kanthdlzer am vorderen und hin-
teren Ende des Flo8es eingepaBt und
zuerst mit Schnliren an den eingekerb-
ten Kanthdlzern befestigt, dann noch
quer dazu an den Bohlen entsprechend
verschnint. Die starken Auftriebskrifie
konnten somit von den Bohlen aufge-
nommen werden; seitlichen Halt sollten
die Kanthdlzer geben; Verschiebungen

Da die Schwimmkorper zuletzt und von
unten angebracht werden sollten, mug-
te das Flof aufgebockt werden. (Fir
das Gestell hatten wir hdlzerne Mehr-
zweckteile vom Schullandheimgelande
zur Verfiigung.)

Nach einer Generalprobe fiir den Zu-
sammenbau wurde eines Morgens
das FloB in Einzelteilen von den
Schiilern zum Strand geschleppt, im
Wettlauf gegen die auflautende Flut
zusammengeselzt und zu Wasser ge-
fassen.

Nachwart der Redaktion

Soweit Hans Motycka als padagogischer Begleiter der ,,FloBbau-Quinta" in seinem ,techni-
schen Bericht”. Nur ,.technische” Anmerkungen?

Er figt seinen ,,Anmerkungen” folgende ,Stichworte” hinzu:
— ,,Braucht Ihr Angaben zur Stabilitt?
— Doch lieber Perfektionierung durch passendes Material?

— Uberlegungen zum Prozes: Zuweisung fest begrenzter Tatigkeiten der einzelnen Grup-
pen und stindige Unterrichtung aller und gemeinsamer Vereinbarung tber die Gesamt-
planung, den Fortgang der Arbeiten, die auftretenden Probleme und deren Lésung.

— Auswirkung einer improvisierten Planung, Materialbeschaffung und Durchfiihrung auf die
Gruppenprozesse gegeniiber einem bloBen Zusammenbau aus fertigen Einzelteilen,”

Wir meinen:

Durch die Vorbemerkungen zum gesamten Artikel, den Bezug auf das publizierte ,,Robinson-
projekt” derselben Klasse ein Jahr zuvor mit denselben begleitenden Lehrern (Verband Deut-
scher Schullandheime: Erziehung in Schule und Schullandheim, Band 5), den Kontext mit
den anderen Beitrdgen in diesem SLH-Heft ist der Bezug zum Schwerpunktthema dieses
Heftes ,,Fécheriibergreifendes Lernen — Projektorientiertes Arbeiten™ hinreichend ge-
geben. :

Vor aliem wollten wir neben wissenschaftlichen Erdrterungen und didaktisch strukturierten
Praxisbeitrdgen der Lehrer — wiader einmal — den Schiilern das Wort geben.

Und: Wer noch mehr erfahren will, wende sich an die nRobinson-Sexta™ und ,,FloBbau-
quinta’ mit ihren Lehrern Dietlind Gietzen und Hans Motycka in: Nebelswall 1, 4800 Biele-
feld 1, HT
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,,Einmal, da bauten wir ein FloB,
und nachts war’n die
Gespenster los . . .”

Weitere Aktivitdten der , FloBbau-Quinta”

Sport — einmal anders

Hindernistauf

Erst missen 50 m seitlich und dann 50
m rickwérts mdglichst schnell zuriick-
gelegt werden. Dabei kann es gesche-
hen, daB sich mancher hinlegt.

Geschicklichkeitsspringen

Zwei Stdbe werden in einem Abstand
von ca. 30 cm auf eine gerade Fliche
gelegt. Dann stellt sich eine(r) an die
Seite einer Stange. Jetzt wirft er (sie)
einen FuB- oder Volleyball in die Héhe
und springt solange (iber die Stdbe, bis
der Ball die Erde beriihrt.

Zielwerfen

In den Sand werden 5 hintereinander-
liegende Felder aufgezeichnet. Diese
werden von 1 bis 5 nummeriert. Einer
nimmt einen Schieuderball und sagt, in
welches Feld er werfen will. Hat er in
das angegebene Feld geworfen, so be-
kommt er die Nummer des Feldes als
Punkte angeschricben. Hat man das
Feld nicht getroffen, bekommt man
keine Punkie.

Korbball

An 2 Stangen wird jeweils ein Eimer ge-
héngt. Es wird ein ca. 20 x 8 m groBes
Feld aufgezeichnet. In diesem Feld ste-
hen die beiden Kdrbe. Nun werden
mehrere Mannschaften zu je 6 bis 8
Spielern gewdhit. Jeder Spieler be-

kommt einen Tischtennisschldger. Jetzt
miissen die Mannschaften versuchen,
einen Tischtennisball in den Korb der
gegnerischen Mannschaft zu schlagen.

Christoph

Unser Klassenkonzert

Und auf einmal war es dann 18.30 Uhr,
und es trudellen ein paar Leute, Er-
wachsene und viele kleine Kinder, gin.
Aber dalll Es blieb nicht dabei. Die
Leute stromten herbei, immer mehr
drdngten in die Halle, um das Konzert
zu héren. Wir schieppten noch Stiihle
herein. Um ca. 19.00 Uhr, die Halle war
zum Platzen voll, mufiten wir dann die
Ture schiieBen, damit wir langsam_ an-
fangen konnten. Es ‘machte riesen
Spafl, und es dauerte auch nicht lange,
da war schon eine gewisse Stimmung
da, die sich langsam immer mehr stei-
gerte. Als dann leider schon das Ende
kam und wir den letzten Ton gespielt
hatten, kamen 4 bis 5 Erwachsene und
fragten, ob wir das oft gelibt hétten usw.
In jedem Gesicht von uns konnte man
den Stolz heraussehen. Da kam doch
tatsdchlich eine Dame und fragte, wo
sie eine kleine Spende hineintun kénne.
Also gingen wir dann noch mit einem
Hut herurn. Wir nahmen viel Geld ein. -

Und jeder war stoiz auf den anderen.
Ja, das war unser KLASSENKON-
ZERT! Luca
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SCHULER BERICHTEN

Die Spuknacht

Wir nahmen die Lektire ,Das Ge-
spenst von Canterville” durch und
hatten uns einen Tag gesetzt, an dem
wir eine Spuknacht veranstalten woll-
ten. Es meldeten sich 12—15 von uns,
die mitmachen wollten. Dann teilten wir
uns in Gruppen auf, die allein, zu zweit
oder zu dritt spuken waollten.

Zuerst suchten wir auf dem Dachboden
unsere Verkleidung zusammen. Dabei
gab es Gerangel um alte Jacken, zer-
lumpte Hiite oder weife Malerkittel. Am
Nachmittag sdglen wir Holz fir das
Feuer, ndhten an den Verkleidungen,
arbeiteten in der Werkstatt und suchten
uns alle notwendigen Sachen zusam-
men. Gemeinsam mit unserem Mathe-
fehrer Herrn Motycka legten wir in den
Diinen unsere Geisterstationen fest.

Gegen 23.00 Uhr zogen dann die Ge-
spenster, Friedhofswirter, Totengri-
ber, Schurken zu ihren vorbereiteten
Stationen in die Dinen. Wéhrenddes-
sen hirten die restlichen Klassenkame-
raden Spukgeschichten, um sich auf
die Geisterei einzustimmen.

In drei Gruppen filhrte Herr Motycka im
Abstand von je 20 Minuten die Grusel-
opfer durch die dunkle Nacht, in der
kein Laut zu héren war. Die Spannung
knisterte richtig in der warmen Abend-
luft, da keiner wuBte, wann und wo
der nichste Spuk losbrach.,

So huschie der Friedhofswiérter iiber
den mit Holzkreuzen und Teelichtern
markierten Friedhof, ein eindrucksvoll
geschminkier Schurke stirzte sich mit
grellem Aufschrei einen steilen Di-
nenabhang hinunter, der Totengriber
schaufelte unter gréBlichem Stdhnen
ein frisches Grab, gespenstisch durch
seine Laterne beleuchtet, Gespenster
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heulten unheimiich und streuten Sand
und Wasser um sich.

Auf dem Rickweg fihrte Herr Motycka
noch einmal an den bereits vorher pas-
sierten Stationen vorbei, wo erneut
Angst und Beklemmung heraufbe-
schworen wurden, da die Gespenster
nun auch handgreiflich wurden.

Erleichtert kehrten alle Beteiligten den
Diinen den Riicken und eilten in das
schitzende Schullandheim zuriick.

Henning

,,Ich tobte wie ein Wilder”

... dann, elwa um 23.00 Uhr, kam die
erste Gruppe, und man horte hier und
da einen Aufschrei, woran man erken-
nen konnte, daB die Gruppe naher kam.

Ich stand als Teufel verkleidet an einem
Berghang und hatte zwei Lampions bei
mir. Da kamen die ersten schon. Ich
hatte einen Karton auf dem Kopf, der
mit Leuchifarbe angestrichen war, und
eine Sausepfeife im Mund. Dazu tobte
ich wie gin Wilder. Nachdem die Grup-
pe vorbei war, konnte ich mich wieder
ausruhen.

Wir haben das Spuken aber nicht nur
allein gemacht, sondern auch in der
Gruppe. Und hier die Spukberufe: Was-
serheuler mit Laternen, Totengrdber,
auferstandener Toter, Gespenster, von
einem Felsen Herabstirzender, un-
heirnliche Buschmdénner und Teufel.

Nachdem die letzte Gruppe vorbei war,
packten wir unsere Sachen, gingen
zum Ausgangspunkt und kehrten mit
den anderen zum Heim zurlick.

Thorsten






SCHULER BERICHTEN

Das Tanzen

Fast den ganzen Aufenthalt dber wurde
getanzt! :

Vom Foxirott iber den Rock'n Roll bis
hin zu israelischen Volkstdnzen wurde
fast alles geboten. Nicht nur bei Médd-
chen fand das Tanzen groBen Anklang,
sondern sogar bei uns Jungen. Es war
ja auch eine angenehme Abwechslung
zu unserem FloBbau.

Auch wenn es nicht immer gleich klapp-
te mit den Tanzschritten (,,rechts ran —

Ein abwechslungsreicher
Langeoogaufenthalt

Herr Motycka plagte uns mit Wahr-
scheinlichkeitsrechnungen und erfreute
uns mit dem Bau eines schdnen FloBes.

Eckard Balz, ein Student, der mitgefah-
ren war, begeisterte viele mit Sport, und
Frau Gietzen las , Das Gespenst von
Canterville”, musizierte und tanzte mit
uns.

Da nicht alle zur gleichen Zeit beim
FloBbau helfen konnten, probten die ge-
rade nicht beschéftigten Schiler mit
Frau Gietzen verschiedene Tédnze. Wir
iibten diese meistens vor dem Schul-
fandheim, und es waren jedesmal Spa-
Ziergénger da, die uns, von der Musik

links ran’”), so wurde doch so lange ge-
ibt, bis auch der letzte es intus hatte,

Ubrigens: nicht nur bei uns fand das
Tanzen regen Anklang, nein, sogar bej
den Langeocog-Touristen. Sie standen
am Zaun und guckten vergniigt zu. Am
Ende bekamen wir immer starken Bei-
fafl.

Die Zuschauer klatschten auch im
Rhythmus des Stiickes mit, nur mitzu-
tanzen trauten sie sich noch nicht, aber
dafiir ist fa der nédchste Langecog-
Aufenthait da . . . Matthias

angezogen, zusahen. Vor allem lernten
wir Volkstédnze.

Kurz bevor wir wieder nach Bielefeld zu-
rickfuhren, luden wir zu unserem Kilas-
senkonzert Langeooger Urlauber ein,
die anregten, auch einen Tanzabend zu
veranstalten. Aber dazu kamen wir
nicht mehr, doch unsere Tdnze gerieten
auch zu Hause nicht in Vergessenheit.
Denn wir probten sie hdufig in der
Sportstunde und fithrten sie bei der
Schulfeier auf. .

Als wir vor den Weiknachtsferien einen
~Langeoogabend” veranstalteten, fiihr-
ten wir unseren Eltern auBer Dias die
Ténze vor, um ihnen zu zeigen, was wir
im Schullandheim gemacht haben.

Eitke
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PROJEKT WALDEINSATZ

Waldeinsatz im F‘riedéholz .

Bericht Uber das Projekt einer 8. Hauptschulklasse

Von Rainer Czybutka

Das Vorhaben
Antrige und Genehmigung

Im Mérz fihrte ich mit meiner Haupt-
schulklasse 8¢ wvom Schulzentrum
Obervieland in Bremen-Kattenturm,
einem Stadtleil, der vorwiegend aus
Hochhdusern besteht, einen Waldein-
satz durch. Die Idee war auf Anregung
des Férsters im Friedeholz in Syke bei
Bremen entstanden, den ich privat ken-
nengelernt hatte.

Nachdem ich der Klasse meine Idee
vorgestellt hatte und auf Zustimmung
traf, wurde zunachst eine Klassen-
elternversammiung einberufen. Auch
die Eltern befirworteten das Projek!.

Im Deutschunterricht wurde nun die Be-
werbung der Klasse an den Férster er-
arbeitet. Hier steliten wir uns zunéchst
vor, schilderien unsere bisherigen Akti-
vitdten, argumentierten, warum gerade
eine Klasse aus der GroBstadt fiir einen
Waldeinsatz ausgewdh!t werden und
den Vorrang vor einer Syker Klasse ha-
ben sollte, und baten um ndhere Aus-
kinfte. Die Antwort des Férsters war
positiv.

Nun wurde ein Antrag an die Schulkon-
ferenz gestellt. Wir wollten unsere Ver-
anstaltung als Projekt sehen, nicht als
Klassenfahrt, deren Kosten wir aus
eigenen Mitteln bestreiten wollten. Die
Elternsprecherin beflrwortete im Na-
men der Eltern das Vorhaben. Die

Schulkonferenz sprach sich flr unseren
Waldeinsalz aus.

Standort Schullandheime
Projektbezogene Planungen

Jetzt konnten wir konkret planen. Die
Entfernung zwischen Bremen-Katten-
turm und Syke betragt etwa 25 km, eine
Strecke, die — zumal bei ungewohnter
und relativ harter Waldarbeit — nicht
téglich mit dem Fahrrad zuriickgelegt
werden konnte. Wir zogen zwei Mag-
lichkeiten in Erwdgung und entschie-
den uns fur das Schullandheim Ri-
stedt, ein Heim, das von den Gésten
selbst bewirtschaftet werden muB.

Unser Antrag an den Trager des Schul-
landheimes wurde mit der Zusage be-
antwortet, uns das Haus vom 19. bis 23.
Mé&rz 1984 zur Verfigung zu stellen.
Dieser Termin wurde anschlieBend mit
dem Fdrster abgesprochen und akzZep-
tiert. :

Im Januar fuhren wir dann mit dem
Fahrrad zum Friedeholz, um bei einem
Waldspaziergang mit dem Forster wei-
tere Einzelheiten zu besprechen. Bet
einer weiteren Radtour nach Ristedt
nahmen wir das Schullandheim in
Augenschein, damit wir wuBten, was —
insbescndere in Bezug auf die Selbst-
bewirtschaftung — auf uns zukam. Die-
se beiden Touren dienten auch dem
Radfahrttraining der Schiiler.
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Vorbereitungen
fiir den Schullandheimaufenthait
mit Selbstversorgung

Im Arbeitslehreunterricht begann jetzt
die Planung des Einkaufs von Lebens-
mitteln, selbstverstdndlich verbunden
mit der Speiseplanung. Die Erinnerung
an den Hauswirtschaftsunterricht des 7.
Schuljahres, der auch vom Klassenleh-
rer erteilt worden war, wurde wach; es
wurden ausschlielich Gerichte ausge-
wabhlt, die wédhrend dieser Zeit erprobt
worden waren. Bei der Aufgabe, die Le-
bensmittelmengen zu berechnen und
die Geschafte mit den giinstigsten Prei-
sen herauszufinden, arbeiteten die ein-
zelnen Schilergruppen sehr unter-
schiedlich. Manche gingen duBerst ge-
wissenhaft zur Sache, andere peilten
Mengen und Preise ,iber den Dau-
men" und lagen damit meist weit da-
neben. Das erschwerte und verldngerte
die Planung. Unter auBierordentlich akti-
ver und hilfreicher Mitarbeit einer Mut-

ter und eines Vaters konnten die Le-

bensmittel glnstig und teils sogar gratis
beschaift werden.

Bei einer weiteren Klassenelternver-
sammlung ging es dann in die Detailpla-
nung. Eine Mutter hielt es flir problema-
tisch, den téglich wechseinden Kixchen-
dienst, der aus drei oder vier Jungen
und Médchen bestehen sollte, auch an
dem Waldeinsatz teilnehmen zu lassen.
Dies wurde diskutiert; dann wurde ge-
gen die urspriingliche Absicht des Klas-
senlehrers beschlossen, daf der Ki-
chendienst nicht mit in den Wald fahren
sollte, damit er sich ganz auf die Betreu-
ung der Gruppe konzentrieren konnte.

Das war auch von der Aufsicht her még-
lich, weil eine Referendarin, die in der
Klasse Englisch unterrichtete, mitfah-
ren wirde. Ein Vater erkldrie sich be-
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reit, das Gepéck der Schiiler mit einem
Lastwagen zum Landheim zu fahren,
ein Elternpaar die Lebensmittel dorthin-
zubringen.

Die drei Projektbereiche
des Waldeinsatzes

Am 19. Méarz ging es dann los, Das Wet-
ter war trocken, schdn, aber kalt und
sollte die ganze Woche iiber so bleiben.
Nachdem wir uns im Heim eingerichiet
hatten, fuhren wir — per Rad — zum
Friedeholz, eine Strecke von etwa zehn
Kilometern. An den folgenden Tagen
fuhren wir um 8 Uhr vom Heim ab und
kehrten gegen 14 Uhr zurlick.

Im Wald erlediglen wir folgende Arbei-
ten:

An zwei Tagen bauten wir aus Fichten-
stdmmen und Draht Ameisenhaufen-
schutzhauben. Die Stdmme wurden
mit Hilfe von sogenannten Heppen
(Haumessern) im Wald geschlagen, auf
Lange geségt, zu dachférmigen Gestel-
len zusammengenagelt und mit eng-
maschigem Draht verkleidet. Diese
Schutzhauben, deren Grundflache zwi-
schen 6 und 10 m2 und deren Hihe zwi-
schen 1,80 m und 2,40 m betrug, wur-
den dann Uber Ameisenhaufen gesetzt,
damit die Ameisen vor Spechten, die
sich besonders im Winter mit Vorliebe
{iber Ameisenhaufen hermachen, und
vor zerstdrungswitigen Menschen ge-
schitzt sind. Die Schuler erfuhren wich-
tige Zusammenhdnge, die mit der
Schédigung unserer Walder zusam-
menhdngen: So konnten sich Spechte
in det letzten Zeit vermehren, weil die
Zah| der Schadlinge, die ihre Nahrung
bilden, zugenommen hat. Diese Schad-
linge haben wiederum nur eine Chance
bei kranken oder geschiddigien Béau-
men. Wenn die Spechte sich nun Gber
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Ameisenhaufen hermachen, so vernich-
ten sie efnen wichtigen Schédlingsbe-
kampfer des Waldes. Die Schiler emp-
fanden es als Erlebnis, ,ihre” Ameisen
beim ersten ,Sonnen” in der Mittags-
sonne zu beobachten. Viele von ihnen
waren schon gespannt darauf, zu se-
hen, wie die von ihnen geschilzten
Ameisenhaufen im Herbst gewachsen
sein wirden.

Desweiteren wurde eine Millsammel-
aktion durchgefiihrt. Innerhalb wvon
elwa 90 Minuten wurde ein Trecker-
anhdnger mit Flaschen, Plastik, alten
Fahrradrahmen, Kinderwagen, Plastik-
pianen, Papier u. 4. geflllt. Es ist Uber-
fliissig, zu sagen, wie die Schiler iber
die Verursacher dieses Drecks geurteilt
haben.

Am letzten Tag wurde Jungwuchs-
pflege betrieben. Am Rande einer Fich-
tenschonung, die Biume waren bis
etwa 2 m hoch, standen 20 bis 30 m
hohe Lé&rchen, deren Zapfen in die
Schonung gefallen waren. Hier wuch-
sen jetzt junge Larchen nach — prak-
tisch im Wettstreit mit den Fichten. Der
Forster sagte uns, daB es nur einige
Jahre dauern wirde, bis die Larchen
die Fichten ,totgewachsen” haben wiir-
den. Wir hatten also die Aufgabe, mil
Heppen diejenigen Larchen herauszu-
hauen, die das Wachstum der Fichten
behinderten.

Lagerteuer im Wald,
Selbstversorgung im Schullandheim,
Freizeitaktivititen

Jeden Tag ziindete ein Waldarbeiter tir
uns — fachménnisch und ohne Gefahr-
dung des Waldes, wie sich versteht —
ein Lagerfeuer an, an dem wir uns in
den Arbeitspausen wirmen Kkonnten.
Am letzten Tag wurden von der Forst-
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verwaltung gestiftete Wiirstichen ge-
grillt,

Wenn wir aus dem Wald ,,nach Hause”
kamen, hatte der Kiichendienst die Ar-
beil beendet, und das Essen stand auf
dem Tisch.

Der Nachmittag und der Abend standen
zur freien Verfligung. Es wurde FuBball,
Tischtennis, Schach u. a. gespielt, in
den nahen Sandbergen getobt, auf ei-
nem Reiterhof geritten oder einfach ge-
gammelt.

Was die Lebensmittslplanung anging,
stellte sich heraus, daB wir zuviel einge-
kauft hatten. Die Ubriggebliebenen Din-
ge wurden am letzten Abend verstei-
gert, der Betrag fiir die Finanzierung
der Fahrt verwendet, so daB das Pro-
jekt, das von Montag bis Freitag dauer-
te, pro Person nur 60 DM kostete.

Projektorientiertes Arbeiten,
tacheriibergreifendes Lernen

Wir fuhren in dieser Zeit etwa 150 km
mit dem Rad und arbeiteten 25 Stunden
im Wald. Dazu kam die Arbeit im Heim,
wo ja neben dem Zubereiten der Mahi-
zeiten auch Abwasch, Aufrdumen, Sau-
bermachen usw. auf dem Programm
standen. Beim AbschluB machten die
Schiller einen mit sich ungeheuer zu-
friedenen Eindruck, weil sie diese Bela-
stung gut durchgestanden hatten.

Aus unterrichtlicher Sicht betrachtet,
umfafite das Projekt ,Waldeinsatz”
mehrere Schulfidcher: Hauswirlschaft,

Deutsch, Mathematik, Technisches
Werken, Welt/Umwelt, Biologie und
Sport.

Die Lage des Schullandheims Ristedt
war fiir unser Projekt besonders férder-
lich.
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Theaterarbeit als Moglichkeit
fadcherUbergreifenden Lernens

Moliére — Original und Adaptation

Von Dieter Ewald

Mit dem Unterrichtsauftrag der gymna-
sialen Oberstufe, dem Schiler eine wis-
senschaftspropéddeutische Ausbildung
zu vermitteln, korrespondiert der Erzie-
hungsauftrag, ihm die Selbstverwirk-
lichung in sozialer Verantworlung zu
ermoglichen: ihm Hilfen zu geben fir
seine persdnliche Entfaltung und die
Gestaltung seines eigenen Lebens wie
fir die verantwortliche Teilhabe an der
Gestaltung des offentlichen Lebens.
Beide Zielfelder missen — so fordern
es die Richtlinien — ,,bei ihrer Umset-
zung in konkrete schulische Lernsitua-
tionen zu vieldimensionalen Bezie-
hungsgefliigen verbunden werden in-
nerhalb eines ganzheitlichen Lernpro-
zesses,” (Richtlinien Gymnasiale Ober-
stufe FranzBsisch NRW, p. S. 14 ff))
Erziehend wirken im Unterricht 2zu-
nichst die fachspezifischen Faktoren
(gemeinsame und individuelle Ausein-
andersetzung mit den Fachinhalten) so-
wie die Rahmentakioren (z. B. Sozial-
formen, Mitwirkungsmdéglichkeiten),
das Postulat zur Selbstverwirklichung in
sozialer Verantwortung sowie der o. a.
Komplexitatsanspruch erweisen sich je-
doch in der Unterrichtswirklichkeit, et-
wa durch starke Intellektualisierung und
Methodisierung der Einzelfdcher, durch
Zeit- und Leistungsdruck héaufig nur be-
dingt realisierbar.

Der in den Richtlinien genannte Projekl-
unterricht, der itber einen langeren
Zeitraum hinweg ein von der ganzen
Lerngruppe geplantes und von ihr zu
verwirklichendes Unterrichtsziel ver-
folgt, kénnte hier hilfreich sein, denn er
betont schillerzentrierte Aktionsformen
in Verbindung mit Sozialformen des
Unterrichts, die individuelle und grup-
penspezifische Fahigkeiten und Inter-
essen der Schiller gezielt berlcksichti-
gen. Diese Form des interaktiven Unter-
richts bleibt z. B. im Franzdsischunter-
richt jedoch meist auf die Vorbereitung
einer Studienfahrt oder einer Aus-
tauschveranstaltung beschrankt.

Der Auffihrung eines Theaterstlickes
im Rahmen eines Leistungskurses oder
gar eines kurs- oder fachiibergreifen-
den Projektes sind leider aufgrund der
Struktur der Oberstufe enge Grenzen
gesetzt. (cf. Richtlinien, p. 60}

Auf der Suche nach optimaler Verwirkli-
chung des Unterrichts- und Erziehungs-
anspruches in der Schulwirklichkeit
wurde Anfang 1982 der Versuch einer
Kooperation zweier Leistungskurse der
Jahrgangsstufe 12 gemacht:

Franzésisch (Dr. Ewald) mit 15 Schi-
lern und Deutsch (H.-J. Becker) mit 22
Schilern — unter Einbeziehung einer
spezifischen Mdglichkeit des Ratsgym-
nasiums: unseres Schullandheims.

55



FACHERUBERGREIFENDES LERNEN — THEATER

So ergab sich ein — zundchst als
facheriibergreifend zu verstehendes —
interdisziplindres Projekt, wobei von der
fachdidaktischen Spezifik der jeweili-
gen Leistungskurse ausgegangen wur-
de: im Fach Franzésisch die sprach-
liche (Sprache der franzésischen Klas-
sik) und inhaltliche (klassische Komé-
'die) Erarbeitung von Moliéres , Les Pré-
cieuses Ridicules”, im Fach Deutsch
die Beschiftigung mit modernen Ein-
aktern und mit Dramentheorie. Zusam-
mengenommen ergab sich so das inter-
disziplindre Theaterprojekt , Moliére —
Original und Adaptation”.

Als Grobstruktur des Projekts kénnen
drei Phasen unterschieden werden:

Phase 1: Vorbereitende Arbeit in der
Schule

Phase 2: Eigentliche Theaterarbeit im
Schultandheim Langeoog

Phase 3: Gemeinsame  Aufflihrung,
Diskussion und kritischer
Rickblick in der Schule

Angeregt durch einen gemeinsamen
Theaterbesuch von Moliéres ,,Les Fem-
mes Savantes” hatte der Franzésisch-
kurs den Einakter ,Les Précieuses
Ridicutes” aufgrund seiner Thematik,
seiner relativen Kirze und seiner Pro-
saform ausgewahlt. Hier der Inhalt
{Auszug aus dem von den Schillern er-
stellten Programm):

Der Biirger Gorgibus mdchte seine Tochter
Madelon und seine Nichte Cathos vornehm
verheiraten. Zu diesem Zweck hat er die Ad-
ligen La Grange und Du Croisy eingeladen,
die jedoch von den Médchen abgewiesen
werden, da sich ihre Bewerbung nicht nach
demn prezidsen Ritual richtet.

Argerlich iber die erteille Abweisung,
schmieden La Grange und Du Croisy ginen

56

Plan, um sich an den Prezidsen zu rachen.
Marotte, das Kammermddchen der Prezié-
sen, meldet die Ankunft des ,Marquis de
Mascarille”. Er wird in einer Sénfte in die
Szene getragen. Zwischen ihm und den Pre-
zidsen entwickell sich ein lebhaftes Ge-
sprach, in dessen Verlaut die angeblichen
Féhigkeiten von Mascarille als Dichter zur
Sprache kommen, so daB er sich genétigt
sieht, eines seiner Gedichte vorzutragen.

Das Gespréch wird unterbrochen durch das
Erscheinen eines Freundes von Mascarille,
des ,,Vicomte de Jodelet”. Die vier beschlie-
Ben, einen Ball aus dem Stegreif zu geben.
Die schnell herbeigeholten Freunde erschei-
nen, der Tanz beginnt.

Das Vergnlgen wird aufgeldst durch La
Grange und Du Croisy, die in den Tanz hin-
einplatzen und Mascarille und Jodelet als
ihre Diener entlarven, die sie als Herren ver-
kleidet dorthin geschickt hatten.

Die erste Phase des Projektes war be-
stimmt durch interpretatorische Arbeit
am Text: Analyse von Handlungsauf-
bau, Kompositionsform, Problementfal-
tung, Figurenkonstellation etc., unter
Hinzuziehung des Aufsatzes ,La Cour
et la Ville” von Erich Auerbach, der das
soziale Umfeld des Theaters zur Zeit
Ludwigs XIV. analysiert und relevante
Aussagen (ber das Prezidsentum
machl. Als nachster Schritt erfolgte die
Entwicklung der Spielkonzeption und
damit eine Raffung des Stickes in der
Perspektive seiner Auffliihrbarkeit. Das
Eindben rollengemaBen Sprechens und
Handelns (Proben einzelner Szenen)
und Uberlegungen und Versuche zur
bildnerischen Realisation (Kostime,
Requisiten) schlossen sich an.

Der Deutsch-Leistungskurs nahm auf
der Grundlage der Moliére-Lektiire (in
deutscher Ubersetzung) insbesondere
die Prezisen-Kritik von Echt und
Falsch, Natirlichkeit und Unnatiirlich-
keit auf und aktualisierte sie in zwei
Adaptationen, die sich gegen modi-
sche Aftektiertheit und geistlose Nach-
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ahmung wendeten. Dies geschah ein-

mal am Beispiel einer Poppergruppe’

(mit zwei ,,Prezidsen™), zum anderen
mit der Darstellung einer pseudointel-
lektiuellen Gruppe, die Moliére ironisie-
rend zitierte, ohne sich der eigenen
~oprachschwierigkeiten” und Ober-
tlachlichkeiten bewuBt zu sein.

War also bei der Franzdsischgruppe ei-
ne moglichst originalgetreue Darbie-
tung Ziel der Vorarbeiten, so konnte die
Deutschgruppe — losgeldst von den
Zwangen der Vorlage — Moliére als Zi-
tat verwenden und so das eigene
Sprach- und Gruppenverhalten drama-
turgisch umsetzen,

Erwies sich bereits diese 1. Phase in
beiden Kursen als eine Form interakti-
ven Unterrichts, bei der z. B. Mitent-
scheidung, persénliche MeinungsauBe-
rung und Selbsttétigkeit der Schiiler ge-
fordert wurden, so ergaben sich aus der
Einbeziehung des Schullandheims auf
Langeoog erweiterte Moglichkeiten. Auf
den kursspezifischen Vorbereitungen in
der Schule aufbauend, erwies sich das
Schullandheim als ergdnzender Lern-
ort, als Ort mit optimalen Realisierungs-
méglichkeiten fir Theaterarbeit. Diese
zweite Phase ist gepragt durch die ,,In-
sellage™ mit ihren Zeit-, Raum- und Per-
sonenfakloren: Konzentration auf die
Theaterarbeit durch Wegfall von alltag-
lichen Verpflichtungen, rdumliche Még-
lichkeiten des Heimes, standige Vertig-
barkeit aller Beteiligten einschlieBlich
der beiden Lehrer als Berater fiir alle
Gruppen. Hinzu kommen die relativ of-
fene Zeitplanung {mindestens 2 x 2
Stunden Arbeit taglich, freiwillig leiste-
ten die Gruppen jedoch weit mehr} so-
wie der Ausgleich der hohen Konzentra-
tion und Beanspruchung (Rollenlernen,
-einstudieren,  Organisation)  durch
Wanderungen am Strand, Sport, Musik,
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gemeinsames Beisammensein abends
am Kamin.

Von dieser ganzheitlichen Situation mit
der Konzentration auf das Ziel ,Auf-
fuhrung” ging eine starke Motivations-
kraft aus, wie es der weit (ber das ,,an-
gesetzte” MaB erfolgte Einsatz der
Schiller zeigte. Sie waren alle in den
Gruppen integriert und in das Spiel mit-
einbezogen (z. B. durch Erweiterung
der Menuett-Szene gegenilber dem
Moliére-Original).

Wurde grundsétzlich in den themenspe-
zifischen Gruppen gearbeitet, zeigten
sich doch bereits in dieser Phase inter-
disziplindre Ansatzpunkie: So gab es
eine facheriibergreifende Gruppe, die
fir Dekoration, Beleuchtung, Musik,
Schminken etc. verantworllich war;
man ,lieh” sich fir die musikalische
Darbietung im Moligre-Stlick sine Fl&-
tenspielerin des Deutschkurses aus,
man holte sich Anregungen von der das
Original probenden Gruppe.

Endlich war es soweit: die verschiede-
nen Fassungen wurden aufgefithrt und
begeistert gefeiert. Die anschiieBende
Diskussion aller Teilnehmer zeigte, was
sich (nicht nur) bei Theaterarbeit auf
Langeoog immer wieder feststellen |48t
eine groBe Anerkennung der Leistung
des anderen. Diskutiert wurden in er-
ster Linie die modernen Adaptationen,
ihre Intention und ihr Bezug zur klassi-
schen Vorlage, was auch die Selbst-
reflexion des eigenen Sprach- und
Gruppenverhaltens ermdglichte.

Davon ausgehend konnten die Grup-.
penmitglieder dann ihr {neues) Ver-
stdndnis des Originals thematisieren,
seine historische Distanz und gleich-
zeitige Nahe, so daB schlieBlich die
gegenseitige Erhellung von Original
und Adaptation im Mittelpunkt stand
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{siehe die Diskussionsbeitrdge in Ka-
. pitel ).

Im Umgang miteinander bewiesen die
Teilnehmer — wie schon bei der Pro-
benarbeit — ein hohes MaB an Inte-
resse fiir den anderen. Ausgehend von
der ,Zweckgemeinschaft Theater",
zeigten sich Toleranz, Verantwortungs-
gefihl und die Bereitschaft, auf den an-
deren einzugehen (in der Sache und
auch im persdnlichen Bereich).

i1

Mit der Rickithrung in die Schule wird
der zyklische Phasenablauf geschlos-
sen. Diese dritte Phase ist gekenn-
zeichnet durch eine Generalprobe und
die gemeinsame Aufflhrung fur die
Oberstufe, die daran anschlieBende
Diskussion zwischen den Akteuren und
den Zuschauern sowie durch eine
Nachreflexion beider Kurse. Auch bei
diesen Auffihrungen zeigen sich wie-
der kooperative Formen, z. B. bei Auf-
bau und Ausgestaltung der Bdihne,
beim Ersteilen eines Programmheftes
{mit Ausflhrungen zum Prezidsentum
im 17. Jahrhundert), bei der zentralen
Schminkgruppe etc.

Da die Nachreflexion der Schiiler auch
wesentliche Leitgedanken der Diskus-
sion aufnimmt, sollen im folgenden die
Kursteilnehmer selbst zu Wort kommen
(Ausziige aus Schilerprotokollen):

Zur Rezeplion der Moliére-Vorlage und ihrer
Adaptationen

o[ . - -] Beim Lesen des Originals wurde das -

Stick vom Deutsch-Kurs erst einmal als
langweilig empfunden. Nach der Auffihrung
waren wir erstaunt (ber den echten Komg-
diencharakter des Stickes. Durch die inten-
sive Auseinandersetzung mit diesem Stlck
wurde das Interesse an Molidre geweckt.

[...] Durch das Auffihren der franzdsi-
schen Originalform wurde durch Gestik und
Mimik der komische Charakter, in den Mo-
ligre seine Kritik kleidete, herausgestellt. Die
Maoglichkeit zur Komik, zum SpaB innerhalb
eines sehr ernst gemeinten Stiickes, ver-
adnderte das Moliérebild der Zuschauer.
[...] Das Verstindnis des Originals wurde
durch die aktualisierten Fassungen erhéht.
[...] Das Finden des Realitdtsbezuges
fand vor allem dadurch statt, daB der jeweili-
gen Zeit angemessene Kostime und Deko-
rationen hergestellt werden muBten und daB
die zelttypische Sprache verstehbar einge-
setzt wurde.”

Zu den besonderen Méglichkeiten
der Theaterarbeit im Schullandheim

.Ein wesentlicher Vorteil des Langeoogaut-
enthaltes war es, daf die Mittel fir die Bih-
nengestaitung, Requisiten etc. bereits an
das Landheim gebunden waren: das bend-
tigte Material war vorhanden bzw. wurde um-
gebaut. Dadurch entstand eine langeoog-
spezifische Form des Stoffes, die anderswo
in vergleichbarer Weise- nicht entstanden
wire.

Ein weiterer Aspekt war die zwanglose und
private Umgebung; andere Verpflichtungen
und der Hintergrund Schule fehlten, was die
Bereitschaft, am Stoff zu arbeiten, erhéhte.
Man hatte auch die Méglichkeit, ganz spon-
tane ldeen zu versuchen.”

Zum Gruppenverhaiten

ol - - . } Wenn wir miteinander arbeiten woll-
ten, waren alle Leute dazu bereit, niemand .
versuchie, sich davor zu driicken. Die sonsti-
gen Verpfiichtungen (z. B. Sportunterricht,
Klavierunterricht) fielen ja in Langeoog weg.
[---]Jeder hatte die gleiche Chance, bei
der Arbeit mitzuwirken. Jeder hatte die Még-
lichkeit, sich mit' den anderen zu arrangie-
ren, mitzuheffen. [ .. .]"

JAus der urspriinglichen Zweckgemein-
schaft heraus entwickelten sich Toleranz
und eine gewisse Solidarisierung aufgrund
des gemeinsamen Zisles Theater. Die ein-
zelnen Gruppen differenzierten sich nicht
voneinander, sondern bildeten eine GroB-
gruppe, deren sinzelne Mitglieder unterein-
ander meist positive Kritik (ibten, wobei man
sich allerdings auch mehr oder weniger
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scharf verteidigte. Im allgemeinen kann man
sagen, daf durch die gleichzeitig einge-
schlossene Entspannung in der Gruppe eine
positive Stimmung herrschte.”

Unser Ausgangspunkt war der in den
Richtlinien postulierte ,,ganzheitliche
LernprozeB” mit seiner Integration
von Unterricht und Erziehung. Zieht
man ein Reslimee, so ergibt sich —
unter EinfluB der giinstigen Schul-
landheim-Bedingungen — ein der
Kursstufe angemessener, ficher-
ubergreifender Erkenntnis- und Er-
ziehungsprozeB. Der interdisziplindre
Aspekt zeigt sich zundchst in der Zu-
sammenarbeit zweier Facher mit unter-
schiedlicher fachdidaktischer Ausrich-
tung, dann in der Einbeziehung weite-
rer Fachbereiche wie Werken (Ko-
stime, Raumausstattung), Musik (musi-
kalisches und choreographisches Ar-

rangement der Tanzszene), Technik
{Blhnenbau, Beleuchtung), so daB ein
intensives wie komplexes Lernfeld un-
ter EinschluB der kognitiven, pragmati-
schen und emotionalen Dimension ent-
steht, ein Lernfeld, das stark von intrin-
sischer Motivation gepragt ist und in
dem Lernbereitschaft, Kooperation und
Kommunikation zusammengenommen
sind.

Die Mdglichkeit einer Einbeziehung
des Schullandheimes mit seinen spe-
zifischen Faktoren kann nicht hoch
genug eingeschiizt werden; sie er-
mdéglicht in besonderer Weise eine
ganzheitliche Unterrichts- und Erzie-
hungssituation, eine ,interdiszipli-
nire Erziehung”, die aus der schuli-
schen Arbeit hervorgeht und in sie
wieder einmiindet.
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Forschung sichert unsere Zukunft
und hélt uns jung.

Die Erfolge der BASF-Forschung in Vergangenheit und Gegen-
wart sind die sichere Basis flir unsere Zukunft. Damit wir erfolg-
reich bleiben, konzentrieren wir unsere Krifte: Aut die Forschung
fir hochveredelle Produkte, wie z B. neue, verbesserte Kunst-
stoffe, Farbstoffe und Pigmente. Auf Bio- und Gentechnologie,
von denen wir wichtige Impulse fir die Arbeitsgebiete Pharma,
Ernéhrung und Pllanzenschutz erwarten. Grundlagenforschung
auf diesem zukunftstrichtigen Gebiet betreiben wir zusammen
mit der Universitdt Heidelberg. Hier helfen wir beim Aufbau eines
Forschungszentrums flir Molekularbiotogie.

Im Zusammenwirken von Chemie, Biologie und Medizin
stecken noch groBe Chancen fiir die Zukunft. Mit neuen Ideen,
Produkten und Technologien werden wir auch kiinftig dazu bei-
tragen, Emahrung und Gesundheit der stark wachsenden Welt-
bevélkerung zu sichermn.

Ein weiterer Schwerpunkt ist die Entwicklung und Erprebung
technologisch fortgeschrittener Merstellmethoden, um Rohstoffe
und Energie einzusparen. So steigern wir den Nutzungsgrad des
Erddls als Chemierohstoff und erhéhen damit die Versorgungs-
sicherheit.

Als ein flihrendes Chemie-Uniernehmen fiihlen wir uns der
2ukunft verpftichtet — der Zukunit des Menschen, seiner Umwelt
und unseres Unternehmens.

BASF Aktiengeselischaft
6700 Ludwigshafen
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tm Spétsommer und Herbst lenken die
roten, blauen und schwarzen Frichte
der Heckenstraucher, die sich von dem
Griin der Blatter gut abheben, unsere
Aufmerksamkeit auf sich. Als ,,Beeren”
werden sie oft pauschal bezeichnet,

und man unterscheidet diese meist saf-

tigen Gebilde allenfalls noch nach Far-
be, GréBe, siBem oder saurem Ge-
schmack oder ob sie giftig, ungenieibar
bzw. bekdmmlich sind. Vielen Vogel-
arten dienen die leuchtenden Lock-
frichte mit ihrem Fruchtfleisch als Nah-
rung. Aber auch fiir uns Menschen sind
sie und ihre Trager von Bedeutung. Aus
der Vielfalt der Arten sollen ginige weit-
verbreitete herausgegriffen werden.

Ein Uberall bekannter Strauch ist die
Hundsrose. Die 1,25 m bis 2,75 m hohe
Pflanze wéchst in Geblischen, Hecken
und an Waldrandern. Die bogenfdrmig
herabhiangenden Zweige wachsen di-
rekt aus der Wurzel. Sie sind unbe-

Stavh:
blatter

Kelehblalt

Fruchtknoten

La ng:s:hni It durch die
Sic;"l[-'ﬁv. Btole der Rose
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Beerenstraucher
in Hecken und Knicks

Von Willi Rein

haart, aber mit sichelférmigen Stacheln
besetzt. Die Stachein sind meist
schlank, kréftig, am Grunde nicht auf-
fallend verdickt und lassen sich leicht
abbrechen. Die unpaarig gefiederten
Bléatter stehen zerstreut. Sie setzen sich
aus 5—7 eifédrmigen oder elliptischen,
scharf geségten, oberseits lebhaft gri-
nen Blattchen zusammen. Die Blattstie-
le sind kahl, aber meist driisig und mit
Stacheln besetzt. Wie es zu dem auffal-
lenden Bogenwuchs des Strauches
kommt, kdnnen wir vielleicht an einzel-
nen Jungpflanzen in der Hecke beob-
achten. Aus den Samen wachsen zu-
nidchst unverzweigle Sprosse senk-
recht empor. Sie durchdringen wie
SpieBe die Hecke. Die seitlich zusam-
mengedriickten und nach hinten gebo-
genen Stacheln helfen dabei, die recht
schwachen Ruten der lichthungrigen
Hundsrose in den Zweigen der anderen
Heckenpflanzen zu verhaken,

Sie wirken also wie Klimmhaken und
befdhigen die Rosensprosse zum Klet-
tern. Im zweiten Jahr wachsen die
SchoBlinge auf 2—3 m Lénge heran, le-
gen sich bogenférmig tiber die ihnen als
Stiitze dienenden anderen Straucher
und verzweigen sich.

Die hellrosa Bliten stehen in drei- bis
sechsblitigen Trugdolden zusammen.
Ihr Blitenboden ist krugférmig und tragt
auf seinem wulstigen Rande 5 fiedertei-
lige Kelchblatter, die 2—2,5 cm langen
Blitenbidtter und zahlreiche Staubbléat-
ter. Die innere Wand des bauchigen
Blitenbodens ist mit den vielen
Fruchtknoten besetzt. Ihre Griflel ragen
als dichtes Biindel aus der Bliten-



bodendffnung heraus und mit ihren ver-
dickten Narben verschlieBen sie diese.
Nach der Bestdubung entwickeln sich
aus den Fruchtknoten die eigentlichen
Friichte, kleine, seidenhaarige N(B-
chen, die immer noch von dem ehemali-
gen Blitenboden umschlossen sind.
Dieser Blitenboden wird dick und flei-
schig, férbt sich zunachst orangefarben
und spéter scharlachrot. Es ist die be-
kannte Hagebutte. Mit der Fruchtreife
fallen die bis dahin zuriickgeschlage-
nen Kelchblatter ab.

Die Hagebutte ist in mehrerer Hinsicht
interessant. Das, was als leuchtende
~Frucht' erscheint, ist, da nicht aus
dem Fruchtknoten hervorgegangen,
keine eigentliche Frucht, sondern eine
Scheinfrucht. Sie halt lediglich die

Houbblafe, .

rende

Kelchblatt

Samen
Frucht

d\fuml;qgr
.B‘J;[Cnb(ldln

Langsschnitt durch
dit Som mtlfwch‘l Huq‘ebuhg

Frirchte, ndmlich die NiBchen, zusam-
men und wird deshalb auch als Sam-
melfrucht bezeichnet. Einen Uberblick
Ober diese Zusammenhange zeigt deut-
lich ein Langsschnitt durch die Hage-
butte. Da alles sehr Ubersichtlich ist,
148t es sich auch leicht zeichnen.

~ Hagebutten haben eine ,reinigende”,
d. h. leicht harntreibende und abfiihren-
. de Wirkung. Darum spielen sie in der
Volksheilkunde seit altersher eine be-
deutende Rolle. Jeder kennt den Hage-
buttentee, der wegen dieser Wirkung,
aber auch wegen des Vitamin-C-Gehal-
tes und des Wohigeschmacks getrun-
ken wird. Zur Herstellung dieses Tees

werden die ganzen , Frichte” gesam-
melt und verwerlet. Da der Vitaminge-
halt in vollreifen Hagebutten am héch-
sten ist, sollte man nur diese sammeln
und moglichst schnell trocknen. Dazu
werden das schwarze ,Hitchen" und
der Stiel entfernt, die Hagebutte in
Stiicke geschnitten. Weil der Tee bei
der Zubereitung abgesiebt wird, scha-
det es nichts, wenn die behaarten N{B-
chen vorher nicht von dem Hagebutten-
fleisch getrennt werden. Auf die NUB-
chen geht (brigens die harntreibende

-und abfihrende Wirkung zurlck. Sie

geben tlr sich allein auch einen ausge-
zeichneten goldgelben, nach Vanille
duftenden Tee ab, der als Kernlestee
bezeichnet wird. Man &8t 2 Teelbifel
voll zerstoBener Kerne in 1 Tasse Was-
ser 10 Minuten lang kochen und ebenso
lang ziehen. Nach dem Absieben kann
man den Tee kalt oder warm trinken.

Das Fleisch der Hagebutte ist reich an
Vitamin C und enthdlt auBerdem ver-
schiedene Fruchtsduren, Zucker, Gerb-
stoff und Pektin. Da es recht schmack-
haft ist, wird es zur Zubereitung von
Marmelade, Sirup, Wein und LikGr ver-
wendet. Bei der Marmeladeherstellung
ist es wichtig, daB die NiBchen sorgfél-
tig entfernt werden. Die Haare der N{i-
chen sind als haut- und vor allem
schleimhautreizendes Juckpulver be-
kannt. Wer Rezepte fiir Marmelade-
und Sirupherstellung sucht, findet sie
u.a. in ,Projektarbeit im Schulland-
heim' Band 2 Biclogie. Hagebutten
kénnen auch als Schmuck und Bastel-
material verwendet werden,

In der Natur interessieren sich vor allem
Drosselarten, Finken, Eichhdrnchen
und Mdiuse fir die Hagebutten. Wah-
rend die Drosselarten mehr auf das
Fletsch spezialisiert sind und meist die
NiBchen zuricklassen, ist es bei den
Finken umgekehrt. Sie hacken das
Fruchtfieisch in kleinen Stiicken weg,
die dann (ber die Blatter zerstreut sind,
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um an die Samen zu gelangen. Den
Futterplatz des Eichhdrnchens und der
Mause findet man am Boden der
Hecke. Beide sind auch auf die NUB-
chen der Hagebutte aus. An den Re-
sten kann man also erkennen, wer Gast
des Rosenstrauches war.

Auf eine Beobachtungsmdglichkeit an
der Hundsrose sei noch hingewiesen.
Nicht selten findet man an ihren Blat-
tern und Zweigen die 5—8 cm groBen
moosdhnlichen ,,Schlafapfel”. Es han-
delt sich dabei um Gallédpfel, die durch
die Gemeine Rosengallwespe wverur-
_ sacht werden. Schneidet man eine Gal-
le auseinander oder bricht sie auf, dann
sieht man die Larvenkammern und Lar-
ven. Der ,Schiafapfel ist also eine
mehrkammerige Galle. Sie entsteht,
wenn gleichartige Gallerreger in unmit-
telbarer Nachbarschaft wirksam wer-
den. Die Gallen verschmelzen zu einem
Gallenstand, einem einheitlichen Gebil-
de. Will man die Gallwespen beobach-
ten, muB man bis zum Mai des ndch-
sten Jahres warten. Man [4Bt die
~Schlafdpfel” bis zum April am Rosen-
strauch und bringt sie dann in ein leeres
Einmachglas, das man mit einer sehr
feinmaschigen Gaze (Maschenweite
kleiner als 1 mm) verschiieft.

in der Bundesrepublik wachsen viele
Wildrosenarten, die sich oft nur durch
unauffillige Merkmale voneinander un-
terscheiden. So findet man neben der
Hundsrose sehr hiufig auch die

Heckenrose, deren Blattstiel und Blatt-
unterseite behaart sind. In Sid- und
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Mitteldeutschland ist die Essigrose hdu-
figer anzutreffen und im Dinensand der
Kisten und Nordseeinseln die Dinen-
rose, die mit ihrem stachelig-rasigen

A
L)

Gestripp den Boden oft weithin Uber-
zieht und an ihren weiBen Bliten und
den schwérzlich-purpurnen Hagebutten
erkenntlich ist.

In der Hecke wachsen noch viele ande-
re Strducher. Weit verbreitet ist der
WeliBdorn. Diesen graurindigen, 2—5
m hohen, mit dornigen Zweigspitzen
bewehrten Strauch kennen wir als Ein-
griffeligen und Zweigriffeligen Weib-
dorn. Die beiden Arten unterscheiden
sich, wie die Namen schon andeuten,
durch den Bau der Bliiten und die Form
der Blatter. Auch an den Friichten, die
im Volksmund Mehlbeeren heilen, und
botanisch Steinfrichte sind, kann man
sie unterscheigen. Die Frucht des Ein-
griffeligen WeiBidorns ist meist einstei-
nig, die des Zweigriffeligen WeiBdorns
in der Regel zweisteinig. Die mehligen
Frichte sind eBbar. Der Zweigriffelige
WeiBidorn hat in jiingerer Zeit durch die
Einfiihrung seiner Bliten und Frichte
in den Arzneischatz eine hohe Wert-
schitzung erfahren. Seine Wirkung ist
nicht wie bei den Gbrigen Herzmitteln in
erster Linie auf die Fdrderleistung des
Herzens gerichtet, sondern auf seine
Erndhrung. Die HerzkranzgeféiBe fiih-
ren unter der Weildornwirkung dem
Herzen eine groBere Blutmenge zu,
was eine bessere Versorgung mil Sau-
erstoff, Ndhrstoffen und anderen le-
benswichtigen Stoffen fiir die Herzmus-
kelzellen bedeutet.

Am Waldrand, im Unterholz und auf
Lichtungen gedeiht der Rote Holunder,



auch Traubenholunder genannt. Der
3 m hohe Strauch trdgt gefiederte Blit-
ter, die denen des Schwarzen Holun-
ders sehr dhnlich sehen. Die korallen-

roten Steinfrichte stehen in eiférmigen
Rispen zusammen. Sig sind geniefbar
und haben einen leicht bitteren Ge-
schmack.

Von den Kisten des Meeres bis zu den
Ufern der Alpenflisse wachst der Sand-
dorn (Seedorn, Stranddorn). Es ist ein
1—4 m hoher dorniger, sparrig-astiger
Strauch. Seine Bléitter sind schmal, hell
grau-grin und an der Unterseite silber-
weiB. In seiner Wuchsform erinnert er
etwas an Weidenbiische. Der Sanddorn
ist zweihdusig. Die weiblichen Stréiu-
cher sind dicht mit den eiférmigen, rot-
gelben Frichten besetzt. Da das Rot
sehr schén mit dem Griin harmoniert,
wird er auch gerne ais Zierstrauch in
Parkanlagen angepflanzt. Die Frucht ist
nur scheinbar eine Beere oder Stein-
frucht. Die fleischige Hulle geht aus der
Kronrhre der Bliite hervor und enthélt
eine einsamige SchlieBfrucht. Der
Sanddorn ist einer der wertvollsten ein-

heimischen Vitamin-C-Spender. Die
Scheinfrichte lassen sich zu woh!-
schmeckenden  Marmeladen  und
Fruchtsaften verarbeiten. Da beim
Kochen viel Vitamin C vertoren geht, ist

der frische FruchtpreBsaft am werivoll-

sten. Manche bezeichnen seinen
Geschmack als angenehm, andere hal-
ten die Frichte fir kaum genieBbar.
Das ist also Geschmackssache. Man
muB es ausprobieren. Den Fruchtsaft
kann man auch zur Verfeinerung Milch-
mixgetrnken oder Joghurt zusetzen,

Auffallend in Farbe und Form sind die
Friichte des Pfaftenhiitchens (Spin-
delstrauchy). Die vierteilig, stumpfkanti-
ge Kapsel ist rosenrot und sieht aus wie
ein Barett. Aus ihr hangt im Herbst ein

mit einem orangenen Fleischmante!
umgebener Samen heraus. Die Frich-
te, speziell die weiBen Samen, sind fir
Menschen giftig, wie auch die ganze
Pflanze als giftverdichtig gilt. Was aber

fur die Menschen giftig ist, braucht fir -.

die Végel nicht unbedingt auch gittig zu "
sein. So fressen die Rotkehlchen mit
Vorliebe die Friichte des Pfaffenhiit-
chens, ohne Schaden zu nehmen.
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An feuchien Stellen gedeiht der
Schneeball mit seinen ahornéhnlichen
Blattern. Seine leuchtend roten, kuge-
ligen ,,Beeren” h&ngen in Trugdolden.
Sie bleiben noch lange bis in den Win-
" ter hinein an den Zweigen, denn sie
sind ungeniefbar und werden selbst
von den Végeln verschméht, solange es
noch anderes Futter gibt.

Nicht unerwdhnt bleiben sollen die
Schlehen, die Friichte des Schwarz-
dorns. Die schwarzblaue, kugelige, be-
reifte Steinfrucht hat einen herben
Geschmack und wirkt stark zusammen-
ziehend. Der Steinkern 1481 deutlich die
Verwandtschaft mit der Pflaume bzw.
Zwelsche erkennen. Nach den ersten
Fristen wird die Frucht siif und genieB-
bar.

Leicht lassen sich die Heckenstriucher
bestimmen, und man kann ihre Blatter,
Zweige und auffallenden Friichte zu

[@®

66

Schausammlungen zusammensteilen.
Eine solche Arbeit wird erleichter,
wenn man die Arbeitsblatter und Druck-
vorlagen ,,Baume und Stréucher” zum
Band ,,Biologie” der Reihe ,,Projektar-
beit im Schullandheim® (Verband Deut-
scher Schultandheime, Hrsg) zu Hilfe
nimmt und Abzige fir die Hand der
Schiller herstellt. Hecken stellen oft un-
durchdringliche Hindernisse dar, weil
viele Heckenstraucher mit Dornen und
Stacheln bewehrt sind. Stacheln wach-
sen aus der Rinde, Dornen aus dem
Holz heraus. Man sieht es beim Abrei-
Ben bzw. Abbrechen. Auch das kbénnte
durch eine Sammlung dokumentiert
werden. Die zwischen Zeitungspapier
gepreBten Blatter der Heckenstréucher
lassen sich zu Kollagen verarbeiten.

Hecken haben in der Kuliur- und Natur-
landschaft eine vielseitige Bedeutung.
Sie schitzen und sichern den Rand des
Waldes. Sie beeinflussen das Kleinkli-
ma auf den Ackern und verhindern das
Wegwehen der Bodenkrume. Sie sind
natirliche Vogelschutzgebiete und
Rickzugsgebiete fiir viele Pflanzen. Sie
machen das Landschaftsbild abwechs-
lungsreicher und schoner.

Der Aufenthalt im Schullandheim bietet
eine Chance, Schiller durch interessan-
te Beschaftigung mit den Heckenpflan-
zen wieder aufmerksam zu machen auf
deren Bedeutung und Schénheit.

Literaturhinweis:

Bidume und Stréducher

47 Arbeitsblatter und Druckvorlagen fir
Qverheadfolie, DIN A 4, 1983,
ISBN 3-924051-07-0
Herausgeber und Bezug:
Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Am Marienkirchhof 6 — 2390 Flensburg

DM 9,—



Baume und
Straucher

47 Arbeitsblétter und Druckvorlagen
flir Overheadfolien

zum Band ,,Biologie* der Reihe
,Projektarbeit im Schullandheim®

Herausgeber und Bezup;
Verband Deutscher Schullandheime a. V.,

Am Mariankirchnot §, 2380 Flensburg - 1983
. ISBN 3-924051-07-0
© Alle Rechte varbehalten

Die Verviglfalbgung fiir den Unterricht ist
gestatier. Die Arbeitsbldtier 1—39 sind in
Zusammenarbeit mit dem Schulbiologiezentrum
Hannover ersiellt worden. Die

Arbeitsblatter 40— 47 sind Verdfientlichungen
des Schulbiologiezentrums Hannover
entnornman worden,

Redaktion:

Eberhard Reese, Gertard Winkel (Hannovar)
Willi Thiele, Klaus Kruse (Hamburg)
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Verdftentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandheime

Pidagoglk im Schullandhelm — Handbuch

592 Seiten; 1981, 2. unverand. Auflage, ISBN 3-924051-00-3

Projektarbeit im Schullandheim

Bd. 1: Beographie, 216 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-02-X

Bd. 2: Biologle, 398 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-03-8

Bume und Striucher,

47 Arbeitsblatter und
Druckvoriagen fir Qverheadfolie,
DIN A 4, 1983,

ISBN 3-924051-07-0

Erziehung in Schule tmd Schallandheim

Bd. 1: Gedanken, Orientierungen, Ansiitre
128 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-10-0 DM 12,50

Bd. 2: 7 Beispinle aus der Praxis (1)
128 Seiten, 1982,
ISBN 3-924051-11-8

Bd. 3: 16 Beispiele gus der Praxis (Il)
304 Seiten, 1983,
ISBN 3-924051-12-7

DM 14, -

DM 38,-

M 9 -

DM 12,50

OM 15, -

DM 18,-

Bd. 3. Fotegrafieren, Filmen, Fernseherziehung,
398 Seiten, 1979,

ISBN 3-92405-04-06 DM 18,-
Grundschiiter fotografieren im
Schullandheim — ein Projekt,

72 Seiten, 1977, .

ISBN 3-924051-06-2 DM 8,50

Bd. 4: Arbeitsishre/Werken, 126 Seiten, 1980,
I1SBN 3-924051-05-4 OM 14, -

Bd.

=y

. Grundlegende piidagogische Aussagen —
Reflexionsn — Answertungen von
Praxisheispialen
192 Seiten, 1983,

ISBN 3-924051-13-5

Bd. 5. Peychosoziale Erziehung im
Schullandheim — Gesamtband — (snthait
die Beitrige der Binde 2, 3 und 4},
624 Seiten, 1984
I1SBN 3-924051-14-3

DM 13—

DM 29—

Schullandhimautenthatts — Hinwaise und Hiffen fir die Ptanung und Durchtikrung

64 Seiten und 12 Anlagen, 1981, ISBN 3-824051-08-9

DM 9,50

Wandertap — Klassenfahrt — Schullandheim, herausgegeben in Zusammenarbeit mit dem Arbeitskreis

Grandschofa e.V. und dem Verband Deutscher Schullandheime e.V., 283 Seiten, 1983
Kiinstler und Schiiler in Schullandheim gnd Schule

740 Seiten, 15BN 3-974051-40-7

Barufsorientierung im Schullandheim

Prof. Dr. H. Dibbern:
AhschiuBgutachten der wiss. Begleitung
294 Seiten, 1981, ISBN 3-924051-21-6 DM 20,-

Prof. Dr. L. Beinke:

Betriebserkundungen und Betriebpraktika als
instrumente in der Arheitslehre

220 Seiten, 7983, ISBN 3-924051-22-4 DM 20, -

Jirgen Stammberger u. 3.

Bausteine zur Vorbereitung auf die Beruts-
und Arbeitswelt

Bd. 1-6 mit Vorinformationsband,
Gesamtseitenzahl: 894 S., 1982

ISBN 3-924051-29-1 bis ISBN 3-024051-35-6

Preis bei Abnahme aller Bande: OM 50,-
Lothar Bauer:

Seminar filr Baruisorientienung — ein
Unterrichtsmodel!

54 Seiten, 1981, ISBN 3-924051-27-5 DM 7,—

DM 15,—

DM 22,-

F. Deubls, H. Dibbern, M. Lowitsch:
Berufswahlunterricht im Schullandheim
98 Seiten, 1982, ISBN 3-824051-26-7
Chr. Figeth, B. Halfpapp, H. lisemann:
Machbereitung des Betrighspraktikums
92 Seiten, 1982, ISBN 3-924051.-23-2

B. Maynmiiller, U. Jacobs:
Berutsorientierung mit 8. und 9. Hauptschulkiassa
16G Seiten, 1982, 1SBN 3-924051-28-3 DM 13,—
Th. Nagels, 5. Miiller:

Durchtithruty des Betriebsprakiikums wihrend des
Schallandheimaufenthaltes

60 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-259 DM 7,-
Berda Wagner:

Vor- und Nschbereitung des Betriehspraktixums
30 Seiten, 1982, 1SBN 3-924051-24-0 DM 5. —

DM §,-

DM 9,-

Das Schuilandheim — vierteljihrich erscheinends Fachreitschrift

ISSN 0724-5262, ca. 64 Seiten je Ausgabe
Herausgeber und Barug:

DM 250

Verband Deutscher Schullandheime 2.V,
— Geschiftsstelle —
Am Marienkirchhot 6, 2390 Flenshurg
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dars

Schullandheim
IM NACHSTEN HEFT Sﬂh

Die Zeitschrift ,Das Schullandheim” hat in den jahren 1983 bis 1985 vermehrt
pidagogische Themen (Theorie und Praxis) in den Blickpunkt der einzelnen Hefte
gestellt {,Schwerpunktthemen”).

Mit Blick auf die Mitgliederversammlung und Bundestagung 1986 hilt die Redaktion
sth 137, Heft 1/1986, offen fiir Beitrige des Bundesverbandes, der Landesverbinde,
der regionalen Arbeitsgemeinschaften, der einzelnen Schullandheimtriger zum
Thema ,,Schullandheimarbeit — Bestandsaufnahme 1986”.

Zur redaktionellen Aufarbeitung der unterschiedlichen Gesichtspunkte und Struk-
turformen (Entstehung der Heime, Trigerstrukturen, GréBe und Lage, Bewirtschaf-
tung, pddagogische Traditionen und Innovationen)} sind wir angewiesen auf Beitrige
der Verantwortlichen ver Ort.

Fiir die Koordinierung des Themas und der Artikel bitten wir alle um Riickmeldung
an die Redaktion bis spitestens zum 15. Dezember 1985. - HT

HINWEIS: Diesemn sih-Heft ist eine vierseitige Beilage ,,WIR GRATULIEREN’' beigefigt.

~Das Schullandheim” ist die Fachzeit- Anzeigenwerbung: Gber Geschaftsstelle
schrift des Verbandes Deutscher Schul- des Verbandes, Postfach 1127, 2390
landheime. Flensburg, Tei. (04 61} 1 79 11.

Verlag und Herausgeber: Verband Deut- Postverlagsort Hamburg.
scher Schullandheime e. V., Mendelssohn- .Das Schullandheim” erscheint jahrlich in

straBe 86, 2000 Hamburg 50. drei Heften. Prais DM 12,— pro‘Jahrgang.
Bestellungen und Zuschriften an Druck: Druckerei und Verlag Hans Krohn,
Geschiftstelle des Verbandes, Postfach WerftstraBe 180, 2800 Bremen 21.

1127, 2390 Flensbu!'g. . Die Beitrage dieses Heftes sind auf hono-
Redaktion: Jens Fischer, Sigrid Hobel, rarfreier Basis erschienen; ebenso ist die
Gabriele Ludwig, Jirgen Stammberger, Redaktion ehrenamtlich.

Hemrlchl Thies, Bernd Wollenweber. Die namentlich gekennzeichneten Beitré-
Schriftleitung und Anschrift der Redaktion: ge geben nicht unbedingt die Meinung des
Heinrich Thies, Oberntorwall 1, 4800 Biele- Herausgebers oder der Schriftleitung wie-
feld 1. der.

Gralische Gestaltung: Gabriele Ludwig ISSN - 0724 - 5262

Redaktion dieses Heftes: Gabriele Ludwig und Heinrich Thies
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SLH-FACHZEITSCHRIFT ANDERUNGEN AB 1986

Die Zeitschrift ,,Das Schullandheim’' besteht seit etwa 60 Jahren. Sie war zundchst
ausschiielich ein Mitteilungsblatt des damaligen ,,Reichsbundes der deutschen
Schuilandheime” und erschien nach Bedarf mit gewissen Unterbrechungen bis in
die Kriegsjahre. Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde sie vom neu gegriindeten
.Verband Deulscher Schuliandheime” wieder ins Leben gerufen. Von Heinrich
Sahrhage redaktionell betreut, erschien sie als Mitteilungsblatt fur die Mitglieder
des Verbandes mit einzeinen Beitrdgen zu pddagogischen, wirtschaftlichen, orga-
nisatorischen und rechilichen Fragen.

im letzten Jahrzehnt hal sich die Zeitschrift ,,Das Schullandheim” zu einem beach-
tenswerten Fachorgan fir Schullandheimpéddagogik emwickelt. Diese erfreuliche
Tatsache muBl aber auch vor dem Hintergrund wirtschaftlicher Erfordernisse gese-
hen werden. Die Kosten fiir die Herausgabe der Zeitschrift sind in den letzten Jah-
ren stark gestiegen, obwohl die fachliche und redaktionelle Betreuung der Zeit-
schrifft — auch aus finanziellen Griinden — ehrenamtlich geschieht. Nach Ab-
wdégen finanzieller und sachlicher Gesichtspunkte hat sich der Vorstand des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime nun entschlossen, die Erscheinungsweise der
Zeitschrift zu dndern: Ab 1986 wird die Zeitschrift dreimal jéhrlich erscheinen (die
letzte Ausgabe im Jahr 1985 erscheint als Doppelnummer). Um jedoch den Seiten-
umfang fir pddagogische Beitrdge und Mitteilungen des Verbandes Deutscher
Schullandheime zu erhalten, soll die durchschnittliche Seitenzah! pro Heft auf 64
bis 72 Seiten erweitert werden.

Der Preis fiir ein Einzelheft der Zeitschrift wird auf DM 4,— neu festgelegt, der
Preis fir ein Jahresabonnement betrdgt 12,— DM; jeweils zuziiglich Porto und Ver-
packung. Mitglieder des Verbandes erhalten die Zeitschrift weiterhin kostenfrei.
Der Bezug ist im Mitgliedsbeitrag enthalten.

Vor zwei Jahren Ubernahm die Schriftieitung der Fachzeitschrift ,,Das Schulland-
heim” Heinrich Thies, der bei seiner Arbeit aktiv unterstiitzt wird von Gabriele Lud-
wig, insbesondere bei der grafischen Gestaltung, und den weiteren Redaktionsmit-
gliedern Jens Fischer, Sigrid Hobel, Jirgen Stammberger und Bernd Wollenweber.
Der Schriftleitung und dem Redaktionsteam mdchte der Geschéftsfiihrende Vor-
stand des Verbandes fiir das in den letzten Jahren gezeigte aufierordentliche En-
gagement sehr herzlich danken und seine Hoffnung aussprechen, daf auch in Zu- -
kunft die Weiterentwicklung der Zeitschrift im Sinne einer Fachzeitschrift fir Schul-
landheimpéddagogik méglich ist. So wird die Darstellung exemplarischer Beispiele
aus der Praxis auch weiterhin den Schwerpunkt der Beitrdge bilden mit dem Be-
miihen, einen stdrkeren Theorie-Praxis-Bezug herzusreﬂen._

Unsere Leser rufen wir in diesem Zusammenhang gern auf, aktiv mit Beilrdgen die
Zeitschrift mitzutragen und der Redaktion und dem Herausgeber durch Anregun-
gen mitzuhelfen.

Der Druckerei Hans Krohn in Bremen mdéchten wir an dieser Stelle fir die seit liber
50- jahnge Zusammenarbeit bei der Herausgabe der Zeitschrift ,.Das Schulland-
heim” sehr herzlich danken.

Fiir den Vorstand des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V.
Wolifgang Neckel, Vorsitzender
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