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STEIN AUF STEIN . . .

Was vor vielen Jahrzehnten. als
Schullandheim-,Idee” begann, ist im
Begriff, ein staatlicher Bau zu werden, mit
solidem Fundament (ndamlich der prakti-
schen Schullandheimarbeit) und kiihnen,
emporstrebenden Auf- und Uberbauten,
e —— wobei behutsames, jedoch konsequentes,
systematisches, jedoch stets methodisch
angemessenes Vorgehen beim Sichten und
Sichern des Phanomens ,,Schullandheim-
padagogik” der Statik des stolzen Baues
immer nur foérderlich sein kann. Wie allen
Bauwerken von Rang, so muB auch diesem
hier — soll das Werk den Meister loben
— eine gewisse Langfristigkeit in der o
Realisierung zugestanden werden. __
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Allen ,,Baumeistern”

ist Beharrlichkeit und
langer Atem zu win-
schen, denn der Weg von
der - ,,Schullandheim-ldee”
zum ,Modell Schuliand-
heimpéddagogik” ist weit . . .

Der eine oder andere Mauerstein
wird auf den folgenden Seiten viel-

leicht grob zugehauen, vielleicht fein

gemeifelt und poliert, ,begriffen” und
»behandelt” und endlich eingefligt ins grofe
Ganze. Von Schullandheimpadagogik im all-
gemeinen und im angewandten Sinne
wird die Rede sein, von Ausschiissen
und Gremien, von Rede und Resolu-
tion, endlich gar von einer ,Schul-
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landheim-Akademie” — Steine
dber Steine . . . GLUTH
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Eltern und Schullandheim

Eltern und Schullandheim

Von Klaus Kruse

Eltern: Wichtige Partner
in der Schullandheimarbeit

Eltern sind wichtige Partner fir Lehrer
und Schiller bei der Planung von Schul-
landheimautenthalten. Eltern missen
ihre Zustimmung fir die Durchfihrung
geben, Eltern finanzieren in erhebli-
chem Umfange die Aufenthalte. Auf
manchem Elternabend steht das
Thema Schullandheimaufenthalt/Schul-
fahrt/Klassenfahrt auf der Tagesord-
nung. Eltern sind auch in vielen Trager-
vereinen von Schullandheimen Mitglie-
der. Sie unterstiitzen durch finanzielle
Beitrdge die Schullandheime, engagie-
ren sich ehrenamitlich in der Verwaltung
und Unterhaltung der Heime.

Der Bundeselternrat (BER) — die Ar-
beitsgemeinschaft der Landeselternver-
tretungen in der Bundesrepublik
Deutschland — hat sich aus diesem
Grunde wiederholt zur padagogischen
Bedeutug von Schullandheimaufenthal-
ten geduBert.

Der Bundeselternrat
auf den Bundestagungen

1979 Uberbrachte anldglich der 11,
Bundestagung des Verbandes in Wirz-
burg Anneliese Fischer die GruBworte
des Vorsitzenden des BER, Alois Graf
von Waldburg-Zeil:

.,im Schullandheim ist der Schule ein
Zufluchtsort geblieben, wo nicht nur
SpaB, Spiel und Sport, sondern auch
Mitmenschlichkeit und Erziehung ih-

ren Stellenwert behalten haben. DaB
Schule Spa machen kann, sollte
nicht Privileg des Schullandheims
bleiben.” :

1982 sprach in Wolfenbittel der Vorsit-
zende des BER, Panteleimon Schiljapin,
zu den Teilnehmern der 12. Bundes-
tagung:

»Die Schullandheimpéidagogik kann
mit den von ihnen vorgelegten Postu-
laten zur Erziehung in Schule und
Schullandheim nicht nur auf breite
Zustimmung bei den Eltern, sondern
auch zunehmend auf Anerkennung in
der Erziehungswissenschaft rech-
nen.”

Schullandheimarbeit 1984
ein zentrales Thema
des Bundeselternrates
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Im Juni 1984 nahmen die Vorsitzende
des BER, llse-Maria Oppermann, und
ingeborg Schéffel fir den Landeseltern-
beirat Baden-Wirttemberg an der Ar-
beitstagung des Verbandes Deutscher
Schullandheime in Todtmoos/Schwarz-

‘wald teil. Beide Elternvertreterinnen in-

formierten sich wihrend der gesamten
Tagung ausfUhrlich {ber die Arbeit in
den Schullandheimen, beteiligten sich
aktiv an den Aussprachen in den Ar-
beitsgruppen, diskutierten die padago-
gischen Vorhaben und Probleme, setz-
ten durch ihre Beitrdge Akzente (vgl.
Berichterstattung Gber die Arbeitsta-
gung in der Ausgabe Nr. 131 dieser
Zeitschrift).



Schullandheimarbeit zentrales Thema

Ende August 1984 nahmen lIse-Maria
Oppermann und Gunthram Freiherr von
Schenck {Stellvertr. Vor.) fiir den BER
zum ersten Mal an einer Tagung des
~Padagogischen Arbeitskreises” in
Nirnberg teil, der sich aus Vertretern
der Lehrerverbinde, des Bundeseltern-
rates sowie des Deutschen Jugendher-
bergswerkes und des Verbandes Deut-
scher Schullandheime zusammensetzt.
Nachdricklich setzten sich beide Ver-
treter des BER fir eine deutliche pad-
agogische Akzentuierung und Begrin-
dung von Schulfzhrten/Schullandheim-
aufenthalten ein und warnten vor der
Gefahr, daB Schulfahrten zu einem
Schultourismus ausarten {(kénnen).

Im Oktober behandelten 25 Delegierte
des BER im Schullandheim ,Haus Ve-
ste Nyestadt” in Bergneustadt/Bergi-
sches Land das Thema ,,Modellversu-
che zur Berufsorientierung, zur Integra-
tion behinderter bzw. ausldndischer
Schiler am Beispiel der Arbeit in Schul-
landheimen”. ,,Vor Ort” diskutierien die
Elternvertreter die Moéglichkeiten der
Schullandheimarbeit.

Dr. Christian Jilich, LtdMinRat im Kul-
tusministerium des Landes Nordrhein-
Westfalen, stelite die Richtlinien fir
Schulfahrten von NRW vor. Organisato-
rische und finanzielle Fragen schlossen
sich an,

Klaus Kruse sprach (ber die paddagogi-
sche Bedeutung von Schullandheim-
autenthalten, erlduterie die Méglichkei-
ten fiir erzieherisches Handeln, fir ei-
nen siluationsbezogenen und facher-
iibergreifenden Unterricht, fir eine
aktive Freizeitgestaltung und fir eine
Gesundheitsférderung und -erziehung.

Gerhard Kochansky referierte (ber die
Erfahrungen und Ergebnisse des Mo-

dellversuchs ,,Psychosoziale Erziehung
im Schullandheim™.

Jirgen Stammberger zeigte eindrucks-
volle Dias aus der Arbeit bei den
Modellversuchen |, Berufsorientierung
im Schullandheim™ und , Integrations-
hilfen fir ausldndische Schiiler durch
Schullandheimaufenthalte™.

Bis in die spaten Stunden des Sonn-
abends erarbeitelen die Seminarteil-
nehmer den Entwurf einer Resolution
zur Schullandheimarbeit, die vom
BER-Plenum in Landshut im November
1984 bestitigt wurde. (Der Wortlaut der
Resolution ist auf Seite 6 abgedruckt.)

Die Eltern wohnten und lebten fiir die
Zeit der Tagung im Schullandheim, sie
etlebten vor Crt die Atmosphére eines
Schullandheimes. Das Zusammensein
an einem Ort in einer landschaftlich
reizvollen Umgebung, die Begegnun-
gen der Menschen untereinander, die
gemeinsamen Gesprdche am Rande
der Tagung, die selbstverstindliche
Mithilte bei den téglichen Pflichten wie
Tischdecken, Aufrdumen, Spillen und
Abtrocknen des Geschirrs bleiben
neben den |nformationen des Semi-
nars, den Diskussionen um péadago-
gische, organisatarische und finanzielle
Fragen bei Schullandheimaufenthaiten
und der erarbeiteten Resolution zur
Schullandheimarbeit in der Erinnerung
der Teilnehmer. .

Die Vertreter des Bundeselternrates
haben ihre Erfahrungen und Informa-
tionen in vielféltiger Form weiterge-
geben. Landeselternvertretungen nah-
men verstarkt das Thema Schulland-
heimaufenthalte/Schulfahrten auf und
diskutierten es- auf eigenen Veranstal-
tungen.
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Bundeselternrat Resolution

Resolution zur Schullandheimarbeit

Beschluf des BUNDESELTERNRATES
auf der Herbstplenarsitzung vom 9.—11. Novernber 1984 in Landshut

Schuilfahrten gehéren zum Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule. Wegen der
besonderen erzieherischen und unterrichtlichen Mogiichkeiten sind Aufenthalte in
Schullandheimen oder in geeigneten Jugendherbergen von besonderer Bedeutung.
Hier werden Selbstandigkeil, VerantwortungsbewubBlisein und Erlebnisidhigkeit des
Schiilers geférdert. In der laglichen Gemeinschaft mit der Gruppe werden Sensibilitit
und Hilfsbereaitschaft, Kooperationsfdhigkeit und Toleranz entwickelt sowie die Bewal
tigung von Konflikten erlernt.

Die Erziehungsmoglichkeiten in Schullandheimen, der dort praktizierte situationsbezo-

gene und facheriibergreifende Unterricht und die Gelegenheit, Freizeit aktiv und sinn-

voll gestalten zu lernen, solften von allen Eltern unterstitzt werden.

Der Bundeseiternrat fordert fir die Schullandheimarbeit:

1. Aufenthalte in Schullandheimen missen zu den dienstlichen Aufgaben des
Lehrers gehdren.

2. In der Lehreraus- und -weiterbildung missen die Lehrer fir diese Aufgabe be-
tdhigt werden. Dazu gehdrt v, a. auch eine Ersthelferausbildung.

3. Aufenthalte in Schullandheimen missen — wie alle Schulfahrten — vom Lehrer
grindlich vor- und nachbereitet werden.

4. Die Eltern miissen in die Vorbereitung frahzeitig einbezogen und Gber die inhaltl-
che Planung ausfihrlich informiert werden.

5. Die Zahi der Begleitpersonen mul dem Alter der Schiiler und der padagogischen
Situation angemessen sein, aber mindestens zwei Personen betragen.

6. Die Aufenthaltsdauer in Schullandheimen solffe 10 Tage nicht unterschreiten.

7. Die Lange des Reiseweges muB in einem richtigen Verhaltnis zum pddagogischen
Zweck des Aufenthaltes stehen.

8. Schullandheimaufenthaite sind fir alle Jahrgangsstufen und Schulformen vorzu-
sehen.

Der Bundeselternrat begrift die Modeliversuche, die in Schullandheimen zum Bei-
spiel zur Berufsorientierung, Vor- und Nachbereitung von Betriebspraktika, zur Inte-
gration von auslandischen Schilern und zur psychosozialen Erziehung durchgefihrt
werden.

Der Bundeseiternrat fordert, dafi diese Modelle im Schulalitag umgesetzt und wei-
tergefiihrt werden. Dariberhinaus hélt der Bundeselternrat Modellversuche zur Um-
welterziehung, zum Sport und zur Gesundheitserziehung und insbesondere zur ge-
meinsamen Beschulung von behinderten und nichtbehinderten Kindern fir sinnvoll
und wichtig. Schullandheime miissen verstérkt behindertengerecht ausgebaut wer-
den.

Der Bundeselternrat stellt mit Sorge fest, daB durch Kdrzungen in den Landerhaushal-
ten und durch die zunehmende Verschlechierung der wirtschaftlichen Lage vieler Fa-
milien Schulfahrten zum Teil nicht mehr durchgefihrt werden kénnen und damit auch
die Existenz der Heime gefahrdet wird.

Der Bundeseiternrat appelliert daher an die Parlamente und Regierungen aller
Bundesldnder, die Schullandheimarbeit ihrem pddagogischen Wert entsprechend
zu fordern und ausreichende finanzielle Mittel bereitzustellen.



Verband Deutscher Schullandheime

,,Padagogischer Arbeitskreis”

2

nennt sich seit Stenum/Bremen (Mirz 1984) — nach den voraufgehenden jahr-
lichen Tagungen in Oberwesel und Wiesbaden — das Diskussions- und
Kooperationsgremium aus Delegierten des Verbandes Deutscher Schulland-,
heime, des Deutschen Jugendherbergswerkes, der drei Spitzenverbénde der
Lehrerschaft und (seit Niirnberg, September 1984) des Bundeselternrates.

Abwechselnd ladt der Verband Deutscher Schullandheime und das Deutsche
Jugendherbergswerk zu einem jédhrlichen ,,Symposion” ein. ‘

In aktueller padagogischer und wirtschaftlicher Bedringnis sucht dieses
Gremium : - )

— nach einem gemeinsamen Verstindnis von Schullandheimpédagogik,

— nach kooperativen Formen, wie die in den Erlassen aller Bundeslénder und
dem KMK-BeschiuB vom 30. September 1983 bestitigte und geforderte
padagogische Arbeit {nicht nur finanziell) realisiert werden kann,

Zur finften Zusammenkunft dieses Padagogischen Arbeitskreises hat der Verband
Deutscher Schullandheime eingeladen:

— Tagung des gemeinsamen , Pddagogischen Arbeitskreises” des Verbandes
Deutscher Schullandheime, des Deutschen Jugendherbergswerkes (DJH), des
Bundeselternrates. (BER), der Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
(GEW), des Verbandes Bildung und Erziehung (VBE) und des Deutschen
Lehrerverbandes {DL)

— Termin: 15. und 16. Marz 1985 im ,,Schullandheim Norddeich”

— Themen: .
® Grundsatziragen der Schullandheimpédagogik

® Aktuelle Fragen des Schulfahrtenrechis



»Péddagogischer Arbeitskreis”

Das 4. Symposion des
Padagogischen Arbeitskreises, Nurnberg 1984

Ein Bericht von Jlrgen Stammberger

Vom 31. August bis 1. September 1984 wurden die Gespréche der Verbande in
Nirnberg (Jugendherberge auf der Burg) fortgesetzt. Sehr erfreulich ist es, daB
erstmals auch Vertreter der Eltern (Frau Oppermann und Herr von Schenck vom
Bundeselternrat sowie Herr Ruschel vom Bayerischen Elternverband} zugegen
waren. Vom Verband Deutscher Schullandheime waren anwesend: E. Johannson,
A. Lippert, W. Klei, H.-D. Erdmann, L. Epple, K. Kruse und J. Stammberger.

Im Mittelpunkt des ersten Tages stand die Frage, ob Schullandheimaufenthalte
heute noch padagogische Unternehmen seien. Nach einem einleitenden Referat
des Vorsitzenden des DJH Prof. Dr. Franz Péggeler entwickelte sich eine lebhafle
Diskussion, in der die unterschiedlichen Standpunkte der Verbande, aber auch viel
Ubereinstimmung 2um Ausdruck kamen. Besorgt wurde dabei auf die Gefahr einer
zunehmenden , Entpddagogisierung” hingewiesen, bedingt z. B. durch den Trend
zu Kurzterminen, das fehlende ,,pddagogische BewuBtsein” einiger Lehrer oder
die Tatsache, daB Klassenfahrten immer mehr zu touristischen Unternehmungen
werden. Auch bildungspolitische Grinde wurden verantwortlich gemacht, so z. B.
die in der Vergangenheit forcierte Einrichtung von GroBschulen, die Fachlehreraus-
bildung oder die Verwissenschaftlichung der Schule. Als Konsequenz wurde eine
weitere starkere Berlicksichtigung der Schullandheimpéadagogik in der Lehreraus-
und -fortbildung gefordert.

Uber ein sehr gelungenes Beispiel einer Veranstaltung in der Lehrerausbildungs-
phase Il konnte man sich anschlieBend ausfiihrlich informieren. Bemerkenswenrt
war hier vor allem der enge Theorie-Praxis-Bezug {die Lehramtsanwdrter nahmen
u. a. auch selbst an Schullandheimaufenthalten teil). Diese Veranstaltung machte
auBerdem deutlich, wie ergiebig eine Zusammenarbeit von Schullandheimverband
und Jugendherbergswerk vor Ort sein kann.

Dem Umstand, daB Schullandheimaufenthalte nicht nur padagogisch und bil-
dungspolitisch gesehen, sondern auch in finanzieller Hinsicht gefdhrdet sind, trug
der zweite Tag der Zusammenkunft Rechnung. Die finanzielle Problematik wurde
unter verschiedenen Perspektiven erdrtert: aus der Sicht der Schiller (Problem der
sinkenden Zuschisse, was vor allem die sozial schwicheren Schiiler tangiert}, aus
der Sicht der Lehrer (Problem der Reisekosten) und aus der Sicht der Schulland-
heime bzw. Jugendherbergen selbst (Konkurrenz durch kommerzielle Reise-
dienste, spérlicher flieBende Mittel fir BaumaBnahmen u. a.).

Den AbschluB der Tagung bildeten Uberlegungen iiber ein gemeinsames politi-
sches Vorgehen, um der momentanen Misere entgegenzusteuern.
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Zur Diskussion: Thesen zum Schullandheimaufenthalt

,,Nicht jede Schulfahrt (in ein ,Heim’, ein ,Haus’ oder eine
,Herberge’ ist ein Schullandheimaufenthalt!”

,,Nicht jede Einrichtung
ist fiir einen Schullandheimaufenthalt geeignet!”

Schullandheimaufenthalte sind schulische Veranstaltungen!

Schullandheimaufenthalte gehéren zu dem Bereich der Schulfahrten; der Schul-
landheimautenthalt ist eine spezifische Form der Schulfahrt. Nicht jede Schulfanrt
ist ein Schullandheimaufenthalt!

Schullandheimautenthalte grenzen sich eindeutig von Fahrten im Rahmen des
Schilertourismus ab und sind keine ,reinen Vergniigungsfahrten™! Sie sind viel-
mehr auf die Schule bezogene und erganzende Unternehmungen.
Schullangdheimaufenthalte sind schulische Veranstaltungen und gehéren zu den in-
haltlichen Aufgaben der Lehrer/Lehrerinnen.

Der Schullandheimaufenthalt ist eine ,besondere pidagogische
Situation der Schule” "und keine ,Insel der Seligen”, auch keine
»padagogische Provinz™!

Der Schullandheimaufenthalt ist Fortsetzung und Ergénzung von Erziehung und
Unterricht an einem auBerhalb des Klassenzimmers in einer {&ndlichen Umgebung
gelegenen Ort.

Unabhangig von Zeit und Lehrplanorganisation der Schule bietet der Schulland-
heimaufenthalt eine ..besondere padagogische Situation” flir Schiller und Lehrer,
in der organisiertes und siluationsbezogenes Lernen, unterrichtliche und auBer-
unterrichtliche Lernprozesse sowie Freizeitaktivitdten einander abldsen und er-
ganzen. . .

Der Schuilandheimaufenthalt als ,,besondere pidagogische Situation der Schule”
ist integrierter Bestandteil einer ganzheitlichen Bildung- und Erziehungskonzeption
der Schule. Der Schullandheimaufenthalt ist eine mit erzieherischen und unter-
richtlichen Intentionen gestaltete bzw. betreute Situation im Lebensbereich der
Schule auBerhalb des Klassenzimmers; er ist integriert in eine l&ngerfristig ange-
legte schulische Arbeit. '
Die besonderen pidagogischen Maglichkeiten des Schullandheimaufenthaltes
liegen . -

— in der psychosozialen Erziehung,

— in der Durchfiihrung schullandheimbezogenen Unterrichts,

— in den Hilfen zur Freizeitbewéltigung (-gestaltung),

— in der Gesundheitserziehung.



Zur Diskussion: Thesen zum Schuflandheimaufenthalt

Das Schullandheim ist ein schulischer Lernort
auBerhalb des Klassenzimmers!

Das Schuillandheim ist ein ,,schulischer Lernort auBerhalb der Schule/des Kiassen-
zimmers”. Es ist keine ,,auBerschulische Kurzzeiteinrichtung™!

Das Schullandheim ist eine ,,Ganztagsschule auf Zeit”, nicht um die Schule noch
totaler zu machen, sondern umgekehn: um sie zu ,,entschulen”, um Gelegenheit
zu haben, das Klassenzimmer zu verlassen, um die Umwelt an ihr zu beteiligen,
ja um der Schule einen Teil der pidagogischen Anldsse und Aufgaben zurick-
zugeben.

Schullandheime stehen von ihrem Aufgabenbereich und auch von ihrer Tréger-
struktur her in enger Beziehung zur Schule. Schullandheime sind paddagogische
Institutionen/Ergénzungseinrichlungen zur Schule, in denen sich Erziehung und
Unterricht in besonderer Form vollziehen.

Neben den Schullandheimen, deren Hauptaufgabe es ist, Schulklassen oder
-gruppen gemeinsam mit ihren Lehrern/Lehrerinnen fiir mehrtagige Aufenthalte zur
Vertligung zu stehen, gibt es auch noch andere Einrichtungen, die auch (aber nicht
vorrangig) fur Schullandheimaufenthalte geeignet sind. So lassen sich in einigen
Jugendherbergen, die fir diese Zwecke eingerichtel sind, Schullandheimaui-
enthalte durchfiihren. Nicht jede Einrichtung ist fiir einen Schullandheimaufenthalt
geeignet!

Vorsicht vor kommerziellen Unternehmen!

Schullandheimaufenthalte geben der Schule wichtige Impulse!

Schuliandheimaufenthalte mit ihren alternativen (padagogischen) didaktischen
und methodischen Mdglichkeiten bilden daher einen Kontrast zu schulischen
Erscheinungsweisen wie wissenschaftsorientierter Unterricht, Kursunterricht,
Fachlehrerprinzip, Zwang zur Notengebung, Reduktion des Lernens auf das Er-
reichen kognitiver Ziele und fordern die Schule auf, ihren Unlerricht, ihr Schulleben
entsprechend einem lebendigen, lebensnahen, schiilergerechten Verstandnis von
Schule zu &ndern!

Klaus Kruse



Verband Deutscher Schuilandheime

Fachverband fiir Schullandheimpadagogik

Verband Deutscher Schullandheime

Der Fachverband fir Schullandheimpadagogik

Von Klaus Kruse

Die doppelte Aufgabenstellung
des Verbandes

Der Verband Deutscher Schulland-
heime ist sowohl der Spitzenverband
der Trager von Schullandheimen in
der Bundesrepublik Deutschland als
auch der Fachverband fiir Schuiland-
heimpidagogik. Dies ist auch in seiner
Satzung festgehalten. Es heiBt im § 2
der Satzung des Verbandes, die 1982
auf der Mitgliederversammtung in Wol-
fenbittel in (berarbeiteter Form verab-
schiedet wurde:

,,Als Fachverband fir Schullandheimpid-
agogik vertritt er die ideelle Zielsetzung

und die theoretisch wissenschaftliche
Grundlegung der Schullandheimarbeit.

Als Spitzenverband der Schullandheimtré-
ger in der Bundesrepublik Deutschland
vertritt er deren gemeinsame Belange in
padagogischer,  wirtschaftlicher und
rechtlicher Hinsicht."

Piadagogischer Arbeitskreis
und Modeilversuche
Der Theorie-Praxis-Bezug

Mit dieser doppelten Aufgabenstellung
tragt der Verband Deutscher Schulland-
heime einer Entwicklung Rechnung, die
seit Anfang der siebziger Jahre im Ver-
bandsleben zunehmend verstarkt stait-
gefunden hal. Infolge der Grindung
des ,Padagogischen Arbeitskreises”
des Verbandes 1970 in Wieda/Konigs-
krug bilden sich zahlreiche Initiativen,
die pidagogische Arbeit in den Schul-
landheimen intensiver zu untersuchen
und darzustellen. Der Padagogische

Arbeitskreis des Verbandes nimmt
diese Anregungen auf und initiiert ein
umfangreiches Modeliversuchspro-
gramm, das im Rahmen der Modellver-
suche der Burid-Lander-Kommission fur
Bildungsplanung und Forschungstérde-
rung vom Bundesministerium fiir Bil-
dung und Wissenschaft finanziell unter-
stitzt wird. Dazu zéhlen die Modellver-
suche ,Projektarbeit im Schulland-
heim"(1973—1978), ,Kinstler und
Schiiler in Schule und Schullandheim”
(1977—1981}, ,.Seminare zur Berufs-
orientierung in  Schullandheimen”
(1977—1981), ,Psychosoziale Erzie-
hung im Schullandheim™ {1979—1983)
und ,Integrationshilfen fur auslandi-
sche Schiler durch Schullandheimaui-
enthalte” (1983—1985).

Arbeitsgruppen des Padagogischen Ar-
beitskreises erarbeiten fir diese Mo-
dellversuche die Rahmenkonzeptionen,
sichern die Erprobung der Einzelversu-
che und ihre wissenschaftliche Beglei-
tung. Zahlreiche Ver&ffentlichungen do-
kumentieren die Ergebnisse dieser Mo-
dellversuchsarbeil.

Eine enge Kooperation zwischen Prakli-
kern der Schullandheimarbeit und -be-
wegung und einzelnen Vertretern von
HochschulenfUniversititen entsteht
durch die padagogische Beratung und
wissenschaftiche Begleitung der Mo-
dellversuche. Eine Phase der Offnung
der Schullandheimpraxis gegeniber
der Theorie und Wissenschaft beginnt.
Der Versuch wird unternommen, sich

1
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Fachverband fir Schullandheimpidagogik

auch theoretisch mit dem Phinomen
»Schullandheimaufenthalt”  auseinan-
derzusetzen.

Der Begriff
nSchullandheimpidagogik’

In dieser Phase birgert sich der Begriff
»Schullandheimpadagogik” zuneh-
mend ein. Zunéchst setzt man sich nur
auBerlich von den bisher gebrduchli-
chen Begriffen ,,Schullandheimbewe-
gung” und ,,Schullandheimarbeit” ab,
um so deutlicher die pddagogischen
Grundlagen und Méoglichkeiten des
Schullandheims herauszustellen. Bald
jedoch wird er auch zur Kennzeichnung
und Darstellung einer padagogischen
Konzeption innerhalb verschiedener
Ansétze/theoretischen Konzeptionen in
der Erziehungswissenschaft verwandt;
die Schullandheimarbeit wird als eine
an der Praxis orientierte Teildisziplin
der Erziehungswissenschaft verstan-
den, die in enger Beziehung zur Schul-
padagogik steht. Die Schullandheim-
padagogik bezeichnet alle Versuche
zur Reflexion, Modell- und Theaorie-
bildung, die vom Praxisfeld ,,Schulland-
heimaufenthalt” ausgehen bzw. sich
auf es beziehen. Dazu gehéren auch
die institutionellen, wirtschatftlichen, or-
ganisatorischen, rechilichen, bildungs-
politischen Rahmenbedingungen fiir
Schuilandheimaufenthalte. Es wird da-
bei betont, daf die Schullandheimpéd-
agogik einen besonderen Charakter
hat, aber keine andere Padagogik ist.
Sie kann somit als Sonderfall einer ali-
gemein padagogischen Konzeption be-
trachtet werden (Kruse, 1981; Fischer,
1983, Kruse/Riediger, 1984).

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me hat der Schullandheimpidagogik in
den letzten Jahren infolge der Arbeiten

12

der Modellversuchs- und Arbeitsgrup-
pen des Padagogischen Arbeitskreises
viele Impulse gegeben — sowoh! fir die
Praxis der Schullandheimaufenthalte
durch die praxisnahen Verdffentlichun-
gen als auch fir die Theoriebildung in-
nerhalb der Schullandheimpadagogik
durch die wissenschaftlich fundierten
Untersuchungsergebnisse. Die Ergeb-
nisse des vom Verband Deutscher
Schullandheime  veranlaBten  For-
schungsvorhabens |, Schullandheim-
padagogik” sind hier ebenfalls zu nen-
nen.

Als Fachverband fir Schullandheim-
pidagogik wird der Verband Deutscher
Schullandheime auch in Zukunft diesen
Aufgabenbereich wahrnehmen und
sich bemihen, Defizite aufzuarbeiten.
Weitere Untersuchungen und auch Mo-
dellversuche zu den besonderen situati-
ven Bedingungen von Schullandheim-
aufenthalten fiir erzieherische und un-
terrichtliche Ziele werden durchgefiihrt.

Schullandheimpédagogik
in der Lehrerbildung

Sehr intensiv werden wir uns aber be-
miihen missen, die Ergebnisse unserer
Arbeit den in der Praxis tatigen Lehr-
krdften zu vermitteln. Dazu zéhlen vor
allem Veranstaltungen und Seminare in
der Lehrerfortbildung zur Schulland-
heimpédagogik, die in allen Bundesian-
dern stattfinden miissen.

Die Institutionalisierung dieser Veran-
staltungen an den staatlichen Instituten
fur Lehrerfortbildung bzw. die Zusam-
menarbeit mit diesen, wie sie z. B. in
Bayern zwischen der Bayerischen Aka-
demie {ir Schullandheimpédagogik
und den Instituten fiir Lehrerfortbildung
oder in Hamburg zwischen dem Institut
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Fachverband flir Schullandheimpéddagogik

fir Lehrerfortbildung und der Arbeits-
gemeinschaft Hamburger Schulland-
heime praktiziert wird, sind anzu-
streben.

Eine Intensivierung der Bemithungen in
der 1. und 2. Lehrerausbildungsphase
ist -ebenfalls notwendig. Neben der
Durchfithrung von Veranstaltungen/
Seminaren zur Schullandheimpddago-
gik méchten wir Hochschullehrern und
Seminarleitern empfehlen, verstérkt
Studenten und -innen/Referendare und
-innen als Begleiter fir Schullandheim-
aufenthalte auszubilden, sie an diesen
teilnehmen zu lassen und in Form von
schriftlichen Berichten oder- Examens-
arbeiten auswerten zu lassen.

Anmerkung der Redaktion:

Veroffentlichungen des Fachverbandes
zur Schullandheimpédagogik

Aut die Zusammenstellung der Literatur
des Verbandes zur Schullandheimpad-
agogik auf der 3. Umschlagseite dieses
Heftes wird hingewiesen.

AuBerdem verflgt das Archiv des Verban-
des (iber mehr als 300 Examensarbeiten,
die {iber die Geschifisstelle in Flensburg
ausgeliehen werden kdnnen.

,Das Schullandheim”, die Fachzeitschrift
for Schullandheimpddagogik, entspricht
in ihrer Konzeption der o. g. doppelten
Aufgabenstellung des Verbandes, insbe-
sondere aber mit thren Schwerpunktthe-
men, Fortsetzungsthemen und Themen-
heften der Praxis und Theorie der Schul-
landheimpédagogik.

Uber die laufenden Themen und Aklivititen des Pédagogischen Arbeitskreises informiert
auf Anfrage der Leiter des Padagogischen Arbeitskreises, Klaus Kruse, GriegstraBe 36,

2000 Hamburg 50.

Das slh berichtet zu gegebener ‘Zeit iber die Konzeption der einzelnen Arbeitsgruppen
bzw. publiziert Zwischenberichte und Ergebnisse.

Lt

Geschiiftsstelle

2390 Flensburg

Examensarbeiten zum Thema Schullandheimpidagogik

Im Archiv des Verbandes befinden sich iiber 300 Pr.iifungsarbeitérf
zum Themenbereich.der Schullandheimpidagogik. :

Diese Arbeiten kijnncn.Sie bei der Ccschﬁflsstc_z]le ausleihen.

Anschrift: Verband Deutscher Schullandheime e.V,
Am Marienkirchhof 6

Fordern Sie das Verzeichnis der Priifungsarbeiten an!
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Erziehung und Situvation

‘Erziehung und Situation
Versuch uber Schullandheimpé_dagogik

Von Gabriele Ludwig

Erziehung zwischen
»Tradition und Innovation”

Dem Phancmen der relativen Hand-
lungsfreiheit des Menschen und seiner
daraus resultierenden prinzipiellen:
Lernbedurfligkeit wird in jeder mensch-
lichen Geselilschaft durch mehr und
minder verbindliche Orientierungsvor-
gaben im Sinne von Handlungs- und
Verhaltensnormen sowie durch Vorga-
be einer Wertwelt entsprochen. ,,Erzie-
hung™ meint zundchst nichts anderes
als diesen generativen Transfer, diese
~Tradition” gewisser Norm- und Wen-
vorstellungen von Generation zu Gene-
ration.

Normen und Werte unterliegen — ven
der kollektiven, geselischaftlichen Ebe-
ne zur individuellen Situation fortschrei-
tend und vermehrt — dem Wandel. Im-
mer wieder muB sich der ,,Normenka-
non” einer Gesellschaft an der indivi-
duellen Situation seiner Mitglieder be-
wéhren, wie auch diese ihr Verhalten
vor den normativen Instanzen zu ,,ver-'
antworten” haben.

Stets ist der individuelle Bereich derje-
nige, von dem Umwertungen und ge-
sellschaftliche Neuorientierungen aus-
gehen, sobald die ,, Tradition” die dem
Wandel der Zeit unterliegende Aktual-
situation nicht mehr bewdltigen kann.

.Erziehung” als PragungsprozeB, der
‘insbesondere die Entwicklungsphasen
von Kindheit und Adoleszenz betrifft,

wendet sich stets an Individuen in
ihrer akiuellen Bezugswelt sowie ihren
alters- und individualspezifischen Di-
mensionen des Verstehens, Handelns
und Verhaltens. Je mehr diese
Situativitdt seitens der Erzie-
hungsbeauftragten erkannt wird und
das pédagogische Handein mitbe-
stimmt, desto eher wird die — von uns
geforderte — Erziehung zur Personlich-
keit auch eine Erziehung zur gesell-
schaftlichen Verantwortlichkeit sein:
denn auf diese Weise lernt der Heran-
wachsende die Wechselwirkung von in-
dividueller und ,,gemeiner” Situation
aus der eigenen Betroffenheit heraus,
er lernt ,,an der (pddagogischen) Situa-
tion selbst”. '

Entgegen der Entwicklung an den
Schulen, die sowohl curricular als auch
unterrichtspraktisch eine zunehmende
Tendenz zu fachdidaktisch orientierten
und entsprechend cperationalisierba-
ren Lernzielen hat erkennen fassen,
blieb fir die Schullandheim-
péddagogik vonden Anfiangen der
Schullaridheimbewegung bis heute der
Erziehungsgedanke grundlegend.

Psychosoziale Erziehung

In der konkreten Schullandheim-,,Situa-
tion"” stehen Individualitdt und Soziali-
tat, sachorientiertes " und personen-
bzw. gruppenorientiertes Verhalten in
stindiger Wechselwirkung. Wenn im
ErziehungsprozeB der komplexen psy-
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chophysischen Ganzheit und Hand-
lungsdynamik des Menschen Rech-
nung getragen wird, er zugleich als per-
sonales und soziales Wesen angespro-
chen ist, handelt es sich um ,,Psycho-
soziale Erziehung” (Siehe Verdffent-
lichungen des Verbandes Deutscher
Schullandheime zum entsprechenden
Modeliversuch 1979—1983).

Die aktuelle Schullandheimpéadagogik
formuliert mit diesem Terminus den
Zielanspruch einer  ganzheitlichen,
situations- und personenbezogenen
Orientierungshilfe for den heranwach-
senden Menschen neu. Vor diesem
Hintergrund kommt dem Begriff ,,Ganz-
heitlichkeit” hier mehrfache Bedeutung
2u:

Zundchst ist jeder einzelne in der kon-
kreten Situation des Schullandheimauf-
enthaltes auf allen Bezugs- und Hand-
lungsebenen gefordert. Gemeint ist
hierbei sowohl die Ganzheitlichkeit des
Individuums als auch des Umfeldes, in
dem es sich befindet. Eine weitere
Komponente von Ganzheitlichkeit liegt
in der (padagogischen) Chance, Einzel-
inhalte im Rahmen komplexer , Lernfel-
der” in eine kontinuierliche , sinnein-
heitliche Situation zu binden.

“'Lernen an der Situation —
Lernen am anderen

Am Lernort Schullandheim ist die kon-
krete Situation als komplexes
Bezugs- und Interaktionsfeld Gegen-
stand des Lernprozesses und Ansalz-
punkt eines ebenso situativen
padagogischen Verhallens. Die ,,péd-
agogische Situation Schullandheim”
antwonrtet gleichermaBen auf Defizite in
Individuation und Sozialisation des jun-
gen Menschen, soweit sie im Zusam-
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menleben wihrend des Aufenthalts fiir
Erzieher und Schiller erfahrbar werden.
Das intensive Zusammenleben in einer
geschlossenen Gruppe schafft die |, Ini-
tialbasis” fir Lernprozesse im psycho-
sozialen Bereich.

Diese Gruppensituation, die jeden
Schiiler in die Auseinandersetzung mit
dem anderen und mit sich selbst stellt,
ist der primare Lerninhalt.

Die Gruppensituation (peer group) stellt
die Schiiler in eine gemeinsame Hori-
zontale, auf der sie als Einzelpersonen
miteinander in Beziehung, in Auseinan-
dersetzung treten. Im Laufe des Aufent-
halts verhandeln sie immer wieder Gber
Aktivititen, Beddrfnisse und Interes-
sen, Spannungen und Konflikte, Projek-
te, Sachprobleme usw., werden dazu
angehalten, Interaktionsformen bazw.
Kommunikationsformen zu erfinden
und zu entwickeln, Perspektiven auszu-
tauschen, sich zu einigen.

Die padagogische Begleitung, das pad-
agogische Handeln setzt also bei der
unmittelbaren Befindlichkeit an, bei den
situativen Faktoren (Ort, Umgebung,
Landschaft, Begebnissen, die sich si-
tuativ einstellen).

Der péddagogische Begleiler versucht,
durch direkie und indirekte Thematisie-
rung dieser Faktoren Lernprozesse
auszulosen, die von der konkreten Er-
fahrung des Kindes bzw. Jugendlichen
selbst ausgehen und auf diese zuriick-
wirken, so dah es zum Lernen an der Si-
tuation kommt.

Durch einen gemeinsamen Sachbezug
lassen sich Einzelmotivationen und
-interessen koordinieren, personale Be-
zugsebenen, Interaktionsebenen erdff-
nen. Inhalte werden ,erfahren”, ,er-
lebt”, ,erarbeitet”, ,verhandelt”, ,ver-



Schema der Wechselwirkungen
in der ,.besonderen pidagogischen Situation™ eines Schullandheimaufenthaltes

- i - - = i
\'V - i -~ f"
-\ > 1
Lahrer- .
horizontale- * - -~ — -
I's q natiirliches
(landschattliches)
. hid * ——— soziales )
d institutionelles etc.
Schiiler- e _ Y UMFEI’.[;‘G as etc
horizontale __ 7 e
K Ly terne”
J— wiaterng
! ) Schullandheim-
! \ situation

Inhaltlich/thematischer Bersich Scholer. Lehrer-
ebene ebene

— Schulerverhalten

— Schilerhorizontale (Kommunikation, Interaktion)

— padagogisches Verhalten (didaktisch/methodisch; direktfindirekt)

— Lehrerhorizontale {als Meta-Ebene; exemplarisches Verhalten)

— Einflisse aus dem natirlich-geografischen, gesellschaftlichen, institutionellen Umfeld
auf Situation, Personen, Inhalte (Rahmenbedingungen, Stimulationen, Anregungen)

— direkte EinfluBnahme von auBen {z. B. Eltern) '

— Rickwirkungen der ,besonderen Situation Schullandheim™ auf die ,Alltagssituation”
{Schule, Elternhaus, Selbstverstindnis, Personlichkeit) .
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Insbesondere Aufenthalte mit Projekt-
charakter thematisieren in vielfaltiger
Weise iiber den ProzeB des gemeinsa-
men sachlichen Fortschreitens das Auf-
einanderzugehen in der Gruppe.

»Die Schullandheimsituation, die im Gegen-
satz zum Lernort ,Schule’ den jungen Men-
schen nicht als reduzierte, sondern als Ge-
samipersdnlichkeit zu erfassen sucht, muB
dazu den einzelnen in seiner aktuellen, al-
tersspezifischen Befindlichkeit aufnehmen,
um ihn neuen Maglichkeiten und Dimensio-
nen seines Daseins zuflhren zu kdnnen.
Charakieristisch fiir die ,besondere pidago-
gische Situation Schullandheim' sollte es
darum sein, in den Aufenthalten durch Vor-
gaben und Inhalte einen altersgerechten
Rahmen zu schaffen, in dem die Schiler
{auch als Altersgruppe) sich méglichst ganz-
heitlich in ihren Interessen, Neigungen und
auch Problemen wiederfinden und fortent-
wickeln kénnen.”

(G. Ludwig in: Erziehung in Schuie und
Schullandheim, Bd. 4, 1983, S. 143).

Die gemeinsamen Aufgabenstelungen
und Sachbeziige erdffnen Interaktions-
felder, bieten Lésungsmaoglichkeiten fir
personale Konflikte und kénnen sowoh|
auf das Selbstwertgefiihl des einzelnen
als auch auf das Gruppen- oder Wir-
Gefuhl positive Auswirkungen haben.
Dabei ist die Beschaftigung mit Sach-
fragen wiederum primér prozeBorien-
tiert. Leistung und Ergebnisse sind ins-
besondere in Hinsicht auf den Gruppen-
prozeB relevant.

Der Padagogische Begleiter

Der padagogische Begieiter ist zum ei-
nen Mitglied der Lebensgemeinschaft
und wird dadurch als Person aus unmit-
telbarer ,Ndhe”.erfahrbar, zum ande-
ren tritt er als Orientierungsinstanz und
Autoritat in ein distanziertes Verhaltnis
zur Schilergruppe. Niemals aber ist er
situations-neutral, cb er sich im einzel-
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nen auch férdernd oder gegenwirkend,
aktiv oder passiv verhalt. Sein Verhal-
ten enthalt stets sine normative Kompo-
*nente und ist mit dem Verhalten der ein-
zelnen Schiiler rickgekoppelt. Als Per-
son und als Instanz entscheidet der
padagogische Begleiter letztendlich
Uber Offenheit und Moglichkeit der Si-
tuation, ihren Bezugsrahmen, ihren
wHorizont”. Er reprisentiert eine Me-
taebene zur Schillerhorizontalen, die
faktisch (durch Eingrifie und Initiative),

-anglytisch (durch teilnehmende Beob-
achlung), hinweisend (durch Beratung
und helfendes Gesprach) die Situation
begleitet und einrahmt.

Das Verhalten des piddagogischen Be-
gleiters hat also grundsétzlich EinfluB
auf die Situation. Jede Geste, jede Akti-
vitdt oder Passivitdt signalisiert den
Sthiilern Stimmungen, Méglichkeiten
und Grenzen, interpretiert ihr Verhalten
und kann sich als férdernd gder gegen-
wirkend niederschlagen.

Auch das Verhalten der Begleiter unter-
einander ist prozeBrelevant, weil es sich .
auf einer Metaebene vollzieht. Als Par-
allele zur Gruppenhorizontalen gewinnt
die Horizontale der Begleiter exemplari-
schen Charakter und wird zum Priif-
stein fiir deren persdnliche und pidago-
gische Integritat. _

Vor diesem Hintergrund lassen sich ge-
zielte Initiativen als , Methoden” her-
auslésen und beschreiben, in denen
einzelne Lernziele angegangen werden
kénnen. Dabei ist zu sehen, daB der
padagogische Begleiter sein Verhalten
nach Entwicklungsstufe und Refle-
xionsniveau der Schiler modifizieren
muf. Von den Rollenerwartungen der
Schiiler ausgehend, verindert sich die
Rolle des Lehrers mit zunehmendem
Alter und zunehmender Reflexions- und
Diskursféhigkeit der Schiiler.



Inhalte Lésungswege :
Aktivititen Vollzugsformen »psycho-soziale”
Aufgabenstellungen Funktionen Lernziele
Rallye Wahrnehmungsiraining Erlebnisfahigkeit
Geldndespiele Kérpertraining ) Gesundheit
{Hinderniskurse Orientierung 1. d. Selbstdndigkeit
im Geldnde mit Landschaft Urteiltahigkeit
Kombinations- Denktraining Entscheidungsiahigkeit
aufgaben/Rétseln) Kontaktaufnahme Flexibilitat
zu Einheimischen Kontaktféhigkeit
Befragungen Kommunikationsféhigkeit

Sport
Bewegungsspiele
Mannschaftsspiele,
Weitkdmple

Interaktionsspiele

Konstruktives
Gestailten

Darstellendes Spiel,
Szenisches Spiel,
Rollenspiel,

Theater

Kérpenrtraining
Leistungsmotivation
Zusammenspiel

Wahrnehmungstraining
Kontaktaufnahme
(Abbau von Berihrungs-
&ngsten) ]

Formen verbaler und
nonverbaler
Kommunikation

MaterialbewuBisein
Umgang mil Werkzeug,
Erlernen handwerklicher
Techniken, konstruktives
und anschauliches Oenken,
Gestalten

Arbeitsteilung

gemeinsame Planung

Mimik, Gestik,

Sprache, Tane,

Musik, Imitation,
symbolisches Agieren,
Expressivitat

Erfinden, Entwickeln
von Darstellungsformen
Wahrnehmungs-,
Beobachtungstraining
Kritikfahigkeit
Perspektiveniibernahme
Anschautiches Denken,
assoziatives Denken,
konstruktives Denken
Phantasie
divergierendes Denken
handwerkliche Techniken
Arbeitsteilung

Planung und Regie

Koopearation (in der
Gruppe)

Gesundheit
Selbstbeherrschung
Leistungswille
{Fleif)
Wir-BewuBtsein

Kontaktfshigkeit

Kommunikationsfahigkeit

Empathie

Selbstandigkeit
Selbstwertgefihi
Kreativitat
Kontaktféhigkeit

Kommunikationsfahigkeit
Kooperationsfahigkeit

Toleranz
Hilfsbereitschaft
Frustrationstoleranz
Wir-BewuBtsein

Sensibilitdt
Kreativitat/
dsthetischer Sinn
Erlebnisfihigkeit
SelbstbewuBtsein
ProblembewuBtsein

Kommunikationsfahigkeit

Empathie
Frustrationstoleranz

Kooperationstahigkeit

Selbslwengewhl

19



Erziehung und Situation

Situation und ProzeB

Rein didaktische, unterrichtliche Metho-
den der Vermittlung sind weitgehend
abgekoppelt von der konkreten Situa-
tion und den inihr ,,Befindlichen”. Des-
halb fordern ,situative” Lernprozesse
vom pédagogischen Begleiter an-
dere mediale Formen und
Verhaltensweisen, die zwar
von situationsiibergreifenden Zielset-
zungen atsgehen, der Form nach |e-
doch aus der konkreten Situation erfun-
den werden missen (Situationskompe-
tenz).

AuBerdem ist im Schullandheim eher
als in der Schule Zeit und Raum gege-
ben, konkrete Ausgangspunkte z. B.
Landschaft und Umwelt, Einzelverhal-
ten, Konflikte) zum AnlaB zu nehmen, in
generellen Perspektiven und Dimensio-
nen menschlichen Handelns (des Psy-
chosozialen, des Historisch-Politischen,
des Soziokulturellen, des Okologischen
usw.} zu thematisieren und beim Schi-
ler situationsibergreifende Standpunk-
te und Orientierungen zu entwickeln
bzw. ihm entsprechende Fragestellun-
gen an die Umwelt und an sich selbst zu
eréffnen.

Das folgende Schema kann verdeutli-
chen, wie z, B. der konkrete Ausgang-
spunkt ,Landschaft” auf verschie-
denen Handlungsebenen er-
schtossen werden kann bis hin zu situa-
tionsfibergreifenden Kontexten z. B. der
Okologte.

Lerninhalte im Schullandheim unter-
scheiden sich von den Inhalten in
Schule und Unterricht
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— durch ihren Situationsbezug
(Gruppe, Or, Umgebung, Wetter,
»Aktualsituation”),

— durch ihre Komplexitét
(Projekicharakter,  Ganzheitlich-
keit, psychosoziale Dimension),

— durch ProzeBorientierung
(anstefle von. Leistungsorientie-
rung)y,

— durch‘komplementére, situations-
gerechie Abfolge,

— durch ihren besonderen ,,Erlebnis-

charakter” .
{(alle Bezugsebenen sind ange-
sprochen).

Allen ,schullandheimtypischen” In-

haiten ist ihr (fach-)ibergreifender,
komplexer Charakter gemeinsam. Der
junge Mensch wird in der Vielfalt seiner

Handlungs- und Seinsmoglichkeiten
gefordert.
Das wesentliche Integral hierbei

bleibt die Gesamtsituation, aus der im
Schullandheim die Einzelinhalte er-
wachsen.

Aktivititen in der Landschaft, Spie! und
Sport, Besichtigungen, Werken und
kreatives Gestalten, Gemeinschafts-
abende und Feste, unterrichtliche oder
Sachthemen ,ereignen” sich — anders
als dies in der Schule maglich ist — aus
dem Rhythmus, der Offenheit, der
Sachbezogenheit der Situation selbst
heraus. Im Schullandheim endlich ist
das gemginsarne »Zur Sache kommen™
wichtiger und wesentlicher als einzel-
kdmpferische Leistungen, * Ergebnisse
und Endprodukte.
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Schullandheim und Sportpiddagogik

Sportpddagogik und Schullandheim

Ein Verhéltnis mit Vergangenheit und Zukunft

Von Dietrich Kurz

.Der Aufenthalt in einem Schulland-
heim oder in einem Zeltlager ist im
Schulleben nicht mehr nur eine zusétz-
liche Angelegenheit, die mdglichst in
die Ferien gelegt wird, sondern hat be-
reils in den Bildungspldnen einen aner-
kannten Platz.

. In einer gemeinsamen Lebens-
gestaltung, die sich iiber mehrere Wo-
chen hinzieht, wird, ohne daB eine be-
stimmte Absicht dahinter zu stehen
braucht, eine Lebensgestaltung ohne
Singen, Spielen und Tanzen und alle
mdglichen Arten natiirlicher Leibes-
ilbungen einfach nicht méglich sein. Al-
le diese Betdtigungsformen fligen sich
in den rhythmischen Ablauf eines Ta-
gesgeschehens organisch ein. So wer-
den die in der freien Atmosphére ju-
gendiichen Zusammenlebens gewach-
senen Leibestbungen ein wesentliches
Mittel, das Gleichgewicht zwischen den
Grundfaktoren herzusteflen, die das Le-
ben in jedem Kinder- und Jugendlager
bestimmen: Erholung — Erlebnis — Er-
Ziehung. Erziehung in einem Jugend-
lager ist immer ,Gemeinschafiserzie-
hung’, d. h. soziale Selbsterziehung in
einem (berschaubaren Raum und in-
nerhalb einer begrenzten Zeit . . .

Fir die Gestaltung der Leibesiibungen
in Schullandheimen und Zeltlagern sind
unentbehrlich: eine reizvolle natirliche
Landschalt, die geeignet ist fir Geldn-
despiele verschiedenster Art; . . .”
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Die Sprache verrét es: Das ist kein Zitat
aus unseren Tagen. Ludwig Mester
schrieb diese Satze 1962 in den
~Grundfragen der Leibeserziehung”,
einem der meistgelesenen Lehrbiicher
iener Zeit fiir das Schulfach, das heute
»oport” heiBt 1). Sie stehen neben an-
deren, auch heute noch lesenswerten
Bemerkungen in einem eigenen Kapitel
unter der Uberschrift , Aufenthalte in
Schullandheim und Zeltlager”.

Mester stand mit diesem pédagogi-
schen Interesse am Schullandheim un-
ter den Theoretikern der Leibeserzie-
hung seiner Zeit nicht allein. Seit den
reformpéddagogischen Entwirfen der
Osterreicher Karl Gaulhofer und Marga-
rete Streicher, die in den 20er Jahren
eine Umorientierung des Schulturnens,
das ,Natirliche Turnen”, forderten,
galt das Schullandheim (oder Lager) als
bedeutender Ort der Leibeserziehung.
In Mesters zitierten Textausschnitten
sind die drei besonderen Mdglichkeiten
angesprochen, die die flihrenden Theo-
retiker des Fachs bis zu seiner Zeit dem
Schullandheim gegeniiber dem regula-
ren Unterricht beimaBen:

1. Erziehung zu Gemeinsamkeit und
Verantwortung;

2. Erfahrungen mit einem Tagesab-
lauf, der durch Bewegung und Spiel
“ sinnvoll rhythmisiert wird;

3. Erholung und Erleben bei .Bewe-
gung und Spiel in natirlicher Land-
schaft.
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Der Theorie entsprach die Praxis — zu-  flhrt, die den internationalen Standards
mindest in der Lehrerausbildung: Zu- entsprechen, und das bedeutet: Die
sitzlich zu den Wandertagen gehérte - Leichtathletik-Anlage, die Schwimm-
auch ein mindestens einwdchiges ,,La- bahnen zwischen Stariblock und Wen-
ger” in freier Natur (meistens in den depunkt und vor allem die normgerech-
Bergen oder am Wasser) zu den Pflicht-  te Spielhalle werden auch fiir Schiller
inhalten, an denen ein zukiinftiger Lei- die bevorzugten Orte des Geschehens.
beserzieher in seinem Studium nicht Dort sollen international verbreitete
vorbeikam. Sportarten sachgerecht vermittelt, d. h.:
: unterrrichtet werden — ob dieser Unter-

I". richt auch einen Erziehungsanspruch

) o zu verwirklichen habe, wurde, wenn
Mesters. Lehrbuch markierl jedoch das  berhaupt, mit Skepsis diskutiert 2).

Ende einer Epoche. Seit der Mitte der i
60er Jahre verschwand das Schulland- m.
heim aus der Fachdiskussion der Lei-
beserzieher; zugleich wurden Wander-
tage und Lager abwéhlbare — und ab-
gewdhltet — Angebote in der Lehrer-
ausbildung.

Man kann verstehen, daB ein Fach, das
sich in diesem Sinn als Sport-Unterricht
versteht, am Schullandheim kein tnter-
esse hat. Zum Glick deutet sich jedoch
seit einigen Jahren erneut ein Wandel
Wie kam es dazu? Die Antwort |38t sich an: Die Faszination des ,grofBien”
in der Formel zusammentassen: Aus  Sporis I48t — nicht nur unter den Pada-
Leibeserziehung wurde Sportunterrichi;  gogen — etwas nach. Andere Formen
Das ist nicht nur ein Wechsel der No-~ der Bewegungs- und Spielkultur wer-
" menklatur, was sich da — kulminierend  den wiederentdeckt, besonders sciche,
um das Jahr 1970 — ereignet hat. Da- die Gesundheit versprechen, mehr Ko-
hinter steckt mehr: Unter den vielfélti- operation als Konkurrenz nahelegen,
gen Formen von Bewegung und Spiel, Raum fir Kreativitdt und Expressivitét
die man mit der Bezeichnung ,Leibesd- lassen, mit Erlebnissen, vielleicht sogar
bungen” zusammenfabBle, treten immer  ,Abenteuern” in der frelen Natur ver-
mehr in den'Vardergrund, dié als Spert-  bunden sind. Jogging, Skilanglauf, new
arten in einem internationalen Wett- games, Aerobic, Jazz-Dance, Pantomi-
kampfsystem verbreitet sind. Zugleich me, Bewegungstheater, Surfing, Orien-
verschwindet, was nur in der tierungslaufen sind einige typische Baei-
Bewegungs- und Spielkultur der Kinder  spiele tir Muster des Sports, in denen
und Jugendlichen verbreitet war, in die-  sich diese Molive ausdriicken. Mit die-
sem Wetlkampfsystem-aber-keine Fort-—sem_Wandel_in den bevorzugten Mu-
setzung findet (z. B. Spiele wie Schnit- stern des Sports erscheint auch die
zeljagd und Schlagball, Turngerite wie  Schule und in ihr besonders der Unter-
die Kletterstangen, Schaukelringe oder richt in einem anderen Licht. Eine 45-
der Rundfaut; Werfen mit Schlagball Minuten-Einheit zwischen Vokabet-Test
oder Schleuderball; Schwimmarten wie und Thales-Satz, zusammen mit 30
das Seiten- oder Rickenschwimmen). Klassenkameraden in einem Normkorri-
Was (brigbleibt, wird nach Méglichkeit dor von 15'x 27 m, ist kein idealer Rah-
immer mehr in Sportstitien durchge- men fir dies nun wieder erweiterte Ver-
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standnis vom Sport, das wir den Schi-
lern heute nahebringen wollen. So er-
klart sich, daf der Schulsport vielerorts
wieder auszubrechen sucht aus der En-
ge, in die er sich selbst hineinmandv-
riert hat: Heraus aus der normierten
Sportstitienwelt aus Beton und Kunst-
stoff, heraus aus den Mustern des Fern-
sehsports mit seinen scheinbar unver-
anderlichen Regeln und MaBen, heraus
aus dem Schema Unterrichten mit sei-
nen festen Rollenvorschriften fiir Lehrer
und Schiiler. Der ,,auBerunterrichtliche
Schulsport”, der ,offene Sporunter-
richt”, der ,unnormierte” oder ,alter-
native” Sport, das ,,soziale Lernen”, die
~Korpererfahrung”, das ,Kleine” Spiel
' — das sind die positiv bewerteten Stich-
worte in der sportpddagogischen Dis-
kussion der letzten Jahre 3). Es ist nicht
zu erwarten, daB sich mit ihnen in der
Schulpraxis eine véllige Kehrtwendung
ereignet, aber wichtige Erweiterungen
und Korrekturen sind im Gange.

Dieses neue Verstindnis davon, wie
Sport den Schillern zumindest auch be-
gegnen sollte, kann in keiner Einrich-
tung der Schule besser Wirkiichkeit
werden als im Schullandheim: Sport
nicht ats Unterricht, oft noch nicht ein-
mal als Pilicht; nicht eingepaBt in ein
45-Minuten-Raster, sondern Element
eines abwechslungsreichen, Kopf,
Herz und Hand" gleichermaBen anspre-
chenden Tagesablaufs; Sport als weit-
gehend von den Schilern selbst gestal-
tete Tatigkeit (der Lehrer als , Anima-
teur”); auch ‘als Erlebnis der Gemein-
schaft und der Natur.

Es gibt kaum einen Schullandheimau-
enthalt, in dem nicht jetzt schon vieles
von dem Wirklichkeit ist. Aber noch
fehlt es an gut zuginglichen, pid-
agogisch reflektierten und fachkun-
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digen Anregungen fiir die Lehrer, die
solche Maglichkeiten bewuBt und um-
fassend nutzen wollen. Man kann je-
doch cptimistich sein: In der jetzigen
Phase der sportpiddagogischen Diskus-
sion liegt es in der Luft, daB der Schul-
sport das Schullandheim wieder ent-
deckt ).

Auch die Sportlehreraushildung ist da-
bei, es wieder zu entdecken. Die Tradi-
tion, den Studenten auch Exkursionen
anzubieten, ist an den Ausbildungsinsti-
tuten zwar nicht ganz abgerissen; aber
diese Exkursionen hatten im Einklang
mit der allgemeinen Entwicklung der
Fachausbildung zeitweise mehr den
Charakter von Trainingslagern als von
Landheimaufenthalten: Man lernte und
trainierte z. B. Techniken des Alpinen
Skilaufs oder des Rennruderns. Heute
sind die Ausbildungsinstitute.wieder da-
bei, aus dem Skikurs einen Kurs ,Le-
ben in den Bergen” und aus dem Ru-
derkurs seine Wanderfahrt oder eine Er-
fahrung ,Leben mit dem Wasser” zu
machen. Manche Sportstudenten ent-
decken auch schon wieder, daB es fir
sie wahrend des Studiums kaum eine
bessere Mdglichkeit gibt, den Umgang
mit Schilern und eine schiilergerechte
Zubereitung des Sports zu lernen, als
ein Praktikum als Begleiter im Schul-
landheim 5). So kdénnte eine neue Gene-
ration von Sportlehrern entstehen, von
der das Thema Sport im Schullandheim
wertvolle AnstdBe erhalt. Zu wiinschen
ist nur, daB diese Lehrer in der Schule
angestellt werden . . .

Der Autor: Professor Dr. Dietrich Kurz,
Universitdt Bielefeld, Fakultdt fir
Psychologie und Sportwissenschatt,
Arbeitsbereich:  Sportunterricht  und
Erziehung
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Anmerkungen

1) Ludwig Mester: Grundfragen der Leibeserziehung. 1. Aufl. Braunschweig 1862. Die zitier-
ten Satze finden sich auf S. 190 1., in der 3. Aull. von 1969 unveréndert auf S. 194 f.

2) Genauer habe ich diesen Umbruch in der Auffassung des Faches und seine Hintergriinde
beschrieben in meinem Buch ,,Elemente des Schulsports”, 2. Aufl. Schorndorf 1979, bes.
S. 14—46.

3) Einen aktuellen Uberblick iiber solche Tendenzen vermittelt der Bericht iiber den letzten
groBen FachkongreB: AusschuB Deutscher Leibeserzieher (Hrsg.): Schiller im Sport —
Sport far Schiler, Schorndorf 1984.

4 Einen ersten VorstoB hat Jirgen Funke bereits 1975 gemacht mit seinem lesenswerten
Aufsatz ,Eine Reise nach Damdls — Ein Curriculum”. In; Neue Sammiung 15 (1975),
538—552. Die erste neuere systematische Aufarbeitung des Themas ist die Examens-
arbeit von Eckart Balz (vgl. seinen Beitrag in diesem Heft). :

5) ' ,Es ist anzustreben, daB Studenten und Referendare schon wihrend ihrer Ausbildung an
einem Schullandheimaufenthalt als Begleiter teilnehmen” empiahl die Kultusminister-
konterenz in ihrem Beschiub ,,.Zur padagogischen Bedeutung und Durchfilhrung von
Schullandheimaufenthalten” vom 30. 9. 1983 (abgedruckt in: Das Schullandheim 1983/4,
5. 4-5),

Die neue Freiheit,
_beim Sparen
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Sport im Schullandheim —
ein Feld gemeinsamen Handelns

Von Eckart Balz

Fir die meisten Schiller und Lehrer ge-
hért ein Schullandheimaufenthalt zu
den erfreulichen Besonderheiten im
Schulleben. Was man von einem Auf-
enthalt erwartet und dann vielleicht im
Schullandheim auch wirklich tui, héangt
mit den verdnderten Situationshedin-
gungen, der vollkommen neuen Umge-
bung zusammen: den ganzen Tag Zeit
haben, unter einem Dach wohnen, mit-
einander leben, drauBen in der Natur
sein. Hier gibt es Méglichkeiten fiir zahl-
reiche Aktivitdten, die in der Schule
kaum ihren Platz finden oder doch viel
Zu kurz kommen,

Sportliche Betatigungen scheinen mir
oftmals einen nicht unbedeutendan Teil
dieser Handlungsméglichkeiten auszu-
machen. So sind beispielsweise Wan-
derungen, Touren, Lauf- und Gelénde-
spiele, Orientierungslaufe und Natur-
sportarten hinrgichend erprobt und be-
schrieben (z. B. HEINRICH 1977). Eine
zusammenhéngende und begriindete
Konzepticn des Sports im Schulland-
heim, die die Chancen und Aufgaben
des Sporttreibens im Heimleben durch
theoretische Reflexion und praktische
Durchfilhrung beleuchtet, ist in jiingerer
Zeit jedoch weit schwieriger zu finden.
Im folgenden werde ich versuchen, ei-
nen solchen konzeptionellen Ansatz
vorzustellen und einen Aspekt dieser
Konzeption — das gemeinsame Sport-
treiben im Schullandheim — ausfiihrli-
cher zu beschreiben (vgl. BALZ 1984).
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1. Der Weg zu einer Konzeption
des Sports im Schullandheim

Fragt man einmal Schiler, wie ihrer
Meinung nach der Sport im Schulland-
heim aussehen sollte, werden erstaun-
lich differenzierte Erwartungen formu-
liert: ,, . . . man sollte entspannter Sporl
treiben, es wird ja nichts bewertet; au-
Berdem mu8 Abwechslung zum Sport-
unterricht sein, dort ist ja auch eine an-
dere Umgebung; man hat mehr Zeit zur
Verfigung; es sollte locker sein, und
man miBte wahlen kénnen ... " Auf
die Frage nach bestimmten Sportange-
boten gibt es ebenfalls zahlreiche Vor-
schldge: vom Geldndespiel bis zum
Tischtennisturnier, vom Windsurfen bis
zum taglichen FuBballspielen, vom mor-
gendlichen Jogging bis zu den ver-
schiedensten Spielen. ') Schillerbefra-
gungen bilden in den letzten Jahren ei-
ne wichtige Grundlage fir didaktische
Entscheidungen, und diese Schillerau-
Berungen kdnnen auch fir eine Kon-
zeption des Sports im Schullandheim
brauchbare Hinweise liefern. Ebenso
dienen die schon erwihnien sportbezo-
genen Erfahrungen von Lehrern und
Betreuern aus der Schullandheimpraxis
(z. B. mit Orientierungslaut, Geldnde-
spiefen . . .) einer Aufhellung dessen,
was sich im Hinblick auf eine Konzep-
tion (berhaupt anbietet und als prakti-
kabel erweist.

Vor allem aber missen schullandheim-
péadagogische und sporipadagogische
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Uberlegungen bericksichligt werden,
durch deren Bearbeitung sich wichtige
Gesichtspunkie fir eine solche Konzep-
tion finden lassen. In Anlehnung an re-
) formpadagogische Urspriinge gibt die

Schullandheimpédagogik Auskunft, wie
die besondere Heimsituation zum Er-
fahren, Erleben und Lernen genutzt
werden soll: mit gewissen Abwandlun-
gen werden immer wieder zentrale pad-
agogische Zielvorstellungen “genannt
(s. KRUSE 1975, KOCHANSKY 1983,
KMK 1983). Sportpadagogik und Sport-

didaktik zeigen, daB das Phéanomen

,.Sport” und seine paddagogischen Mog-
lichkeiten wertvoll sind, aber oft den
Zwangen der Institution Schule er-
liegen: auBerunterrichiliche Sportange-
bote und Bewegungsone — wie z. B,
das Schullandheim — sollen Er-
ganzung und Alternative sein (s. Richt-
linien Sport, NRW 1980, PETERSEN/
SCHMIDT 1982).

Begriindungen und Hinweise fir eine
Konzeption des Sports im Schulland-
heim ergeben sich aus den hier an-
gedeuteten. Bereichen, die als Be-
zugsfelder bezeichnet werden sollen:
,,SchiilerduBerungen”, ,sportbezogene

Schullandheimerfahrungen”, ,,Schul-
landheimpadagogik” und ,(Schul-}
Sportpddagogik”. Der Weg zu einer

Konzeption des Sports im Schulland-
heim fihrt also Giber eine Analyse die-
ser Bezugsfelder. Dabei kann eine voll-

standige Konzeption nur entstehen,
—— —wenn-die-Hinweisc-aus-den-verschiede-

nen Bezugsfeldern zusammenlaufen
und sich gegenseitig stitzen.

Eine umfassende Analyse der Bezugs- °

felder kann in diesem Rahmen natirlich
nicht geleistet werden; das 2. Kapitel
gibt jedoch einen knappen Uberblick
der Konzeption, indem es die vier zen-

tralen Gesichtspunkte der Konzeption,
die sogenanniten , Aspekte” des Sports
im Schullandheim Kurz erldutert. 2)

Im 3. Kapitel folgt dann die exempla-
rische und ausfilhrliche Behandiung
des Aspekts ,Gemeinsames Sportirei-
ben im Schullandheim”, einschlieBlich
der praktischen Umsetzung bei einem
,Kleine Spiele”-Kurs im Schullandheim
auf Langeooqg (s. Kap. 3.4).

2. Die Aspekte des Sports im Schul-
landheim — eine Konzeption

Die sorgfaitige Analyse der Bezugsfel-
der liefert also jene Hinweise, mit denen
sich eine Konzeption des Sports im -
Schullandheim abstecken laBt. Die hier
vorzustellende Konzeption besteht aus
vier Aspekten, die zusammen den Sport
im Schullandheim leiten sollen {s. Gra-
phik 8. 29). Wenn es sich auch bei der
Auswahl dieser Aspekte um normative
Entscheidungen handeln mag, die nicht
. rational-wissenschaftlich begriindbar
sind, sondern immer Selzungen dar-
stellen”™ (BRETTSCHNEIDER 1975,
160), so liegt ihnen doch ein kritischer
und verantworteter Entscheidungspro-
zeB zu Grunde, der die Aspekte plausi-
bel und nachvollziehbar werden l|aBt
{vgl. MENZE 1975). '

Erster Aspekt: Gemeinsames Sport-
treiben im Schullandheim. :

Die Schiiler sollen Erfahrungen mit dem
Leben in eifer Gruppe und den Anfor-

derungen gemeinsamen Handelns ma-
chen. Sie sollen Gelegenheit haben, die
Verstandigung und Zusammenarbeit
mit anderen sowie Hilfsbereitschaft und
Konfliktbewéltigung zu erproben und
weilerzuentwickeln. Neben den 1iig-
lichen Situationen im Heimleben bietet
der Sport ein ideales Feld fir solche
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Prozesse sozialen Lernens. Gerade in
Situationen des (sportlichen) Spiels
sind Interaktionen und Absprachen not-
wendig, um die gemeinsame Spiel-
handiung in Gang zu halten.

Zweiter Aspekt: Selbstindiges Spert-
treiben um Schullandheim.

Die im Heimleben vorhandenen Frei-
rdume erfordern eigensténdiges Ent-
scheiden und Handeln. Wer aber selbst
seine Kleidung auswéhlt und die not-
wendigen Dienste erledigt, der solite
_ auch lernen, bei der Gestaltung sportli-
cher Situationen aktiv mitzuwirken. Die
Rahmenbedingungen des Sporttrei-
bens in eigener Regie zu gestalten,
kann beispielsweise bei der Organisa-
tion von Turnieren geibt werden: Spiel-
material besorgen, das Feld herrichten,
trainieren, Turnierleitung und Schieds-
richteraufgaben ibernehmen . . .

Dritter Aspekt: Sporttreiben in einer
anderen Umgebung.

Schullandheime stehen meist in reizvol-
ler Landschaft, die man erkunden und
auskosten will. Sporttreiben unter nicht-
alltdglichen  Umgebungsbedingungen
und Bewegung in der freien Natur be-
deuten, neue Sportarten kennenzuler-
nen, die in der Schule kaum mdéglich
sind (z. B. Windsurfen, Skifahren),
sportliche Bewegungen im Hinblick auf
die Umgebung zu verindern (z. B. FuB-
ball im Sand) und bisher unbekannte
kdrperliche und materiale Erfahrungen
zu sammeln {z. B. beim Schwimmen im
Meer).

Vierter Aspekt: Sporttreiben als Bei-
trag zu einem gesunden Tages-
rhythmus,

Der Ablauf eines Tages im Schulland-
heim ist nicht in Facher und Zeittakte
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Parallelen zu

zersplitiert, er kann nahezu beliebig ge-
nutzt werden. Hier ist es moglich, das
Beispiel eines sinnvollen und ausbalan-
cierten Tagesablaufs zu geben, in dem
Sport und Bewegung zu einer umfas-
senden Gesundheit beitragen: der mor-
gendliche Ausdauerlauf fordert das
Herz-Kreislauf-System und das Wohi-
befinden, Tischtennis und Schwimmen
werden zu angenehmen Gewohnheiten
UsSw.

3. Gemeinsames Sporttreiben
im Schullandheim

Sportliche Aktivititen, die gemeinsa-
mes Handeln der Schiller erfordern,
dréngen sich im Schullandheim, dem
Ort ganztagigen, geselligen und verant-
wortlichen Zusammenlebens, geradezu
auf. Wo das Schullandheim als eine
~besondere pddagogische Situation
der Schule” mil bestimmten Erzie-
hungsabsichten gekennzeichnet wird
(KOCHANSKY 1975, 129), lassen sich
schulsportlich  wiin-
schenswerten Situationen finden: das
deuten Begriffe wie ,, Kommunikation”
und , Kooperation” an, die sowohl in
der schuliandheimpiddagogischen als
auch in der sportdidaktischen Diskus-
sion benutzt werden. Inwieweit die Ver-
bindung von Schullandheim und Sport-
treiben Moglichkeiten gemeinsamen
Handelns und sozialen Lernens erdif-
net, muB im folgenden gepriift werden.

Zur ndheren Bestimmung dieses
Aspekis gilt es deshalb, nach den
sozialerzieherischen  Ansdtzen der
Schullandheimpédagogik zu fragen (s.
Kap. 3.1.), und die sportdidaktische Re-
zeption solcher Erziehungsziele zu prir-
fen (s. Kap. 3.2)). Danach kann man
weiter differenzieren, was mit gemain-
samem Sporttreiben im Schullandheim
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Sport im Schullandheim

gemeint ist (s. Kap. 3.3.) und wie es
sich in die Praxis umsetzen 14Bt (s.
Kap. 3.4.).

3.1. Sozialerziehung in der Schul-
landheimpéadagogik

Fiur das Aufkermmen der Schulland-
heimidee und die Entwicklung der
Schullandheimpédagogik sind beson-
ders die Einflisse von Jugendbewe-
gung, Refermpéddagogik und dhnlichen
padagogischen Strdmungen wie z. B.
der Landerziehungsheimbewegung 3}
zu betonen (KRUSE 1975, 16—28). ,.In
den Augen der Reformer des ersten
Drittels unseres Jahrhunderts war das
entscheidende Kriterium einer Schule
nicht eigentlich ihre Unterrichtsleistung,
sondern ihr Charakter als Stétle jugend-
lichen Gemeinschaftslebens und ihr
vom Schulleben her bestimmtes erzie-
herisches Klima” (WILHELM 1967,
431). Im Gegensatz zum Herbartianis-
mus 4) sollte die Schule neben einer
Stéitte des Lehr- und Lernprozesses vor
allem der Platz fir eine ,Lebensge-
meinschaft” sein (1967, 431).

Der EinfluB dieser Reformbewegungen
fihrte dazu, daf sich Ansétze der
Schullandheimbewegung schon vor
dem 1. Weltkrieg entwickelten, Auf der
ersten Schullandheimtagung 1925 in
Berlin wurden u. a. folgende Prinzipien
vertreten: Synthese der Bereiche Erzie-
hung, Unterricht und Gesundheitsfor-
derung; Erziehung zur Gemeinschaft
durch die Gemeinschaft (KRUSE 1975,
38). Die Schullandheimbewegung ver-
stand ihre Zielsetzung als einen Beitrag
zur ,,Persénlichkeitsbildung des jungen
Menschen”, und das Erziehungsziel
war ,.in Anlehnung an die Reformpad-
agogik der einfache, gesunde und na-
tirliche Mensch™ (1975, 45 und 46).
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»Eine formale Sozialerziehung wurde
jedoch abgelehnt”, und ,,man beflrwor-
tete stattdessen das Schullandheim als
sozialen Erfahrungsraum, wo gemein-
schaftliches Verhalten praktisch erlebt
und gelibt werden konnte" (1975, 47).
NICOLAI (1928, 361) schrieb dazu:
~Das Zusammenleben der Kinder un-
tereinander ist ebenfalls erzieherisch
wertvoll, denn dadurch lernt der einzel-
ne sich freiwillig in ein Gemeinwesen
einordnen. Er muB Ricksichten (ben
und fordern; er ist mitverantwortlich flr
die Aufrechterhaltung eines gecrdneten
Lebens.” Diese Erziehungsaufgabe
galt nicht als isolierte MaBnahme, sie
ergab sich vielmehr aus der Erkenntnis,
daB die etablierte und organisierte Er-
ziehung in der Schule an einem ande-
ren Ort zu ergénzen sei (KRUSE 1975,
50).

Nach der Zeit des Nationalsozialismus,
in der die padagogische Arbeit in den
zweckentfremdeten Heimen véllig zu-
sammenbrach (1975, 62), erholten sich
die Schuilandheime in der Bundesrepu-
blik Deutschland recht schnell. Der
Schwerpunkt liegt heute immer noch
darin, Erziehungsdefizite besonders
der Schule aufzutangen; und das Ziel
der Gemeinschaftserziehung — aktive
Sozialerziehung heiit es jetzt — bleibt
in leicht veranderier Form aktuell: zum
ginen werden wissenschaftliche Er-
kenntnisse der Sozialpsychologie ein-
bezogen {vgl. BERGER 1957}, zum an-
deren wird die ,,harmonistische Vorstel-
lung des Gemeinschaftslebens” ent-
mythologisiert und um die notwendige
Fahigkeit zur Konfliktbewalligung er-
weitert (KRUSE 1975, 76).

KOCHANSKY begrindet in zwei Auf-
sdtzen die ,,Theorie des Schulland-
heims"” (1975, 109—148) und die damit



Heizenergie aus Klidrschlamm -
ein Verfahren der BASF macht's
moglich.

Biologische Klarwerke machen unsere RAlsse wieder sauberer,
Bei dieser Abwasseraufbereitung fillt alterdings tonnenweise
Klarschlamm an, der bisher nur schwer zu beseitigen war. Jetzt
haben BASF-Forscher und -Techniker in langer systematischer
Forschung ein Verfahren entwickelt, mit dem der Kldrschlamm wie
Kohle verbrannt werden kann.

In mehreren Stufen wird der Schlamm mit Flockungsmitteln
behandelt, mit feinteiigem Kohleschlarmm vermischt und ent-
feuchtet. Das Ergebnis ist ein braunkohledhnlicher Stoff, der sich
hervorragend fir Kraftwerke eignet.

Wiahrend die Verbrennung des Schlamms bisher Energie
kostete, kann man heute Energie gewinnen - immerhin ein Drittet
der vergleichbaren Menge Steinkohle. Schon” heute ligfern die
biclogischen Kléranlagen in Deutschland mehr als zwei Millionen
Tonnen Schlammtrockensubstanz, die so nutzbringend fiir die
Energiegewinnung eingesetzt werden kdnnte,

Kiarm age ]
LM der BASF in Ludwigshaisn,

N T G

Wie wir zu dieser Losung kamen? Nun, filrunserWerk Ludwigs-
hafen betreiben wir die groBte industrielle Abwasserreinigungs-
anlage Europas. FUr unsere Forscher und Techniker eine ideale
Versuchsstation, um Umwellschutz r_nit Energiesparen zu ver-

—binden. - -

Als ein fuhrendes Chemie-Unternehmen flhlen wir uns der
Zukuntt verpflichtet — der Zukunft des Menschen, seiner Umwelt
und unseres Untermehmens.

BASF Aktiengesellschatt -
6700 Ludwigshafen




Sport im Schullandheim . . .

verbundene ,,Erziehung zum sozialen
Verhalten” {1979, 10—41). In An-
lehnung an ROTH (1966, 76) definiert
er Erziehung als ,eine durch Vor-
bild, Kommunikation und Interaktion
gewdhrte Hilte zur Ich-Findung und
Selbstidndigkeit”. Soziale Erziehung
bezieht sich dann vor allem auf die
, Hilfe beim Erlernen von humanen Ver-
haltensweisen und Einstellungen”
(KOCHANSKY 1979, 13). Dieser er-
ziehungstheoretische Ansaiz findet sich
mittlerweile (ber den Weg des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime
auch in einem SchullandheimerlaB wie-
der: daB der Lebensraum Schulland-
heim gegenseitiges Verstehen und
Ricksichtnahme, soziale Erfahrungen
innerhalb der Gruppe und Konflikt-
bewaltigung erméglicht, 148t sich jetzt
im BeschluB der Kultusministerkonfe-
renz ,,Zur pddagogischen Bedeutung
und Durchfiihrung von Schuliandheim-
aufenthalten” nachlesen (vom 30. Sep-
tember 1983, 4—5).

Wie Schullandheime dieser Bedeutung
als Lernorte der (personalen und) sozi-
alen Erziehung gerecht werden kén-
nen, zeigt die Dokumentation des
Modellversuchs , Psychosoziale Er-
ziehung im Schuliandheim™ (1982/83,
Bd. 2—4). Die Fahigkeiten zur Verstin-
digung und Zusammenarbeit, zur ge-
genseitigen Hilfe, zur Verantwortung,
Koniliktbewaltigung und Kritik werden
in den verschiedensten Erfahrungs-
feldern des Heimlebens konkretisiert
und in kleinen Schritten erworben: tag-
liche Ereignisse auf den Zimmern oder
bei den Diensten, Erlebnisse wie z. B.
eine Wattwanderung coder ,Bude
bauen”, Theaterspielen und im Foto-
labor arbeiten, situationsbezogene Ak-
tivititen wie beispielsweise Spiel und
Sport..
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Eine Inanspruchnahme des Sports fir
solche (bergeordneten Ziele im Be-
reich der Sozialerziehung ist aber zu-
mindest umstritten, sie wird im Schul-
sport seit lAngerem unter dem Begriff
.50ziales Lernen” diskutiert.

3.2. Soziales Lernen im Schulsport

Seitdem Leibesiibungen als menschli-
che Betatigungsform existieren, sind
sie mit bestimmten Erziehungsabsich-
ten belegt worden: im Rahmen der Ge-
samterziehung sollten die Leibes(ibun-
gen ihren Beitrag zur Persdnlichkeitsbil-
dung leisten, also ,,Aufgaben erfiillen,
die der Vervollstindigung der Erzie-
hung oder dem Ausgleich erzieheri-
scher Defizite dienen” (GRUPE 1980,
229).

Auch eine Durchsicht von den ersten
schulischen Richtlinien der Leibesi-
bungen 3) bis hin zu den Richtiinien fiir
Leibeserziehung der 60er Jahre unse-
res Jahrhunderts verdeutlicht diese
Denkweise. Dadurch konnte zwar die
Leibeserziehung mit ihren traditionellen
Inhalten in der Schule begrindet wer-
den, aber schon Anfang der 70er Jahre
orientierte sich das Fach starker an den
Formen des internationalen Sporiphé-
nomens (KURZ 1977, 33). Gleichzeitig
erfolgte eine Kritik an der funktionalen
Denkweise von Erziehung durch den
Sport: nicht jeder Sport habe uneinge-
schrankt positive Wirkungen auf die
Persénlichkeit; grundsatziiche Aussa-
gen uber ,die’ erzieherischen Effekte
,des’' Sports seien daher nicht méglich;
auch sei der EinfluB von sportlichen Lei-
besibungen im Verhéltnis zu parallel
oder vorher ablaufenden Sozialisations-
prozessen nur schwer bestimmbar und
woh! nicht besonders groB; Transferver-
mutungen im Hinblick auf auBersportli-
che Handlungsfelder unterschitzien
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die zu unterschiedlichen Situations-
‘strukturen; und die Erziehung durch
Sport z. B. zu partnerschaftlichem Ver-
halten scheitere oft genug an den
Handlungsstrukturen des Sports selbst
{CACHAY/KLEINDIENST 1975, 339—
367, SINGER/HAASE 1975, 25—38).

Auf Grund solcher Kritik und dariiber
hinaus widersprichlicher Untersuchun-
gen im Bereich der sportspezifischen
Persénlichkeitsforschung ist die Ein-
sicht geblieben, daB man weder mit be-
stimmten (erzieherischen) Wirkungen
des Sports auf die Personlichkeit rech-
nen noch diese ausschlieBen darf
{(BACHLEITNER 1984, 137). Vielmehr
scheint sich im Schutsport die Position
durchzusetzen, soziale Lernprozesse
vorrangig am Handlungsfeld Sport fest-
zumachen, ohne eine grundsatzliche
Personlichkeitsbeeinflussung zu erwar-
ten: Schiler erwerben soziale Hand-
lungsfahigkeit nicht durch den Sport,
sondern fir den Sport. Insofern beste-
hen der Sportunterricht und das in ihm
statifindende soziale Lernen letztend-
lich aus 'einer Reihe padagogischer
Mbglichkeiten, ,die es in der Schule
durch eine entsprechende Auswahl, Or-
ganisation und Vermittlung wahrzuneh-
men gilt” (Richtlinien Sport — NRW,
Bd. I, 8).

Damit hdngen u. U. noch verbleibende
Erziehungserfolge entscheidend von
der situativen Gestaltung des Sports
ab, also davon, welcher Sport wie insze-

sein in sportlichen Situationen férdern
{Richtlinien Sport, Bd. I, 10—11}); mit et-
was padagogischem Optimismus dirf-
ten aber andererseits auch positive
Nebenwirkungen™ im Hinblick auf die
allgemeine Fahigkeit zur Verstdndigung
und Zusammenarbeit zu erwarten sein.

Soziale Handlungsféhigkeit beinhaltet
ein Repertoire von Einstellungen und
Verhaltensweisen flr den Umgang mit
anderen, fir Kommunikation und Ko-
operation; sie wird iber verschiedene
Formen des sozialen Lernens erworben
und besitzt prinzipiell nur bereichsspe-
zifische Giltigkeit: mit gesicherten
Ubertragungen sozialer Kompetenz aus
dem Bereich des Sporis auf andere ge-
sellschaftliche Daseinsbereiche sollte
daher nicht kalkuliert werden {BECKER
1871, 95—148; HEINEMANN 1980,
183—191). Erzieherische Hoffnung ist
jedoch erlaubt und vermutlich ange-
bracht, vor allem wenn man an die be-
sonderen Mdglichkeiten des Sporttrei-
bens im Schullandheim denkt.

3.3. Schullandheim — ein Feld flr
kommunikative und kooperative For-
men des Sports

Als Ergebnis der Kapitel 3.1. und-3.2.
kann festgehalten werden: fir die wich-
tigen, sozialerzieherischen Ziele der
Schullandheimpéddagogik  darf  der
Sport kein beliebig verfiigbares Instru-
ment sein. Geht man allerdings unter
der Perspektive einer Handlungsféhig-

niert wird. Wenn Schiller nun Gelegen-
heit bekommen, im Umgang mit der
Entwicklung und Verdnderung von
(sportlichen) Regeln soziale Erfahrun-
gen zu machen, und die ldee einer ge-
meinsamen Spielhandlung dabei im
Vordergrund steht, wird dies einerseits
ihre Spielfdhigkeit und ihr Regelbewult-

keit im Sport davon aus, daB™fir das
Sporttreiben auch der Umgang mit Re-
geln, soziale Erfahrungen und gemein-
sames Handeln notwendig sind, sc¢
diirfte das Schullandheim genligend
Zeit und Spielraum bieten, um diese et-
was umstindlichen und langwierigen
Verstandigungsprozesse — auch Meta-
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Sport genannt — ausfiihrlich durchzu-
spielen.

Ohnehin erfordert das Leben im Schul-
landheim Kommunikation und Koopera-
tion aller Beteiligten. Wenn aber die so-
zialen Erfahrungen aus dem téglichen
Heimleben und aus anderen Unterneh-
mungen eines Aufenthaltes mit den
Prozessen sozialen Lernens aus dem
Sport zusammenlauten, sich ergédnzen
und versidrken, scheint es gar nicht
mehr so utopisch, ein Stick Sozialer-
ziehung verwirklichen zu kénnen. Damit
1&Bt sich das Schullandheim als ein
Handlungsfeld beschreiben, das fir
kommunikative und kooperative For-
men des Sports deshalb so geeignet ist,
weil es fur solche Situationen des Meta-
Sports hinreichend Freirdume bereit-
hélt und zum anderen das soziale Ler-
nen im Sport als einen wichligen Be-
standteil der sozialerzieherischen Ge-
samitsituation bendtigt. Wie solt dieser
Sport nun aussehen, der besagtes so-
ziales Lernen ermdglicht?

" Inhaltlich lassen sich die Formen des
gemeinsamen Sporttreibens sehr viel-
seitig fallen: Volkstdnze mit eigener Mu-
sik und eigenen Kostiimen; eine Schnit-
zeljagd oder ein Geldndespiel in der
weiteren Umgebung; Wettkdmpfe ge-
gen ging vorgegebene Zeit z. B. als
Langlaufstaffel; das Uben fir eine arti-
stische Sportvorfihrung . .. Denkbar
ist prinzipiell jede Art sportlicher Betéti-
gung, in der soziale Beziehungen im
Mittelpunkt des Handlungsverlaufes
stehen; die Komplexitdt der Verstandi-
gungsprozesse kann allerdings stark
ditferieren: vom 100-Meter-Lauf (iber
ein Tischtennis-Einzel bis zum Mann-
schaftsspiel.

Von zentraler Bedeutung ist, daB die
Schitler in jedem Fall ausreichend Zeit
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und Gelegenheit erhalten, ihre Abspra-
chen und Regeln — so gut es geht —
selbst zu treffen und f{ir einen Hand-
lungsverlauf zu sorgen, in den alle ein-
bezogen sind. Der Lehrer sollte sich mit
seinen Schillern hierum bemiihen, in-
dem er Hilfe, Vertrauen und Unterstiit-
zung gibt, aber nicht schon alles vorab
regelt.

Prédestiniert scheinen mir in diesem
Zusammenhang die sogenannten , Klei-
nen Spiele” zu sein, da mit ihnen die
verschiedensten Beziehungen von Ko-
operation und Assoziation hergestellt
werden kénnen. lhre strukturellen Be-
dingungen haben den Vorteil, daf das
offene Regelsystem besonders gut ver-
anderbar ist, auf Grund geringer tech-
nischer Anforderungen alle mitspielen
kénnen, und Konkurrenz um den Preis
des Gewinnen-Wollens nicht wie bei
den grofien Sportspielen zum dominie-
renden Sinn wird.

3.4. Ein Kurs ,,Kleine Spiele”

wKleine Spiele” kdnnen durchaus The-
ma eines ganzen Kurses bei einem
Schullandheimaufenthalt sein, ohne
daB sich bestimmte Spiele wiederholen,
oder die Spielstunden langweilig wer-
den. Das ist auf die fast uniibersehbare
Anzahl von Sing-, Lauf-, Ball-, Kraft- und
Gewandtheitsspielen und vielen ande-
ren Variationen im Wasser, Geldnde,
Heim etc. zurickzufihren, andererseits
auch auf den geselligen und spontanen
Charakter der Spiele (DOBLER 1978,
New games 1976).

Ziel des Kurses — mit einer 7. Klasse
im Schullandheim des Ratsgymnasi-
ums Bielefeld auf Langeoog — war, daB
die Schiler wenigstens in Ansétzen ler-
nen, eigenes und fremdes Spielverhal-
ten wahrzunehmen, sich auf notwen-



Ein Kurs , Kleine Spiele”

dige Regeln und taktische Finessen zu  Das Spiel LHupfender Kreis”(siehe
eginigen, unverkrampft miteinander und .Fotoseite 36} machten anfangs nur
z. T. auch gegeneinander zu spielen, die sprungsicheren Schiiler mit, die
aufkommenden Streit zu schlichten und |, schwécheren” hielten sich zurick,
schlielich Uber die Spielhandlung zu weil sie Angst hatten, die kreisende
refleklieren. Gemeinsames Handeln be-  Schnur zu stoppen und sich abfallige
deutet demnach fir die ,,Kleinen Spie- Bemerkungen einzuhandeln. Nachdem
le”, durch Kommunikation und Koope- jedoch ein sprungstarker Schiler einen
ration einen spannenden Spielveriauf unsicheren an die Hand genommen
aufrecht zu erhalten, an dem alle betei-  hatte, und sie nun gemeinsam im rich-
ligt sind. AuBerdem sollte im Verlauf tigen Moment sprangen, waren bald
des Kurses ein Karteikasten entstehen, alle mit dabei.

in dem alle Spiele beschrieben und von  g_.;
den Schilern mit Hinweisen, Ande-
rungsvorschidgen und Zeichnungen
versehen sind.

dem Spiel ,Blindgang” (siehe
Fotoseite 36) ging es darum, sich mit
verbundenen Augen vom Partner am
Strand ,spazieren” flhren zu tassen;
Die tagliche Spielstunde dauerte etwa Vertrauen und Verantwortung waren
60 — 90 Minuten und fand je nach Wit-  hotwendig, denn es gab spitze Mu-
terung und den ausgesuchten Spielen scheln, Sandlacher, Ptéhle . . .
im Heim, auf dem Vorplatz, am Strand, Die Beispiele konnten- fortgefiihrt
in den Dinen, aut dem Rasenplatz oder  werden: beim , Zweibein-Spiel” ging es
im Wasser statt. Gerade in den ersten  ym problemldsende Kooperation; beim
Stunden wurdeg, 0bwphl die Splele bei ,Kettenfangen” um eine gute ‘Ab-
fast allen Schiilern interessierte Auf- . -

O D . sprache, beim ,Parteiball” muBten
nahme fanden, einige Defizite im Spiel- e .
verhalten deutlich: so schien manchen wegen  haufigen FOUISP'EB, qndere
Schilern ein Spiel anfangs sinnlos, in ~ Regeln gefunden werden. Mit jedem
dem kein Sieger prasentiert werden Tag wurde das Spieverhalten geldster,
konnte; auch gab es Schwierigkeiten, freundschaftlicher und sicherer. Die
Unzufriedenheit in Regeldnderungen Kartei entstand und blieb nach dem
umzusetzen ud AuBenseiter mit in die  Aufenthalt im Heim.

Spielhandl ei iehen.
pie ung einzubeziehen Was die Schiller aus diesem Kurs mit-

Das erste Problem ldste sich bald von  nahmen, 138t sich mit den Beobachtun-
selbst: den wettkampfarmen Spielen gen nur andeuten. Spielfdhigkeit und
gewannen die Schiler andere Dinge RegelbewuBtsein haben sich im Laufe

ab, an denen sie Begeisterung fanden.  ges Spiele-Kurses ganz offensichtlich
So filhrte mehrmals.die Aufldsungeines__ . 1ocqan.  verstandigung,—gemein-—

posondrs vemicion GOrdiehen sama osprachen i Kanpraives
von der des Partners zu losen gewagt andeln entwickelten sich wohl des-
hatte, zu groBem Jubel. Und bei dem halb so gut, weil auch in anderen Be-
Spiel ,,Fliegender Fisch” gab jeder kraf- reichen des Heimlebens viel Wert auf
tig Schwung, damit der Flug auch zum  die Férderung dieser Fahigkeiten ge-
Erlebnis wurde {s. Foloseite 36). legt wurde.
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4. SchluBbemerkungen

Ich habe zu zeigen versucht, auf wel-
chem Weg — d. h. durch die Analyse
welcher Bezugsfelder — eine Konzep-
tion des Sports im Schullandheim ent-
wickelt werden kann (Kap. 1), welche
zentralen Aspekte diese Konzeption lei-
ten sollen (Kap. 2), und wie sich der als
Beispiel gewdhlte Aspekt des gemein-
samen Sporttreibens begrinden, diffe-
renzieren und verwirklichen K8t (Kap.
3. —34).

Dabei ist deutlich geworden, daB der
Begriff ,,Sport” hier fir eine Vielfalt von
Bewegungsformen steht, die (ber ein
enges Sportverstdndnis hinausgehen:
Bewegungsleben, Kérpererfahrung,
Leibeserziehung kdnnte man ergénzen,
oder es doch ,Spert” nennen, ,,Sport
im weitesten Sinne” (GRUPE 1984,
150). Die Beschreibung von Aspekten
fir einen solchen Sport in der besonde-
ren Schullandheimsituation will keine
endgiiltige Konzeption sein, sondern
vielmehr eine offene, die jedoch unter

Anmerkungen:

bestimmten Gesichtspunkten zur Nut-
zung der auBergewdhnlichen Méglich-
keiten auffordert.

Ich bin mir bewuBt, daB (berdies viele
Einzeltragen unbeantwortet bleiben,
deren Kldrung aflerdings auch nicht das
Ziel einer grundsétzlichen Konzeption
sein konnte: Fragen nach alters- und
schulstufentypischen Problemen, nach
standortspezifischen und jahreszeitlich
bedingten Differenzierungen, nach der
Bedeutung von Lehrerrolle, Koeduka-
tion usw. Vieles von dem sollte jedoch
auf der Grundlage dieser allgemeinen
Konzeption erst vor On geklart werden;
gerade zu der Zeit,in dem Schul-
landheim, von diesen Lehrern, mit
diesen Schilern.

Vielleicht entsteht so mit dem Sport
im Schullandheim ein Handiungs- und
Erfahrungsfeld, dessen Erlebnisse
das Leben bereichern kdnnen, die
Schule bzw. den Schulsport verbessern
helfen und bei den Schiilern Wirkung
zeigen.

) Diese Stellungnahmen von Schillern sind Ergebnisse verschiedener Fragebogen, die vor
dem Aufenthalt zur Ermittlung von Schilerinteressen benutzt wurden.

2) vgl: dazu BALZ 1984, 6 — 106.

3 Landerziehungsheime waren {(und sind z. T. noch) private Internatsschulen wie 2. B.
Salem, Odenwaldschule, llsenburg, Bieberstein. H. Lietz eréffnete als Begrinder der
Landerziehungsheimbewegung schon 1898 die ,Pulvermiihle” im Harz, das erste

deutsche Landerziehungsheim.

4) Herbartianismus ist die pddagogische Schulrichtung der 2. Halfte des 19. Jahrhunderts,
die auf Intellektbildung durch starre Unterrichtsformen setzte.

%) siehe dazu ,sportpddagogik” 3 (1979) 1, 16.

38



Sport im Schullandheim

Literatur:

Bachleitner, R.; Sport, Persdnlichkeit, Methodenprobleme, In: Sportwissenschaft 14 (1984) 2,
121 — 140,

Balz, E.: Sport im Schullandheim (unverdffentlichte Examensarbeit). Bielefeld 1984.

Becker, G.: Soziales Lernen als Problem der Schule. In: Schéafer/Edelstein/Becker: Probleme
der Schule im gesellschaftlichen Wandel. Frankfurt a. M, 1971,

Berger, W.: Schullandheimbau aus Erlahrung und Auftrag. Bremen 1957,

Brettschneider, W.-D.: Grundlagen und Probleme einer unterrichtsrelevanten Sportdidaktik.
Ahrensburg 1975.

Cachay, K.J/Kleindienst, C.: Scziales Lernen im Sportunterricht. In: Sportwnssenschan 5
(1975) 3 — 4, 338 — 367.

Débler, E. und H.: Kleine Spiele. Berlin (Ost) 1978,

Grupe, O.: Bewegung, Spiel und Sport in der Erziehung — Ziele und Aufgaben. In:
Grupe, O. (Hrsg.): Einfithrung in die Theorie der Leibeserziehung und des Sports. Schorn-
dorf 1980 5.

Grupe, O.: Grundlagen der Sportpadagogik. Schornderf 19842,
Heinemann, K.: Einflihrung in die Soziologie des Sports. Schorndorf 1980.

Heinrich, E.: Der Qrientierungslauf im Schullandheim. In: Das Schullandheim 104 (1977) 3,
28 — 32.

Kochansky, G.: Theorie der Schule — Theorie des Schullandheims. In: Verband Deutscher
Schullandheime e. V. {Hrsg.): Pddagogik im Schullandheim. Hamburg/Bremen 1975.

Kochansky, G.: Erziehung zum sozialen Verhalten. In: Das Schullandheim 112 (1979) 3,
10 — 41,

Kochansky, G.: Theoretische Ausgangsposition — grundlegende padagogische Aussagen.
In: Verband Deutscher Schullandheime e. V. {(Hrsg.): Erziehung in Schule und Schulland-
heim, Bd. 4. Regensburg 1983.

Kultusminister des Landes NRW (Hrsg.): Richlinien Sport, Bd. 1. Kéin 1980.

Kultusministerkonferenz (Hrsg.): Zur padagogischen Bedeutung und Durchflhrung von
Schullandheimaufenthalten (BeschluB vom 30. 8. 1983). In: Das Schullandheim 128 (1983)
4,4 —5.

Kruse, K.: Zur Geschichte der Schullandheimbewegung und Schullandheimpédagogik. In:
Verband Deutscher Schullandheime e. V. (Hrsg.): Pédagogik im Schullandheim. Ham-
burg/Bremen 1975.

Kurz, D.: Elemente des Schulspoi'ts. Schorndort 1977.
Menze, C.. Die Ziele des Sportunterrichts. In: Sportwissenschaft & (1975) 3—4, 251—271.
New games — Die neuen Spi'e|e {The headlands Press, Ahorn-Verlag), 1976.

Nicolai, R.: Das Schu1landheim In: Handbuch _der_P&dagogik,.Bd.-IV..0..0.-1928.

Petersen, U./Schmidt, W.: Sponangebote in der Schule _In: sporipédagogik 6 (1982) 4,
14 — 21.

Roth, H.: Padagogische Anthropologie. Berlin 1966.
Singer, R./Haase, H.: Spon und Personlichkeit. In: Sportwissenschaft 5 (1875) 1, 25 — 38.

Verband Deutscher Schullandheime (Hrsg.): Erziehung in Schule und Schullandheim, Bd.
2 — 4, Regensburg 1982/83.

Wilhelm, T.: Theorie der Schule. Stuttgart 1967.

39



F_ CIE T THBE HCRIHRTUDIRBE

B B

st llp

A

LT i

T

e

i il

AL I T
T A G

]
4 1 !
i) !

1T A —

I JARRI

T g i

"L BRI

AT

Non scholae . . .

40



. . . sed vitae!

41



Schullandheimpédagogik

., Lebenssinn
erfahrbar
machen”

Ansprache des Bayerischen Staatsministers fir Unterricht und Kultus
Prof. Dr. Hans Maier anldBlich der Einweihung des Schullandheims
Hobbach/Unterfranken am 22. November 1984 :

. Die Einweihung eines neuen Schullandheims ist auch im Leben eines Kultusministers
kein alftagliches Ereignis. Man muB viele Jahre zurickgehen, um einen dem heutigen
Tag vergleichbaren Anlal zu finden. DaB ein Schullandheim in einem eigens dafir ge-
schaffenen Haus neu begriindet wird, das hat es in Bayern seit langem nicht mehr
gegeben.

Die 70er Jahre waren eher gekennzeichnet durch einen allmihlichen Abbau von
Schullandheimen: veraitete Hauser wurden geschlossen, Standorte aufgegeben. Ge-
wi, es gab auch Ersatz- und Erweiterungsbauten; die Kapazitit dorfte sich insgesamt
kaum vermindert haben. Aber alles in allem war das vergangene Jahrzehnt fir die
Schultandheime eben doch eine Pericde der Stagnation, einer hdufig aus wirtschafthi-
chen Grinden erzwungeng Konzeniration.

Dieses Bild hat sich seit Beginn der 80er Jahre (berraschend gewandelt. in allen
Landesteilen sind neue Schullandheime entstanden oder im Entstehen begriffen, in
Oberbayern, in Schwaben, in Niederbayern, in Mittelfranken, in Oberfranken und
nicht zuletzt hier in Unterfranken, wo man geradezu von einem Aufbitihen der Schul-
landheime sprechen kbnnte. Hobbach ist sozusagen die erste Frucht dieser neuen
Biiitezeit, ist die seit langem bedeutendste Schullandheimneugrindung in Bayern
und die erste von mehreren gréfieren NeubaumaBnahmen, die zum Abschiuf ge-
bracht werden konnten.

42



,Lebenssinn erfahrbar machen”

Das Verdienst daran gebdhrt zu gleichen Teilen dem Landkreis Aschaffenburg und
dem Schulfandheimwerk Unterfranken. Ohne die beispiethafte Zusammenarbeit
der beiden Partner, ohne die Entschlossenheit und den starken finanziellen Rickhalt
seitens des Landkreises und ohne den aufopferungsvollen persénlichen Einsatz sei-
tens des Schullandheimwerks und seines Prasidenten ware das Schullandheim Hob-
bacth nicht oder jedenfalls nicht in so kurzer Zeit und unter so ginstigen Bedingungen
entstanden. ich sage dies bewufit auch mit Blick auf die Kostenentwickiung, aber die
unldngst im Kreistag debaitiert worden ist. ich méchte ausdrickiich betonen, dafi sich
das Projekt Hobbach mit Gesamtkosten von rund 4 Mio DM, wie sie sich jetzt ergeben
haben, immer noch vergleichswer’se als duBerst kostenguinstig darstelit und geradezu
als ein Beispiel daftir gelten kann, wie durch dberlegte Planung und Baudurchfuhrung
Kostenentwicklungen im Rahmen gehalten werden kdnnen.

Gerne will ich an dieser Stelle, Herr Landrat, um etwarge Besorgnisse zu zZerstreuen,
nochmals versichern, daB sich der Freistaat Bayern wie geplant an den Gesamtkosten
betéiligen wird. Auch die zwangsiaufig entstandenen Mehrkosten werden bei der end-
gliltigen Bemessung des Zuschusses im Rahmen des Moglichen bertcksichtigt
werden.

Nach diesem kurzen Exkurs in das administrative Alltagsgeschéaft méchite ich nun
aber doch nochmals auf die interessante Frage zuriickkommen, wo denn die Ursa-
chen fiir das sichtbare Aufbliihen der Schullandheime liegen. Persénliches Enga-
gement und glickliche Fiigungen, wie sie in Hobbach zusammengelroffen sind, kén-
nen sicherlich nicht die Entwickiung in ihrer ganzen Breite erkldren. Vielleicht ist der
Eindruck nicht ganz falsch, dafl nach Jahrzehnten einer Bildungspolitik, die vorwie-
gend auf strukturelle Reformen und quantitative ProblemiGsungen ausgerichtet war
und curriculare Reformen vor allem unter dem Gesichtspunkt der Rationalisierung des
Lernprozesses betrieb, heute die Erziehungsaufgabe der Schulen und die Schul-
praxis wieder stérker in den Vordergrund tritt. Ich habe nie einen Zweifel daran gelas-
sen, daB ich diese Rickbesinnung auf die Erziehung — im Sinne einer bewufiten Zu-
wendung zum jungen Menschen, die ihn in seiner ganzen entwicklungsfahigerr indivi-
dualitéit begreift und fordern will — fur dringend notwendig erachte. Und sie ist heute
notwendiger denn je.

Die Entwicklung zur Kleinfamilie und die fortschreitende Trennung zwischen der kind-
lichen Welt und der der Erwachsenen hahen dazu gefihn, daf den Kindern viele
friher selbstverstandliche soziale Erfahrungen heute oftmals versagt bleiben und die
Gemeinschaftserziehung mehr.und.mehr.auf Kindergarten und Schule verlagert wird.

Unter dem Einfluf passiven Medienkonsums, um nur einen weiteren Faktor zu
nennen, drohen kreative Fahigkeiten und Antriebskréfte verschitttet zu werden; auch
hier ist die Schule gefordert, Gegengewichte zu setzen. Die Umwelterziehung ist als

- neue Aufgabe der Schulen sogar in den Rang einer Yerfassungsnorm erhoben
worden., Wie Oberhaupt die Bayerische Verfassung mit der Zuweisung von Er-
Ziehungsaufgaben an die Schulen nicht kleinfich verfahrt: sie sollen nicht weniger
als ,Herz und Charakter bilden”, sollen grundlegende humane Werthaltungen
vermitteln, sollen Lebenssinn erfahrbar machen.
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Erziehungsaufirag an Schule und Schullandheim

Wenn die Schulen diesen anspruchsvollerr — und heute besonders anspruchsvol-
fen — Aufgaben auch nur anndherungsweise gerecht werden wollen, miissen sie
lber den engen Raum des Schulzimmers hinausblicken, missen sie die abgemes-
senen Grenzen von Unterrichtsstunden und Unterrichtsgegenstinden berschrei-
ten, miissen sie stirker auf die Lebenswirklichkeit des Schiilerrs eingehen und sei-
ne Lern- und Erfahrungsméglichkeiten {ber den Schulalitag hinaus zu erweitern
suchen. Es ist deshalb nur konsequent, dafl die auBerunterrichtlichen Angebote der
Schulen heute eine zunehmende Bedeutung gewinnen. Und dies gilt vor alfem fiir
den Lernort Schullandheim, wo Gemeinschaftserfahrung und Realitatserfahrung sich
in glticklicher Weise verbinden, wo die ganz und gar ,.unnatiriche” Schule, gegen
die Pestalozzi und Kerschensteiner angekdmpft haben, sich vollends der lebendigen
Wirkfichkeit offnet. Wo kénnte Umwelterziehung anschaulicher vermittelt werden ais
iry der unmittelbaren Begegnung mit der Natur? Wo kénnten Toleranz und Ricksicht-
nahme besser eingeldbt werden als im Miteinander-Leben und Aufeinander-
Angewiesensein von Schiilern und Lehrern im Schullandheim?

Der hohe erzieherische Wert des Schullandheimaufenthalts wird, so glaub ich, heute
auch von den Lehrern wieder zunehmend erkannt. Nicht umsonst sind alle wichtigen
Lehrerverbande in Bayern dem Bayerischen Schullandheimwerk beigetreten. Auch
die Kultusministerkonferenz hat in einem BeschiuB vom 30. 9. 1983 die padagogi-
sche Bedeutung des Schullandheimaufenthalts hervorgehoben und empfohien, daf
jeder Schiler im Laufe seiner Schulzeit mindestens einmal an einem solchen Aufent-
halt soll teilnehmen kénnen. Ein gleichgerichteter Antrag liegt zur Zeit dem Bayeri-
schen Landtag zur BeschluBfassung vor.

lch meine aiso, der auf den ersten Blick so erstaunliche Aufschwung der Schulland-
heime hat gute, solide Griinde, die sich unmittelbar herleiten aus dem neu entdeck-
ten bildungspolitischen Auftrag wunserer Zeit, dem Auftrag zur Erziehung.

Das neue Schullandheim Hobbach steht diesen Gedankengangen nicht zuletzt des-
halb besonders nahe, weil hier die im letzten Jahr gegrindete Akadernie fiir Schul-
landheimpédagogik sine dauerhafte Basis und Verankerung finden soll. Ich habe die
Grandung dieser Akademie begriBt, weil ich Uberzeugt bin, dafl die Erziehungswis-
senschaft den aus der Erfahrung gewonnenen Einsichten in die pddagogischen Még-
lichkeiten der auBerschulischen Lernorte noch langst nicht die gebdhrende Aufmerk-
samkeil zugewandt hat. Hier liegt ein weites Feld noch unbearbeitet vor uns. ich kann
deshalb nur hoffen und wiinschen, daB die Akademie fiir Schullandheimpédagogik
in der Lage sein wird, dem selbstgesteliters hohen Anspruch, Vermittler zwischen
Theorie und Praxis zu sein, gerecht zu werden. Ich bin iiberzeugt, dafl beide Serten
die Wissenschalt und die Schulpraxis, davon nur gewinnen kénnen,

Lassen Sie mich zum Schiu kommen. Ich freue mich, dal mit dem Schuflandheim
Hobbach die bayerische Schullandschalft um einen neuen, interessanten Lernort be-
reichert ist. Der Landkreis Aschaffenburg und das Schullandheimwerk Unterfranken
konnen stolz darauf sein, eine beispielhafte, zukunftsweisende Einrichtung geschaf-
fen zu haben. Allen, die an der Entstehung dieses Schullandheims mitgewirkt haben,
sage ich meinen herzlichen Dank."
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Vom Hobbacher Hammer
zur Schullandheim-Akademie

Fine Hobbacher Chronik

Im Laufe des 18. Jahrhunderts entstanden in vielen Spessarttdlern Hammerwerke,
in denen man — unterstitzt von Wasserkraft und dem zur Wérmeerzeugung
wichtigen Holzreichtum der Region — Eisen verarbeitete und formte. So entstand
auch an diesem One 1767 eine Hammerschmiede, die alsbald als Hobbacher
Hammer bekannt wurde und 1802 in den Besitz jener Familie Rexroth Oberging,
die man spater als die ,,Krupps vom Spessart” tituliert hat.

1888, als sich die groBindustrielle Eisenverhiittung langst fernab des Spessarts
an Rhein, Ruhr und Saar konzentriert hatte, verstummte der Hobbacher Hammer
fir immer. i

IN DER FOLGEZEIT . . .

. . wurde das nunmehr im Besitz der Familje Lahr. befindliche Anwesen in eine
Kurpension ,,Villa Elsava™ umgebaut, die um die Jahrhundertwende eine beliebte
Sommerfrische war. .

Wihrend im 2. Weltkrieg auf diesem Geldnde Handfeuerwaffen zusammengebaut
wurden, fanden im Laufe der ersten Nachkriegsjahre Flichtlinge aus dem Osten
in der Villa Elsava eine erste, provisorische Unterkunft.

Ubernahm der Landkreis Aschaffenburg das Lahr'sche Anwesen und richtete dort
das , Kreisaltersheim Aschaffenburg, Haus Lahr"” ein, das bereits zwei Jahre spéter
durch den Neubau unseres heutigen Haus Lahr erweitert wurde. Ende 1977,
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als das Seniorenheim in Alzenau fertiggestellt war, wurde dieses Kreisaltersheim
Hobbach geschlossen und um 1980, als Wind und Wetter bereits uniberschaubare
Schiden in den leeren Gebduden anzurichten begannen, suchte der Landkreis
Aschaffenburg nach einer neuen Verwendungsmdglichkeit.

SchlieBlich setzte sich der Prasident des Bayerischen
&¥3 Schullandheimwerkes, Rektor Albert Lippert, mit seiner

-7 Initiative durch, im Elsava-Tal der Region Main-
4 Spessart und Bayerischer Untermain ein eigenes
. P 4 Schullandheim zur Verfiigung zu stellen. Die urspriing-
Z./{ liche Planung sah ein Schullandheim mit speziell land-
“fund forstwirtschaftlichem Charakier vor, in dem bis zu
drei Schulklassen gleichzeitig untergebracht, verkdstigt
und unterrichtet werden kdnnen. Trotz vielschichtiger
meist kommunalpolitischer Probleme, die sich im Zu-
sammenhang mit der Projektierung des Heimes immer

Schulladdheimwerkes  gen konsequent voranzutreiben.

MAN VERSTANDIGTE SICH SCHLIESSLICH . . .

... im Rahmen des ersten Bauabschnittes ein zweiklassiges Schullandheim zu
verwirklichen. Dies setzte den schullandheimgerechten Umbau des inzwischen
reichlich sanierungsbediirftigen Haus Lahr voraus sowie den Neubau eines Mehr-
zweckgebdudes, in dem die Wirtschafts- und Unterrichtsrume Platz finden
wiirden. Auch der gleichzeitige Betrieb einer Akademle fiir Schullandheim-
Piédagogik wurde in diese Planung miteinbezogen, indem man Rdume zur
Lehreraus- und -fortbildung unter dem Dach des Hauses Lahr vorsah,

) S =1 .|1, B30 'n




So - konnte im  Spatsommer mit den eigentlichen Bauarbeiten
begonnen werden. Die Sanie- 'j 9 8 3 N\ rung des in seiner Bausubstanz
durch die lange Nichtnutzung be- sonders geschiddigten Hauses

Lahr stelite sich schlieflich als besonders schwierig heraus.

Es galt, ein Schullandheim zu gestalten, das nicht nur den vielschichtigen pad-
agogischen Anforderungen einer Lebensschule zum erfahrungsbezogenen Lernen
gerecht wirde, sondern das zugleich auch eine naturnahe Begegnungsstitie sein
kénnte, die den jungen Menschen Geborgenheit verheiBt.

Entsprechend der Absicht von Herrn Prisidenten Lippert, die Arbeit der Akademie
(Lehrerbildung, -forbildung in Schullandheimpadgogik usw.) weitestmaéglich in die
praktische Schullandheimarbeit zu integrieren, wurde das Schullandheim Hobbach
s0 konzipien, daB eine organische Verbindung zwischen dem laufenden Schullang-
heimbetrieb und den Aktivititen der Akademie schon im ersten Bauabschnitt
maglich wird. .
So wurde im obersten Stock des Hauses Lahr ein Trakt eingerichtet, der speziell
den raumlichen Bedirfnissen der Akademiearbeit entgegenkommt: Wohnrdume
und Seminarrdume fiir Erwachsenenbildung befinden sich hier auf einer Ebene
(weilere solien im 2. Bauabschnitt in der Villa Elsavat eingerichtet werden).
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Das Bayerische Schullandheimwerk hofft, daB schon bald mit dem 2. Bauabschnitt
begonnen werden kann. Dieser wird die Errichtung einer Turnhaile, das Anlegen
eines Sportgelandes sowie den Ausbau weiterer Schiilerwohnraume in der unter
Denkmalschutz stehenden.Villa.Elsava.umfassen.-Auch.an-eine-Miteinbeziehung—
des am Rande des Schullandheimgelindes gelegenen Bauernhofes in die pad-
agogische Arbeit ist hier gedacht. Die Maglichkeit zur landwirtschaftlichen Arbeit
eroffnet fir die Schiler einen neuen, erfahrungsbezogenen Zugang zum Umwelt-
bewuBtsein, der sich durch die einmalige geographische Lage des Schullandheims
Hobbach inmitten von Feldern, Wiéldern, Wasser und Wiesen geradezu anbietet.
SchlieBlich konnte am 15. Oktober 1984 die erste. Schulklasse in Hobbach ein
Schullandheim beziehen, das als erganzender Lernort der Schule zugleich auch
lebendige Begegnungsstitte und Lebensschule sein will.
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EROFFNUNGSFEIER B

Lernort Schullandheim: Die Theorie vom

Miteinander wird |eben'dige Wirklichkeit

v.l.n.r.; Kultusminister Prof. Dr. H. Maier, Prasident des Bayerischen Schulland-
heimwerkes Albert Lippert, Frau Lippert, Domkapitular Hérnig, Dekan Ldblein,
Dekan Happ, MdL Dr. Lautenschlager



- nach
Frankfurt

SCHULLANDHEIM
HOBBACH
»HAUS LAHR«

. +
. Werfhem
Mitenberg

Anschrift: Schullandheim Hobbach ,,Haus Lahr”
Telefon 09374/8 87
8751 Hobbach

Trager: Schullandheimwerk Unterfranken
SonnenstraBe 4 — Telefon 0 60 20 / 84 43
8751 Heigénbriicken
Anmeldungen grundsatzlich nur Ober diese
Geschéftsstelle .

Belegungsmdglichkeit: 95 Betten. 16 Schilerrdume, 7 'Lehrerrdume;
4 Zimmer fir Begleitpersonen, 2 Krankenzimmer;
2 Unterrichtsrdume, 1 Tagungsraum; 2 Speise-
“rdume, 1 Werkraum, 2 Tischtennisrdume;
Duschen und vorbildliche sanitare Einrichtungen.

Lehrmittel: Ubliche Einrichtung modern ausgestatieter Klas-
sénzimmer, 2 Tageslichtschreiber, Cassetten-

" recorder mit Boxen, 1 Farbfernseher mit Video-
recorder, 1 Trockenkopierer, Wandkarten etc.
Die  neuerstellte Schullandheimmappe ,,Hob-
bach” bietet eine Fllle ortsbezogener Maglich-

~ keiten zur Gestaltung eines Aufenthaltes.

. Zum ebenfalls neuersteliten ,Lernweg Wald”
sind samiliche Arbeitsunterlagen, Informations-
material, Handreichung mit Lésungen fir den
Lehrer etc. vorhanden.

Wander- und Mehrere reizvolle Wanderungen {4-5 Stunden)

Erkundungsziele: sind bis ins einzelne ausgearbeitet. Zu fiinf wei-
teren Zielen sind Wanderkanen und Grund-
informationen vorhanden. Kurzbeschreibungen
zu allen Museen des Nahbereiches,
Tischtennisrdume und Spielwiese, Hallenbad in
Mespelbrunn, Freibad in Ménchberg.

Kostensatz: Fir 1 Tag Vollpension zur Zeit 18,— DM.
Fir Bettwasche einmalig 4,— DM.
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SPEISE VND SCIVIVNCIRAVME

Bayerische Akademie
far Schullandheimpédagogik

Um die Schullandheimpadagogik auf
eine wissenschaftlich gesicherte Basis

zu slellen, wurde 1983 in Aschaffen-

burg eine Bayerische Akademie fir
Schullandheimpadagogik  gegriindet.
Priasident der Bayerischen Akademie
fir Schullandheimpéddagogik ist Pro-

fessor Dr. Berchem, gegenwdrtig Pra-

sident der Universitdt Wirzburg und
gleichzeitig der Westdeutschen Rek-
torenkonferenz. Direktor ist der je-
weilige Prasident des Bayerischen
Schullandheimwerkes. Das Grundanlie-
gen der Akademie ist eine Fortfthrung
der Schullandheimidee auf allen gesell-
schaftlichen Ebenen.

Pliéne und Ziele

Die im folgenden genannten Arbeits-

schwerpunkte der Akademie sollen hel-

fen, die Schullandheimidee in Theorie

und Praxis weiterzuentwickeln:

— Zusammenarbeit mit den Univer-
sitidten

— Koordination
— Wissenschaftliche Betreuung von
Modellversuchen

— Abstimmung mit Ministerien,
Schulverwaltungen und Fach-
instituten

— Anpassung der Schullandheim-
bewegung an die Probleme der
Zeit

— Muitiplikatorenschulung in Leh-
rerbildung und Lehrerfortbildung

Verwirklichung in der Zukunft

Die genannten Projekte und Plane der
Akademie fur Schullandheimpadagogik
sollen erreicht werden durch gezielte
Theorie-Praxis-Vermittlung, Kongresse
und Symposien, Multiplikatorenschu-
lung in allen Phasen der Lehrerbitdung
und die zur Herstellung einer gemein-
samen Informationsbasis notwendigen
Publikationen (Periodika). Die Arbeit
der Akademie fur Schullandheimpéd-
agogik vollzieht sich in den jeweiligen
Schullandheimen. Einmal wird hier-
durch die oft kritisierte Praxisferne ver-
mieden, zum anderen ist die direkte An-
schauung vor Ort notwendiges Ele-
ment, Anreiz und zugleich Grenze. So
werden die bayerischen Schullandhei-
me der eigentliche Ort der Akademie
sein; hier wird Erziehung erlebt und in
besonderer Weise erfahren und reflek-
tiert—Die-Akademie-wird-bei-ihrer-offi-
ziellen Erdffnung im Herbst 1984 ihr
Programm allen Interessierten und ei-
nem breiteren Kreis ausfihrlich
vorstellen.

Anschrift: Bayerische Akademie fir
Schullandheimpéddagogik, Sonnen-
straBe 4, Telefon 060 20/8443,
8751 Heigenbricken.
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Unsere
Quahtat 1st kem Zufall

e

Viobelwerkstitten . Einrichtungsbedarf,

177 Untermiinkheim-Enslingen  Telefon (07906) 583 + 584 - Telex 74829

Wir sind eine Eintichtungsfirma fiir den Sozialberesich mit

eigener Planungsabteilung
eigenen Programmen
eigener Fertgung

mnd richten u.a. Schullandheime ein.
Wir liefern und montieren bundesweit von Flensburg bis Berchtesgaden mit
cigenen Lkw's und eigenen Monteuren,

3itte, fordem Sie unsere Verkaufsunterlagen an.



Arbeitsgemeinschaft Bremer Schullandheime

Da Eberhard Johannson nach dem Tod von Hans Schenk verstérkt Aufgaben im Bundesvor-
stand {ibernommen hat, mufite er im Landesverband, der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schul-
fandheime, entlastet werden.

Hans-Jiirgen Hiibner — langjdhriger Schrififihrer des Bundesverbandes und Schriftleiter
der Fachzeitschrift — ist auf der Herbsttagung 1984 der ,AG" im Schullandheim Bad
Miinster als 1. Vorsitzender der Arbeitsgemeinschaft Bremer Schuliandheime — und damit
als Nachfolger von Eberhard Johannson — gewdhit worden,

Die Bremer Schullandheime
— Entwicklungen und Konsequenzen —

Gedanken zur wirtschaftlichen Zukunft
(ohne die Pddagogik zu vergessen)

Von Hans-Jiirgen Hibner

Probleme mit riicklaufigen Schiderzah-
len und damit ricklaufiger Belegung
gibt es an vielen Stellen. Deswegen be-
diirfte es keines Beitrages. Wenn aber
dramatische Verdanderungen — und die
Halbierung der Schillerzahl innerhalb
von zehn Jahren ist eine dramatische
Verdnderung — zu durchgreifenden
Reaktionen fiihren missen, lohnt sich
doch, darGber zu berichten.

1. Hintergrundinformation

Die AG Bremer Schullandheime als
Landesverband des Verbandes Deut-
scher Schullandheime nimmt insofern
eine besondere Stellung ein, als sie fir
die ihr angeschlossenen Heimtrager of-
fentliche Mittel, d. h. Haushaltsmittel,
aus entsprechenden Haushaltstiteln
der Stadtgemeinde Bremen zur Vertei-
lung erhélt (Zuweisungsvorschlag nach
eigener Bedarfsprifung bezogen auf
ausgewiesene Verwendungszwecke an
das zustédndige senatorische Ressort
Senator fir Bildung, Wissenschaft und
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Kunst). Diese offentlichen Mittel bezie-
hen sich auf

— Schuldendiensthilfe (hierzu l4uft
seit mehreren Jahren ein festgeschrie-
benes Entschuldungsprogramm fur die
bremischen Schullandheime: deswe-
gen sind nachtragliche Kreditaufnah-
men auch nur mit Zustimmung der AG
Bremer Schullandheime und des Sena-
tors fir Bildung, Wissenschaft und
Kunst méglich), ’

— Investitionshilfen {um existentiell
notwendige Investitionen zu erleichlern
und um eine Uberschuldung durch In-
vestitionen zu verhindern),

-— Heizkostenhilfe (Hierzu werden
aus einem festen Haushaltstitel anteilig
— zugrunde gelegt werden die im Ka-
lenderjahr getdtigten Ausgaben fir
Heizkosten — Zuschiisse vergeben),

Spezifisch fir die Entwickiung der bre-
mischen Schullandheime ist ferner, daf
es sich ausschlielich um von (privaten)
Schulvereinen getragene Heime han-
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dell; die ehemaligen beiden stadtischen
Schullandheime wurden ,,privatisiert”,
d. h. Schulvereine ibernahmen in den
letzten Jahren diese Heime in ihre Re-
gie und fuhren sie nun als ,,schuleige-
ne” Heime weiter.

2. 2Zu Begriffen

Der Begriff ,,schuleigenes Heim” be-
darf einer genaueren Betrachtung. Ur-
spriinglich handelte es sich tatsachlich
um Heime der eigenen Schule fast aus-
schlieBlich fir die schuleigene Nutzung.
Die Vereine erwarben geeignete Hau-
ser, richteten sie (selbst!} her, und die
Lehrer fuhren mit den Kindern in das
Heim. So einfach war das.

Trager waren primar die Schulvereine
von Grund- und Hauptschulen (damals
,Volksschulen”). Eine Spitzenstellung
nahmen auch hier die Versuchsschulen
ein. Getragen von der padagogischen
Reformbewegung und der Schulland-
heimidee fuhren Klassen dieser Schu-
len zwei bis drei Wochen in ihr Schul-
landheim; und das jedes Jahr!

Es fallt schwer, an dieser Stelle auf die
padagegische Bewertung zu verzichten
und statt dessen die Wirischaftlichkeits-
betrachtung fortzusetzen. Diese Heime
waren ,,ausgelastet”. Die eigene Schu-
le belegte das eigene Heim in sinem
solchen MaBe, daB die Frage nach der
Wirtschaftlichkeit sich (damals!)} gar
nicht stellte und stellen konnte.

Die'wenigenfreien” Termine wurden-auf
Nachfrage an bekannte, befreundete
Kollegen vergeben. Eine ,,Werbung" —
es sei denn fir die pddagogische ldee!
— gab es nicht, vermutlich auch wohl,
weil sie nicht erforderlich war.

Die Zahl der Heime wuchs, und bald
umgab — wie Wilhelm Berger es einmal

formulierte — ,,ein bilhender Kranz von
Schullandheimen die Hansestadt”. Die
Ausstattung der Hiuser war beschei-
den und weit vom heutigen ,,Standard”
entfernt,

Und mit dem Worn ,,Standard” haben
wir einen zweiten Begriff, mit dem wir
uns im Vorfeld befassen miissen: Der
Standard, der geschaffen werden will
(!), orientiert sich an ,Erwartungshal-
tungen”. Wer wahrend der Frithzeit der
Schullandheimbewegung in ein Heim
kam, war mit dem Strohsack in einem
Gemeinschaftsschlafraum, in dem auch
die Lehrer mitschliefen, zufrieden. Der
Waschraum bestand in der Mehrzahl
aus einem Raum mit zwei an den
Langsseiten montierten Melall- oder
Tonhalbréhren mit einer Reihe dartber
montierter Wasserhdhne, aus denen
,hatirlich”™ nur kaltes Wasser kam
{wenn man nicht unter die Pumpe vor
dem Hause treten muBte). Der Weg
»vor das Haus” oder in ein separates
.Hauschen” (ohne KanalanschluB oder
Sickergrube!) war ja auch zu anderen
Zwecken gelaufig.

,Bewirtschaflung” gab es nicht. Die
Klasse bekochte sich selbst. Von audio-
visuellen Medien oder Unterrichtsriu-
men sprach niemand. Erinnerungsposi-
tion Aufenthaltsdauer: mindestens zwei
bis drei Wochen!

Der Standard: den wir bis heute ge-
schaffen haben, hat Arbeit und nicht zu-
letzt Geld gekostet. Nun ist der Verfas-

ser weit davon entternt, ., zarick zi da-
mals” zu fordern! Er stellt dies im Sinne
einer Wirntschafisbetrachtung wertfrei
fest. Ebenso wertfrei ist die. Feststel-
lung, daB

— durch die wachsende Zahl der Hei-
me schlieBlich doch so etwas wie |, ver-
mietbare Zeiten” entstehen mufliten,
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— diese Zeiten angenommen wurden,

— durch ,Verschinerungsarbeiten”
(= Verinderung des Standards) dann
eine Wettbewerbssituation entstand.

3. Kapazitat
und Belegung ,,hlstonsch”

Bremen hatte zeitweise 25 Schulland-
heime, darunter die zwei stddtischen
Schulwanderheime. Die Hauser waren
im Schnitt auf zwei Klassen eingestellt,
wobei man (ca. 1965 bis 1970) von bis
etwa 35 Schiilern pro Klasse ausgehen
durfte. Dies ergibt (berschldagig eine
Kapazitdt von 2 000 mdglichen Bele-
gungswochen oder bei Vollauslastung
dann 70 000 mégliche Ubernachtun-
gen.

Schon in dieser Zeit zeigte sich im
Wechselspiel von Angebot und Nach-
frage eine Uberkapazitit, (iber die man
jedoch nicht sprach und auch nicht zu
sprechen brauchte, weil man durch
ausreichende Belegung keine wirt-
schaftlichen Probleme hatte:

Die Heime waren nicht das ganze Jahr
belegl. Viele der stadtnahen Heime hat-
ten im Zeitraum November bis Méarz we-
nige oder keine Belegung. Man emp-
fand das Heim jedoch als ausgelastet
(wirtschaftlich zu tragen), wenn eine
Zwei-Drittel-Auslastung vorlag. Die Er-
fahrung (und Wirtschaftlichkeitsberech-
nung) belegen, daB eine Zwei-Dritlel-
Auslastung tatsdchlich ausreicht, ein
Schullandheim unter Gemeinnitzig-
keitskonditionen wirtschaftlich zu tih-
ren. Die Einnahmeausfille wahrend der
belegungsfreien Zeiten wurden durch
die Belegung mit relativ starken Kias-
sen zu anderen Zeiten kompensiert. Die
Ferien wurden durch Vereine, Kirchen-
gemeinden oder durch das staatliche

- 56

Jugenderholungswerk belegt, die die
Gesamtkapazitdt des Heimes (siehe
auch nachsten Absatz) nutzten.

Es waren bei den lteren Heimen nicht
alle Betten belegt! Heime aus der Vor-
kriegszeit und den 50er Jahren waren in
der Bettenzahl an der damaligen Schi-
lerzahl pro Klasse orientiert, und das
bedeutete eben, daB ein einklassiges
Heim 40 Schiler- und zwei Lehrerbet-
ten hatte, ein zweikiassiges Heim dem-
zutolge um die 80 Schiler- und vier
Lehrerbetten usw.

Die tatsachlichen Klassenfrequenzen
lagen schon 1970 als erstes Jahr, das in
der nachfolgenden Grafik bezogen
wird, deutlich darunter. Aber auf eben
die friheren Maximalzahlen waren Ki-
che, Waschraum und das gesamte
Heim eingestelit, zum Teil darauf bezo-
gen umgebaut und neu eingerichtet
worden. In den Ferien (so argumentier-
te man noch 1970 bis 1976} brauche
man fir die starken Feriengruppen die-
se Kapazitdt! Stimmt! Aber gemeint
sein konnte damit nur etwa die Zeit der
flnf bis sechs Wochen in den Sommer-
ferien.

Dennoch: Die Lage war zu heute unver-
gleichbar. Die Heime waren, aligemein
gesehen, gut ausgelastet und hatten
keine Probleme, jedenfalls sah und er-
kannte man sie nicht. Vor allen Dingen
aber gab es noch keine fremde Konkur-
renz! Das DJH wurde nichl als solche
angesehen, Pony- und Reithife,
»Ferien- und Freizeitzentren”, Pensio-
nen, die auBerhalb der Saison mit Billig-
angeboten warben, gab es (noch) nicht
(in dem heutigen MaBe); Reedereien
(Segelschiffsreedereien oder Bootsver-
mietungen} als ernsthafte Anbieter fehl-
ten, und die Bundesbahn war noch
nicht auf diesem Markt . . .
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4. Freiwillige
und auferlegte Investitionen

Dem allgemeinen Trend folgend wurde
renoviert und (langfristig) investiert.
Man wollte konkurrenzfahig sein/blei-
ben. Der Standard der Heime wurde im-
mer héher, die Kosten und Tagessétze
stiegen. Da man immer mehr auf
Fremdbelegung angewiesen war, weil
die eigene Schule — warum auch im-
mer — das Heim nicht mehr auslastete,

mubte man die , Attraktivitdt” der Hei-.

me durch Investition erhdhen. Unter an-
derem wurde das pédagogische Ar-
beitsangebot erheblich verbessert (aber

nicht in dem gleichen MaBe angenom-
men). Gewerbeaufsichts- und Gesund-
heitsdmter nahmen sich der Heime an:
Auflagen muBten mit zum Teil hohen
Kosten erfilllt werden:

— Fluchtwegtreppen {(zum Teil als Au-
Bentreppen),

— KanalanschluB
grube,

— Kihlraum und Abzugsanlagen' in
Kiichen muBten installiert werden,

anslatt  Sicker-

— Waschraume waren neuen hygieni-
schen Erkenntnissen entsprechend um-
zugestalten usw. usf.

. und der Fachmann wundert sich -~
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Das geschah oft mit einem , Wechsel
auf die Zukunft”, die ja gesicher er-
schien.

5. Kapazitit und Belegung
Laktuell”

Dann’jedoch begann eine Entwicklung,
die die Schullandheime ebenso wie die
wOffentlichen Planer” in den Verwaltun-
gen (berraschte: der |, Pillenknick”
wirkte sich aus.

Fir Bremen bedeulete dies, wie die
Grafik zeigt, von 1976 an praktisch eine
Halbierung der Schilerzahlen in den
allgemeinbildenden Schulen. Setzt man
mit aflen genannten Einschriankungen
voraus, daB 1976 eine Zwei-Drittel-
* Auslastung der Heime vorlag, zeigt sich
jetzt deutlich eine Uberkapazitat, die
nicht mehr zu ,ibersehen” ist. Sie ist
wirtschaftlich so einschneidend, daB
nur drastische Reaktionen einen Fort-
bestand der Schullandheimarbeit si-
chern kénnen. .

Pauschal gesagt fihrt die Halbierung
der Schilerzahlen zu einer Halbierung

100 000

50 000

der bisherigen Zwei-Drittel-Auslastung
der Heime. Ein einklassiges Heim, das
1978 noch 11 000 Belegungstage ver-
zeichnete, schloB 1984 mit rd. 5 700 Be-
legungstagen ab, obwohl auch jetzt —
auf das Jahr bezogen — der gleiche
Zeitraum belegt war. Wir haben Bei-
spiele daflir, daB zweiklassige Heime
von 17 000 auf 5 000 bis 6 000 riicklau-
fig sind. Mit Ein-Drittel-Belegung aber
ist kein Heim auf die Dauer zu halten,
zumal;

— die Tagessatze mit DM 19,— bis
21,— (bei vier Mahizeiten in vollbewirt-
schafteten Heimen) ausgereizt sind und
hdhere Satze nicht durchgesetzt wer-
den kénnen/zugemutet werden sollten,
— die Ferienbelegung durch staat-
liche Tréger fortgefallen ist (die Arbeits-
gemeinschaft Gberlegt, ob sie dies in ei-
gener Regie aufgreifen soli),

— die Aussendezeit auf sieben bis
acht Tage mit einer Tendenz an einigen
Schulen auf ,,Montag bis Freitag (mil-
1agl)” zulduft; — erinnern wir uns; mit
mindestens zwei bis drei Wochen und
langer fingen wir an! —,

1970 1976
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— Lehrerreisekosten {(ab 1982) fortge-
fallen sind,

— der ,,Wechsel auf die Zukunft”, die
Verschuldung also, einige Heime sehr
drickt,

— durch ,,Umschuldung” (Ausgleich
des Minus auf dem laufenden Giro
durch Langzeitverschuldung in Form
von Darlehen/Hypotheken} eine
Schraube in Drehung gesetzt wird, die
letzten Endes alle Heime mitzieht.

Die AG Bremer Schullandheime hat
hierauf {1984) in einem ersten Schritt
reagiert: Sie hat einen Vertrag mit ei-
nem angemieteten Heim auslaufen las-
sen, ein zweiklassiges Heim zu einem
einklassigen durch Verkauf eines der
beiden Gebaude umgeformt und ein ge-
samtes zweiklassiges Heim aufgege-
ben. Damit wurde die Gesamtkapazitat
reduziert.

Eine weitere Reduzierung ist erforder-
fich und unvermeidbar. Das ergibt sich
aus der Grafik. Wenn nicht

— die Tagessétze angehoben werden
{was nicht mdglich ist),

— Kosten weiter gesenkt werden {was
nach bereils durchgefihrten Personal-
entlassungen, Rationalisierungen usw.
kaum noch in einem Heim etwas
* bringt},

— Aussendezeiten verldngert werden
(das wére eine echte Chance; aber es
ist unrealistisch, darauf zu bauen),

rer Bundesmodellversuche geben ge-
nigend Argumentationshilfe dafir; wa-
rum erreichten diese die Adressaten
nicht?).

6. Strukturveréanderung
als eine Konsequenz

Im Zuge ohnehin anstehender perso-
neller Verdnderungen hat die AG Bre-
mer Schullandheime aus der erkannten
Lage Konsequenzen gezogen: Sie paBt
die Struktur des Vorstandes den Not-
wendigkeiten an.

Neben dem ersten und zweiten Vorsit-
zenden, dem Schrift- und .dem Rech-
nungsfihrer sind stimmberechtigte Vor-
standsmitglieder die Vorsitzenden der
drei Arbeitskreise Wirtschaft, Werbung
und Pddagogik und ersetzen quasi die
., Beisitzer” der bisherigen und wohi
auch allgemein gewohnten Konstruktio-
nen. Aktivitdten in diesen drei Gebieten
miissen und sollen gefdrdert werden.
Der EinfluB der Ergebnisse auf die un-
mittelbare Vorstandsarbeit soll so gesi-
chert werden wie auch der RuckfluB von
Rahmenvorgaben des Vorstandes in
die drei Arbeitsgruppen. Die ersten Er-
fahrungen mit dieser Vorstandsstruktur
sind positiv.

Die schwere Aufgabe der (weiteren} Ka-
pazitdtsanpassung wird sich nur da-
durch lésen lassen, daB in den Ent-
scheidungsprozel eine grofe Breile der
Basis von vornherein mit einbezogen
wird. Die Arbeitsgemeinschaft als

—ptfentliche ™ Mittei—das™ Defizit~ab*-
decken (was man weder annehmen
noch eigentlich verantworten kann),

— durch (Wieder-} Erkennen der pa-
dagogischen Méglichkeiten Lehrer von
den ,Mitbewerbern” zurlickgewonnen
werden, z. B. vom Ponyhof in das
Schullandheim. (Die Ergebnisse unse-

Dachorganisation hat dabei keinen un-
mittelbaren EinfluB auf die Entschei-
dungen des einzelne Heimtragers, der
in seiner Entscheidung autenom bleibt.
Die Arbeitsgemeinschaft kann raten/be-
raten, — und sie hat die Verteilung der
offentlichen Mittel zu verantworten und
vorzunehmen, d. h. zu iberdenken, wo
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der Einsatz dieser Mittel mit einer péd-
agogisch und wirtschaftlichen langfristi-
gen Perspektive verbunden ist, aber
auch zu sagen, wo sie diese Perspek-
tive {und warum!) nicht mehr sieht, und
danach konsequent zu handeln.

Gileichzeitig gilt es, auf SchulschlieBun-
" gen wegen der rickldufigen Schiiler-
zahlen zu reagieren:

Wo bleibt das Heim, das zu einer Schu-
le gehdrt, die geschlossen wird?

Was ist die Folge, wenn von zwei Tra-
gerschulen eines Heimes eine ge-
schlossen wird? Schafft es die andere
allein?

Die Heimtrager sind an allen Entschei-
dungen angemessen zu beteiligen, die
erheblichen Folgen fir die einzelnen
Héuser haben (kbnnen). Die neue Vor-
standsstruktur scheint diesem Erforder-
nis und Ziel angemessen zu sein.

.Kapazitdtsanpassung” bedeutet
schlicht, daB das Uberangebot der
{méglichen) Nachfrage angepaft wird,
und dies wiederum heiBt im Klartext: So
sehr man den Verlust einzelner Hauser
mit ihrer Tradition, dem jahrzehntelan-
gen Engagement, ihrer pddagogischen
Geschichte, bedauert: wenn es nicht
gelingt, die Uberkapazitat bewuBt abzu-
bauen, die padagogischen Aktivititen
auf andere in ihrer Existenz sichere
Hauser zu Ubertragen, wird man die
Existenz aller Hauser gefdhrden. Das
Ende ist dann schnell abzusehen,

Die Heime der AG Bremer Schulland-
heime lassen sich in zwei Gruppen tei-
len: die 15 stadtnahen und die 6 stadt-
fernen im Mittelgebirgsraum gelegenen
Heime.

Gemessen am Schileraufkommen und
der Nachfrage zeigt sich die Uberkapa-
zitdt am stdrksten im stadtnahen. Be-
reich der vorwiegend ven Grundschul-

60

klassen aufgesucht wird. Hier ist auch
die Tendenz zur Kurzbelegung {Montag
bis Freitag) besonders groB. Die gerin-
gen Anfahrtwege und Anfahrtkosten
tragen ihren Teil dazu bei; Leerfahrten
werden hingenommen, und in jeder
Woche bleiben dann zwei Tage frei.
Das bedeutet jedesmal einen Einnah-
meausfall (bei 25 Schilern pro Klasse
und einem zweiklassigen Heim) von
rund DM 2 200,—.

Drei Themen sind es, die die Arbeitsge-
meinschaft aktuell beschiftigen:

1. Wie kann man sinnvoll und behut-
sam die Kapazitit der Nachfrage an-
passen, die Tradition achtend, und in
Kenntnis wirtschaftlicher Faktoren und
Notwendigkeiten?

2. Wie gefingt es, Lehrerinnen und
Lehrern die vielfiltigen pédagoe-
gischen Méglichkeiten eines Schul-
landheimaufenthaltes (wieder) nahe-
zubringen, sie gleichsam neu oder zu-
rickzugewinnen, sie und ihre Schiiler
gegebenenfalls von einem Jugendtou-
rismus weg zu pddagogischer Arbeit im
Schullandheim wieder hinzufiihren?
Wie kann man die Bereitschaft zu
Schulfahrten verstirken, wie die wirt-
schaftlich und sicher auch padagogisch
kritisch zu sehende Tendenz zu Kurz-
fahrten abbauen?

3. Wie kann man den Schulland-
heimgedanken nach auBenhin star-
ker verdeutlichen? Es hilft nichts, daR
wir uns gegenseitig immer wieder die
groBe Bedeutung unserer Arbeit be-
scheinigen! Wir milssen neue Freunde
gewinnen oder verlorengegangene zu-
riickgewinnen!

Drei Themen fiir die drei Arbeitskreise. Je
mehr es gelingt — so meinen wir —, fiber
Werbung und padagogische Argumenta-
tion die Schulen zu erreichen, um so weni-
ger stark muB der Schnitt sein, der an-
steht. ,,Wegdiskutieren"” kann man diese
(letzte) Konsequenz nicht; es fallt schon
schwer genug, daritber zu sprechen.



Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schullandheime

Arbeitsgemeinschaft
Hamburger Schullandheime

_ Die neue Situation, neue Aufgaben, . . .
Umgestaltung und Erweiterung des Vorstandes

Von Hans-Werner Wesemdifler

Die Fiille der Aufgaben, die der Vor-
stand der Arbeitsgemeinschaft Ham-
burger Schullandheime entsprechend
seiner Satzung zu erflllen hat, flhrte im
Laufe der Zeit zu einer immer stirker
werdenden Belastung fir die einzelnen
Vorstandsmitglieder, die in der bisheri-
gen Form kaum noch zu vertreten war.
Insbesondere die Ubernahme der Orga-
nisation der Bundestagung des Ver-
bandes deutscher Schullandheime
vom 25. bis 28. September 1986 in
Hamburg legte den Gedanken nahe,
den Vorstand der Arbeitsgemeinschaft
durch eine sinnvolle Umgestaltung und
Erweiterung effektiver zu machen.
Erste Uberlegungen filhrten im Spat-
sommer 1984 dazu, daB eine Liste aller
Aufgaben ‘der Arbeitsgemeinschaft er-
arbeitet wurde, die wir hier stichwortar-
tig wiedergeben:

— 1. und 2. Vorsitzender als Ver-
treter der Arbeitsgemeinschaft

— Rechnungsfiihrung
— Schriftfiihrung
— Vertreter im Vorstand des Ver-

bandes
— Verbindung zur Fachzeitschrift
— Versicherungen
— Beziehungen zu den Behorden

— Verbindung zum Deutschen Ju- -

gendherbergswerk
— Gesundheitliche Fragen

— Verbindung zum Pidagogischen
Arbeitskreis des Verbandes

— Durchfiihrung Lehrerfort-
bildungskursen

— Vorbereitung und Durchfiihrung
der Ferienaktion der Arbeits-
gemeinschaft in  Hamburger
Schullandheimen

— Verwaltung und Betreuung von
drei Schullandheimen, die die
Arbeitsgemeinschaft selbst be-
treibt

— O#entlichkeitsarbeit
bung

— Vorbereitung der Bundestagung
1986 in Hamburg

Sehr erfreulich war die Bereitschaft vie-
ler unserer Mitglieder, aktiv im Vorstand
mitzuarbeiten und Aufgabenbereiche
zu Ubernehmen. So konnte auf der Mil-
gliederversammliung Anfang Oktober
1984 die Zaht der Vorstandsmitglieder
auf 13 erweitert werden. Monatlich
stattfindende Vorstandssitzungen die-
nen der gegeseitigen Information iber
stattgefundene—Aktivitaten™ sowie der
konkreten Planung anstehender Auf-
gaben. Durch die klare Aufteilung der
Aufgaben konnte so die Arbeit des Vor-
standes effektiver gestaltet werden,
und viele neue ldeen und Denkansidfe
werden unseren Schullandheimen zu-
gute kommen.

von

und Wer-
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Schullandheimverein Kiel

Nach Redaktionsschluf erreichen uns zwei Vorlagen des Schullandheimvereins Kiel:

— ein Bericht des Geschéftsfahrers Wulf Ste uer lber Zusammenarbeit und Verein-
barungen mit dem DJH-Landesverband Nordmark, }

— ein Brief des 1. Vorsitzenden Werner Schréder an den Kullusmmlster des
Landes Schleswig-Holstein,

Wir fassen beide Vorlagen zur Information und Anregung zusammen als
Nachrichten aus dem Schullandheimverein Kiel

1

Aufgrund eines gemeinsamen Vorstandsgesprdches zum Thema ,,Ringwanderungen fir
Schulklassen und Lehrer” wurde vereinbart:

Ringwanderung in der Nordmark als Wanderfiihrer-Lehrgang fiir Lebrer
vom 6. bis 10. Mai 1985. Die Leitung hat der Vorsiizende des Schullandheim-
vereins, Schulrat Werner Schréder. Diese Ringwanderung ist inzwischen als
eine Veranstaltung der Lehrerfortbildung in Schleswig-Holstein anerkannt.

Im Rahmen einer Fortbildungsveranstaltung des DJH Nordmark sprachen Lehrer {des Schui-
‘landheimvereins Kiel} mit Herbergseltern Gber praktische Fragen zur Durchfilhrung von
Schullandheimaufenthalten in Jugendherbergen: Informationen und Organisationshilfen der
JH, SchlieBzeiten und Hausordnung, Einzelwanderer und Gruppen/Klassen,.Einstellung-der
Lehrer-und-Klassen-auf die spezitischen Bedingungen der Jugendherberge.

Der Brief vorn 7. August 1984 des Schullandheimvereins Kiel in Abstimmung mit der Arbeits-
gemeinschaft Schullandheim Schleswig-Holstein an den Kultusminister des Landes zeigt,
daB es — trotz KMK-BeschluB vom 30. September 1983 — in allen Bundesldndern nicht
selbstverstindlich ist, daB Schullandheimaufenthalte ab Klasse 3, geschweige denn ab
Klasse 1, durchgefiihrt werden kénnen. Weil der Brief dariber hinaus weitere Gesichtspunkte
enthélt, insbesondere die Zuordnung von Schullandheimaufenthalten zu bestimmten Klas-
senstufen mit padagogischer Begrundung drucken wir den Brief — aus Platzgriinden ge-
kirzt — nachfolgend ab. HTh
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Schullandheimverein Kiel Brief an den Kultusminister vom 7. 8. 1984

Sefir geehrter Herr Minister Dr. Bendixen!

Der Schullandheimverein Kiel e. V. hat mit groBem interesse den KMK-Beschlu vom
30. 9. 1983 zur Kenminis genommen. Der Beschiufi macht deutlich, daf sich die
Herren Kultusminister mit dem pddagogischen Wert der Schullandheime detaifliert
auseinandergesetzt haben und die Durchfdhrung von Schullandheimaufenthalten
nachdricklich unterstitzen.

Auch im Jahr 1984 dokumentieren die Lehrer der Kieler Schulen ein ungebrochen
hohes Ma8 an Bereitschatt zur Durchfiihrung von Wanderfahrten.

Die Mitglieder des Schullandheimvereins Kiel e. V. haben in ihrer Jahreshauptver-
sammiung vom 14. Mai 1984 den Vorstarnid-beaufiragt, Sie zu bitten, die geltende
Rechtsfage fir Schulwanderfahrten zu Gberpriifen. Es wurde einstimmig for erstre-
benswert gehalten, daB auch 3. Klassen einen Schullandheimaufenthalt erleben.

Von den Phasen der Vorbereitung und Durchfihrung eines Schullandheimaufent-
haltes gehen nachhaltig wirkende erzieherische Impulse aus, die noch wéahrend der
Grundschulzeit genutzt und stabilisiert werden sofiten, In vielen Féllen reisen gegen-
wdrtig 4. Klassen im 2. Schuthalbjahr ins Schullandheim (Belegungsengpésse zwin-
gen dazu} und kurz danach wechseln sie in die Orientierungsstufe. Der Schuiland-
heimaufenthait am Ende der Grundschulzeit erhéit damit oft den Akzent einer Ab-
schiedsveranstaltung!

Sehr geehrter Herr Minister, ein Schullandheimaufenthalt ist aus dern Schulalitag nicht
mehr wegzudenken. Im Gegentell, er hat far die Erziehung des einzelnen Schillers
eher an Bedeutung gewonnen. Am Beispiel Kiel sehen Sie, Kieler Lehrer haben den
von thnen gewdnschten , Mut zur Erziehung™!

Die Arbeitsgemeinschaft Schullandheim Schieswig-Holstein im Verband Deutscher
Schullandheime e. V. hat in der Sitzung am 16. Mai 1984 ausfihriich u. a. die Zweck-
méBigkeit von Schuflandheimaufenthalten mit Schilern der 3. Klassenstufe diskutiert.
Auch hier schalte sich eindeutig heraus, dal dieses Ziel eine hohe Prioritat verdient.
lch bin daher beaufiragt worden, Sie, sehr geehrter Herr Minister, zu bitten, die Ge-

. nehmigung far mehrtagige Schullandheimaufenthalte auf die 3. Klassen der Grund-
schulen auszudehnen,

Der Schullandheimverein Kiel e. V. und die Arbeitsgemeinschaft Schullandheim
Schieswig-Holstein setzen sich gemeinsam fir die Durchfohrung von Klassenfahrien
ins Schullandheim in den Klassenstufen 3/4, 5/6 und 7/8 ein. Die z. Z. noch anzu-
treffende Praxis der ,, Abschiedsveranstaitungen’ am Ende des Besuches der Grund-
schule wie auch der Haupt-, Sonder- und Realschule — so wertvoll sie fraglos sind
—, soliten wegen der besonderen pddagogischen Aufgaben der Gegenwart umge-
fenkt werden.

Mit freundfichem GruB! gez. Werner Schréder
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Lehrerbildung

Richtigstellung und Erganzung

zum Beitrag von Franz-Walter Trummer ,Schullandheim-
padagoglk in der Lehrerbildung in Schleswig-Holstein”. In: Das Schuliand-
heim, 3. Vierteljahr 1984, Heft 131, Seite 63/64.

Von Gerhard Bornhdft

,Auf Landesebene in Schleswig-
" Holstein bestanden bis 1980 keine An-
gebote zur Schullandheimpédagogik in
der Lehreraus- und -fortbildung™. Mit
dieser Feststellung leitet Franz-
Walter Trummer seinen Bei-
trag ,,Schullandheimpédagogik in der
Lehrerbildung in Schleswig-Holstein”
ein.
Wenn auch der Verfasser gern ein-
rdumt, daB die nachfolgenden Ausfih-
rungen Trummer’'s fir alle an
Fragen der Lehreraus- und -fortbildung
Interessierten informativ sind, so fordert
der zitierte Satz doch zu einer Richtig-
stellung und Ergdnzung heraus!

" Ein 8lick in die Vorlesungsverzeichnis-
se der Piddagogischen Hochschule Kiel
der ietzten 20 Jahre hétte ausgereicht,
um festzustellen, daB an dieser Hoch-

schule bereits seit dem Sommerseme-

ster 1964 regelmaéBig in Absténden von
zwei Semestern vom Fach Padagogik
Lehrveranstaltungen zur Schulland-
heimpéadagogik angeboten werden.

Initiator dieser speziéllén Veranstaltun=—

gen war Prof. Dr. Walter
Schiitze, derim Sommersemester
1964 erstmals ein Seminar ,Vorberei-
tung und Durchfiihrung von Schulwan-
derungen und Schullandheimaufenthal-
ten” in Verbindung mit einem sechsté-
gigen Aufenthalt im Schullandheim der

Stadt Kiet in St. Andreasberg/Harz
durchfiihrte. Diese stets von vielen Stu-
dierenden besuchten Seminare wurden
von Walter Schitze bis zu sei-
nem Eintritt in den' Ruhestand Mitte der
70er Jahre gehalten. — Einen ausflhrli-
chen Uberblick {iber den von ihm ge-
wihlten hochschuldidaktischen Ansatz
vermittelt Schitze in seinem Aufsatz
., Planspiel Schullandheimaufenthalt im
Rahmen der Lehrerbildung”. In: Leben-
dige Schule — Monatsschiift fir Schul-
padagogik, 25. Jahrgang 1970, Heft 1,
S. 3-13 und in: ,,Das Schullandheim™.
Nachdem Walter Schitze zum
Beginn der 70er Jahre sowohl das Se-
minar wie auch die. Exkursion einige
Male in Zusammenarbeit mit Prof.
Dr. Hans Hielscher gestaltet
hatte, setzte in den Jahren 1973 und
1974 der Verfasser diese Konzeption
mit Schitze fort.

Vom Sommersemesier 1975 an fand
dann die Schullandheimpadagogik in
den Lehrangeboten des Faches
Padagogik —an——der—Pddagogischen
Hochschule Kiel dadurch ihre Berick-
sichtigung, daB der Verfasser Mittel-
seminare mit dem Arbeitstitel ,Ziel-
setzungen und Problembereiche von

Wandertagen, Wanderfahrten und
Schullandheimaufenthalten” regel-
maBig anbot.
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Richtigstellung und Ergédnzung

Wie groB das Interesse der Studieren-
den war und auch gegenwértig ausge-
pragt ist, mag dadurch dokumentiert
werden, daB bis zum derzeit laufenden
Wintersemester 1984/85 insgesamt 11
derartige Seminare stattfanden, deren
Teilnehmerzahlen nie unter 70 Studen-
tinnen und Studenten lagen.

Innerhalb der jeweiligen Veranstal-
tungsreihen wurden folgende Themen
als Arbeitsschwerpunkte behandelt:

— Schul- und erziehungstheorstische
Fragen zur Zielsetzung von Wander-
tagen, Wanderfahrten und Schul-
landheimaufenthalten.

— Schulrechtliche Bestimmungen und
besondere Rechtsprobleme.

— Die Lehrerrolle im Spannungsfeld
verschiedener Erwartungen.

— Besondere péadagogische Situatio-
nen und Konflikte wie z. B. Rau-
chen, Alkohol, Partnerbeziehungen,
Drogen . ..

— Spezielle  Schwerpunkte  eines

Schullandheimaufenthaltes:
— Unterrichtliche Vorhaben wie
" z. B. Projekte,

— Freizeitpddagogische
und Probteme,

Fragen

— Mediendidaktische Zeitfragen,

— Aspekte der Museumspidago-
gik.

— Der historische und ideengeschicht-
liche Hintergrund der Schulland-
heimpédagogik.

— Moglichkeiten und Notwendigkeiten
der Vor- und Nachbereitung.

Die hochschuldidaktische Intention des
Verfassers, in diesen Seminaren még-
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lichst héufig Theorie-Praxis-Beziige
herzustellen, wurde dadurch unter-
stitzt, daB im Laufe der zurlickliegen-
den Jahre immer mehr Studierende
Schulklassen wahrend eines Schul-
landheimaufenthaltes begleiteten und
ihre Erfahrungen in die Seminararbeit
einbrachten.

Eine weitere Verschrankung von Theo-
rie und Praxis ergab sich durch die Auf-
lage fir die Studierenden im Studien-
gang zum Lehramt an Grund- und
Hauptschulen, ein auBerschulisches
Praktikum ven 40 Stunden zu absolvie-
ren, welches in Verbindung mit einer
Lehrveranstaltung stehen muB und wor-
Uber zusétziich eine schriftliche Studie
anzufertigen ist.

Da viele Studentinnen und Studenten
die Bedingungen dieses Praktikums in
Verbindung mit diesem Mittelseminar
und einem Schullandheimaufenthalt mit
einer Klasse erfiiliten, wurden in gréfe-
rer Zahl Studien aus dem Gegenstands-
bereich der Schullandheimpédagogik
unter Anleitung des Verfassers erstelit,
deren Ergebnisse dann ebenfalls in die
Seminarsitzungen einflossen.

Vor dem Erfahrungshintergrund von
zwei Jahrzehnten dirfte wohl das
Anliegen des Verfassers verstindlich
erscheinen, darauf aufmerksam zu
machen, daf die Schullandheimpéd-
agogik an der Pidagogischen Hoch-
schule Kiel seit langem einen festen
Platz innerhalb der Studienangebote
des Faches Padagogik einnimmt und
daB eine groBe Zahl von Lehrerinnen
und Lehrer Schleswig-Holsteins wéh-
rend der ersten Phase ihrer Aushil-
dung hier fruchtbare Anregungen er-
hielten.



Schullandheimwerk Niederbayern/Cberpfalz

Modellversuche — ein Gewinn
fr die Schullandheimbewegung?

Von Lothar Bauer

»Die Kontakte zwischen
Neord und Siid waren spérlich”

Vor zehn Jahren nahm ich erstmals an
einer Tagung des Verbandes Deutscher
Schullandheime im Schullandheim Ul-
menhof, Kisdarfer Wohld, bei Hamburg
teil.

Die Situation war neu, auch Karl Méan-
ner konnte mir auBer der Einladung kei-
ne weiteren Anweisungen mitgeben.
Ich solite teilnebmen, Eindriicke sam-
meln und berichten. Man wuBte an-
scheinend recht wenig voneinander.
Die Spitzen der Verbdnde kannten sich
mehr oder minder gut, das war mein er-

ster Eindruck. Die Kontakte zwischen.

Nord und Siid waren spdrlich. Es ging
in Hamburg um das Handbuch zur
Schullandheimpadagogik, das inzwi-
schen langst erschienen ist. Ich konnte
von Auseinandersetzungen um die
Richtung, von emsiger Arbeit und von
drangender Zeit berichten. Wabhrlich
keine groBe Ausbeute.

Dennoch, der Kontakt war hergestellt,
wichtig_deshalb, weil Modellversuche

geplant waren.

. Schullandheimaufenthalte soliten unter

einer  Themenstellung  modellhaft
durchgefiihrt werden, um die Erfahrun-
gen und Ergebnisse allen Kollegen zu-
génglich zu machen. Fiir diesen Zweck
standen Mittel des Bundesministeriums
fir Wissenschaft und Forschung bereit.

Die Versuche sollten wissenschaftlich
begleitet werden. Fir die Teilnehmer
war Berichtspflicht vorgeschrieben.

Niederbayern/Oberpfalz beteiligt sich
an den Modellversuchen

Karl Manner entschied sich zur Teilnah-
me an diesen Modellversuchen. Seit-
dem nahm ich an zahlreichen Tagun-
gen, an Wochenenden, in allen Teilen
der Bundesrepublik teil und lernte so al-
le Verbédnde, zahlreiche aktive Mitarbei-
ter und eine stattliche Zaht von Heimen
kennen.

Inzwischen hat sich das Schulland-
heimwerk Niederbayern-Oberpfalz an
mehreren Modellversuchen beteiligt,
ich darf die Themen verkirzt nennen:

Bestandsaufnahme soziokultureller,
volkskundlicher Probleme

Psychosoziale Erziehung im Schulland-
heim

Berufsfindung und Berufsorientierung

Auslandische und deutsche Schiler i'm
Schullandheim

Riickblick nach 10 Jahren
»Derregionale Gewinn ist nicht alles”

Nach nahezu 10 Jahren darf man sich
auch fragen, was die Modellversuche
der Schutlandheimbewegung gebracht
haben.
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Schullandheimwerk Niederbayern/Oberpfalz

Mein Rickblick méchte sich bewuBt
nicht auf unsere Region beschrinken,
weil der regionale Gewinn nicht alles
ist.

Ganz sicher ist meine Sicht dieser Ent-
wicklung persénlich gefdrbt und bringt
meine Erfahrungen und Ansichten. So
méchte der Riickblick auch verstanden
werden.

Beginnen mdchte ich mit meiner Be-
trachtung beim Dachverband.

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me e. V. hat durch die Modellversuche
Ansehen und Bedeutung im politischen
Leben wie auch in den Landesverbén-
den gewonnen. Das Interesse am Dach-
verband hat zugenommen, unter sei-
nem Zeichen entstand ein verstérktes
BewuBtsein der Zusammengehdrigkeit,
der Anerkennung gemeinsamer Ziele.
In langfristiger Zusammenarbeit an ge-
meinsamen Aufgaben sind diese Er-
gebnisse gereift und sie sind so wichtig
wie alle vorzeigbaren Ergebnisse, etwa
die zahlreichen Ver&ffentlichungen.

Was fiir den Dachverband gilt, trifft
auch fir die Landesverbénde zu.

Wir haben heute in Bayern einen tragfa-
higen Landesverband, der in zdher Ar-
beit von Personlichkeiten herangersift
ist. Ohne den Blick iiber die eigene Ver-
bandsarbeit hinaus, ohne die Proble-
me, die sich aus den Modellversuchen
ergaben, wére nach meiner Ansicht die
Einsicht in die Notwendigkeit eines Bay-
erischen Landesverbandes nicht so
schnell gereift.

Der Vergleich mit auBerbayerischen
Verhiltnissen hat Sicherheit gebracht
flr die Arbeit in der eigenen Region. Die
verschiedenen - Organisationsformen
und Tragerschaften haben uns gezeigt,
daB unsere Form der Organisation giin-
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stige Strukturen erlaubt und pédago-
gisch wie wissenschaftlich zweckmaéBig
ist.

Der Gedanke, unsere Heime in Mehr-
klassenheime umzustrukturieren ist uns
leichter gefallen, nachdem wir stindig
solche Heime in anderen Bundeslan-
dern kennengelernt hatten und Erfah-
rungen einholen konnten. Aus der kriti-
schen Beobachtung heraus gelang es,
nachteilige Bauweisen auszuschliefen,
sowie die Zahl der Klassen mit der Wirt-
schaftlichkeit abzustimmen.

Hieraus erwuchs auch die Notwendig-
keit, Giber Baurichtlinien und Mindestan-
forderungen fir die Ausstattung von
Schullandheimen nachzudenken. Bei-
spielhaft fiir diese Bestrebungen ist der
Erweiterungsbau von GleiBenberg, er
verwirklicht die Vorstellungen in idealer
Weise.

Verdftentlichungen
geben Anregungen

Das Handbuch der Schullandheimpéd-
agogik ist Ausdruck von Bemiihungen,
den Charakter des Schullandheimauf-
enthaltes herauszustellen. Wihrend am
Anfang der Bewegung der Aufenthalt in
seiner Ganzheit als wertvoll angesehen
wurde, besann man sich jetzt mehr aut
das planvolle Tun im Schullandheim.
Man wollte die spezifischen Gegeben-
heiten. zielstrebig nutzen und weniger
der Gelegenheit Uberlassen. Die Mo-
dellversuche sollten den Lehrern Még-
lichkeiten aufzeigen, wie die Situation
des Schullandheimaufenthaltes fir be-
stimmte Themen zu nutzen ist. Heute
ist die Literatur recht zahlreich, viel ist
gedruckt worden, aber immer kénnen
dem Lehrer nur Anregungen gegeben
werden, direkt Gbernehmen I4Bt sich
kaum etwas.



Bei_den"‘néufigen-Begegnulléen-mit—

Bundesverband ' Modellversuche Landesverbinde

Jedes Jahr werden Lehrer und Lehre- Die Modellversuche haben Begegnun-
rinnen zu einem Lehrgang in das Heim  gen im ganzen Bundesgebiet ermdg-
einberuien, in dem sie mit ihrer Klasse licht. Aus ihnen ist eine Gemeinschaft
einen Aufenthalt durchfiihren mochten.  geworden, in der Gegensétze nicht zéh-
Sie werden an diesem Wochenende auf  len. DaB die Arbeitskreise bei den Bun-
den Aufenthalt vorbereitet. Diese Fort- deslagungen arbeiten kénnen, weitet
bildungsméglichkeit hat ihren Anfang in  die Begegnungen betréchtlich aus und
den Modellversuchen. Urspriinglich bedeutet fiir die Teilnehmer persénli-
wollten wir Lehrer und Lehrerinnen fir  chen Gewinn. )

die Modeilversuche gewinnen.

Die Zielrichtung hat sich heute wesent. Auch finanziefle Vorteile

I'_Ch gewandelt.BIn '?.':em Satz lassen ;e Reihenfolge scheint wohl nicht zu
sich unsere Bemlhungen SO ZU-  gimmen in unserer Gkonomisch ge-
sammenfassen: pragten Zeit, wenn ich den finanziellen

Wir méchten die Vorbereitungsarbeit Nuizen an letzier Stelle bringe.

ger Léer:"f‘r und Lethrennhnen rplr:.d:m’ Diesen finanziellen Nutzen gab es
en tria rungsafjs ausch ermoglichen  g.,ch, doch scheint er mir nicht aus-
und Irrwege abkiirzen. schlaggebend wichtig zu sein. Wir ha-

ben aus Mitteln des Modellversuches

ginen ZuschuB von 80 000 DM zum Er-
weilerungsbau von Pleystein erhalten,

Wir haben heute in diesen Fortbildungs-
veranstaltungen eine notwendige und

bewahrte Einrichtung. filr 000 DM konnten wir den Werk-
: raum mit Werkzeugen ausstatten. In
Begegnungen Englmar entstand ein Fotolabor, Geréle

zur Himmelsbeobachtung wurden an-
geschafft, auch stehen in den Heimen
Es gibt viele Gruppen, denen man eine  Utensilien fir Spiele sowie entspre-
besondere Atmosphdre zuerkennt, aber ~ chende Literalur zur Verfigung. Es wa-
nirgends ist diese von der ersten Stun-  'en Geldmittel, die die Voraussetzung
de an so zu spiiren wie bei Schulland- fur die Beteiligung an den Modellversu-
heimern, das bleibl auch AuBenstehen- chen schafften und deshalb zweckge-

) bunden verwendet werden muBten. Da-
den nicht verborgen. neben erhielten auch Klassen Zuschiis-
se.zu.ihren Aufenthalten, wenn sich die

im ganzen Bundesgebiet

Lehrer mit den anfangs genannten The-

) ktion . . :
Schullandheimern, Funktiondre gibt es men befaBten und die Berichtspflicht er-

da m(.:ht' kgmer verlntI e".’ Amt, aber je- fallten. An dieser Stelle mdichte ich
der ein Heim, d.as erfullt ist von frohem auch allen Lehrern und Lehrerinnen
Leben, lernte ich Menschen kennen,  ganken, die sich dieser nicht unerhebli-
die ohne Ausnahme eine vielféltige Ver-  chen Aufgabe stellten. Ich weiB, daB der
antwortung gewissenhaft, froh und un-  Bericht mehr zu schaffen macht als Vor-
biarokratisch tragen. bereitung und Aufenthalt zusammen.
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Bundesverband

Dialog

Landesverbinde

»Bilanz”

Soll ich diese Bilanz nun stolz oder be-
scheiden nennen. Beides wire wohl
moglich, es kdme nur auf den Stand-
punkt an. Entscheidend scheint mir das
bei der Gesamtbetrachtung nicht zu
sein.

Wenn ich mich nun anschicke, die Fra-
ge nach dem Gewinn zu beantworten,
dann meine ich ganz allgemein, der
Einsatz hat sich gelohnt fir den Schul-
landheimgedanken. Die Gewichtung
kann durchaus unterschiedlich sein:

Die Schullandheimbewegung hat ei-
ne bundesweite Anerkennung er-

- fahren.

Die Landesvereinigungen haben ge-
wonnen durch den Blick iiber den
eigenen Zaun.

Tragerschaften und Vereine zogen
Nutzen aus den vielfaltigen Ver-
gleichsmoglichkeiten.

Im persénlichen Bereich bedeutete
und bedeutet die Begegnung mit
Schullandheimern aus allen Bundes-
landern einen persénlichen Gewinn,
den alle Mitarbeiter, auch ich person-
tich nicht missen mdéchte, der alle
Mihen und Aufwendungen entschi-
digt. '

Der Beitrag von Lothar Bauer ist entnommen
aus ,,Der Schullandheimer”, Mitteilungsblatt

des Schullandheimwerkes fiir Niederbayern-
Oberpfalz, Regensburg, Nr. 23, Dez. 1984.
Daher enthdlt der Beitrag auch einige regio-
nale Bezige.

Erlduterung: Karl Mdnner war zum damali-
gen Zeitpunkt 1. Vorsitzender und Ge-
schaftsfiihrer des Schullandheimwerkes fir
Niederbayern-Oberptalz; sein Nachfolger ist
der jetzige Vorsitzende Albert Scharl.

,

Z
il

Z

Nicht nur zur Faschingszeit . . . priasentieren W. KleiB und E. Johannson gutes Klima auf

der Nord-Siid-Achse
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35 Jahre Schullandheim Bissel am Sager Meer

Schullandheim-Stiftung . 35 Jahre Schullandheim
Vorsitzender: Rektor H. Sellinger Bissel am Sager Meer

1949 wurde auf einem 30 ha groBen Waldgeldnde, das bis Kriegsende zu einem
Ausweichflugplatz gehérte, das Schullandheim Bissel am Sager Meer, ca. 30 km
stdlich von Oldenburg, gegrindet.

Durch die Initiative der Schulleiter der Réwekamp- und Heiligengeisttor-Schule
Oldenburg wurde mit Unterstiitzung der Lehrer, Eltern und der groBen Schiler das
Heim nach und nach errichtet.

Uber 80 Betten verfiigt das Heim. Es ist vor allen Dingen fiir Grundschul- und
Orientierungsstufen-Klassen konzipiert, nachdem. den Trédgerschulen die Ober-
stufe fehlt.

Seil (iber einem Jahrzehnt wird das Heim von dem Rektor der Heiligengeisttor-
Schule in Oldenburg, Heinz Sellinger, geleitet. '

Nach und nach wurden ein Speisesaal errichtet, das Hauptgebaude vollkommen .
erneuert und die Unterklinfte sowie die sanitdren Anlagen den heutigen Gegeben-
heiten angepabt.

Durch Spenden, Unterstiitzung der Stadt Oldenburg, den Forderverein und frei-
willige Arbeitseinsétze von Eltern und Lehrern konnten ein groBer Spielplatz mit
Teich, Feuerstelle und Spielgerdten, sowie eine Tierstreichelwiese und ein Wlld-
gehege errichtet werden.

Das weitldufige Geldnde des Schullandheimes Bissel bietet besonders Kindern bis
einschlieBlich zwdlf Jahren mit ihren Lehrern viele Moghchkelten far einen natur-
verbundenen Schullandheimaufenthalt.

Hinweise der Redaktion

Liebe sth-Mitarbeiter in den Landesverbandenf - :
Wie die Themen digses sth-Heftes zeigen, ist die Redaktion bemtiht, Gesichts-
punkte des Bundesverbandes und der Landesverbédnde und der regionalen Schul-
landheimvereine zu beriicksichtigen.

Die Anzahl und Art der regionalen Beitrdge in diesem Heft ist besonders erifreulich,
setzt aber_die_Bereitschaft. zur. Information.und-Mitarbeit_voraus.

Die LV-Beitrdge in diesem Heft sind in Ricksprache und Vereinbarung mit der
Redaktion entstanden als fertige Artikel (z. B. H.-J. Hibner) oder durch die Re-
daktion aufgrund der Vorlagen (z. B. Hobbach).

Thema, Umfang und Gestaltung sollten langerfristig véreinbart werden, bei akiu-
elien Anldssen bleibt eine kurzfristige Absprache méglich.

Neu ist die finanzielle Unterstiitzung der Fachzeitschrift durch ,,Anzeigen in eige-
ner Sache"” (z. B. Hamburg, Seite 62). ‘ HTh
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592 Seiten; ¥981, 2, unverdnd, Auflage, ISEN 3-324051-00-3
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Bd. 1: Geographie, 216 Seiten, 1980,
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DM 15,—

DM 22, -

F. Deuble, H. Dibbern, M. Lowitsch:
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98 Seiten, 1982, 1SBN 3-924051-26-7 DM 9, -
Chr. Fleeth, B. Haltpapp, H. lisemann:
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92 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-23-2 DM 9,-
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160 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-28-3 DM 13, -
Th. Nagels, §. Miller;
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Schullandheimactenthalites

60 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-25-9 OM 7 -
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307S&iten, 1982, ISBN"3-924051- 24 0 DM 5-
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,Herz und Charakter bilden”
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Aus der Ansprache des: Bayerusohen Staatsministers i Unterricht
und Kultus Prof~Dr, Hars. Mazer,aniaﬁhch der-Einweihung des
Schullandheims Hobbach/Unterfranken am 22, November 1984
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