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durch Schullandheimaufenthalte’




Die Seite der Redaktion

Dem Modellversuch des Verbandes Deutscher Schullandheime zum
Thema ,,Deutsche und ausldndische Schiller im Schullandheim’ ist die
vorliegende Ausgabe der Fachzeitschrift gewidmet.

Die aktuelle politische Thematik géht alle an, und die zahlreichen Praxis-
berichte sind unmittelbare Anregungen f(r viele ,normale"” Schullandheim-
aufenthalte. :

Zugleich stellt diese Ausgabe der Fachzeitschrift seitens der Redaktion
einen ,Modsliversuch in eigener Sache” dar, nédmlich den Versuch,
verschiedenste Beitrdge zu einer Thematik in einem vertiefenden, umfang-
reichen ,Themenheft’ zusammenzufassen: Mut zu .heuer Sach-
lichkeit” sozusagen zum Miterleben, zum Mitwissen und auch zum Mit-
und Weiterdenken.

Im Gesprdch ist, kinftig ein Fachzeitschriftheft jedes Jahrganges als
Sonderausgabe herauszubringen und sich so — nach einem lan-
gen und zdhen Jahr des Redaktionsalitags mit Beitragskollekte, Text-
lektire, Korrespondenz und Korrektur, mit nidchtiichen Umbriichen —
einen Hauch des Besonderen zu bescheren. '

Angesichts der zahllos brachliegenden Acker, die die schullandheim-
péddagogische Landschaft prdgen, ist auch im Gespréich, die besonders er-
fiillende und dankbare Arbeit an kiinftigen Themenheften an nichtredaklio-
nelle eifrige Splirnasen, Quélgeister und Maulwiirfe, kurz an interessierte
Tiefschiirfer mit |, fixer” Idee fiir die Praxis und Theorie der
Schullandheimpddagogik abzutreten.

Selbstversténdlich reicht die Redaktion die hilfreiche Hand, koordiniert und
illustriert, (bernimmt die mihsam schénen Tage und Néchte des Um-
bruchs und die Verantwortung.

Die nun heft.r'g aufkommende Diskussion in der Leserschaft vorausgesetz!,
bitten wir,_Stellungnahmen bzw. Bewerbungen mit Themenangabe und

kurzer Darstelfung sowie Terminwiinsche an die Redaktion einzusendern.
Mit Wartezeiten bei den Themenheften ist zu rechnen. GL/HTh

Schriftleitung und Anschrift der Redaktion:

Heinrich Thies
Oberntorwall 1 — 4800 Bielefeld 1 — Telefon 0521 /6 76 90
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Ddnyayl verelim
cocuklara

Diinyayi verelim ¢ocuklara hig

degilse bir giinliigiine

alii pullu bir balon gibi verelim oynasinlar
oynasinlar tiirkiiler sdyleyerek yildizlarin arasinda
ditnyayi cocuklara verelim

kocaman bir elma gibi verelim sicacik

bir ekmek somunu gibi

hi¢ degilse bir giinliigiine deysunlar

diinyayi ¢ocuklara verelim

bir giinliik te olsa tgrensin diinya arkadasligi
gocuklar diinyayi alacak elimizden

&liimsiiz agaglar dikecekler.

LASST UNS DIE ERDE
DEN KINDERN UBERGEBEN

Laft uns die Erde den Kindern iibergeben,
wenigstens fir einen Tag,

wie einen bunt geschmiickten Luftballon zum Spielen,
zum Spielen, Lieder singend zwischen den Sternen.
Laft uns die Erde den Kindern iibergeben,

wie einen riesigen Apfel, wie ein warmes Brot,
wenigstens fiir einen Tag sollen sie satt werden.
Laft uns die Erde den Kindern {ibergeben,

wenn such nur fir einen Tag soll die Welt

die Freundschaft kennenlernen.

Die Kinder werden uns die Erde wegnehmen,
werden unsterbliche Baume pflanzen.



Ziele Perspektiven

Initiativen Alternativen

EinfGhrung

Ausléndische und deutsche Schiller gemeinsam
im Schullandheim — Sonderproblem oder zentrales Thema
der Schullandheimpéadagogik?

Zwei Jahre ist der Modellversuch nun
alt, Zeit fiir einen Zwischenbericht. Ein
anregender und intensiver Lernprozef}
liegt hinter uns. Wir haben viele Erfah-
rungen gesammelt, neue Eindriicke ge-
wonnen, sehen manches anders und
differenzierter, sind nachdenklicher und
aufmerksamer geworden.

LAuslandische und deutsche Schiter
gemeinsam im Schullandheim — Son-
derproblem oder zentrales Thema der
Schullandheimpéadagogik?” lautet die
Fragestellung dieser Einfiihrung; eine
Fragestellung, die uns auch im Modell-
versuch immer wieder beschaftigt hat.

Eine Antwort scheint schnell gefunden.
Weist doch bei einer ersten Betrach-
tung vieles darauf hin, daB es sich hier
um ein besonderes Problem handelt.

So kénnte man die Schwierigkeiten an-
fihren, die mit der Vorbereitung der
Schullandheimautenthalte  verbunden
sind. Die Sorgen und Angste der aus-
landischen Eltern missen oft erst mih-
sam aus dem Weg gerdumt werden.
Auch muB ein Schullandheim bestimm-
ten Anforderungen geniigen, sollen
Aufenthalte—~mit—-auslédndischen—Schii-
lern méglich sein (z. B. gin religidse
Vorschriften beachtendes Essen, strikt
getrennte Schlaf- und Waschraume).

Bei der Planung des Aufenthaltes denkt
man zunédchst vor allem an Ziele wie
das Abbauen von MiBtrauen und Vorur-
teilen, das Akzeptieren von Andersar-

tigkeit, das Kennenlernen der Heimat-
lander und ihrer Kultur. Oder man geht
von , ldentitatsproblemen’ und ,inter-
kulturellen Konfiiktsituationen” aus, die
es zu bewiiltigen gilt.

Was das Programm des Schullang-
heimaufenthaltes anbelangt, so diirfte
es naheliegen, sich mit Hilfe von Be-
richten oder Filmen (ber die Heimatlan-
der zu informieren, sich mit den ver-
schiedenen Religionen zu beschifti-
gen, sich in Rollen- oder Planspielen
mit den Problemen der Ausldnder zu

‘befassen, griechische oder jugoslawi-

sche Lieder und Tanze zu lernen, tirki-
sche oder italienische Gerichte zuzube-
reiten.

In extremer Weise spiiren wir bei Schul-
landheimaufenthalten mit  ausléndi-
schen Schiilern die Abhéngigkeit pdd-
agogischen Handelns von wirtschaftli-
chen und politischen Entwicklungen,
die enge Verknipfung von wirtschafili-
cher bzw. politischer und pédagogi-
scher Integration.

So notwendig es einerseits ist, diese
besonderen Bedingungen und Proble-

me zu berlicKsichtigen, so sehr'muBan-

dererseits vor der Gefahr gewarnt wer-
den, die ausldndischen Schiler und EI--
tern als . Sondergruppe’” zu stigmatisie-
ren. Wir dirfen Uber dem , Besonde-
ren” das ,Normale” und lber dem
~Speziellen” das ,Allgemeine” nicht
vergessen.



Einfithrende Beitrdge

Die intensiven Kontakte mit den auslén-
dischen Eltern filhrten uns nachdriick-
lich vor Augen, wie wichtig die Unter-
'stitzung durch die Eltern flir das Gelin-
gen des Schullandheimaufenthaltes ist.
Eine enge Zusammenarbeit mit den El-
tern ist bei jedem Schullandheimaufent-
halt angebracht. Auch deutsche Eltern
haben oft Bedenken und schétzen den
Sinn eines Schullandheimaufenthaltes
falsch ein.

Im Hinblick auf die Ziele der Aufenthalte
stellien wir bald fest, daB Konflikte zwi-
schen ausléndischen und deutschen
Schilern nicht in erster Linie etwas mit
~Nationalitdt”, ,Kultur” oder ,Anders-
artigkeit” zu tun haben, sondern es sich
(berwiegend um ganz ,.normale” Strei-
tigkeiten handelt, wie sie bei jedem
Schullandheimaufenthalt auftreten kon-
nen: um Konflikte zwischen Menschen,
nicht zwischen einem Auslédnder und ei-
nem Deutschen. Ziele von allgemeiner
Bedeutung fir Schullandheimaufent-
haite, wie z. B. die Verbesserung der
Klassengemeinschaft oder des Lehrer-
Schiler-Verhéltnisses, stehen deshalb
im Vordergrund. Dariiber hinaus sollten
bei keinem Schullandheimaufenthalt
Ziele vernachldssigt werden, die sich
auf das Erleben der Natur, auf das Ler-
nen mit Kopf und Hand, auf Bewegung
und Spiel beziehen.

Sicher ist es nicht entscheidend, wel-
ches Lied gesungen, welcher Tanz ge-
tanzt oder welches Gericht zubereitet
wird, sondern daB zusammen gesun-
gen, getanzt und gekocht wird. Es
kommt nicht vorrangig auf die kulturelle
-‘Herkunft der Geschichten oder Spiele
an, sondern darauf, daf spannende Ge-
schichten erzahlt werden, und daB die
Kinder gern miteinander spielen. Unter-
richt im Schultandhelm muB nicht
zwangslaufig auf die Heimatlander Be-
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zug nehmen. Wichtig ist vielmehr, das
hier inhalllich und methodisch die
Chancen eines Schullandheimaufent-
haltes genutzt werden. Auch muB die
Ausldnderproblematik nicht unbedingt
angesprochen werden; sie kann, wenn
es aus der Situation heraus sinnvoll er-
scheint.

Schlieflich: Dieser Modellversuch hat
uns angeregt, das Verhéltnis von Politik
und Pédagogik insgesamt zu dberden-
ken. So missen wir zwar einerseits mit
Erndchterung die Grenzen der Schul-
landheimpéddagogik akzeptieren, kon-
nen aber andererseits mit mehr Seibst-
verirauen unsere padagogischen Még-
lichkeiten nutzen.

Als Antwont auf unsere eingangs ge-
stellte Frage ist folgendes festzuhalten:

1. Gemeinsame Schullandheimaufent-
halte ausldndischer und deutscher
Schiiler sind ein zentrales Thema
der Schullandheimpéddagogik und
kein Spezialfall. ,Besonders” ist der
Blickwinkel, unter dem alle padago-
gischen Fragen (z. B. Elternarbeit
oder Unterricht} gesehen werden.
Durch diese Lupe betrachtet, kom-
men die aligemeinen Probleme und
Méglichkeiten eines Schullandheim-
aufenthailtes besonders deutlich
zum Ausdruck.

2. Schullandheimaufenthalte mit aus-
landischen Schiilern unterscheiden
sich demnach ni¢cht wesent-
lich wvon ,normalen” Schulland-
heimaufenthalten. Allerdings muB
auf dieser Grundlage dann den be-
sonderen Bedingungen und Proble-
men durch entsprechendes Handeln
Rechnung getragen werden,

3. Wie dies konkret geschieht, muB bei
jedem Schullandheimaufenthalt un-



Ziele Perspektiven  Initiativen Alternativen

ter den jeweils gegebenen Voraus-  schen Schillern) schreiben: Silke Breu-
setzungen neu (berlegt werden. er, Elisabeth iversen, Charlotte Seedorf
(Hamburg); Anke Abel, Tido Hokema,
Ruth Mdller-Hespos, Inge Terres (Bre-
men); Rainer John (Disseldorf); Inge-
gret Schlue (Hamm).

Das in der Fragestellung angesproche-
ne Spannungsverhiltnis spiegell sich
auch in den einzelnen Beitragen wider,
je nach Erfahrungshintergrund und

Standort des Autors in unterschiedli- Doris Geier unterrichtet eine Lernbehin-

cher Weise, dertenklasse mit auslandischen und
Die Beitrdge lassen sich funf Gberge- deutschen  Schilern in Marbach/
ordneten Gesichtspunkten zuordnen: ~ Neckar.

— Allgemeine Beitrdge zum Meodellver-  Mit- sogenannten Nationalen Uber-

such gangsklassen haben Monika Glenewin-
kel und Helga Reifenstein (Hamburg)
iire Schullandheimaufenthalte durch-
gefihrt.

— Auslianderpolitische  Situation
Zum Verhdltnis von Politik und Pad-
agogik — Integrationsbegriff

— Elternarbeit: Lebenssituation der tir-  Lehrer in - zweisprachigen/tiirkischen
kischen Familien — P&dagogische Grund- und Hauptschulklassen nach
Probleme dem ,,Bayerischen Modell” sind die bei-

den tlrkischen Lehrer Mehmet Beyas-

lan (Lauf bei Nirnberg} und Mustafa

Kabakc! sowie Roswitha de Rogala We-

— Zur ,Effektivitat” von Schulland- drychowski und Woltgang Zuckerer
heimaufenthalten (Regensburg).

— Berichte aus der Praxis der Schul-
landheimaufenthalte

Mit Ausnahme von Peter Fialka (Refe- Lernbehindertenklassen mit - aus-
rent fir Auslanderfragen beim Deut- schilieBlich italienischen Schiilern be-
schen Paritatischen Wohlfahrtsverband  treuen Giuseppe Migliore und Claudia
— Gesamtverband Frankfurt/M.) sind  Roy (Nirnberg).

alle Autoren Teilnehmer des Modellver-

a Ti
suchs. Carola Till (Regensburg) und Gudrun

Wusterhausen (Lauf bei Nirnberg) un-
Professor Dr. Lothar Beinke lehrt Poly- terrichten in Regelklassen, die mit tarki-
technik/Arbeitslehre und ihre Didaktik schen Klassen im Schullandheim wa-

an—der —Justus-Liebig-Universitat-Gie-—ren.

Ben. Mitarbeiter des Verbandes Deutscher

Hellmut Lutz ist Abteilungsleiter des Schullandheime sind Klaus Kruse, Ulri-
Gymnasiums in einem Bremer Schul- ke Wilfarth (Hamburg); Marlis Stoffels

zentrum. (Heidelberg); Maria Wilhelm, Jlrgen
Aus der Sicht der Grund- und Haupt- Stammberger (Nurnberg). .
schule (Regelklassen mit ausiindi- . Jurgen Stammberger
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Einflhrende Beitrage

Integration ausléndischer Schiller —
ein Aufgabenfeld
des Verbandes Deutscher Schullandheime?!

Von Klaus Kruse

Innerhalb des Verbandes Deutscher
Schullandheime wurde bereits seit En-
de der 70er Jahre verstarkt der The-
menbereich ,,Deutsche und auslindi-
sche Schiller im Schullandheim” disku-
tiert. Insbesondere wahrend der Ar-
beitstagung des Verbandes in Kassel
vom 28. bis 31. Mai 1981 wurden prakti-
sche Erfahrungen besprochen und
Méglichkeiten und Schwierigkeiten dar-
gestellt. Lehrer an Schulen in Ballungs-
gebieten schilderten die drastisch ver-
anderten Schul- und Lebenssituationen
deutscher und auslandischer Schiler
durch den verstirkten Zuzug auslandi-
scher Kinder in die Schulbezirke be-
stimmter  Stadtteile/Ballungsgebiete.
(Da die meisten Schulstandornte von
Schullandheimtrdgern in diesen Bal-
lungsgebieten liegen, waren diese
Schulen auch sehr frilhzeitig in diese
Entwicklung einbezogen, und suchten
Lehrer dieser Schulen Lésungsméglich-
keiten.)

Innerhalb weniger Jahre erhdhte sich
die Zah! der ausldndischen Kinder und
Jugendlichen erheblich. Insbesondere
durch die Kindergeldregelung vom 1. 1.
1975 verstérkte sich der Nachzug der
Familienangehdrigen von  ausldndi-
schen Arbsitnehmern. Viele Kinder und
Jugendliche wurden erst jetzt in die
Bundesrepublik Deutschland geholt. So
stieg der Anteil auslandischer Schiiler
an einigen Schulen von 0 bzw. 10 Pro-
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zent auf 60 bis 80 Prozent in wenigen
Jahren.

Eine solch hohe Ausldnderguote stellie
eine Herausforderung an die padagogi-
sche Arbeit in den Schulen dar. Die
Schule war jedoch auf die vielen Kinder
auslédndischer Eltern nicht vorbereitet.
Es fehlten pddagogische Konzepte. Wir
wissen aber, dafl es sich nicht nur um
ein rein padagogisches Problem han-
delt, sondern auch um ein grundsétz-
lich gesellschaftspolitisches. So ist er-
folgreiches padagogisches- Alltagshan-
deln von eindeutigen schulpolitischen
Vorgaben (ber Ziele und MaBnahmen
abhidngig; diese wiederum sind nur
méglich auf der Grundlage eindeutiger,
an der Realitdt orientierier auslanderpo-
litischer Grundsétze. Es war jedoch
festzusiellen, daB die politisch Verant-
wortlichen nur zdgernd, unsicher und
auch viel zu spét reagierten und die not-
wendigen politisch-rechtlichen MaBnah-
men héufig in die Hand der Verwaltung
legten.

Trotz dieser Hemmnisse hatten Teile
der Lehrerschaft die Herausforderung
angenommen und arbeiteten mit gro-
Bem Engagement auf diesem Gebiet.
Aber sie taten damit etwas, worauf sie
nicht in ihrer Ausbildung vorbereitet
w|orden waren. Experimentierend taste-
ten sie sich zu Formen angemessener
Schularbeit mit auslindischen Schiilern
vor. Dazu zéhlten auch die ersten Ver-



Initiativen Alternativen

Ziele ' Perspektiven

suche mit Schullandheimaufenthalten
deutscher und ausldndischer Schiiler.
Auf der 0. g. Arbeitstagung in Kassel
wurde daher auch betont, daB der
Schullandheimaufenthalt eine besonde-
re Moglichkeit der Schule ist, Hilfen zur
Integration anzubisten und Integration
anzubahnen. So kann und will das
Schullandheim einen praktischen Bei-
trag zur Bewdltigung dieses Gegen-
wartsproblems der Schule leisten. Um
jedoch Chancen und Grenzen von
Schullandheimaufenthalten fiir diesen
Problembereich klarer erkennen zu
kinnen, forderten die Teilnehmer der
Tagung die Erprobung von ,,modellhaf-
ten” Schullandheimaufenthalten. In ei-
ner Arbeitsgruppe des Padagogischen
Arbeitskreises des Verbandes Deut-
scher Schullandheime wurden die er-
sten Planungsentwiirfe und eine Rah-
menkonzeption fir einen Modeliver-
such etarbeitet, der den Titel ,.integra-
tionshilfen fiir ausléndische Schiiler
durch Schullandheimaufenthalte” tra-
gen sollte (Zur Problematik des Integra-

1ionsbegriffé siehe die Ausfihrungen in
den Beitrdgen dieses Heftes.).

Da die Finanzierung eines groBeren
Modellversuchs nicht aus Mitteln des
Verbandes Deutscher Schullandheime
geleistet werden kann, stellte der Ver-
band 198t einen Antrag an die Bund-
Lénder-Kommission fiir Bildungspla-
nung und Forschungsférderung (BLK)
auf finanziefle Férderung. Nach linge-
ren Verhandlungen mit der BLK und
dem BMBW (Bundesministerium fur Bil-
dung und Wissenschaft) wurde der An-
trag des Verbandes Ende 1982 bewil-
ligt. Der Modellversuch war Mitte 1982
bereits von der damaligen SPD/FDP-
Regierung befiirwortet worden; nach
dem Regierungswechsel im Oklober
1982 wurde er auch von der neuen
CDU/CSU/FDP-Regierung als férde-
rungswirdig angesehen, so daB die
BLK noch Ende 1982 dem Antrag des
Verbandes endgiiltig zustimmte, und
am 1. Januar 1983 die praktische Arbeit
beginnen konnte.

Okul yurdundaki musterek hayat,

bir taraftan ofretmenlerle yabanci
————(59/ renci!er,,-d:;’er_tamftan_éijren cilerle

yabance Jj’r_'eh ciler arasindake

karsdikle anlayese geligtirir,




Einfiihrende Beitrage

Ziele und Aufgaben des Modellversuchs

Von Jirgen Stammberger

Ausgangsfragen

Wie kann man den auslidndischen
Schillern helfen, besser mit den hier
vorherrschenden Lebensbedingungen
und Wertvorstellungen zurechtzukom-
men? Wie kann man sie beim Erlernen
der deutschen Sprache unterstiitzen?
Was kann fir eine Verstindigung zwi-
schen auslandischen und deutschen
Schilern getan werden? Wie lassen
sich Ablehnung und MiBtrauen ab-
bauen? Wie kann eine Atmosphére ge-
schaffen werden, in der die gegenseiti-
gen Unsicherheiten und Schwierigkai-
ten offen angesprochen werden? Wie
kann man denjenigen deutschen Schii-
lern helfen, die sich durch Auslander
verunsichent fiihlen, was sich dann ent-
weder in einer rigiden Abgrenzung &u-
Bert oder sich in aggressiven Handlun-
gen Luft verschafft? Wie kdnnen dis Be-
denken vor allem der ausldndischen El-
_tern gegeniber Schullandheimaufent-
halten aus dem Weg gerdumt werden?
Wie 148t sich (ber den Schullandheim-
aufenthalt der Kinder ein besserer Kon-
takt zwischen auslandischen und deut-
schen Eltern herbeifiihren?

Moglichkeiten des Schullandheims

Das Schullangheim kann die Schule er-
gdnzen und in mancherlei Hinsicht
auch korrigierend wirken. Von Vorteil ist
es, daB sich die Schiler unbehindert
von den Beschrankungen und Unter-
brechungen eines nermalen Stunden-
planes Gber einen ldngeren Zeitraum
hinweg mit den verschiedensten The-
men beschéftigen kénnen. Gute radumili-
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che Voraussetzungen begiinstigen eine
flexible und methodisch abwechslungs-
reiche Durchfihrung verschiedenster
Vorhaben. Der entscheidende Vorzug
ist das alltdgliche Zusammenleben der
Schiiler, das intensive gemeinsame Er-
fahrungen und Erlebnisse ermdglicht.
In der wohnlichen Atmosphére des
Schullandheims fiihlen sich die Schiller
wie zu Hause. Hier lernen sie, Konflikte
durchzustehen wund zu verarbeiten,
aber auch selbstverstandlich miteinan-
der umzugehen. Erst ein solches Zu-
sammenleben schafft Voraussetzun-
gen, die zu einer nachhaltigen Verande-
rung von Einstellungen und Haltungen
fihren kdnnen.

Was heiBt ,Integrationshilfen’?

Wer sich in der paddagogischen Praxis
um Integration” bemdiht, der merkt
sehr schnell, wie schillernd und unge-
nau dieser inflationdr verwendete Be-
griff ist. Was Integration heifen soll,
kann letztlich immer nur ganz konkret
vor dem Hintergrund der jeweiligen Si-
tuation der Klasse oder des einzelnen
Schiilers beantwortlet werden. Notwen-
dig ist bei allem Optimismus eine reali-
stische Einschétzung. Deshalb sollten
die Anspriche nicht zu hoch ge-
schraubt werden. Schon kleine Fort-
schritte sind ein groBer Erfolg.

Einige Beispiete méglicher Zielsetzun-
gen:

— Das Ziel , Verbesserung der Klassenge-
meinschaft” spielt bei jedem Aufenthait
- ob bewuBt angestrebt oder nicht — ei-
ne wichtige Rolle. Auf die ausldndischen
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Schller bezogen bedeutet dies den Ver-
such, ihnen z. B. mehr Anerkennung in
der Klasse zu verschaften, Freundschaf-
ten mit deutschen Klassenkameraden
anzubahnen bzw. bestehende Freund-
schaften zu stérken.

— Das Ziel, besonders ,problematische”
Kinder besser in den Klassenverband zu
integrieren, ist ebenfalls- sehr nahelie-
gend (z. B. ein ausldndisches Kind, das
neu in die Klasse gekommen ist). Oder
man widmet verstarkte Aufmerksamkeit
einem deutschen Schiller, der Auslin-

" dern ablehnend gegeniibersteht. '

— Fahren eine ausldndische und deutsche
Klasse gemeinsam ins Schullandheim,
handelt es sich also um erste Kontakte
zwischen den Schillern, dann wird es
vorwiegend darum gehen, Hemmungen
und Vorbehalte zu vermindern und ein
Kennsenlernen zu ermdoglichen.

— Die duBerst schwierige Berufswahlsitua-
tion und drohende Jugendarbeitslosig-
keit sind Probleme, die ausléndische und
deutsche Schiiler gemeinsam haben
(wobei diese Probleme den ausldndi-
schen Jugendlichen noch weitaus mehr
zu schaffen machen). Im Schullandheim
ist Zeit und Gelegenheit, die Schiiler auf
Berufswahl, Bewerbung usw. besser vor-
zubereiten,

— Denkbar ist auch der Versuch, wéhrend
eines Schullandhgimaufenthaltes die
Sprache der ausldndischen Kinder zu
férdern (durch gezielte MaBnahmen so-
wie gine , kommunikationsintensive” Ge-
staltung des Aufenthalts).

— Schullandheimaufenthalte bieten die
Chance, das Verhdltnis zwischen Lehrer
und Schiller zu verbessern, Vertrauen
aufzubauen. .

— Fahren auslindische und deutsche Leh-
rer.gemeainsam.ins,Schullandheim, mis-

tegration ist jedoch nur als wechsel-
seitiger ProzeB maoglich; Hilfe meint
deshalb auch gegenseitige Hilfe.

Auch sollte man sich davor hiiten, un-
terschiedliche Kulturen hierarchisch zu
sehen und Gegenséitze zwischen ihnen
zu konstruieren. Als Erkldrungsmuster
ist die Verschiedenartigkeit der Kultu-
ren-nur bedingt zu gebrauchen. Wir
sollten deshalb in erster Linie vom Men-
schen und nicht von den Kulturen aus-
gehen. ’

Vom Menschen auszugehen,-das be-
deutet auch mehr Sensibilitai 'im" Hin-
blick auf folgenden Gesichispunkt: Wir
haben es uns angewdShnt, immer von
den Problemen und Schwierigkeiten:
der Schiler zu sprechen, -die wir ver-
mindern oder beseitigen missen (z. B.
Vorurteile, Konflikte, Sprachprobleme).
Ist diese einseitige, lediglich nach Defi- -
ziten fragende Perspektive pédago-
gisch zu rechtfertigen? Sicher nicht;
denn wir bekommen die Schiiler dach
nur zu fassen, wenn wir sie auch von ih-
ren Méglichkeiten, ihren Fihigkeiten
und Begabungen her begreifen lernen.
Kinder und Jugendiiche, die allgin alg
,Problemfélle”, als zu kritisierende und
zu verbessernde Menschen gesehen

" werden,’kdnnen kein Vertrauen zu sich

selbst und damit auch nicht zu ihren
Mitmenschen' entwickeln.

" SchlieBlich: Schullandheimaufenthalte

spielen sich nicht in einer pédagogi-

sen sie lernen, sich aufeinander einzu-
stellen und sich konstruktiv mit den un-
terschiedlichen péadagogischen Vorstel-
lungen auseinanderzusetzen.

Der Titel des Modellversuchs . Integra-
tionshilfen fir ausldandische Schiiler”
verleitet dazu, Integration als eine ein-
seitige Angelegenheit zu betrachten. In-

schen Idytle ab, sondern werden auch
von politischen Entwicklungen beein-
fluBt (vgl. z. B. die sogenannten ,,Riick-
kehrforderungsmafinahmen™ und die -
Diskussion um eine neue Ausléanderge-
setzgebung). Das 'sollten wir, wenn wir
von , Integration” sprechen, nicht dber-
sehen.

11
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Gestaltung .
der Schullandheimautenthalte

Grundsdtzlich geht es bei einem Schul-
landheimaufenthalt um den Aufbau ei-
ner ,Lebenswelt”, in der die Schiler
méglichst zwei Wochen lang nicht nur
»Schule haben”, sondern den Alltag
miteinander verbringen. Wie soll diese
Lebenswelt gestaltet werden?

So sind z. B. Aufbau und Phasen des
Aufenthaltes zu (berlegen (z. B. Einge-
wohnungszeit, Héhepunkte, Ruhepha-
sen). Die Anteile der geplanten Vorha-
ben und das Verhdltnis von mehr lern-
und mehr freizeitbestimmten Phasen
missen bedacht werden. Auch stellt
sich die Frage, wie der einzelne Tag ge-
staltet werden soll (z. B. ,Rituale” am
Morgen und am Abend, erlebnisreiche
und ruhigere Phasen im Tagesablauf).

Eine spezielle Forderung auslandischer
Schiiler und eine gegenseitige Annédhe-
rung ausldndischer und deutscher
Schdler lassen sich natirlich nicht al-
lein Uber Freizeitaktivititen oder Spiel-
programme wéhrend des Aufenthaltes
erreichen. Auch ein sogenannter ,,Wan-
deraufenthalt” wirde die Mdglichkeiten
nicht ausschopfen. Vielmehr mussen
hier mehrere Dinge zusammenwirken.
So ist Unterricht ein unverzichtbarer
Bestandteil. Er ist — inhaltlich und
methodisch dem Schullandheim ange-
paBt — ein nicht zu unterschatzender
Faktor fiir die Intensitat und Stabilitat
des Aufenthaltes.

einem Schullandheimaufenthalt nicht
fehlen. Die Umgebung des Schultand-
heims bietet viete Mdglichkeiten for ei-
nen anschaulichen und erlebnisreichen
Unterricht in Erdkunde, Sozialkunde
oder Biclogie; dieser Unterricht kénnte
Ausgangspunkt fir Informationen iiber
die Heimatldnder sein. Denkbar ist gin
kultureller Austausch”, also das Ken-
nenlernen der Religion, der Literatur,
der Sitten und Brduche, der Lieder,
Tanze oder Speisen sowie der Lebens-
bedingungen.

Besonders vorteilhaft fir den Vertauf
des Aufenthaltes ist es, wenn ein the-
miatischer Gesamtzusammenhang, gin
_,,'i'oter Faden” gegeben ist. Auch wollen
die Schiller etwas Vorzeigbares schaf-
fen und mit nach Hause nehmen. Moti-
vation und Gruppengetiihl werden ge-
stirkt, wenn ein gemeinsames ,,Grup-
penwerk” erstellt wird (z. B. eine Schul-
tandheimzeitung oder Darbietungen fur
den Elternabend oder das Schulfest).

Bei allen Aufenthalten dirfte sich die
Frage stellen, inwieweit die ,,Auslinder-
problematik” in den Unterricht einbezo-
gen werden soli. Prinzipiell ist es sicher
notwendig, diesen Gesichtspunkt auf-
zugreifen. Jedoch solite dieses Thema
den Schillern nicht kiinstlich von auBen
aufgedrangt werden. Erst wenn sich in
der Schule oder wihrend des Aufent-
haltes konkrete Anldsse ergeben, ist ei-
ne Beschéftigung hiermit sinnvoll.

Verschiedene Freizeitvorhaben, Spiele

Einen hohen Stellenwert” haben
musisch-kinstlerische Aktivititen. Das
sonst dominierende Verstandigungs-
mittel der Sprache tritt hier zugunsten
des gemeinsamen kreativen Handelns
" zuriick. Lernen vollzieht sich nicht nur
(iber den Kopf, sondern auch mit der
Hand: Werken und Basteln sollten bei

und Wanderungen ergdnzen die unter-
richtlichen Vorhaben. Spiele sind sehr
gul geeignet, die Aklivitit der Schiler
anzuregen und den Kontakt zwischen
ihnen zu fordern. Sie erméglichen viel-
féltige Erfahrungen, z. B. in Inter-
aktions-, Rollen- oder Planspielen.
Wanderungen und Ausfliige gehdren zu

13



Einfihrende Beitrdge

den nachhaltigsten Eindriicken eines
Schullandheimaufenthaltes. Da die Kin-
der oft aus industrielien Ballungs-
zentren kommen, ist das ,Erleben der
Natur” ein wichtiger Gesichtspunkt.

Auch an die den Schilern frei zur Verfi-
gung stehende Zeit muf gedacht wer-
den, z. B. an die Art und Weise der frei-
willigen Angebote. AuBerdem bendti-
gen die Schiler genigend Freiraum,
um sich zwanglos betatigen und treffen
Zu kénnen.

Nicht vergessen werden sollten die er-
zigherischen Chancen, aber auch Pro-
bleme, die ein Schullandheimaufenthalt
mit sich bringt. Eine wichtige Rolle spie-
len hier z. B. die Heimordnung (,,Dien-
ste” der Schiler u. a.} oder der durch
selbst gegebene Regeln festgelegte
Rahmen des Zusammenlebens.

Vor- und Nachbereitung
des Schullandheimaufenthaltes

Im Mittelpunkt des Modellversuchs
steht zwar die Durchfiihrung von Schul-
landheimaufenthatten. Jedoch werden
die Vor- und Nachbereitungsphase als
wichtige dazugehbrige Telle angese-
hen.

Bei der Vorbereitung seines Schulland-
heimaufenthaltes sieht sich der Lehrer
héufig groBen Schwierigkeiten ausge-
setzt; denn vor allem die auslandischen
Eltern duBern oft starke Bedenken und
miissen erst von der , Unbedenklich-
keit”, dem Sinn und der Notwendigkeit
eines derartigen Aufenthaltes (ber-
zeugt werden, Sorge um die eigenen
Kinder und finanzielle Probleme mdis-
sen ausgeraumt werden. Vom Lehrer
wird viel Einsatz und Engagement ver-
langt (z. B. Hausbesuche, Gange zu Be-
hérden). Auch mit der Vorbereitung der
Schiler muf rechtzeitig begonnen wer-
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den: Abkldren der Erwartungen, Abbau
von Vorbehalten, Wecken von Vorfreu-
de, Mithilfe bei der Qrganisation des
Aufenthaltes.

Ein Schullandheimaufenthalt ist mit
dem Abreisetag noch nicht zu Ende.
Deshalb muB sich unser Augenmerk
auch darauf konzentrieren, wie das im
Schullandheim Erreichte in den Schul-
alltag ,.hinlbergerettet", fir die Schule
nuizbar gemacht werden kann: Wird die
im Schullandheim gefestigte Klassen-
gemeinschaft auch in der Schule wei-
terbestehen? Werden die geschlosse-
nen Freundschaften von Dauer sein?
Werden die im Schullandheim dem Mit-
schiiler gegeniiber gewonnenen positi-
ven Einstellungen stabil bleiben? Wer-
den neuentdeckie Interessen und Fi-
higkeiten sich weiterentwickeln? Wird
das gestarkte Selbstvertrauen von Be-
stand sein?

Nach Méglichkeit sollten auch wieder-
holte Aufenthalte derselben Klasse in
den darauffelgenden Schuljahren statt-
finden. Dadurch wiirde sich die Chance
erdffnen, die angestrebten Ziele noch
konzentrierter und intensiver verfolgen
Zu kdénnen.

- Wichtige Aufgabe:

Entwicklung von Materialien
fiir die Hand des Lehrers

Eine sehr wichtige Aufgabe des Modeli-
versuchs ist die Erarbeitung praktischer
Hilfen fir die Planung und Durchfiih-
rung der Schullandheimaufenthalte.
Der Lehrer bendtigt Anregungen und
Materialien, um den Anforderungen ei-
nes Aufenthaltes besser gewachsen zu
sein.

Die Konzeption des Modellversuchs ist
nicht eng vorstrukturiert und festste-
hend, sondern ganz bewuBt offen ge-
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halten. Den oft sehr unterschiedlichen
padagogischen Vorstellungen der Leh-
rer, die Aufenthalte durchiiihren, soll
Raum gegeben werden. So soll der
Lehrer nicht ,,Umseizer” vergeschrie-
bener Modelle sein, sondern auf der
Grundlage eines breiten ,unfertigen”
Materialangebots mit viel Eigeninitiative
selbst Modelle entwickeln und bei den
Aufenthalten erproben. Der offene kon-
zeptionelle Rahmen macht es auBer-
dem mdglich, auf die oft ganz anders
gelagerten Voraussetzungen und Pro-
bleme reagieren zu kbnnen (z. B. die
unterschiedliche Klassensituation).

Die Konsequenz digser Offenheit ist ein
stindiger Lernprozef: Ziele werden kor-
rigiert, Schwerpunkte verlagern sich,
Aufenthaltsmodefle und -programme
werden verbessert, ,,Uber Bord gewor-
fen” oder vollig neu erarbeitet.

So wird im Verlauf des Modellversuchs
ein breites Spekirum praxisnaher Auf-
enthaltsmodelle, Unterrichts- und Frei-
zeitvorhaben entwickelt und erprobt
werden, so daB wir bei seiner Beendi-
gung anregende und hilfreiche Materia-
lien zur Verfligung stellen kénnen.

Wer nimmt am Modellversuch teil?

Am Modellversuch beteiligen sich vor
allem die verschiedenen Jahrgénge der .

Grund- und Hauptschule. Dabei handelt
es sich einerseits um Regelklassen mit
einem unterschiedlich hohen Anteil an
auslandischen Schilern {von zehn bis
70 Prozent), andererseits um die soge-
nannten zweisprachigen (friher: mut-
tersprachlichen) Klassen nach dem
,,Bayerischen Modell" (tirkische, italie-
nische, griechische, jugoslawische und
spanische Klassen} und um nationale
Ubergangsklassen (z. B. Hamburg)
bzw. um Vorbereitungsklassen (z. B.
Nordrhein-Westfalen). Auch Lernbehin-
dertenklassen nehmen an den Versu-

" chen teil.

Die Schulklassen kommen (berwie-
gend aus Ballungszentren mit einem re-
lativ hohen Auslédnderanteil (z. B. Bre-
men, Hamburg, Ruhrgebiet, GroBraum
Nirnberg), z. T. aus mittelgrofen Stid-
ten (z. B. Kiel, Kassel, Regensburg), nur
wenige aus Kleinstiddten und lindlichen
Gebieten. Einige der beteiligten Schu-
len fiegen in scgenannten ,Problem-
Stadtieilen”, in denen viele auslandi-
sche Familien wohnen. ¢

Der Modellversuch wird in etwa 20
Schullandheimen durchgefthrt, deren
Tragervereine in den Bundesldndern
Baden-Wurttemberg, Bayern, Bremen,
Hamburg, Hessen und Nordrhein-West-
falen ihren Sitz haben. ’

JAls wir ins Schullandheim fuhren, sind~wir von
unseren Eltern sehr fern geblieben.”

Sevgi
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" Eintithrende Beitréige

Der Modellversuch
aus der Sicht italienischer Lehrer

Von Claudia Roy und Giuseppe Migliore

Der Modellversuch ist in einer Zeit ent-
standen, in der die Notwendigkeit dazu
reif war: in einem Augenbfick, in dem
sich viele Organisationen und Gruppen

bewuBit geworden waren, da8 die Aus-

lander nicht nur Arbeitskréfte sind, son-
dern Personlichkeiten mit von ihrer Her-
kunft gepragten Eigenarten darstellen.

Auch in der Schule ist die Anwesenheit
auslandischer Kinder ein Faktum ge-
worden, das nicht mehr zu (bersehen
ist und zu MaBnahmen auffordert.

Die Mbglichkeit, im Schullandheim ein
bewuBtes Zusammenleben austindi-
scher und deutscher Schiller durch ge-
meinsame Aufenthalte exemplarisch zu
praktizieren, kann dabei ein wichtiger
Beitrag sein.

Nach Beginn des Modellversuchs luden
die Organisatoren auch auslindische
Lehrer zu einer ihrer Tagungen ein. Bei
dieser Gelegenheit wurden die auslin-
dischen Lehrer gebeten, Lieder, Tanze
" und Gerichte ihrer Heimat vorzustellen,
Dabet erhielten wir den Eindruck, daB
es den Organisatoren geniigte, durch
diese Darbietungen dem Integrations-
gedanken zu enisprechen. Es erwies
sich aber im weiteren Verlauf des Mo-
dellversuchs, daB durch die Begegnung
von Mensch zu Mensch und durch die
sich immer wieder bietenden Gelegen-
heiten zur Diskussion und Aussprache
viel wesentlichere Probleme des in der

16

Fremde lebenden Auslanders offenge-
legt wurden.,

Den Organisatoren und den beteiligten
deutschen Lehrern wurde dadurch in
verstérktern MaBe bewuBt, daB eine Mit-
arbeit der ausldndischen Lehrer bei der
weiteren Arbeit unbedingt notwendig
ist. Es wurde deutlich, daB Integration
fir die Ausldnder nicht als gine Ein-
bahnstraBe in Richtung auf die deut-
sche Mentalitdt verstanden werden
kann, sondern daB es sich hierbei viel-
mehr um eine Anndherung beider Sei-
terr handeln muB. Gegenseitiges Ken-
nenlernen, Annehmen und Respektie-
ren der Andersartigkeit miissen ange-
strebt werden. Mit diesem Inhait diirfte
die Arbeit im Modellversuch eine we-
sentliche Vertiefung erfahren haben.

Aus den positiven praktischen Erfah-
rungen der Aufenthalte selbst leiten wir
den Wunsch ab, daB die Kooperation
zwischen deutschen und austdndi-
schen Lehrern keinesfalls zeitlich be-
grenzt werden darf. Im Gegenteil: Dies
stellt eine Arbeit dar, die weitergefiihrt
werden muB. Andernfalls wére eine fur
die Gesellschaft notwendige Bemii-
hung, die eben angefangen hat, Friich-
te zu tragen, sofort wieder zur Bedeu-
tungslosigkeit verurteilt.

Dariber hinaus wiére es wiinschens-
wert, daB die Kooperation zwischen
deutschen und ausldndischen Lehrern
verstarkt und auf eine breitere Basis ge-
stellt wird.
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Ausliandische und deutsche Lehrer im Schullandhelm

.
Winterfreuden

vor der eigenen Haustur.
Dank BHW.

Schén, wenn man sich nach einer'Schlit-
tenfahrt am eigenen Herd aufwirmen kann.
Ganz chne Sorgen. Weil die Kosten fiir das
kleine Haus durchaus tragbar sind. Beson-
¢ ders, wenn man eine giinstige Finanzierung
Yl iiber-einen—Bausparvertrag-hat~Und-eine—
leistungsfihige Bausparkasse wie das BHW.,

Sprechen Sie doch — =———————
mal mit uns. Das BHW
steht in jedem &rtlichen

4 . B Auf uns baut
Telefonbuich. der Gftentliche Dienst,
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Die auslénderpolitische
und auslénderrechtliche Situation
in der Bundesrepublik Deutschland

Von Peter Fialka

Die auslanderpolitische und auslinder-
rechtliche Entwicklung in der Bundesre-
publik wurde in den letzten zwei Jahren
ganz wesentlich von der Diskussion um
die Novellierung des Auslindergeset-
zZes gepragt.

Mit der Regierungserkldrung vom 13.
10. 1982 hatte die Bundesregierung ei-
ne Kommission aus Vertretern des Bun-
des, der Lander und der Gemeinden mit
dem Ziel eingesetzt, Empfehlungen zur
Auslanderpolitik zu erarbeiten. Diese
Kommission machte sich sehr ziigig an
die Arbeit und legte nur wenige Monate
spater am 24. 2. 1983 einen Bericht vor,
in dem die aus ihrer Sicht regelungsbe-
dirrftigen Bereiche im Auslédnderrecht
dargestellt waren. Genauso schnell soll-
te es dann weitergehen: Anfang 1984
sollte nach dem Willen des Bundes-
kanzlers der Gesetzentwurf fir ein neu-
es Auslidndergesetz vom Bundeskabi-
nett verabschiedet sein. Doch Ende
1984 liegt dazu noch nicht einmal ein
Entwurf vor. Lediglich ein internes Pa-
pier des Bundesinnenministeriums ist
Ende 1983 durchgesickert und hat eini-
ge Tendenzen-des neuen Gesetzes er-
kennen lassen.

Angesichts dieser Entwickiung stellt
sich die Frage, warum dieses Vorha-
ben, das so schnell abgewickelt werden
sollte und (iber das so vie! geredet und
diskutiert worden ist, nun doch so lange
aut seine Realisierung warten mus,

Dafiir mag es wohl mehrere Griinde ge-
ben. Einer ist ganz sicherlich der, daB
die Richtung  der Gesetzeséinderung
vollig umstritten ist. Die Bundesregie-
rung und allen voran Bundesinnenmini-
ster Zimmermann wollten mit dem neu-
en Ausléndergesetz ein schlagkrafiiges
Instrument zur weiteren Reduzierung
der Zahl der Auslédnder. Dies vor allem
auf drei Wegen:

— weitere Einschrankungen bei der
Verldngerung der Aufenthaltserlaub-
nis (abhdngig von gesichertem Le-
bensunterhalt, ausreichendem
Wohnraum, VerstdBen gegen die
deutsche Rechtsordnung etc.),

— weitere  Einschrinkungen beim
Nachzug von Familienangehérigen
(Herabsetzung der Altersgrenze fir
nachziehende Kinder auf sechs Jah-
re, Verldngerung der Wartezeit fiir
den Nachzug ausldndischer Ehe-
partner etc.),

— weitere Verschdrfungen in der Aus-
weisungspraxis (Ausweisung bei In-
anspruchnahme von Arbeitslosen-
bzw—Sozialhilfe~Straffalligkeit,—Ab-
hédngigkeit von Drogen etc.),

Vor allem die Frage um die Herabset-
zung der Altersgrenze fir nachziehen-
de auslidndische Kinder auf sechs Jahre
war heftig umstritten und entwickelte
sich zu einer Bewdhrungsprobe fir die
christlich-liberale Koalition.
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Fakten und Faktoren

Ein weiterer Grund in der Verzdgerung
um ein neues Auslandergesetz liegt
aber auch darin, daB innerhalb der bei-
den leizten Jahre die Grundlage fir die-
ses Vorhaben immer mehr verloren-
ging: Seit 1982 hat die Zahl der in der
Bundesrepublik lebenden Auslénder
abgenommen und nimmt weiter ab. Die
Bundesregierung sieht sich diesbezlg-
lich keinem aktuellen Druck mehr aus-
geselzt.

Diese Entwicklung legt die Vermutung
nahe, daB hinter dem Vorgehen der
Bundesregierung auch eine bestimmte
Absicht stecken mag: Man kiindige die
Novellierung des Ausldndergesetzes
mit einer Reihe repressiver MaBnah-
men an, mache diese Angelegenheit zu
einem der wichtigsten und drangend-
sten- innenpolitischen Probleme und
diskutiere dies breit in der Offentlich-
keit.

Die Folgen waren vorauszusehen:

Angst und Unsicherheit unter den aus-
landischen Mitbiirgern, in einer Zeit, in
der sie zunehmend von Arbeitslosigkeit
betroffen oder bedroht sind. Diesem
Druck, dem unsere ausléndischen Mit-
birger dadurch ausgesetzt wurden,
hatle die Bundesregierung auch das
richtige Ventil geschaffen.

Ab Dezember 1983 trat das Gesetz zur
Férderung der Rickkehrbereitschaft
auslandischer Arbeitnehmer und ihrer
Familienangehérigen in Kraft, mit dem
sechs Monate lang rilckkehrwilligen ar-
beitslosen Ausldndern Rickkehrpra-
mien fir ihren Heimweg mitgegeben
wurden — ein schwacher Trost.

Diese Bemiihungen der Bundesregie-
rung, ein ngues Auslandergeseliz voran-
zutreiben, haben einen breiten Diskus-
sionsprozeB ausgelost:
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Die Wohlfahrtsverbande sind gegen die
Tendenzen einer weiteren Entrechtung
und Verdrdngung ausléndischer Mitbiir-
ger Sturm gelaufen. Von der Arbeiter-
wohlfahrt wurden Anfang Oktober Leitli-
nien far die Neugestaltung des Auslén-
dergeselzes enlgegengesetzt — diesen
Vorschlagen miBten sich auch die an-
deren Verbinde anschlieBen kdnnen.

Aber auch die Oppositionsparteien ha-
ben reagiert: Von den ,,Griinen” wurde
ein beachtenswerter Gesetzentwurt fir
ein Niedertassungsrecht fir Auslander
eingebracht; von der SPC wurden Leit-
sétze fir ein neues Bundesauslander-
gesetz entwickelt.

Diese Vorstellungen und Vorschlige,
die auf eine Verfestigung des Aufent-
halts und der sozialen und gesellschaft-
lichen Rechte der auslidndischen Mit-
birger gerichtet sind, haben sich je-
doch noch nicht durchsetzen kénnen.

Mehr Resonanz dagegen haben einige
Vorgénge auf Landerebene gefunden:
Entgegen den bLdndern Bayern und
Baden-Wirttemberg, die dem neuen
Austiandergesetz in einer repressiven
Richtung vorgegriffen haben, hat Hes-
sen mit zwei Erlassen den Aufenthalt
der auslidndischen MitblOrger verfestigt,
den, Familiennachzug erleichtert und
auch zu erkennen gegeben, daB es die
Ausweisungspraxis nicht verschirfen
will. Dieses Land ist damit aus der Rich-
tung der Bundesregierung deutlich aus-
geschert und hat sich — wie aus den
Reaktionen zu erkennen war — deren
Zorn zugezogen. Dabei hat Hessen
ebenso wie die anderen Bundeslénder
nur den Spielraum geltender Rechte
genutzt, jedoch in einer Richtung, die
den berechtigten Interessen der Aus-
lander entspricht.
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Mit diesem VorstoB hat Hessen die Bun-
desregierung aber auch auf die Not-
wendigkeit bundeseinheitlicher Rege-
lungen aufmerksam gemacht. Das
neve Ausldndergesetz wird kommen,
sehr bald schon, denn die Bundesregie-
rung steht wieder unter Zugzwang.

in der Beratung der GroBen Anfrage der
SPD zur Fortentwicklung des Auslén-
derrechts im Deutschen Bundestag am
5. 10. 1984 wurde die Weichenstellung
bereits deutlich: In seiner Rede hat
Bundesinnenminister Zimmermann
zwar betont, daB der Aufenthait der hier
auf Dauer lebenden Auslander durch
gesetzliche Regelungen verfestigt wer-
den soll, daB die Rechtsklarheit erhdht
und die Verwaltungspraxis vereinheit-
licht werden soll. Ebenso hat er von sei-
nem Vorhaben, das Alter fir nachzie-
hende auslandische Kinder auf sechs
Jahre herabzusenken, Abstand genom-
men. Er hat aber auch deutlich gemacht
— wie schon zuvor —, daB das Auslén-
derproblem fir ihn vor allem ein zahlen-
méBiges Problem darstellt. Die Begren-
zung des Zuzugs von Auslandern ist fur
ihn die Voraussetzung fiir die weitere
.Integrationspolitik”. Hier geborene

oder aufgewachsene Ausliander sollen
nicht in ,.groBem Umfang” Ehepartner
aus dem Ausland nachholen kdnnen.
Bei ,.zahlenmi8ig bedeutsamer Ent-

wicklung"” auf diesem Sektor sieht er ei-

nen AnlaB zu raschem Handeln.

Damit ist wohl deutlich ausgedrickt,
daB das eine Faustpfand gegen ein an-
deres ausgetauscht werden soll. LaBt
sich die Zahl der Ausldnder nicht tber
den Nachzug ihrer Kinder reglementie-
ren, so soll der Ehegattennachzug die-
ses Steuerinstrument darstellen. Je
mehr Ausldnder von ihrem Recht auf
Familienzusammenfihrung Gebrauch
machen werden, desto repressiver soll
hier eingeschritten werden. Sollte die-
ses nicht ausreichen, so bleibt immer
noch der Weg Ulber eine verschérfte
Ausweisungspraxis.

Das Auslandergesetz war bislang ein
Instrument zur Regelung der Zahl der
Ausldnder. Wie kann verhindert wer-
den, daB auch das neue Ausldnderge-
setz diese Funktion erfilllen wird?
(Peter Fialka ist Referent fir Auslander-
fragen beim Deutschen Parititischen
Wohlfahrtsverband — Gesamtverband
Frankfurt/M.)

,Am ndchsten Tag haben wir uns mit unseren deut-
schen Freunden kennengelernt. Als wir dort anka-

men, haben wir zuerst von den Deutschen schiecht
gedacht, aber nachher war es sehr gut.”

Canan
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Zum Integrationsbegriff

Von Klaus Kruse

Fir das Verstdndnis der Integrations-
probleme ausléndischer Kinder ist es
notwendig, auf den Begriff der Integra-
tion einzugehen.

Der Begriff Integration {Eingliederung)
ausléndischer Arbeitnehmer und ihrer
Familien in die bundesrepublikanische
Gesellschaft 18Bt sich nur im Zusam-
menhang mit der dkonomischen und
sozialen Struktur und der Auslanderpo-
litik als Steuerungsinstrument verste-
hen. Stehen Skonomische Interessen
an der Beschéftigung von Ausldndern
im Vordergrund, so orientieren sich die
Auslanderpolitik und die MaBnahmen
der Eingliederung daran, daB die Bun-
desrepublik Deutschland kein Einwan-
derungsland ist; infrastrukturelle und
soziale Probleme werden weitgehend
verdrangt. Dahinter steht die Vorstel-
lung einer provisorischen Aufnahme
der Ausldnder in unsere Gesellschaft
(Rotation). Probleme werden nur inso-
weit geldst, als die Arbeitstdhigkeit
nicht beeintrachtigt wird. Erst durch die
Tatsache der relativ hohen Verweildau-
er, des Familiennachzugs, der hohen
Geburtenrate konnten die Augen nicht
mehr vor den sozialen Problemen ver-
schlossen bleiben. Die Bundesrepublik
wurde faktisch zum Einwanderungs-
land. MaBnahmen zur Eingliederung
muBten neu Uberdacht und besonders
im Bildungsbereich neu entwickelt und
verwirklicht werden. Die Konzepte zur
Eingliederung sind divers: sie reichen
von Assimilation bis zu interaktionisti-
scher (kritischer} Integration.
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In der Literatur werden drei verschie-
dene Ansétze zur Integration unter-
schieden (vgl. A. J. Cropley: Erziehung
von Gaslarbeiterkindern. Ravensburg
1879).

Monistische Integration

Bei diesem Integrationsansatz wird von den
Ausldndern erwartet, daB sie sich bedin-
gungslos der Kultur des Aufnahmelandes
anpassen, nicht nur durch Anpassung an die
Sprache, die Gewohnheiten usw., sondern
auch durch Veranderung ihrer Uberzeugung
und Gefithle dem neuen Land gegeniiber.
Vertreter dieses Ansatzes halten kullurelle
Vielfalt gefabrlich fir die kulturelle Einheit ei-
nes Volkes (Cropley, S. 49 ff).

Pluralistische Integration

Bei diesem Integrationsansatz leben Auslan-
der und Deutsche nebeneinander. Jede
Gruppe behdlt ihre Eigenart und sie leben
zusammen im Sinne einer ,Koexistenz mit
Notldsungen”. Sie tolerieren und achten
sich gegenseitig, haben aber nicht viel Kon-
lakt zueinander. Eine gegenseitige Anpas-
sung findet nur in sehr geringem MaBe statt
(Cropley, S. 53).

Interaktionistische Integration

Bei diesem Integrationsansatz findet durch
Interaktionen eine wechselseitige Beeinflus-
sung zwischen Auslndern und Deutschen
statt. Die austéndischen Arbeitnehmer sollen
als gleichrangige und gleichberechtigte
Partner zusammen mit den Deutschen le-
ben.

Dieser Ansatz verfolgt neben gleichen ge-
setzlichen Rechten, Zweisprachigkeit, Chan-
cengleichheit in der Schule — alles Vor-
aussetzungen fir ein gleichberech-
tigtes Zusammenleben — ein tiefes Verste-
hen der psychischen Vorgange beim Wer-
den der Persdnlichkeit vor allem im Zusam-
menhang mit Immigration. Das ist ein beson-
ders wichtiger Aspekt fir die Integration aus-
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ldndischer Kinder, die eben nicht als
-Gleichmachung” verstanden werden darf.

Bei dem interaktionistischen Ansatz geht es
nicht nur um gegenseitige Tolerierung und
(mehr oder weniger) Anpassung der einen
Gruppe an die andere, sondern um ,Ver-
wirklichung gemeinsamer Wertorientierung”
und ,ungetriibte Entwicklung von Identitét
und SelbstbewuBtsein” (Cropley, $. 53)
beider Gruppen. Das aber erforden
beiderseitige Anpassung.

Die Integrationsansétze in der Bundes-
republik kommen dem plurafistischen
Modell wohl am néchsten, obwohl viele
der Voraussetzungen fiir dieses Modell,
ndmlich gleiche gesetzliche Rechte,
Achtung und Toleranz oder gar die
Chancengleichheit noch gar nicht oder
nur in allerersten Ansétzen und auf dem

’~

Papier verwirklicht sind. In der Realitat
ist die Anpassung der Deutschen kaum
vorhanden, wird aber von den auslandi-
schen Arbeitnehmern in fast jeder Hin-
sicht Anpassung an deutsche Normen

"gefordert.

Zweifellos ist die ,,interaklionistische In-
tegration” die menschenwirdigste —
aber gleichzeitig die von der Realitat
entfernteste — Form des Miteinanderle-
bens von Auslindern und Deutschen.

Es scheint mir aber wichtig, diesen
.Idealfall” immer vor Augen zu haben,
um sich zu verdeutlichen, um welche
Ziele es bei dem Versuch, auslandi-

- schen Kindern Integrationshilfen zu ge-

ben, eigentlich geht. -

G
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Gibt es ethnische, soziale und strukturelle
Grenzen der Integration?

Von Lothar Beinke

Dazu findet man in der Diskussion zwei
Positionen:

Die volisténdige Angleichung bzw. die
Assimilation der Ausldnder an die deut-
sche Gesellschaft; und die Isolation der
Ausldnder in den sich chnehin ausbil-
denden ethnischen Kolonien der gro-
Ben Stadte. Assimiation kann dabei be-
deuten: Herstellung von Gleichberechti-
gung zum Preis der Aufgabe der kultu-
rellen Eigenstdndigkeit. Man kann unter
Assimilation aber auch die , Zwangs-
germanisierung” verstehen. Gegen As-
similation kann man sein, weil man den
ethnischen Gruppen ihre kulturelle Ei-
genstdndigkeit zugestehen will, Man
kann aber auch dagegen sein, weil man
die Gruppen nicht flir assimilationsfihig
bzw. fir assimilationswlrdig hélt.
Manchmal verbergen sich derartige
ethnozentristische Vorstellungen hinter
dem ,progressiven” Argument des
Rechts auf kulturelle Eigenstindigkeit,
was aber an ihrem zutiefst rassistischen
Charakter nichts &ndert.

Die Ausbildung ethnischer Kolonien
kann man auch in zweifacher Weise
beurteilen. Man kann sie als Lebens-
rdume zur Ausgeslaltung eines eigen-
ethnischen Lebens anerkennen. Man
kann sie aber auch stillschweigend als
Abschieberdume in die geseltschaftli-
che Isolation, gewissermaBen als das
kleinere Ubel, tolerieren. Gegen ethni-
sche Kolonien kann man sein, weil man
in der ,,Gettoisterung” die Gefahr der
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gesellschaftlichen Abkapselung und
Isolation sieht, die man den Auslandern
ersparen mochte. Man kann aber auch
dagegen sein, weil man derarlige
.Krebsgeschwire” undeutscher Le-
bensart in den deutschen Stadten nicht
tir zumuthar hélt und durch sie die dort
bekanntlich iberall sichtbaren Merkma-
le des christlichen Abendlandes gefahr-
det sieht.

Der gleiche Sachverh:’i.?t kann also sehr
verschiedene Deutungen und Wertun-
gen erfahren, Bei den ausldnderfeindli-
chen Bewertungen sowohl der Assimi-
lation wie der Geltoisierung steht im
Hintergrund immer ein Argument, das
in mehr oder weniger versteckter Form
behauptet, eine ,Integration” der Aus-
lander sei nicht maglich, weil es hierfir
gewissermaBen ,,natirliche” Grenzen
gebe, die nun allméhlich erreicht bzw.
schon Gberschritten seien. Ein GroBteil
des Streites um die Ausldnderpolitik
kreist implizit und explizit um diese Vor-
stellung. Wie steht es nun aber mit der
These von den ,Grenzen der Integra-
tion” vor dem Hintergrund der — unter-
dessen schon jahrzehntelangen — so-
zZialwissenschaftlichen Forschung?

Betrachten wir zundchst mégliche
Grenzen einer Integration bei Assimila-
tion — also des spurenlosen Aufgehens
der ethnischen Gruppe in der Aufnah-
megesellschaft. Der Kirze wegen muf
ich hier die Betrachtung der ,,Gren-
zen”, wie sie sich unter Umstdnden



durch die Bereitschaft der Gruppen
selbst ergeben, weitgehend unterlas-
sen. Welches sind dann also die Gren-
zen von den ,Mdglichkeiten” und ,,Risi-
ken” her gesehen? Ich méchte hierbei
vier Dimensionen unterscheiden: ethni-
-sche-Grenzen,_kulturelle_Grenzen,_so-

*2wangs-
s hid
germanisierung

Definitionen einer gemeinsamen Ab-
kunft. Diese Definitionen fallen auch bei
der gleichen Gruppe — je nach ,,ge-
meinsamem Schicksal” — hochst un-
terschiedlich aus und orientieren sich
keineswegs immer an irgendwelchen
»objektiven” Anhaltspunkten. Je nach

ziale Grenzen und schlieBlich struktu-
relle Grenzen.

Ethnische Grenzen?

Ethnische " Zugehdrigkeiten sind nicht
die Fclge von ,realen” ‘biologischen
oder feststehenden sozialen Prozes-
sen, sondern die Folge von kollektiven

Situation kann man z. B die Gemein-
samkeit zwischen [talienern und Deut-
schen in der Religion herausstellen
oder aber an den fundamentalen Unter-
schied etwa in der mediterranen und
mitteleuropaischen Auffassung der Rol-
le der Frauen erinnern. Nunmehr, da es
mit den Tiirken eine gut sichtbare
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quenten Vorbereitung der ausldndi-

schen Kinder auf eine strukturelle Ein-

gliederung weit mehr als nur humanita-
- rer Art,

Also: Fir eine Assimilation bei Integra-
tion lassen sich keinerlei feste oder ,na-
tirliche” Grenzen angeben. Die sozia-
len Grenzen sind solche der Integration
der deutschen Bevélkerung bzw. deren
Benachteiligungsstrukturen selbst. Und
dkonomische Grenzen sind — jeden-
falls derzeit — angesichts des segmen-
tierten Arbeitsmarkies und der kinfti-
gen demographischen Entwicklungen
ebenfalls nicht auszumachen — jeden-
falls bei weitem nicht in dem meist vor-
gebrachten AusmaB.

Integration ohne Assimilation

Die Forderung muB deshalb lauten: In-
tegration ochne Assimilation. Diese Vor-
stellung wird gegenwértig unter dem
Begriff der ,multikulturellen Gesell-
schaft” diskutiert und hat hier und da ei-
nen gewissen Enthusiasmus entfacht.
Ich kann hier nicht mehr sehr ausfiihr-
lich Uiber diese Maéglichkeit bzw. Gber
die Grenzen dieser Mdéglichkeit spre-
chen. Aber es seien doch in aller Kirze
zwei ,,Getdhrdungen” dieser Perspekti-
ve genannt, die ich dann in giner ande-
ren Weise als ,,Grenzen” der Integra-
tion verstehe. Es sind dies die Gefahren
der Entstehung einer ethnischen
Schichtung einerseits und einer ethni-
schen Segmentierung andererseits.

Mit dem Problem der ethnischen Seg-
mentation sind die Grenzen der Integra-
tion von seiten der eingewanderten
Gruppen angesprochen. Man versteht
darunter, daB sich ethnische Gruppen
— nicht zuletzt als Reaktion auf erfahre-
ne ,Grenzen der Integration” — enger
untereinander zusammenschlieBen und
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ein eigenstandiges System ethnischer
Einrichtungen aufbauen, das dann die
Abwicklung des alltdglichen Lebens vil-
lig im Rahmen der eigenen Gruppie-
rung erlaubt. Ethnische Schichtung
meint die hierarchische Abgrenzung
von Ausltdndergruppen.

Die wichtigste Bedingung fiir eine funk-
tionierende multikulturelle Gesellschaft,
fir die Integration ohne Assimilation ist,
daB alle Gruppen ,offen” sind fiir die
Ubernahme bestimmier Eigenschatten
und daB es keine prinzipiellen Barrieren
gibt, die einzelne Gruppen von den ge-
sellschafilichen Gitern ausschlieBen.
Dazu gehdrt einerseits, daB es keinen
»Fundamentalismus” — politischer, re-
ligiéser, ethnischer oder kultureller Art
— gibt. Grenzen in ethnischer und kul-
tureller Hinsicht gibt es nicht als fixe
GrdBen. Die sozialen Grenzen sind eher
die Folge von Integrationsproblemen
der Aufnahmegesellschaft. Und die
dkonomischen Grenzen sind — wir wis-
sen es alle — (berwiegend solche, de-
nen sich auch die Einheimischen ge-

..Das alte Lied”
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genibersehen. Grenzen bzw. Geféhr-
dungen einer Integration ochne Assimila-
tion sind die Entstehung ethnischer
Schichtungen und ethnischer Segmen-
tierungen, zumal beide Prozesse eine
Tendenz zur Selbstverstarkung haben.

— Sicher ist: Integration kann nicht ei-
ne nur duBerliche AngepaBtheit an
die Lebenshedingungen des Gasi-
landes, aber auch nicht eine villige
Assimilation und den Verlust der ei-
genen Identitit bedeuten. Eine frei-
heitliche Demokratie ermdglicht
Vielfalt der Meinungen und Gebrau-
che: einen sozialen und ethnischen
Pluralismus. Die freiheitliche Demo-
kratie kann von niemandem eine to-
tale Integration in Staat und Gesell-
schaft verlangen.

— Die Politik ist aufgefordert, die Rah-
menbedingungen fiir ein gedeihli-
ches Zusammenleben von Deut-
schen und Auslandern zu schaffen.
Sie muB ihre Auslénderpolitik neu
(iberdenken, Information und Aufkl&-
rung verstéarken. Sie muB ihre
Grundsiétze und Ziele jedermann —
Deutschen wie Ausléndern — deut-

lich machen, um auf diese Weise -

Verstdndnis auch fir unpopulire
MaBnahmen zu gewinnen.

— Die Politiker sind aufgefordert, die
Folgen ihres Handelns und Redens
zu bedenken. Auch die Ausliander-
politik mu am Menschen ausgerich-
tet-sein;-sie-muB-den-ganzen-Men-
schen sehen. Man kann die Auslin-
derpolitik als Problem, als Belastung
darstellen, man kann aber auch —
und dies ist umso notwendiger in
Zeiten, in denen die Auslanderfeind-
lichkeit wachst — flir mehr Verstdnd-
nis, fir mehr Mitmenschlichkeit wer-
ben.

~Wir haben Arbeitskrdfte gerufen —
und es sind Menschen gekommen."
Viele auslidndische Kinder sind hier ge-
boren. Sie kennen ihre Heimat nicht
und zum Teil auch nicht die Sprache ih-
rer Mutter. Wir schicken diese Kinder
und ihre Eltern nicht in €in ihnen fremd
gewordenes Land zuriick. Diesen Men-
schen wieder — soweit es in unseren
Kréften steht — eine Heimat zu geben:
das ist Sinn und Aufgabe unserer Politik
fir Auslander. In dieser Politik erweist
sich nicht ,zuletzt die demokratische
und soziale Qualitdt unseres Gemein-
wesens.

Lerbesser? e e men-
bedingungesry
arisere” s {otecliSclioiry

Miterdirger s
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Kann man Politik durch Pddagogik ersetzen?

Kritische Anmerkungen
zum Integrationsbegriff und zum Modellversuch

Von Woligang Zuckerer

Kann man Politik
durch Piadagogik ersetzen?

Modeliversuch |, Integrationshilfen fir
auslandische Schiler durch Schulland-
heimaufenthalte” — mehr Chancen-
gleichheit fir Ausldnder also? Das reizt
zum Widerspruch.

Es erinnert an die Bildungsreform der
vergangenen zwei Jahrzehnte, wo man
glaubte, das Bildungssystem als Hebel
gesellschaftlicher Reformen nutzen zu
kénnen. Auf unsere auslandischen
Schiler {bertragen: Da sind Probleme
aufgebrochen, die werden auf Defizite
zuriickgefiihrt und durch einen Intensiv-
kurs im Schuliandheim kompensiert.
Der Modellversuch somit eine Art kom-
pensatorische Erziehung?

Es ist ja merkwirdig. Die MiBsténde von
damals sind keineswegs verschwun-
den. Aber, so meint auch Barkowski,
wir verdrdngen die gesellschaftliche
Realitdt, und obwohl wir resignieren,
was die Verdnderbarkeit betrifft, jagen
wir nun dennoch aufs Neue der Chan-
cengleichheit hinterher — diesmal fir
Auslander; so, als ob wir uns endlich
den alten Traum erfiillen wollten. Aber
die Gesellschaft hat sich l&dngst ange-
schickt, die Stdrquellen zu beseitigen.
Die einen lockte man, die anderen
-zwang man nach Hause. Der sozialen
Fassade geniigen die Medellvorhaben.
Die drdngen die Ausldnder mehr und
mehr ab in die Randgruppen &hnlich
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den Behinderten, Sonderschiilern oder
Obdachlosen. So abgegrenzt werden
sie wissenschaftliche Objekte, Pro-
grammgegenstidnde, subjektlos, ent-
miindigt. Niemand fragt, ob sie Gber-
haupt hiltsbedlrftig sein wollen. Ob sie

statt Hilfe nicht etwa Rechte haben wol- -

len, Lassen wir uns nicht zu Program-
men verfihren, die Defizite, Riickstan-
de und Andersartigkeit Ober die Kdpfe
der Betroffenen hinweg definieren und
durch kompensatorische Behandlung

- von den eigentlichen Ursachen ablen-

ken; ja, Hille ins Gegenteil verkehren,
zur Unmiindigkeit fithren. Hier spéte-
stens wird doch klar, da8 man Politik
nicht durch Padagogik ersetzen kann!

Die Korrumpierung
des Integrationsbegriffs -
in der Pédagogik

Zwei Beqgriffe fauchten auf allen Arbeits-
gruppensitzungen auf, wenn {ber In-
tegration gesprochen wurde: Einrnal
»Kultur” und zum anderen ,nationale
Identitat”,

Die italienische Kultur, die griechische,
die tirkische Kultur, sie werden allzuoft
reduziert auf kutiurelle Exotik wie Tan-
ze, Rituale und Kichenkunst, Der Rest
aber wird als fremdartig, unbegreifbar
und bedrohlich empfunden. Der einst
positive Begrif erfahrt so eine Angstbe-
setzung, wird emotional aufgeladen
und in Kombination mit dem Tlrkischen
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z. B. zur Bedrochung der européischen
Kultur. An dieser demagogischen Ver-
drehung des Begriffs, die Kulturen als
Gegensdtze, als Konfliktpotential und
Bedrohung erscheinen zu lassen, sind
fihrende Politiker hier in Deutschland
maBgeblich beteiligt. Kultur muB als Ve-
hikel zur unverbliimien Wahrung eige-
ner Interessen herhalten. In einem sol-
chen Klima, das héhere und niedrigere
Kulturen unterstellt, mutet es etwas

_ weitfremd an, durch einen Aufenthalt im
Schullandheim  Voreingenommenbheit
abbauen zu wollen.

Ahnlich verhélt es sich mit der nationa-

len Identitit. Damit wurde nur forige-
- setzt, was mit der Kulturdebatte sich an-
bahnte. ldentitat ist eine Sache von In-
dividuen, ist Persénlichkeitsbildung im
Umgang mit anderen Menschen. Natio-
nen sind allemal idealistische, nicht sel-
ten demagogische Konstrukte, politisch
gewollie Profile, der Wunschtraum von
der Gesellschaft als groBe Familie, die
das tut, was das Familienoberhaupt
sagt. Und nationale Identitdt, machen
wir uns nichts vor, ist nicht selten der
Versuch, den Rassismus in der Politik
zu restaurieren. Denn die ausldndi-
schen Schiiler, die zweite Generation in
Deutschland, haben nichts mit Rémern,
mit griechischen Tempeln und dem os-
manischen Reich zu tun. lhre Kultur, ih-
re Identitat bildet sich hier bei uns, in
der Auseinandersetzung mit Annahme
und Ablehnung ihrer Person, in der Teil-
habe_oder_Verweigerung_am_berufli-

landheim (berfithren. Die Arbeitsgrup-
pendiskussionen haben das den Teil-
nehmern zunehmend bewuft gemacht.
Integration — der Begriff wurde zum
Reizwort; abgesetzt von der Tagesord-
nung, mehr und mehr durch Selbster-
fahrung, Konfliktfdhigkeit und Mitver-
antwortung ersetzt,

Hat der Modeliversuch
iiberhaupt eine Chance?

Das alles klingt eher resignativ: Hort
doch auf, ihr laBt euch vor den Karren
einer auslanderfeindlichen Politik span-
nen. Genau das, fiirchte ich, ist der Mo-
déllversuch dabei zu tun. Er niitzt nur
dér Profession, der Pfriindensicherung
und nicht den Betroffenen, wenn wir
weiterhin so tun, als konnten wir im
Schullandheim integrativ werkeln und
die Realitit danach ignorieren. Was wir
brauchen, das ist eine Doppelstrategie.
Wir miissen uns politisch um die Ursa-
chen kiimmern und pédagogisch um
die Folgen politischer Fehlleistungen.
Das Schullandheim mit seinen Freirdu-
men wie der Alltag danach kénnen nur
ein Ziel haben: Miindige In- und Auslan-
der! Konkret miindet das in folgende
Forderungen an den Modellversuch
ein:

— Wir alle miissen parteiisch werden,
~Solidaritét, EinfluB suchen; mit den
auslandischen Bargern, nicht neben
ihnen.

— Im Schullandheim suchen wir die

.. oA

_chen Fortkommen, in der politischen

Mitverantwortung statt Ausweisung und -

Unsicherheit. Wir missen endlich be-
greifen, daB unsere Integrationsdiskus-
sion mit politischen Schlagwértern bela-
stet wird, deren Inhalt auch dann nicht
positiv wird, wenn wir sie in einen pad-
agogischen Schonraum wie das Schul-

Partizipation aller, der Lehrer wie
der Schiler im Alltag. Wir férdern
die Kommunikation. Beides ermog-
licht positive Selbsterfahrung im
Umgang mit den anderen. Die Kon-
fliktfahigkeit steigt, partnerschaftli-
cher Umgang wird leichter. Integra-
tion wird ein wechselseitiger Prozef
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ungeachtet der Nationalitat, der Kul-
tur oder des Aussehens. Unterschie-
de sind normal!
Das ist nichts Neues. Und damit wéren
wir wieder beim Ausgangspunkt unse-
rer Uberlegungen, namlich bei der Bil-
dungsreform der vergangenen zwei

Jahrzehnte. Das Motto damals war:
Mehr Chancengleichheit durch mehr
Demokratie. Machen wir nicht den-
selben Fehler wie damals, tberlassen
wir das nicht nur der Schullandheim-
padagogik. Damit der Modellversuch ei-
ne Chance hat!
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Schultandheimaufenthalte mit ausldndischen und
deutschen Schillern — eine padagogische und/oder
politische Aufgabe?

Dieser Beitrag bezieht sich auf den vorange-
gangenen Text von Wolfgang Zuckerer.
Immer wieder wird der Padagogik der
Vorwurf gemacht, daB sie die gesell-
schaftliche Realitdt verdriange und ge-
sellschaftliche Probleme pédagogisie-
re, daB sie ihre politisch-gesellschaft-
liche Abhé&ngigkeit ignoriere und sich
einen unpolitischen Schonraum einbil-
de, daB sie ihre eigenen Méglichkeiten
Uberschétze, tatsachlich aber Gefahr
laufe, von der Politik fir deren Zwecke
verginnahmt zu werden.

Es wundert nicht, da gerade im Zu-
sammenhang mit der Frage der ,,Inte-
grat|on der Auslédnderkinder das Ver-
héltnis von Pédagogik und Politik be-
sonders kritisch gesehen wird. Tritt uns
doch hier das ,,Dilemma” der Pddago-
-gik sehr deutlich vor Augen.

Die Situation, in der sich wir Padagogen
befinden, ist ja auch wirklich ,schi-
zoid”, Wahrend wir in der Schule und
im Schullandheim versuchen, mehr
Verstdndnis zwischen auslandischen
und deutschen Schilern zu erreichen,
blift . drauen” ein entgegengesetzter
politischer Wind. Und ist es schon im
~Normalfall” schwierig genug, tirki-
sche_Eltern_vom_Sinn_eines_Schulland-__}
heimaufenthaltes zu {berzeugen, so
wird dies angesichts wirtschaftlicher
Schwierigkeiten und ausidnderfeindli-
cher Tendenzen in vielen Fallen nahezu
unméglich. Woher soll auch die ,,Inte-
grationsbereitschaft” kommen  (vgl.
hierzu die Beitrdge von. Peter Fialka
...Die auslénderpolitische und auslén-

derrechtliche Situation in der Bundesre-
publik Déutschfand” und von Helimut
Lutz ,Anmerkungen zur Lebenssitua-
tion tiirkischer Kinder in der Bundesre-
publik Deutschland”}?

Sicher ist es richtig, daB ,.die” Padago-
gik und damit auch Modellversuche
Gefahr laufen, die ,Randgrup-
pen” péddagegisch auszugrenzen und
zu stigmatisieren, was ja manchen poli-
tischen Absichten durchaus genehm
ist. (Nebenbei bemerkt, sind auch die
Lehrstiihle mit dem Schwerpunkt ,,Aus-
lénderpadagogik” angesichts dieser
Gefahr nicht unumstritten.)

Und wer wiirde bestreiten, daB sich
ndie” Pidagogik mitschuldig
gemacht hat — durchaus wieder im Sin-
ne bestimmter politischer Interessen —,
den Kulturbegriff auf , kulturelle Exotik™
zu reduzieren und mit seiner Hilfe Ge-
gensétze zwischen den Menschen zu
konstruieren.

- Ist aber deshalb schon die SchluBfolge-

rung zutreffend, daB die Pddagogik und
auch unser Modellversuch ,versagt”

.haben, sozusagen im ,,Schlepptau” der

Politik?

Wenn_d i e_Pédagogik und_d.i e_Poli:
tik pauschal kritisiert werden, chne zu
differenzieren, und wenn das Abhangig-
keitsverhéltnis von Pédagogik und Poli-
tik einseitig zu Lasten der Padagogik in-
terpretiert wird, kann dies leicht zur Un-
terschatzung der eigenen padagogi-
schen Mdéglichkeiten, zur Geringschét-
zung der | kleinen Schritte”, zur
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Fakten und Faktoren

Abwertung péadagogischen Handelns
(.integrativ werkeln") fihren.

Gerade der bisherige Verlauf unseres
Modellversuchs hat aber gezeigt, daB
padagogisch eine Menge bewegt wer-
den kann; dies durchaus in dem Be-
wuBtsein der eigenen Grenzen: daB Po-
litik nicht durch Pddagogik zu ersetzen
-ist.

So haben wir unsere oft naiven Vorstel-
lungen von ,Integration” in vielen Dis-
kussionen revidieren missen. Gerade
unsere italienischen und tarkischen
Kollegen haben uns hier positiv heraus-
gefordert.

Uns ist zunehmend bewuBt geworden,
daB wir dazu neigen, ,.defizitdr" und
.Kulturspezifisch” zu denken, statt den
.Menschen als Ganzes” in seinen Mog-
lichkeiten zu sehen und die Unterschie-
de als normal zu akzeptieren; also kei-

ne Ausgrenzung der Ausidnder als , de- -

fizitare” und ,kulturell untergeordnete”
Randgruppe.

Wir haben gelernt, auch hinter unsere
yauslanderfreundliche  Maske” ' zu
schauen; wir haben versucht, selbstkri-
tischer und ehrlicher unser eigenes En-
gagement zu iberprifen. Denn wir ha-
ben erkannt, daB es nicht nur um die
Auslénderfeindlichkeitder anderen
geht, sondern daB sich hier jeder an
die eigene Brust klopfen mu.

SchlieBlich ist uns immer mehr eben
dieses padagogisch-politische Konflikt-
verhdltnis bewuBt geworden, in dem wir
uns befinden. Glicklich derjenige, der
hier eine Patentlbsung hat.

Doch nicht nur wir, sondern auch unse-
re Schiler — deutsche und auslindi-

sche — haben viel dazugelernt. Sie ha-

ben erfahren, daB man allen Bedenken
zum Trotz gut miteinander zurechtkom-
men kann, oft zum ersten Mal und dann
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besonders intensiv (z. B. bei einem Auf-
enthalt einer Nationalklasse mit einer
deutschen Regelklasse). Vielleicht ha-
ben manche sogar Freundschaft ge-
schlossen, ist das eine oder andere Vor-
urteil, wenn schon nicht abgebaut, so
doch zumindest in Frage gestellt wor-
den. Und (ber die Kinder sind mogli-
cherweise auch ihre Eltern nachdenk-
lich geworden. Das mag wenig sein, vor
allem wenn man sich die ,,4uBere Situa-
tion"” vor Augen fiihrt. Andererseits —
wir haben es alle etlebt — ist es sehr
viel.

Diese Beispiele machen deuttich, daB
die , relative Eigensténdigkeit” der Pad-
agogik gegeniiber der Politik keine
,Fata Morgana"” ist. Sie bringen zum
Ausdruck, daB man umgekehrt natiir-
lich auch nicht Pédagogik durch Politik
ersetzen kann, sondern daB unsere
Starke gerade im Padagogischen liegt.
Im Ubrigen ist zu bedenken, daB sich
padagogisches Handeln letztlich auch
in einem weiteren Sinne politisch aus-
wirkt; denn zll diese Erfahrungen wer-
den ja weitergetragen, schlagen sich im
~Leben”, in der Realitit danach nieder.
Nicht berechtigt ist jedenfalls die Be-
hauptung, der Modeliversuch sei dabei,
sich ,,vor den Karren einer auslander-
feindlichen Politik (zu) spannen”; eben-

- so.die Feststellung, er. nitze ,nur der

Profession, der Pfriindensicherung und
nicht den Betroffenen”. Bei aller Selbst-
kritik und der Notwendigkeit, aufmerk-
sam zu bleiben.

Jedoch ist daraus nicht der SchluB zu
ziehen, daB politisches Engagement
Uberflissig ist. Vielmehr ist es wichtig,
sich politisch zu duBern und zu betéti-
gen: . Mit den ausldndischen Mitbdr-
gern, nicht neben ihnen!” wie Wolfgang
Zuckerer schreibt. Jeder muB sich
selbst fragen, ob er dies bisher ver--
nachkdssigt hat. Jirgen Stammberger..






Elternarbeit

Anmerkungen zur Lebenssituation tdrkischer
Kinder in der Bundesrepublik Deutschland

Konsequenzen fiir den Modellversuch

Von Hellmut Lutz

Die ,,Sozialisationsvorstaltungen und -bedin-
gungen tiirkischer Familien in der Tlrkei und
in der Bundesrepublik Deutschland” habe
ich in sinem fritheren Beitrag in der Zeit-
schrift ,Das Schullandheim™, Nr. 120, 1981,
S. 6-21, ausfihrlich dargestellt. Auf diesen
Beitrag mdchte ich ausdriicklich verweisen
und mich hier auf sinige Anmerkungen bezo-
gen auf die aktuelle Situation beschranken.

Alle europdischen Lander leiden unter
den weltweiten wirtschaftlichen Schwie-
rigkeiten. Durch ihre Auswirkungen hat
sich die Lage fiir die ausldndischen, vor
allem die tirkischen Arbeitnehmer in
der Bundesrepublik Deutschland nach-
haltig geéndert.

im folgenden seien einige ihrer Pro-

bleme genannt:

— GemaB dem Assoziierungsabkom-
men miBte (auch) der Tirkei in zwei
Jahren die Volimitgliedschaft in der
EG zugestanden werden. Damit wé-
re die Freizligigkeit der tirkischen
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Arbeitskrafte verbunden. Alles deu-
tet darauf hin, daB eben dies — was
eine sehr erhebliche Entlastung des
tlrkischen Arbeitskraftemarktes be-
deuten wirde — auf jeden Fall ver-
hindert werden soll, um den westeu-
ropdischen Arbeitskriftemarkt nicht
noch stirker zu belasten,

— Der Anteil der Tirken an den ar-
beitslosen Ausléndern in der Bun-
desrepublik Deutschland ist beson-
ders hoch.

— Die Chance, wieder eine Arbeit zu
finden, ist fir arbeitslose Tirken
ganz gering; fir junge Tirken ist der
ersimalige Zugang zum Arbeits-
markt im allgemeinen wesentlich
schwieriger als fir andere auslandi-
sche oder deutsche Mitbewerber.

— Die Tirken genieBen vielfach nicht
dieselben arbeits- und aufenthalts-
rechtlichen Sicherheiten wie Arbeits-
migranten aus anderen Landern —
teilweise nutzen die Tlrken auch
aus Unkenntnis der Mdoglichkeiten
oder aus Furcht vor den Behd&rden
ihre Rechte nicht aus.

Angesichts der Tatsache, daB Zehntau-
sende von Tirken in der Bundesrepu-
blik Deutschland auf Dauer arbeitslos
bleiben oder taglich mit dem Verlust ih-
res Arbeitsplatzes rechnen missen,
und angesichts-der Tatsache, daB we-
gen des rapiden Bevdlkerungszuwach-
ses in der Tirkei auch dort die Erwerbs-



Hintergrinde
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losigkeit bedrohliche AusmaBe an-
nimmi, sehen viele Tirken nur noch fol-
genden Ausweg:

Sie sparen so viel, wie ihnen nur irgend
méglich ist, nehmen teilweise sehr ho-
he Bankkredite auf, lassen sich ihre An-
teile an der Kranken-, Alters- und Ar-
beitslosenversicherung auszahlen, nut-
zen die ,Riickkehrprédmie” und/oder
die vom Arbeitgeber gezahlten Ablése-
gelder und versuchen, mit diesen Gel-
dern in der Heimat eine selbstindige
Existenz aufzubauen.

Sehr haufig kehren die tiirkischen Fa-
milien jetzt auch schon {vorzeitig) zu-
rick, obweohl die Kinder in der Schule
erfolgreich sind und einen guten Schul-
abschluB (auch auf weiterfilhrenden
Schulen) erreichen kénnten oder ob-
wohl.sie sich in einem Ausbildungs-fAr-
beitsverhéltnis befinden. '

Nur vergleichsweise wenige Tirken
versuchen, fiir sich und thre Familien in
der Bundesrepublik Deutschland auf
Dauer eine neue Heimat zu finden.

Man muB erkennen, daB fiir zahlreiche
tlrkische Eltern, die in der Bundesrepu-
blik Deutschland wegen der hohen Le-
benshaltungskosten und in der Tirkei
(nach der Rickkehr) wegen der hohen
Preise und der geringen Kaufkraft der
Lira haufig vor fast unldsbaren finan-
ziellen Problemen stehen, auch die Ko-
sten eines Schullandheimaufenthaltes
zu den unnétigen und vermeidbaren
Ausgaben-z&hlen:

Bezieher relativ kleiner {Familien-} Ein-
kommen sind.

Man sollte sich also dariiber véllig im
klaren sein, daB viele tiirkische Eltern
jetzt und in Zukunft ihre Kinder nur
noch selten oder gar nicht mehr mit ins
Schullandheim fahren lassen, weil zu
den (ibtich geduBerten Vorbehalten nun
auch noch die untragbare finanzielle
Belastung kommt (die allerdings oft
nicht zugegeben wird!).

Im {brigen ist zu beobachten, daB auch
in zunehmendem MaB andere auslandi-
sche und auch deutsche Eltern unter
den Folgen der Wirtschaftskrise leiden
uhd ihre Kinder nur noch sehr schwer
oder gar nicht mehr ins Schullandheim
schicken kénnen.

Deswegen miissen sich alle Anstren-
gungen von seiten derer, die mit-Kin-
dern ins Schullandheim fahren wollen,
mehr als je zuvor darauf richten, alle
nur denkbaren Quellen auszuschdpfen
und alle nur gehbaren Wege einzu-
schlagen, um bedirftigen Kindern und
Eltern zu helfen. '

Zu denken ist dabei an Hilfe vom Sozial-
amt, vom Amt far Familienhilfe oder
vom Jugendamt. Vielfach scheuen sich
auslandische Eltern aber, zu diesen
Amtern zu gehen, obwohl sie ein Recht
auf finanzielle Hilfe von dort hitten. Sie
fahlen sich in ihrem Stolz verletzt oder
befiirchten eine Abschiebung, wenn sie
als Sozialhilfeempfianger aktenkundig
werden—Hier-bedarf-es-also-guter-{)

Dieser Sachverhalt trifft erst recht dann
zu, wenn die auslandischen Arbeitneh-
mer in besonders von der Wirtschafts-
krise betroffenen Firmen arbeiten, in

Stadtteilen mit schwachen oder ange-

schlagenen Industriebetrieben wohnen
oder wenn sie arbeitslos und nur noch

[]berle_gung und Abwégung, ehe man
diese Amter einschaltet.

Es bieten sich als Hilfsquellen aber
auch Eltern-, Schul-, Forder- oder
Sportvereine ebenso ‘an wie kirchliche,
caritative und kulturelle {teilweise sogar
offentlich geférderte) Vereinigungen
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Elternarbeit

oder Firmen, die man als Wohliéter ge-
winnt.

Wichtig ist vor allem, daB man sich nicht
durch Ablehnung undfoder MiBerfolg
entmutigen 14Bt, sondern mit Phantasie
und Energie versucht, die schwerer ge-
wordenen Situationen zu meistern.
Eine wesentliche Rolle spielen in die-
sem Zusammenhang planvolle Eltern-
arbeit vor und gezielte Nachbereitung
nach einem Schullandheimaufenthall.

Die Elternarbeit sofl ja dazu dienen,
méglichst viele Eltern vom grundsétzli-
chen Nutzen der Schullandheimarbeit
zu Uberzeugen und ihre Vorurteile ab-
zubauen — selbst dann, wenn die Kin-

der’ (oft im letzten Augenblick) doch
nicht mitfahren dirfen.

Die Nachbereitung eines Schulland-
heimaufenthaltes soll es den Eltern
méglich machen, einen Teil der Erleb-
nisse ihrer Kinder nachzuvoliziehen
und den Sinn eines solchen Aufenthal-
tes und der damit von den Eltern zu tra-
genden finanziellen Belastung noch
besser zu erkennen. Die positive Ein-
stellung von Eltern gegeniiber Schui-
landheimaufenthalten kann des weite-
ren dazu beitragen, daB auch andere
Eltern das Vertrauen entwickeln und die
Kosten aufbringen, um ihr Kind ins
Schullandheim zu schicken.
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Bedenken tirkischer Eltern ‘gegen Schulland-
heimaufenthalte — Hinweise fur den Lehrer

Von Maria Withelim

Wahrend Schullandheimaufenthalte fir
deutsche Schiler in aller Regel als
Selbstverstandlichkeit betrachtet und
von den Eltern auch sehr begriift wer-
den, stoBt man als Lehrer von auslindi-
schen Schilern gerade bei tirkischen
Eltern zundchst meist auf Unverstand-
nis und Widerstreben gegeniiber einem
solchen Unternehmen,

Viele Familien verstehen den Sinn und
die Bedeutung von Schullandheimauf-
anthalten nicht. Um keine Erziehungs-
fehler zu machen, wird die Teilnahme
deshalb lieber verweigert oder der Auf-
enthalt im Schullandheim als unndtig
bezeichnet: ,weil die Kinder dabei
nichis lernen”.

Obendrein kostet dieses unverstédndli-
che Unternehmen auch noch Geld. Tdr-
kische Familien sind in der Regel finan-
ziell sehr belastet durch die Praxis der
Unterstiitzung von Verwandten im Hei-
matland und durch die Finanzierung
teurer Fahrten dorthin. Oder sie wollen
ihr Geld auch nur ganz eintach sparen,
um sich bei der Rickkehr in dig Heimat
eine gesicherte Existenz aufbauen zu
kbnnen.

Bedenken bestehen auch wegen der

darf bekanntlich kein Schweinefleisch
gegessen werden und die Tiere missen
nach bestimmten religidsen Vorschrif-
ten geschlachtet werden.

Die Auffassung deutscher und -tirki-
scher Eltern zu Fragen der Erziehung

unterscheiden sich nicht selten sehr er-
heblich: Tirkische Kinder wachsen in
aller Regel mit viel Flrsorge umgeben
auf, threr Erziehung zur Selbstandigkeit
wird dabei geringere Bedeutung beige-
messen. Haufig beflrchten die Eltern
eine Verhaltensdnderung ihrer Kinder

-durch eine Umgebung, die ihrer Mei-

nung nach dem EinfluB der Familie ent-
zogen ist (Angst vor Entfremdung).

Aus Glaubensgriinden,. insbesondere
wegen.der Stellung der Frau im Islam,
haben die meisten tlrkischen Familien
besonders Angst um ihre Tochter. Sie
haben oft Angst, dafl die Tdchter gegen
die Wertmafstébe der eigenen Gesell-
schaft verstoBen — hier geht es in er-
ster Linie um unerwinschte Kontakte
ihrer Tochter zu Jungen..

Lehrer, die tiirkische Eltern zur Bespre-
chung eines geptanten Schullandheim-
aufenthaltes einladen, sollten versu-
chen, diese Angste der Elern durch
Uberzeugt vorgetragene ausfihrliche
Erkldrungen abzubauen:

Bedenken wegen der Erndhrung oder
wegen der Finanzierung sind dabei re-
lativ leicht zu lberwinden: Nach Ab-
sprache.mit.den-Heimverwaltern-ist-je-
de Schullandheimkiiche bereit, sich auf
die EBgewohnheiten der tirkischen
Schiiler einzustellen. Notfalls kénnen
Fleisch und Wurst auch bel einem torki-
schen Metzger gekauft werden, der.die
religiosen Vorschriften beim Schiach-
ten beachtet.
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Die Aufenthaltskosten kdnnen, wenn
die Fahrt lange genug vorher geplant
ist, in monatlichen Kleinraten angespart
werden. AuBerdem kénnen Firmen,
Kaufhduser, Banken, und nicht zuletzt
auch der Efternbeirat der Schule um Fi-
nanzierungsbeitridge gebeten werden.
Auch gewidhren die Kommunen erfah-
rungsgemaBb immer wieder Zuschiisse,
50 daB die tinanzielle Belastung der El-
tern verringert werden kann. Im iibrigen
ist es langst auch bei deutschen Schii-
lern (iblich geworden, die Klassenkasse
Uber ,Basare” bei Veranstaltungen in
der Schule aufzubessern.

Weit schwieriger ist es fiir den Lehrer
aber, die erzieherischen Bedenken tir-
kischer Eltern abzubauen. Hier ist zu
betonen, daB es sich bei Schulland-
heimaufenthalten nicht um Ferien oder
Freizeit, sondern eben um schulische
Veranstaltungen handelt, bei denen
auch ,gelernt” wird. Ziel von Schul-
landheimaufenthalten u. a. ist es, eine
bessere Lernsituation fir den Schul-
alltag zu schaffen. Der Lehrer hat hier
die Mdglichkeit, seine Schller besser
kennen- und verstehen zu lernen, kann
individueller auf die einzelnen Kinder
eingehen, was sich positiv auf die Lei-
stungen der Schiler auswirkt.
AuBerdem sollte den Eltern deutlich ge-
macht werden, daB eine der Erzie-
hungsaufgaben des Lehrers darin be-
steht, die ausléndischen Schiiler zu un-
terstiitzen, in Deutschland zurechizu-
kommen. Voraussetzung dafilr jedoch
ist, da8 die tirkischen Kinder auch die
Gepflogenheiten des Gastlandes ken-
nen und in ihrer Bedeutung einschét-
zen lernen. Schullandheimaufenthalte
unter verantwortlicher Filhrung des
Lehrers, so gilt es darzustellen, bieten
fir solche Zielsetzungen giinstige Mog-
lichkeiten.
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Es ist sinnvoll, beim Gesprach um die
erziehlichen Absichten auch auf Werte
Zu sprechen zu kommen, die insbeson-
dere den tiirkischen Eltern wichtig sind.
Genannt seien hier Begriffe wie ,,Diszi-
plin” oder ,,Ayip" (= Ehre), wobei man
als Lehrer jedoch das eigene Versténd-
nis dieser Werle erliutern sollte: So ist
es durchaus im Sinne der Schulland-
heimpédagogik, den Schilern beizu-
bringen, z. B. ihr Zimmer so in Ordnung
zu halten, dab sich jeder Bewohner dar-
in wohlfihlen kann (Disziplin). Das Zu-
sammenleben in der Gemeinschatt for-
dert ferner, daB sich die Schiiler gewis-
sen Regeln unterstellen. ,,Ehrenvoll”
handelt der, der sich so verhilt, daB er
niemandem weh tut, den Schwécheren
schitzt usw.

Was die Angste tirkischer Eltern um ih-
re Tochter betrifft, solite man betonen,
daB darauf geachtet wird, daB die Méd-
chen nicht beldstigt werden. Hilfreich
sind Hinweise darauf, daB der Aufent-
halt von einer weiblichen Begleitperson
mit betreut wird, und daB im Gbrigen die
Schlafgelegenheiten von Madchen und
Jungen in verschiedenen Gebiudetei-
len untergebracht sind.

Um solche Erdrterungen mit den Eltern
fahren zu kdnnen, muB man sie erst ein-
mal auch haben. Hier tun sich fir viele
Lehrer bereits die ersten Schwierigkei-
ten auf, die Eltern Oberhaupt fir eine
Besprechung zu gewinnen.

Da viele Eltern in Wechselschicht arbei-
ten, um sich s0 in der Beaufsichtigung
der Kinder abwechseln zu kénnen, ist
es sinnvoll, die Elternversammlung an
einem Samstagnachmittag zu veran-
stalten. Es hat sich als vorteilhaft erwie-
sen, wenn dazu gemiitliche Atmo-
sphdre geschaffen wird, z. B. indem
Tee und Gebéck gereicht wird, Soweit
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tirkische Beratungsstellen (Turkdanis)
vorhanden sind, kdnnte man auf deren
Angebot, Raume zur Verfligung zu stel-
len, zuriickgreifen. Es kann sein, daB
die tirkischen Eltern mit zeitlicher Ver-
zdgerung eintreffen. Man nutze diese
Zgit zu informellen Gespréchen, zu Hin-
weisen auf (vorbereitete) Bildtafeln, auf
denen das Schullandheim und evil. ge-
plante Unterrichtsvorhaben gezeigt
werden. Die Darstellung des Themas
»Schullandheim” sollte dann in mig-
lichst anschaulicher Form geschehen,
Z. B. unter Zuhilfenahme von Dias, von
Schaubildern, von Videoaufnahmen fri-
herer Aufenthalte cder vielleicht auch
durch Aktivitdten der Schiiter seibst.
Mégliche Verstdndigungsprobleme
konnen so reduziert werden.

Mit Sicherheit wird man bei solchen
Einladungen jedoch nicht alle tlrki-
schen Eltern erreichen kdnnen. Es wer-

den trotzdem vereinzelt Elernbesuche
ndtig werden, Dabei reicht es meist,
sich iiber die Kinder anmelden zu las-
sen. Ein unkompliziertes Eingehen auf
die Gepflogenheiten der tirkischen Fa-
milien ist der beste Weq, ein Verirau-
ensverhéltnis anzubahnen. Es ist wich-
tig, auch hier mit Bildern und anderen
Veranschaulichungsmaterialien zu ar-
beiten, um dadurch immer wieder
sprachlichen MiBverstindnissen aus
dem Weg zu gehen.

In jedem Fall sollte sich der Lehrer
selbst und moglichst in kurzen Sétzen
verstdndlich zu machen versuchen. Ein
solches Bemiihen wirkt mehr vertrau-
enshildeng als die Hinzunahme etwa ei-
nes Kindes oder eines tirkischan Leh-
rers fir Dolmetscherzwecke. Und dar-
um geht es letztlich: den Eltern Mut zu
machen, daB sie dem Lehrer ihre Kin-

der ,,anvertrauen”.

INTEGRATIVE
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Aus einem Aufenthaltsbericht:

Erfahrungen mit tiirkischen Eltern

~Die Eltern nahmen die Planung eines
Schullandheimaufenthaltes unter-
schiedlich auf. Ich hatte in tirkischer
Sprache eine Informationsschrift ver-
faBt und mir schriftlich die Teilnahme
am Aufenthalt und die Kostenregelung
bestitigen lassen. Sieben Eltern hatten
ohne Begriindung die Fahrt ins Schul-
landheim abgelehnt. Jetzt galt es, die
Griinde herauszufinden. Ich machte mit
unserer tirkischen Lehrerin Hausbesu-
che.

In vier Fillen hatten unsere Besuche
schnell Erfolg. Es waren Kostenfragen,
weshalb die Midchen nicht mitdurften.
Nachdem wir zusammen mit den Vi-
tern Antrége euf Beihilfe fiir den Auf-
enthalt beantragt hatten, gaben sie ihre
Zustimmung. '

In den drei anderen Fillen waren die
Griinde zunichst nicht zu erfahren. Es
stellte sich dann heraus, daff ein Vater
seine Tochter wegen der zwei Jungen in
der Klasse (bei 16 Madchen!) nicht mit-
fahren lassen wollte. Ich hatte ein Klas-
senfoto mitgebracht und konnte ihn
nach vielen Worten davon iiberzeugen,
deff diese beiden Jungen noch sehr
klein und ganz harmlos waren. Aufler
dem_zeigte_ich_ihm_anhand des Hous-

Im zweiten Fall wollte die Mutier nicht
auf thre Tochter verzichten, weil diese
kriftig im Haushalt helfen muf. Sie
macht den gesamten Einkauf fiir die
siebenkipfige Familie und mufl aufer-
dem nachmittags die beiden kleineren
Geschwister betrenen. Als der Vater uns
nach vielem Hin und Her die Zustim-
mung fiir die Reise gab, ging die Mut-
ter ganz empirt und schimpfend aus
dem Wohnzimmer. Als wir uns dann
verabschiedet hatten und kaum im Auto
saflen, kam der Vater auch aus dem
Haus. Er war offensichtlich einem Fa-
milienkrach aus dem Weg gegangen.

Im dritten Fall spielten religidse Griin-
de eine Rolle. Nurtens Vater ist ein
Hodscha und erzieht seine Kinder
streng nach mohammedanischen Re-
geln. Er befiirchtete nun, Nurten kénne
ihre Gebete vergessen. 3

In den vielen Gesprichen mit den El-
tern, die leider nur itber den Dolmet-
scher gefiihrt werden konnten, kam im-
mer wieder zum Ausdruck, dafl ein gro-
Ber Teil der Eltern an sich gegen Schul.
landheimaufenthalte eingestellt ist. Die-
se kosten ja zusitzlich Geld, sie hétten
noch andere Kinder, und wenn nun je-

des Kind jedes Jahr an einem Schul-.

planes, daf die Midchen im oberen, die
Jungen im unteren Trakt untergebracht
werden, Beim dritten Versuch gab er
schlieflich seine Zustimmung, nachdem
Fatma, seine Tochter, dadurch Druck
ausgeiibt hatte, dafl sie ein ganzes Wo-
chenende die Nahrung verweigert und
still vor sich hingeweint hatte.

landheimau?eﬁhzlmiirl_ehmen wollte,
dann kinnten sie nicht genug sparen.
Und das sei ja der eigentliche Zweck ih-
res Hierseins. Kurz vor der Abreise hat- "
te ich dann endlich die Zustimmung al-
ler Eltern. Die Kosten fiir die Reise wa-
ren auch weitgehend bezahlt oder an-
derweitig abgedeckt.” H. Reifenstein

43



j’} | 1 e
o :
& — - —
L R
Y !
Oy~ nay,oymaya ge-lin go-cuk - v~
o () (=) = & (]
:_‘li.} 1 L ol Y 1
L1 b I v | Iy % | S 7 .
p o T
* o | S
> 5 .
ol e-leele-leeringo-cuk- Lir,  Refroin
IWE T
A" X ~ = 4 T &
2T A H
LR | W ~A L { T S P 1 1— }
—t 11—
>

"Jd‘._Blrva-tan bl-ra- K | piz o-cuk- let-vra

]

D
o]

] } £y I df

- I Al | IRy
I - L ]
1 V [LJ

uL H T - oy
B i — - ra

;N AP S | T . J &

St

j = > bl

Oy- na-ya, oYy - ra-ya, ge-lin §o - cuk - Lar - )

e

} ) n 4 > )
" —- ! i I N el O
T

P & — i’

>

- - s .
el-e-le el e-le ve—w'mqo_Cuf(_ e . T\)@Frafh

Lar




QOcuklar( rke(,)

2 Bir bah e birakin biz gocuklara

Gok/erde yer a{g}m ug urtmalara,

C e *rc:un_)
.3.Bi\" bar:]s b[Y‘aK\h biz qoc'uk[ar-q

Ulagsin sesimiz gvnef,e ve aya.
quf(“alﬂ)
H‘: .B[r CI‘UH_I{C( birekin iz C,OCU Klara ,

NMazalimn vstitime "5ev§ité dsznga’i

i/berse*zund'
Spielend spielend kommen die Kinder, '
Hgvuiete Haemdele 3‘9(9% die Kividef T?e@ram
4. Ladt elne Helmat uns, den chlefn
die nicht a3 wird von Traner,
3. Laft elnen Carlen wns, dem Kinodes
und Plakze vwn Hivymel L clie TDrachen,
2. La Bt elnen Frieden wns den Kindem
cdie Shmme ol $onwe und Meond

erreucﬂnem.—
Y. LaBt etne Erde ungoen Kinder,

awf die ww " Lleloe Welt 1 5¢hre/¢b€/m
Sollen,
u/loerlie,(?eﬂmc_;; Melhmet Reyasliam
Transkviptions Ulvike Wilfartt



Praxisbeispiele

Zusammenleben im Staat ,, Tirkmania”

Bericht von einem turkisch-deutschen Schullandheimaufenthalt

Von Roswitha de Rogala Wedrychowski, Mustafa _Kabékc, Carola Till,
Maria Withelm und Wolfgang Zuckerer

An dem Aufenthall im Schullandheim
Riedenburg (Bayerischer Wald} im Ja-
nuar 1984 nahmen tirkische Schiller ei-
ner finften und sechsten zweisprachi-
gen Klasse sowie eine deutsche sech-
ste Klasse aus Regensburg teil. Da die
Schiler in verschiedenen Schulen zu
Hause waren, besuchten sich die Klas-
ﬁe? schon mehrmals vor dem Aufent-
alt.

Die Ziele des Aufenthalts wurden von
den Klassenleitern und Begleitperso-
nen gemeinsam umrissen, Planung und
Realisation je nach Vermdgen venrteilt.
Ausgangspunkt war der Verzicht auf ei-
ne Ausidnderpddagogik zugunsten ei-
ner Normalitat der Unter-
schiede. DieKinder solltenim Um-
gang mit anderen positive Selbsterfah-
rungen machen kénnen, am Schulland-
heimalltag weitgehendst partizipieren,
Konfiikte 18sen, Mitverantwortung Gber-
nehmen lernen. Die partnerschaftliche
Interaktion ungeachtet der Nationalitat
sollte dadurch erleichtert werden.

Die Verwirklichung dieser Ziele sollte
die Simulation eines binationalen Staa-
tes ermbglichen, in dem nicht Theater
gespielt wird, sondern jeder so sein
kann, wie er ist: die Rollen nicht zu eng
definiert sein sollten; der Verlauf des
Aufenthalts zwar gesteuert werden soll-
te, aber die Leiter Mitbeteiligle sein
wollten; keine Utopie, sondern Realitit
erlebt werden sollte.

Hier kurz die Skizze unseres Aufent-
haltsrahmens:

Das Volk von ,,Tlirkmania”, die Schiler
und Lehrer also, wihiten einen Staats-
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prisidenten. Dieser war direkter Repré-
sentant des Volkes, leitete die Parla-
mentssitzungen und unterschrieb Urtei-
le und Strafzettel.. Auch die Polizei wur-
de vom Volk gewéhlt und muBte sich
vor dem Parlament verantworten. Bei
Versagen, Abwahl! Die Abgeordneten
setzten sich aus den Klassensprechern
und Gangsprechern zusammen. Die
Regierung stellten die vier Lehrer und
eine Sozialpddagogin. Zwar bestand
ein Vetorecht der Regierung in Fragen
der inneren Sicherheit (Heimordnung!),
ansonsten galtl jedoch die einfache
Mehrheitsentscheidung. Deutsche und
Tiirken kennen nur eine Staatsangehd-
rigkeit, jedoch zwei gleichberechtigte
Staatssprachen.

In diesem Staat ,Turkmania" fanden
nun die verschiedensten Aklivitdten
statt. Einmal die regelméBigen Sitzun-
gen von Parlament und Regierung, bei
denen Vorlagen der Minister fir Kultus
und Gesundheit, Sport, Wirtschaft und
Inneres sowie Postwesen behandelt
wurden. Es wurde (ber Spielabende,
Disziplinprobleme, Korruption bei der
Polizei, Wanderungen und die Angebo-
te der Neigungsgruppen debattiert und
von der Presse bissig kommentiert in
der Schullandheimzeitung. Polizei und
Gerichte hatten alle Hande voft zu tun,
Mittagspause und Nachtruhe zu ge-
wahrleisten, Streitigkeiten zu schlichten
und die Ein- und Ausreise bzw. Zollfor-
malititen zu ertedigen. ., Tlrkmania”
versuchte sich auch in der Industriali-
sierung. Da wurden Puzzles produziert,
Unmengen von Faschingsmasken, Na-
mensschilder, Elefantenskier. Ein For-



Situationen Aktionen

Konzepte ,Rezepte’

schungsbetrieb baute und erprobte ei-
nen Sonnenkollektor, um die Zahlungs-
bilanz ,Tdrkmanias” zu verbessern
(Heizkosten im Heim}). Eine GroBkiche
versuchte sich an Lahmacun fir Ober
70 Kinder. Auch der Kulturbetrieb kam
nicht zu kurz. Angeboten wurde Schat-
tentheater, Tanzgruppen, eine FuBgén-
gerrallye, Spielabende und Gerdusche-
raten, Bematen von Masken, Radierun-
gen erstellen, Biicherei, Disco, Besuch
von Sehenswirdigkeiten, Fotoritsel
und Schulbetrieb. Wie im Ausland auch
spielte Sport eine groBe Rolle. Skilang-
lauf, Besuche im Hallenbad, Tischten-
nisturnier, FuBball und Schlittenfahren,
Wanderungen wurden vom Sporimini-
ster betreut. Die Post besorgte die Or-
ganisation ' der ,Auslandstelefonate”,
den Briefmarkenverkauf, Brieftransport
und Zustellung. Die Sparkasse war, auf
dem Stand der Zgit, mit einem Compu-
ter ausgeristet, was den bargeldlosen
Verkehr mit Schecks und dte Ausgabe
von Kontobelegen ermdglichte.

Die vielfiltigen Aktivitdten kénnen hier
nur angedeutet werden. Durch die Be-
teiligung der Kinder an Schliisselposi-
tionen wie Sparkasse, Polizei, Presse
und Parlament entstand eine Vielfalt
von Erfahrungsmdglichkeiten: So bei
der Bank, der Allwissenheit des Compu-
ters zu miBtrauen oder die Gefahren ei-
ner Kreditkarte mit Nummer kennenzu-
lernen; die Schwierigkeit, stille Ab-
buchungen wie Gebihren oder verges-

seng-Schecks-in-den-eigenen-Taschen-—.

geldplan einzubezighen. Oder beim
Backprojeki die Dimensionen einer
GroBkiiche am eigenen Leibe mitzuer-
leben, die Hektik und den Undank der
restlichen ,Tirkmanen” erleben zu

_ missen. Oder die Presse, die zdhne-

knirschend und hilflos zusehen muBte,
wenn Abgeordnéte gegen ihre Interes-

sen abstimmten. AuBenseiter fanden

sich im Forschungsprojekt und standen -

mit dem Kollektor und der Verdffentti-
chung der MeBwaerte pibtzlich im Mittel-
punkt. Da wurde das gegenseitige Anle-
gen der Gipsmasken zum Vertrauens-
spiel, wurden Spielabende zur Nerven-
probe. Diskussionen im Parlament zu
den tirkisch-deutschen  Nachbar-
schaftsbeziehungen im Staat wurden
mit seltenem Ernst und AugenmaB ge-
fohrt. Beim Sport brachen Rivatitaten
auf, die aber nie auf nationale Unter-
schiede zurickgefiihrt wurden. Irgend-
wie wurde uns Leitern das sogar un-
heimlich.

Natirlich gab es nicht nur Sonnen-
schein. Da muBten tirkische Madchen
mehrmals vorpreschen, bis sie das In-
teresse der deutschen Méadchen fiir tiir-
kische Tdnze wecken konnten. Da wur-
de es Mode, sich im Streit gegenseitig
Ausldnderfeindlichkeit vorzuwerfen. Da
tat sich zunéchst wenig auf den Gén-
gen, kaum gemischte Zimmer mit tiirki-
schen und deutschen Kindern. Da bra-
chen in der deutschen Klasse Heimweh
und Fiihrungskdmpfe aus, die uns Be-
treuer fast ldhmten. Da wurde der Staat
am Besuchstag von einer wahren Touri-
stenflut Gberschwemmt. Da gab es na-
turlich immer wieder Kinder, die zu
nichts Lust hatten. Da waren viele Zim-
mergespriche am Abend notwendig,
Konflikte entstanden: ein 1tlrkisches
Méadchen und ein tirkischer Junge ver-
liebten sich, schrieben anstGBige Brie-
fe, versuchten miteinander zu tanzen.
Aber_.nach_ dem SchluBstrich bleibt doch

viel Positives: Die Idee, Kinder an der
.Macht” zu beteiligen, gelang, ja, for-
dert flirs nichste Mal noch mehr Mut,
Und es war richtig, nicht die Unterschie-
de zu betonen, sondern sie als normal
zu behandeln. Wir kénnen nur jeédem,
der einen Aufenthalt vor sich hat, das-
selbe empfehlen,
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Praxisbeispiele

Aus einem Aufenthaltsbericht:

Ein kleiner Konflikt

JLEin erstes Zitat aus meinem Tagebuch
lautet: ,Mischung der Nationalititen
sehr locker und erfreulich selbstver-
sténdlich.” — Durchweg war das auch
der Fall, Eine ernste Verstimmung fand
allerdings dann doch statt, und zwar im
Zimmer mit den dret Tiirkinnen.

Birte (deutsch) und Alex (jugoslawisch)
sind Freundinnen, Geritesportlerinnen
im Turnverein, in gleicher Weise fleifiig
und schulfreudig, phantasievoll.

Die beiden stellten nach der ersten
Nacht den Antrag, sie von ihrer Mel
dung zu entbinden, mit den tiirkischen
Mitschiilerinnen zusammenzuwohnen.
Der Grund: ,Die sprechen immer tiir-
kisch.” Lapidarer geht es nicht. Aber
wie war die Lage zu entschirfen?

Die Irritation der deutschen Schiilerin-
nen entstand ja aus der Unmiglichkeit,
die Gesprichsthemen der anderen fest-
zustellen und die Griinde ihres Lachens
zu ermessen, wihrend die tirkischen
Miédchen jederzeit alle Gespriche — al-
so auch die in Deutsch gefiihrten —
verfolgen kiénnen, So waren die beiden
Jsolierten’ zeitweilig aufs Flistern ver-
fallen, was natiirlich nicht zur Harmo-
niebildung beitrug. Ich machte Birte
und Alex den Vorschlag, die drei tiirki-
schen Médchen stiindig in die Unterhal-
tung einzubeziehen, damit gar keine
Gelegenheit zur Abkapslung gegeben
wire, gar keine Notwendigkeit zur
Flucht in die Heimatsprache.
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Bei der Debatte dariiber erklirte und
rechifertigte Neriman zundichst die Si-
tuation threr Gruppe. Das wurde als
verstanden abgehakt, und nun wollten
wir gemeinsam nach einer Losung su-
chen, die Birtes und Alex’ Verbleiben
im angestammten Raum eriaubte. Ich
spiirte die harte Frustration der beiden
Enttduschien sich ouch gegen mich
stemmen, wollte aber einer Kapitula-
tion nicht stattgeben.

Zu meiner Erschiitterung stellte sich
nun heraus, dafi zwel der tiirkischen
Mdédchen, Selvihan und Meliha, iiber-
haupt nicht erfassen wollten und villig
uninteressiert daran waren, wie sehr die
Sprachenfrage ihre Betinachbarinnen
aus dem seelischen Gleichgewicht ge-
bracht hatte. Sie merkten nicht, dafl ein
ernsthaftes Ringen um Abhilfe statt-
fand, sondern grinsten hichst amiisiert
und schwiegen beharrlich. Auch iir-
kisch wollten sie sich iiber die Angele-
genheit nicht auslassen. Neriman hétte
das gern vermittelt: ,Frau Iversen, hier
stehen nicht drei gegen zwel, sondern
zweieinhalb gegen zweleinhalb, denn

ich bin halb und halb!’

Wir wollten die Unterredung einstwei-
len abbrechen, als Meliha sich endlich
zu einem Gesprichsbeitrag bequemte
und von oben herab hinsagte: . Also gut,
reden wir alle fiinf spanisch . . .” Das
war recht witzig und schlagfertig, pafite
aber in diesem Augenblick gar nicht,



Situationen Aktionen

Konzepte ,Rezepte’

war auch nicht ehrlich und hilfreich ge-
meint. Ich entliefi die Kinder zum Spie-
len mit dem Satz: ,Sprache soil die Men-
schen nicht trennen, sondern verbin-
den’, und hoffte, dafl sich der Zwist
durch Uberlagerung mit Zeit und Akti-
vititen legen wiirde. ’

Gegen Abend fragte ich die Beschwer-
defiihrerinnen, wie ihr endgiiltiger Ent-
schluf nun aussihe. Sie wollten es noch
einmal versuchen und hatten sich Witze

und kleine Vorfithrungen fiir die abend-
liche Freizeit im Schlafreum ausge-
dacht. Beim Gutenachtsagen tauchte
Meliha nicht unter der Decke auf — sie
wollte ihre Schau haben. So redete ich
mit threm Kuscheltier im ouf sie ge-
miinzten Dialog. Spéter wurde unter
Birtes und Alex’ Regie erfreulich im
Zimmer gealbert. Meliha jedoch blieb

schwierig bis sum letzten Tag.”

Elisabeth fversen
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Praxisbeispiele

Aus éinem Aufenthaltsbericht:

Tuncay

~Tuncay ist ein kriftiger, wilder tiirki-
scher Junge mit besonders ausdrucks-
vollem Mienenspiel. Er ist zehn Jahre
alt. Privat kann man sich mit thm grof-
artig unterhalten, sein Sach- und
menschliches Interesse sind uner-
schopflich. Hiufig ruft er mich zu Hau-
se an, um Dinge zu erfragen. Er driickt
sich — obwohl recht feklerhaft. — er-
staunlich gewandt aus. In der Gemein-
schaft spielender Kinder kennt er keine
Bremse der Vitelitit und des selbstver-
gessenen LEinsatzes. Witze, Streiche,
Neckereien konnen den Mdidchen
manchmal zu grob werden, aber Tuncay
verfiigt auch iiber entwaffnende Selbst-
ironie. Trotz bester Vorsdtze bereitete
er durch Miflachtung wesentlicker Vor-
schriften der entsetzten Lehrkraft eini-
ge Schwierigkeiten: Gehend und lau-
fend (1) hantierte er mit dem gedffneten
Taschenmesser an einem Schnitzstab
herum, obwoh! wir das nur im Sitzen
und in meiner Gegenwart betrieben.
Am néchsten Tag geschah das gleiche
und fiihrte zur Einziehung seines Mes-
sers — was er nur schwer verkraftete.
Er kletterte trotz eingehender Verwar-
nung immer wieder auf einen rechi pro-
blematischen Baum, dessen gefiihrliche
Aste — hoeh itber einem Jigerzaun mit
gespitzten Pfihlen — er besonders be-
vorzugte. Seine Selbsteinschitzung ist
trotz mannigfach erlittener Unfille un-
gebrochen hoch, sein Gehorsam gering
— fiir den Lehrer eine anspannungs-
volle Verantwortung!

Dieser sympathische Unband bekam

wihrend einer Abendmahlzeit einen hy-
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sterischen Anfall, den ich ihm nie zuge-
traut hétte. kin Tischnachbar hatte ihm
gerade eingeredet, er esse Schweine-
mettwurst, was in Wahrheit nicht der
Fuoll war. Tuncay schrie und hustete und
wurde krebsrot. Im Waschraum spuckte
er und spiilte den Mund, er sah sich im
Spiegel und erschrak iiber die Gesichts-
farbe. Nach Riickkehr in den Speisesaal
Sfand er Kisebrot auf seinem Teller vor
und Gurkenscheiben. Er wiirgte alles
wieder auf den Teller, wurde blafl und
kalt — kurz, er mufite ins Bett. Zum Ge-
meinschaftsabend war er wieder in Ord-
nung. Die Fortsetzung der Geschichte
ist nicht minder sonderbar. Am nich-
sten Abend schnupperte unser Tuncay
an einem der Wurstteller: ,Was ist das?
Es riecht gut.” — ,Zwiebelwurst,” —
JRind???’ — ,Gemischt.” — ,Ich probie-
re . .. Am, des schmeck: gutl’, und
strich sich eine weitere Scheibe.

Tuncay hatte kein Kuscheltier mit, ob-
wohl ich ihm vor zwei Jahren ein selbst-
gestricktes Kitzchen im Heim zum Ge-
burtstag geschenkt hatte. Er wollte wie-
der eine Katze von mir haben; ich konn-
te nur mit einem genihten und mit

"Reiskornern gefiillten Frosch dienen,

den er dann auch innig liebte.

Als wir eben von der Reise zurt‘ickge-l

kehrt waren, traf ich meinen Tuncay
schon wieder in der Schule, wo er brav
seinen nachmittiiglichen Tiirkischunter-
richt absolvierte.”  Elisabeth lversen






Praxisbeispiele

Rollenspiele zur Auslanderproblematik
mit Grundschdliern

Von Silke Breuer und Charlotte Seedorf

Seit vier Jahren leiten wir eine Grund-
schulklasse mit einem Anteil von 50
Prozent ausldndischen Schilern. Bevor
wir diese Klasse lbernahmen, meinten
wir, gegentiber Ausléndern vorurteils-
frei zu sein. Bald bemerkten wir aber
bei uns eine Zunahme von Vorurteilen
und Aggressionen gegen einzelne Ver-
haltensweisen von ausldndischen El-
tern und Schillern. Dieses ,,andere”
Verhalten konnten wir nur schwer ak-
zeptieren und sahen es in einem negati-
ven Licht.

Mit der Zeit gelang es uns dann immer
besser (u. a. auch durch die Teitnahme
am Modellversuch), mehr Verstdndnis
fir die Auslénder zu entwickeln und ih-
re nationaie Identitit anzuerkennen,
Wir konnten dabei an uns beobachten,
daB uns diese Arbeit inzwischen beson-
deren Spaf bringt; wir empfinden sie
als eine Bereicherung in unserem bis-
herigen Lehrerberuf.

Da wir bei unseren Schilern dhnliche
unterschwellige Vorurteile vermuteten,
wollten wir wihrend des Schulland-
heimaufenthaltes versuchen, vor allem
diese Vorurteile bewuBt werden zu las-
sen. Wir waren der Meinung, daB sich
hierzu das Rollenspiel besonders gut
eignet.

Warum gerade Rollenspiele? Mit ihrer
Hilfe 146t sich bei den Schiilern die Ein-
sicht fordern, daB ein und dieselbe Si-
tuation von Ausldndern und Deutschen
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{und natlrlich auch innerhalb der jewei-
ligen Nationalitit) anders empfunden
werden kann. Man kann nicht nur die ei-
genen Gefiihle in einer schwierigen Si-
tuation aussprechen, sondern auch an-
dere Rollen annehmen, um nachzuvoll-
ziehen, wie ein anderer denkt.

Als Grundlage der Rollenspiele dienten
verschiedene Geschichten, die modg-
lichst tatséchlich vorhandene Probleme
unserer Schiiler aufgreifen solften.

Unsere Ziele waren: daB sich die Schi-
ler der WertmaBstébe, die thr Verhalten
reguiieren, etwas bewufter werden; daB
sie zu ihrer eigenen Person — auch zu
ihrem _Anderssein — stehen upd es
nach auBen hin selbstbewulBt vertreten;
daf sie lernen, sich in die Empfindungs-
welt anderer hineinzuversetzen; daB sie
versuchen, den anderen als gleichwer-
tig und doch verschieden zu verstehen
und anzuerkennen.

Konkret ging es uns besonders um die
Einsicht, daB es Probleme gibt, die in
ausldndischen Familien anders behan-
delt werden als in deutschen. Dabei
sollten die Schiler die Griinde fir das
jeweilige Verhalten erkennen und ver-
stehen lernen. Notwendig war eine
grindliche Vor- und Nachbesprechung,
damit die Kinder nicht in ihren Gefiihlen
verletzt werden.

Ein Rollenspiel soll nun exemplarisch in
seinem Ablauf beschrieben werden.



Situationen Aktionen Konzepte ,Rezepte’

Lehrer: Mutter:

.Wir haben schon oft Uber die unter- ,Hallo, Metin!”

schiedlichen Gewohnheiten der Tiirken  Metin:

und der Deutschen gesprochen und da-  ..Guten Tag!”

bei festgestelt, dal zwar alle Kinder Vater:

Gebunristag haben, daB es aber in vielen  .Was hast Du denn auf dem Herzen?”
tirkischen Familien nicht Gblich ist, die- Metin:

sen Tag auch zu feiern, es auch im all- ..Die Deutschen feiern immer Geburstag.”
gemeinen keine Geschenke an diesem  Mutter:

Tag gibt. (Dies ist vor allem bei Familien  ..Na ja, die Deutschen sind eben ein biSchen
der Fall, die aus lindlichen Gebieten reicher als die Tlrken. Wir sind nun mal
der Tlrkei kemmen. Oft ist das genaue 3::::0 reich wie die Deutschen.
Gebunsdatum unbekannt.) Wir wollen .

uns nun einmal vorstellen, daB ein tirki- «Erst die Geschenke und dann auch nach

’ : Kindergeburtstag. Das kostet ja viel.”
sches Kind zu seinen Eltern kommt und Metin:

sagt: ‘,Ich‘ mochte auch Gebupstag fei- LAber vielleicht doch ein kleines Geschenk.”
ern wie die Deutschen. Ich méchte Ge- Mutter:

schenke bekommen und Kinder einla- & oy ma Dein Vater ist arbeitslos. Wir
den.! Wir wollen sehen, wie das Ge- krisgen nur das Arbeitslosengetd.”

spréch in der tirkischen Familie jetzt ...

ablauft.” ,Und das ist auch nicht gerade viel! 200
Zwei Schiillergruppen werden ausge- Mark, davon kann man gerade leben.” .
wiéhlt und hinausgeschickt. Sie gehen  putter:

in verschiedene Rédume, so daB sie  Und Miete bezahlen und Strom."”

nichts voneinander héren. Metin: .

In der Zwischenzeit unterhalten sichdie  py kannst Dir doch Arbeit suchen.”
Gbrigen Schiler (iber das Problem. Sa-
diye kann sich diese Situation gar nicht
vorstellen. Sie meint: ,Ich habe noch

Mutter:
,.Na Du, das ist nicht so einfach.”

in : " . Vhter:
nie jemanden eingeladen.” Sadiye ver- "5 o Arbeitslosenguote!”
kdrpert zunehmend mehr das |, typi- ;ﬂﬂ

etin:

sche” turkische Médchen, das eine sol-
che Zumutung for die Eltern nie formu-
lieren wiirde. Sie war es auch, deren Vg‘?“v tor ist auch Bauarbeiter. D
. . _ ,Sein Vater ist auch Bauarbeiter. Der ver-

Zustimmung zum Schul_landhetmauf dient wenigstens was.”
enthalt lange fehlte, und die auf unsere i

- . s = etin:

I - . . .
Frage, ob sie denn Gberhaupt mit méch .0u kannst ja auch als Bauarbeiter arbei-

.Der Yussul, die feiern auch Geburtstag!”

te,_antwonete:-,,Wenn_mein_Vater.es_ten:,,
nicht will, méchte ich auch nicht!”

. . . Mutter: ‘
Gesprachsprotokoll eines Rollenspiels  pie haben auch ne gréBere Wohnung, der
{Auszug): kriegt oft neues Zeug."

Mutter: Metin:

- Wir sind die Familie Bitiner. Das ist Meh- -
met Bitiner, der Vater. Ich bin Ayse Bitii-
ner, die Mutter, und das ist mein Sohn Metin  Mutter:

Bitiiner.” 50 Mark, die brauchen wir!”

.Aber ein Geschank fir 50 Mark oder so.”
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Vater:

.Da 1allt mir was ein. Gib mir doch mal die
Zeitung. Da ist 'ne Stelle.”

Vater telefoniert . . .

Vater:

wlch hab’ 'ne Stelle als Mechaniker!”
Mutter:

,Und was kannst Du da verdienen?”
Vater:

400 Mark!”

Mutter:

..Das wirde ja reichen fir den Geburtstag.”
Vater:

30, vier Kinder kannst Du da einladen.”
Mutter:

.Die Deutschen, die essen doch nicht das
Essen, das wir essen? Zum Beispiel Knob-
lauch!”

Vater:

.Die Deutschen essen doch auch Knob-
lauch.™ ‘

Metin:

»Du kannst ja auch was anderes kochen.”
Vater:

.N& schéne groBie Torte!”

Die Gruppe spielte gut und zeigte deut-
lich die Probleme der tiirkischen Fami-
lie bei diesem Fesl (unrealistisch aller-
dings das schnelle Finden eines Ar-
beitsplatzes). Im Vordergrund stand die
Sorge der tirkischen Familie, den deut-
schen Anforderungen nicht gerecht zu

werden. Es wurden Bedenken geduBert
wie z. B.: ,,Ob die Wohnung wohl ge-
fallt?” , Hoffentlich schmeckt ihnen das
Essen.” Sie gipfelten in der Bemer-
kung, daB eine schriftliche Einladung
dblich sei. Dem sah sich die Familie
nicht gewachsen: ,lch habe das ma!
gesehen, daB die Deutschen immer so
Karten ausgeben, daf sie da ’'rein-
schreiben: ,Kommst Du zu meinem Ge-
burtstag?’ Wir kénnen das Schreiben
nicht.”

Wurden bei diesem Rollenspiel Ge-
fithlswelt und Erfahrungsbereich der
Schiiter angesprochen, so machten wir
bei einer anderen Ausgangssituation
die Erfahrung, daB das beschriebene
Problem (Roif will nicht mehr neben Su-
leiman sitzen, da er nach Knoblauch
riecht) nur flir uns Erwachsene ein Pro-
blem zu sein scheint. Fir die Schiiler
existierte es jedenfalls nicht. Sie konn-
ten sich diese Situation nicht vorstellen
und sich deshalb auch nicht in die Rol-
{en hinginversetzen. Ndherliegend wa-
ren ihnen dagegen folgende Spielsitua-
tionen, die sie vorschlugen:

— Ein tirkisches Kind muB mit seiner
Familie wieder in die Tirkei.

- Ein auslandisches Kind will nicht
mehr in die nationale Schule gehen.

,Dann ging das Licht aus und Giilhan parfimierte
sich ein und sagte wieder: ,Jetzt sag ich zum aller
aller letzten Mal gute Nacht.””
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Lebensbedingungen auslandischer Mitblrger
in einer Kleinstadt

Schwerpunktthema eines Schullandheimaufenthaltes

Von Rainer John

Das Schullandheim unserer Schule
liegt am Rande von Westerburg, einer
Kleinstadt im Westerwald, So bot es
sich an, daB wir — d. h. eine 7. Haupt-
schulklasse mit 24 Schillern, davon f(inf
auslidndische — uns wihrend des
Schullandheimaufenthaltes einmal mit
den Lebensbedingungen der austandi-
schen Mitbiirger in Westerburg bzw. in
seiner landlichen Umgebung beschatti-
gen.

Bereits in der Schule hatten wir uns auf
dieses Thema vorbereitet. Da der Auf-
enthalt an einem Freitagnachmittag be-
gann, konnte das Wochenende zu einer
. intensiven Planungsphase genutzt wer-
den. Noch einmal mit der Zielsetzung
vertraut gemacht, leuchtete den Schii-
lern ein, daB Befragungen verschiede-
ner Institutionen ndtig sein wirden.

Freiwillig ordneten sich die Schiler fol-
genden Gruppen zu: .

— Kindergaérten,

— Schulen,

— Einwohnermeldeamt,

— Arbeitsamt,

— Sozialamt,

— Kirchen,

— Telefondienst.

Der Telefondienst hatte die Aufgabe,
den Besuch der Schiler und ihr Anlie-
gen anzukiindigen und ggf. um Termi-
ne zu bitten. Diese Gruppe, die aus
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zwei Schillern bestand, meisterte ihre
Aufgabe hervorragend und erwies sich
als sehr nutzlich.

Alle Gruppen erhielten zur Vorlage bei
den verschiedenen Institutionen eine
Fotokopie des Artikels (ber eine Ta-
gung des Modellversuchs im Schulland-
heim Westerburg, der in der ortlichen
Zeitung erschienen war. Es sollte da-
durch vermieden werden, daB die Be-
fragung mit einem der Oblichen Stadt-
spiele verwechselt wird.

Die Reaktion der Befragien war recht
unterschiedlich: Das Arbeitsamt gab
den Schillern groBziigig Fotokopien ak-
tueller Statistiken. Beim Einwohnermel-
deamt wurden sie ,,rausgeschmissen”.
Die Mitarbeiter der Kindergarten waren
von der Fragestellung derart begeistert,
daB sie mehr Fragen an die Schiller
richteten, als diese vorhatten. Vertreter
der Kirchengemeinden waren entweder
nicht zu sprechen oder hatten in ihren
Gemeinden keine Konakte bzw. ,,Pro-
bleme” mit Ausldndern. Das Sczialamt
verwies an einen Mitarbeiter der Cari-
tas. Mit ihm — ein Italiener und somit
selbst von der Problematik betroffen —
fiihrte die Klasse ein aufschluBreiches
Gesprich,

Die Ergebnisse der Befragungen wur-
den von den jeweiligen Gruppen in
Kurzreferaten zusammengefaBt und
den Mitschillern vorgetragen. So erfuhr
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man z. B., daB der Anteil der auslindi-
schen MitbOrger bei einer Gesamtein-
wohnerzahl| von 54 000 zwischen acht
und zehn Prozent liegt, daB 95 Prozent
der Gemeldeten ein Arbeitsverhéltnis
haben, daB 75 Prozent Nichtchristen
sind, daB von der Caritas pro Jahr 4 000
bis 5 000 Beratungen durchgefihrt wer-
den, daB die vieldiskutierte ,, Riickkehr-
hilfe” durchaus in Anspruch genommen
wird.

Insgesamt lieB sich folgendes fest-
stellen: Bedingt durch die Tatsache,
daB die auslandischen Mitbirger in die-
sem Gebiet -dezentralisiert leben,
scheint es ein , Ausldnderproblem” zu-
néchst nicht zu geben. Man gewinnt
den Eindruck, daB sich ein groBer Teil
schon integriert hat bzw. so abgeschie-
den lebt, daB die Problematik &ffentlich
kaum diskutiert wird. Dennoch, auslédn-
derfeindliche Aktionen sind nicht aus-
geschlossen. So wurde den Schiilern
ein Bild vom Ortsschild einer benach-
barten Stadt gezeigt, auf das in GroB-
buchstaben ', Ausldnder raus” ge-

schmiert war. Derartiges kénnte natiir-
lich auch auf Westerburg iibergreifen.
Um solchen oder anderen Ausschrei-
tungen zu begegnen, halt man gemein-
same Feste und Feiern fir besonders
wichtig. Ein ,Freundeskreis” ist hierbei
besonders aktiv. Wahrscheinlich miB-
ten wir das nédchste Mal aber noch mehr
unter der Oberfliche pachforschen,
wenn wir etwas Uber die Einstellung der
Bevélkerung und die Schwierigkeiten
der Ausldnder in Westerburg erfahren

wollen.

Es war den Schillern anzumerken, daB
sie sich wdhrend des Aufenthaltes inter-
essiert mit dem Thema beschiftigten.
Sie waren jedoch sehr erstaunt dar-
{iber, daB gréBere Probleme im Gegen-
satz zur Grofistadt nicht zu existieren
schienen. Dies war fir uns alle ein An-
reiz, die gleichen Fragen auch an Be-
hdrden unseres Schulbezirks in Dissel-
dorf zu stellen. Im Rahmen einer Pro-
jektwoche soll das geschehen und dann
ein Vergleich zwischen Kleinstadt und
Grofstadt gezogen werden.

Zajednickl zivot u seaskom

v [
Skolshom cdomu polpormaZe med-
JUsSobreo razumevanfje 1z2med/(u

Ucenika.

?:'rc‘_’:’t‘e;/fa'p'—s ranih ucentita kao
i lgno:ec(ju nemacdcicth ¢ stranih
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Filme zur Situation der Auslé‘mdér
und Uber die Heimatlander

Einsatzméglichkeiten im Schullandheim

Von Hellmut Lutz

.
Die Zahl der Filme (und anderer Me-

dien), die sich mit Problemen der Aus-

lander (inshesondere aus den ,klassi-
schen” Entsendeldndern) in der Bun-
desrepublik Deutschland, aber auch in
den Heimatlandern selbst befassen, ist
inzwischen fast uniberschaubar.

Will man also im Schullandheim einen
Film zeigen, solite man sich zuerst an
die jeweiligen Landesfilmdienste, Lan-
desbildstellen, Landesjugendringe,
evangelischen Medienzentralen, katho-
lischen Diézesan-Filmverleihstellen,
das Institut far Film und Bild in Wissen-
schaft und Unterricht (FWU) oder ande-
re Entleihstellen wenden.

Bei Mitschnitten von Fernsehsendun-

gen oder von Filmen auf Videckasset- .

ten sind die urheberrechtlichen Bestim-
mungen zu beachten, wenn diese Kas-
setten offentlich (also auch im Schul-
landheim) abgespielt werden.

Die Inhaitsangaben, die den Filmen
(und anderen Medien) beigelegt oder in
Katalogen zu finden sind, sind haufig zu
knapp fir eine ausreichende Informa-
tion. Man sollte sich deshalb in den Lan-
desbildstellen und Filmverleihstellen,
wo dies moglich ist, unbedingt
selbst die Filme (Medien) auf ihre Eig-
nung fiir die Zielgruppe und das Projekt
des Schullandheimaufenthaltes hin an-
sehen.
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An dieser Stelle sei auch verwiesen auf
die Kataloge und Broschiren der Film-
dienste und Bildstellen, so z. B. auf die
Broschiiren ,,AV-Medien-Grundproble-
me der jungen Generation” sowie ,,AV-
Medien-Ausliander, August 84" der Lan-
desbildstelle Bremen.

Beim Einsatz von Filmen (und anderen
Medien) im Schullandheim ist auf fol-
gendes besonders zu achten:

— Filme Uberdie Heimatlander
sollten nicht zu alt sein.

— Sie sollten sich nicht auf touristische
und/oder folkloristische Aspekie be-
schrdnken, weil diese fast stets vor-
dergriindig und schénfarbend sind.

— Diese Filme sollten nicht {nur) das
arme und harte Leben der Men-
schen in den Ddrfern und Elends-
quartieren — vielleicht sogar noch
larmoyant oder romantisierend —
schildern, weil derartige Darstellun-
gen haufig geeignet sind, vorhande-
ne Vorurteile zu bestdrken und Mdg-
lichkeiten zur Identifikation mit dem
gezeigten Land zu verringern.

— Man solite sich bewuBt sein, daB
auch in den Heimatlandern der Ar-
beitsmigranten, die bei uns sind, die
Verstidterung in rasantem Tempo
vonstatten geht — in der Tiirkei etwa
lebt schon (ber die Hélfte der Bevdl-
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kerung in Stddten, der iiberwiegen-
de Teil davon in den GroBstadten
des Landes.

l"Jberhaupt sollte bedacht werden,
daB sich die Heimatlédnder sehr
rasch entwickeln und sich teilweise
bis zur Unkenntlichkeit verdndern;
daB sich mit langer gewordener Ver-
weildauer die Probleme der Ausldn-
der hier ebenso wandeln wie ihre
Bindungen an die Heimat; daB die
Kinder der Arbeitsmigranten die Hei-
mat ihrer Eltern oft nur von kurzen
und seltenen Ferienbesuchen ken-
nen, die Sprache ihrer Eltern héufig
weniger gut beherrschen als das
Deutsche und sich vielfach in be-
stimmien Lebensbereichen von ihrer
Sozialisation her stark deutschen
Lebens- und Denkweisen angenéi-
hert haben.

Filme (ber die Arbeitsmigranten und
ihre Familien inder Bundesre-
publik Deutschland soll-
ten angesichts ihrer sich sehr
schnell und dramatisch verdndern-
den Lebenssituation tunlichst nur
neuesten Datums sein, da sie sonst
Probleme zum Gegenstand haben
kénnen, die sich so nicht (mehr) stel-
len oder deren L&sung angesichls
der verdnderten Lage ganz anders
als in den Filmen (Medien} aussehen
muB.

Natiirlich eignen sich fdr einen

Schullandheimaufenthalt auch Fil-
me oder andere Medien, die Proble-

m.
Fir den Einsalz der oben genannten

und Bekleidungsvorschriften oder
moralische Einstellungen und Vorur-
teile, die sich eben darauf zuriick-
fiihren lassen. Des weiteren rechnen
dazu Filme (Medien), die sich mit be-
stimmten Problemen auslandischer
Kinder in der Schule oder der Frei-
zeitgestaltung beschéftigen oder die
bestimmte Schwierigkeiten der aus-
landischen Arbeitnehmer im Kran-
kenhaus, am Arbeitsplatz, beim Ar-
beitsamt, der Auslédnderpolizei oder
auf anderen Behérden zum Thema
haben.

Filme (Medien) bieten sich verschiede-
ne Wege an:

— Man kann schon vor Antritt des

Schullandheimaufenthalles im Un-
terricht oder bei anderen Veranstal-
fungen bestimmte Sachverhalte er-
arbeiten (lassen}, so daB die beim
Schullandheimaufenthalt eingesetz-
ten Medien schon mit einem gewis-
sen Vorverstdndnis angegangen
werden kdnnen.

Man kann aber auch derartige Me-
dien ohne Vorbereitung einsetzen
ung dann die angesprochenen Pro-
bleme unter bestimmten Fragestel-
lungen bearbeiten. Zu denken wire
dabei etwa an die Wirklichkeitsnihe
undfoder die Nacherlebbarkeit des
Dargestefiten, an (Hinter-) Griinde
{ir Ureile und Verurteile_und_ihre

me-darstellen] die so typisch, unver-
andert und/oder dauerhaft sind, daB
sie stets aktuell sind.

Dazu zdhlen beispielsweise bei
Deutschen und bei Ausléndern be-
stimmte, kulturell bedingte Verhal-
tensweisen; religis bedingte EB-

gesellschaftlichen Auswirkungen.

Man kann auch seine Argumente
darauf lenken, welche Thematik be-
sonders betont wird und welche Pro-
bleme (unfabsichtlich) zu kurz ge-
kommen sind oder ganz ausgelas-
sen wurden.
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Ofters bietet das eingesetzte Medi-
um auch AnlaB fir die Kinder, die
dort vorgestellte Problematik auf ih-
re persénliche Situation zu beziehen
und in der Form von bildiichen Dar-
stellungen, schriftlichen Kommenta-
ren, miindlicher Diskussion oder in
der Form von Rollenspielen umzu-
setzen.

— Denkbar ist auch, gemeinsam eine
kritische Besprechung des verwen-
deten Mediums zu erarbsiten, eine
neue, anders akzentuierte Dia-
Bildserie zusammenzustellen oder
ein Stick zu schreiben und aufzu-
fihren (Ober einen der behandelten
Aspekie. ’

— Es 4Bt sich auch vorstellen, daB
man wahrend eines Schullandheim-

Kreuzberg
Wohnen und Leben

NOCH EINMAL VON DER HEIEMAT

Heimat, Heimat,
es blieb auf mir
nicht einmal eine Miitze deiner Arbeit,
an meinen Schuhen
nichts mehr von deiner fruchtbaren Erde.
Deine letzte Jacke
aus dem Tuch, das in Silé du webtest,
trug mein Riicken schon lange ab.

Du bleibst jetzt bei mir

nur noch in den Runzeln der Stirn,
in der frischen Schramme des Herzens,
ja, und im Grau meines Haares.
Heimat,
Heimat . . .
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aufenthaltes selbst ein Tonband
oder einen Film macht in Fortset-
zung oder Ergénzung der bearbeite-
ten Problematik oder als Gegendar-
steflung.

IV.

In jedem Fall scheint mir wichtig zu
sein, die Medien personlich vor ihrem
Einsatz griindlich auf ihre Brauchbar-
keit und ihre Eignung f{ir die Zielgruppe
zu Oberpriifen und mit der Zielgruppe
das eingesetzte Medium sorgfiltig zv
erarbeiten und nicht unkritisch und un-
bedacht als Zeitfiller, Verlegenheits-
losung, Unterhaltungskonserve oder
Ersatzangebot flr das hdusliche Fern-
seh- oder Videoprogramm zu miBbrau-
chen.

Kreuzberg
Otur ve yasa

YiNE MEMLEKETI{M USTUNE
SGYLENMISTIR

Memleketim ,memleketim, memleketim,

ne kasketim kald senin ora igi,

ne yollarim tagimiy ayakkabim,

son mintamin da sirtimda paraland: coktan,

Sile bezindendi.
Sen simdi yalniz sacimin akinda,
infarktinda yiiregimin,

alnimin gizgilerindesin memleketim,

memleketim,

memlehetim...
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Aus Aufenthalisberichten:

Wald und Natur

+Die Stadtkinder und auch meine italie-
nischen Schiiler haben den Kontakt zur
Natur villig verloren. Ein grofer Teil
geht nie wandern oder einmal hinaus in
die Natur. Vor allem die Videogerite
sind in den letzten drei bis vier Jahren
hier ein Problem geworden. Die Kinder
setzen sich vor den Fernsehapparat —
da die Eltern den ganzen Tag arbeiten,
sind sie unbaufsichtigt — und schauen
stundenlang. Die Folge ist, daf sie un-
heimliche Konzentrationsschwierigkei-
ten haben und nicht mehr zuhéren kon-
nen.

Deshalb habe ich fiir unseren Schul-
landhéimaufenthalt das Thema ,Natur'
gewdhit. Mir ist sehr wichtig, dafl die
Kinder lernen, die Natur zu riechen, zu
fiihlen und zu tasten. BewufBtmachen
der Natur, das war fiir mich ein Weg,
die Kinder wieder zu sich selbst zu brin-
gen. Sie sollten wieder ausgeglichener
und dadurch bereit werden, mit den an-
deren Kontakt zu schliefen. Wenn ich
mit mir selbst Frieden habe, dann kann
ich mich auch leichter den anderen bff-
nen.

Einer meiner Schiiler z. B. lebt in einer

dndert, Er hat eine richtige Vorliebe fiir
die Natur bekommen, lebt auf, wenn er
Kontakt zur Natur hat. Zu Hause hat er
eine Katze und zieht auch alleine Pflan-
zen. Wdahrend einer Nachtwanderung
sagte er: Schaut, die Wolken, die sind
wunderbar hier oder der Fluff . . .° Der
Fluf hat so geglitzert, woriiber er ganz
erstaunt war. Finf Minuten mufte ich
auf thn warten, weil er den Fluf be-
trachtete.”’

Claudia Roy

»Urspriinglich hatten wir bei unserem
Schullandheimaufenthalt  vorgehabt,
ein ganzes Projekt durchzuziehen. So
wollten wir iiber das Leben in der Tiir-
kei und das Leben der auslindischen
Kinder hier in der Bundesrepublik in-
Sormieren und uns vor allem mit der
tiirkischen Kultur (Essen, Tinze, Musik
usw.) beschiftigen. fedoch, als wir dann
im Schullandheim ankamen und den
Schnee sahen, stellten wir unser ganzes
Progremm um.

Wir besorgten den Kinderrn eine Ski-
ausritstung — Sehlitten hatten wir vor-

sehr schwierigen familidren Situation.
Er ist ein Einzelginger, mufi immer mit
den anderen und sich selbst kdmpfen,
ist nie zufrieden mit etwas. Seit dem
Schullandheimaufenthalt ist er ein an-
deres Kind geworden, viel ruhiger und
Sriedlicher. Es hat sich etwas in ihm ver-

sorglich” miigenommen — und dann
ging es nahezu jeden Tag, vormittags
und nachmittags, hinaus in den Schnee.

Viele der Kinder hatten noch nie auf
Skiern gestanden, geschweige denn ei-
nen Winterurlaub verbracht. Alle pro-
bierten es; auch unsere tiirkischen Méd-
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chen, die erst sehr skeptisch gewesen
waren. Es war eine wunderbare Sache
und ein groBes Erlebnis. Gliicklicher-
weise hatte ich sicherheitshalber ganze
Kartons voll mit Schals und Miitzen do-
bei, so daf kéin Kind frieren mufte.”

Doris Geier

»Die Begeisterung iiber die Umgebung
und vor allem die Tiere war enorm. Im
Wildpark war sich kein Hase mehr sei-
nes Lebens sicher, weil alle Kinder ihn
mit groflem Geheul jagien. Nach zwel
bis drei Stunden setzte sich allméhlich
die Erkenntnis durch, dafl men auf die-
se Weise nicht an die Tiere heran-
kommt. In unzihligen Experimenten
wurden Anniherungsversuche gemacht,
z. B. an die Rehe im Freigehege, bis es
klappte und die Rehe aus der Hand fra-
Ben. Man half sich dabei gegenseitig:
7. B. unterstiitzte ein mutigerer Junge
ein etwas dngstliches Méidchen, als end-

lich ein Reh zu ihm gekommen war.

Monike Glenewinkel

wDie Wanderungen machten den Kin-
dern Miihe. Sie hatten teilweise nicht
das richtige Schuhzeug und knickten in
ihren Sandalen um. Die Wanderung
durch die Fischbeker Heide zum Frei-
bad zog sich iiber vier Stunden hin, weil
die Kinder immer wieder nach einer
Rast verlangten. Ich hatte nicht be-
dacht, dafl besonders die Madchen ja zu
Hause wenig herauskommen und des-
halb fiir sie kirperliche Bewegung un-
gewohnt ist.”

~Auf unseren Ausfliigen in den Wald
zeigten die Schiiler eine enge Verbun-
denheit mit der Natur. Die tiirkischen
Kinder fiihlten sich oft an ihre Heimat
erinnert und erzihiten mir etwas iiber
ihr Leben dort. Plitzlich entdeckten sie
Pflanzen, die es in der Heimat auch
oder ihnlich gibt. Dies barg auch grofe
Gefahren, weil sie sich oft distanzlos
verhielten und Beeren und Friichte in
den Mund steckten, die sie unterwegs
gepfliickt hatten. Es-kostete viel Miihe,
sie von der Gefahr der eventuellen Ver-
giftung zu iberzeugen.”

Helga Reifenstein
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Vitamine - das kostbarste
Alphabet der Welt.

Um gesund und leistungsfahig zu sein, braucht der Mensch
Vitamine - ais Lebenselixier. Vitamin A, zum Beispiel, dient
demWachstum und der Bildung des Sehpurpurs. B-Vitamine
unterstiitzen das Nervensysiem und den gesamten Orga-
nismus. Vitamin C starkt die Abwehrkeéfte. Vitamin Dverhin-
dert Rachitis und Vitamin E tdrdert den Stolfwechsel. Das
sind nyr einige der wichtigsten Funktionen.

Jetzt zeichnen sich inderVitamin-Forschung neue inter-
essante Einsatzméglichkeiten ab. In einer Studie der Harvard
Medical School wird Beta- Carotin als vorbeugendes Mittel
gegen Tumorbildung geprit.

Beta-Caroatin wird im Kérper zu Vitamin Aumgewandelt,
Fur die Studie, an der sich rund 26.000 amerikanische Arzle
im Selbstversuch liber fanf Jahre beteiligen, stellen wir eine
sperielle Beta-Carotin-Zubeteitung zur Verdugung. Mit den
Vitaminen, dem kostbarsten Alphabet derWelt, beschaftigen
wir uns seit dreiig Jahren, Heute bieten wir alle wichtigen
Vitamine fiir Nahrungsmitted, Pharmazeutika und Tierernéh-
rung an. FUr die wirtschaftliche Synthese dieser Vitamine
haben wir neue, technologisch besonders fortgeschrittene
Verahren entwickelt. :

Als ein fiihrendes Chemie-Unternehmen fihlen wir uns
der Zukunfi verpflichtet - der Zukunft des Menschen, seiner
Umwelt und unseres Unternehmens,

BASF Aktiengeselischaft
6700 Ludwigshafen
Wissen verpflichtot

e BASF|
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Sprachférderung
ausléandischer und deutscher Schiiler
durch musische Betatigung im Schullandheim

Von Ingegret Schiue

Die neuse, noch unbekannte Umge-
bung, das ,hautnahe” Zusammenle-
ben, die tédglichen gemeinsamen Erfah-
rungen beim Spielen, beim Wandern,
beim Unterricht, bei den ,,Diensten”, in
der freien Zeit — all dies bedeutet: stan-
dige Anregung und Gelegenheit, mit-
einander zu sprechen, Erfahrungen
auszutauschen, aufregende Erlebnisse
zu schildern, ungezwungen zu plau-
dern, ernsthafte Gesprache zu fihren.
Kinder, die in der Schule sprachlich ge-
hemmt wirken, tauen im Schullandheim
plétzlich aut.

Diese positiven Wirkungen eines Schul-
landheimaufenthaltes wollten auch wir
nutzen. Dabei wollten wir den Aufent-
halt nicht nur besonders , kommunika-
tionsintensiv"’ gestalten, sondern wir
wollten dariber hinaus versuchen, ge-
zielt die Sprache der Schiler, Worl-
schatz, Ausdruck usw. zu férdern, Wir
hofften, daB dies vor allem unseren aus-
landischen Schiilern zugute kommen
wirde {42 tirkische und zwel italieni-
sche Schiller bei insgesamt 80 Schii-
lern der 5., 6. und 8. Jahrgangsstufe).

So iiberlegten wir uns gemeinsam mit
den Schiilern ein Projekt, das den gan-
zen Aufenthalt umspannen sollte. Pas-
send zur Lage des Schullangheims an
der Nordseekiiste wihiten wir das Leit-
motiv ,,Wir sind Piraten”. Besonders
geeignet flir unser Ziel ,,Sprachforde-
rung” erschienen uns dabei Themen
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aus dem musischen Bereich. Die Schii-
ler, die wir Gber unsere Zielsetzung in-
formiert hatten, brachten spontan viele
Vorschlage ein.

Folgende ausléndisch-deutsch . ge-
mischten™ Gruppen wurden schlieBlich
im Schullandheim gebildet:

1. ,Piratensender”;
2. Seefahrtslieder;

3. Speisen fir das ,,Piratenfest”, Her-
stellung eines Rezeptbuchs mit ost-
friesischen Spezialititen;

4, Wandfriescollage, Modelischiffbau;
. Tanze aus Ostfriesland;

6. Wimpeindhen mit Emblemgestal-
tung,

Theater, Hérspiel;

8. Seemannsgeschichten,
tung eines Spieleabends mit
Sprachspielen, Vorbereitung des
Abschiedsabends mit ,Lumpen-
ball”.

4.}

~

Vorberei-

Natlirtich muBten auch die Gruppenna-
men etwas mit der Seefahrt zu tun ha-
ben. Man benannte sich nach Klaus
Stortebeker, Captain Flint, James
Cook, Ferdinand Magellan oder Chri-
stoph Columbus. Die Gruppen erhielten
Literatur dber ihren ,Helden”, damit sie
den Namen mit Inhalt filllen und in einer
der Abendstunden den anderen Schii-
lern dariiber berichten konnten.
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Die Gruppen arbeiteten wahrend des
gesamten Aufenthaltes. Zwischendurch
gaben sie den Mitschillern aber immer
wieder Kostproben von ihrer Arbeit,
Wir Lehrer betreuten die Gruppen, be-
rieten bei der technischen Ausgestal-
tung und gaben sprachliche Anleitun-
gen und Hilfen.

SFPRECHEN 2
SIE DEVISCH-

Die Gruppe ,,Piratensender” stellte ein

mindlichen Mitarbgn in der Schule rela-
tiv passiv sind, hier viele Waortbeitrage
lieferten. Sie sammelten so viele Rétsel
und Witze, daR die Auswahl! schwer fiel.
Die Darbietung der Seefahrtslieder
iberlieBen sie aber lieber den deut-
schen Schiilerinnen, da diese ihrer Mei-
nung nach besser und auch lauter (1)
singen konnten.

Koraksic Pedrag / Jugoslawien

Die Musikgruppe hatte sich das Ziel ge-

Programm zusammen, das auf Kasset— selzt; eigene”Musik "zu—;produzieren”

te aufgenommen und jeden Morgen
durch die Lautsprecher wie ein Morgen-
" magazin gesendet wurde. Es bestand
aus Tagesplanansage, Wettervoraussa-
ge, Rétseln, Witzen, Singen von See-
fahrtsliedern. Uberrascht waren wir,
daB die tirkischen Madchen, die bei der

und nicht auf die {iblichen Schallplat-
tenarrangements von Seefahrtsliedern
zuriickzugreifen. Man Oberlegte sich

.vielmehr natirliche Klangobjekte, um

damit Gerdusche aus dem Bereich der
Seefahrt nachahmen zu kdnnen. In ei-
nem alten Kiichenschrank auf dem
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Schullandheimspeicher machten die
Schiller reiche Beute: ein Trichter und
eine Flasche wurden zu Schiffssirenen
umfunktioniert, mit Hille von Kocht&p-
fen und Deckeln wurden ein dchzender
Segelmast oder das sanfte Platschern
der windstillen See imitiert. Auch ein
Sprecherchor, der das Piratenschiff, die
Mannschaft und die hohe wilde See be-
schrieb, wurde einstudiert. Mit viel
Phantasie und Musikalitit gerade auch
auf Seiten der ausldandischen Schiler
entstand eine richtige ,Meeres-
Sinfonie™.

Bei der Gruppe, die sich mit der Zube-
reitung der Speisen und Getrdnke fur
das Piratenfest befaBte, beschrankte
sich die Unterstiitzung der beratenden
Lehrerin lediglich auf die Uberpriifung
der Mengenangaben und das gemein-
same Besorgen der Zutalen, da die
Schiiler gute und praktikable Vorschlé-
ge gemacht hatten. Folgende Speisen
sollte es geben: Fischsalate, Fischsup-
pe, gebratenen und gekochten Fisch,
gebratenes Rindergehacktes. Hauptge-
tranke waren der typische Ostfriesentee
und der seibsigebraute ,Mdwenschitt”
(Milchshake mit Honig und Banane). Ei-
nige Schiler stellten ein kleines Koch-
rezeptbuch mit praktischen Anleitungen
fur den Gebrauch zu Hause zusammen
und illustrierten es. Selbstversténdlich
wurde auch eine ausldndische ,Pira-
tenspeise” beschrieben.

‘Die Gruppen ,Modellschiffbau” und
~Wandfriescollage” arbeiteten weitge-
hend selbstindig und mit groBem Enga-
gement, Die ,,Schiffsbauer” fertigten ih-
re Schiffe nach einer schriftlichen Ge-
brauchsanweisung an und gestalieten
sie danach mit Farben und Emblemen.
Bei schwierigen Fachausdriicken hal-
fen sich die Schiler gegenseitig. Unse-
re ,freischaffenden Kiinstler” ent-

66

warfen eine Collage unter der Uber-
schrift ,,Eine Seefahrt, die ist lustig” mit
vielen bunten Piratenschiffen. Hier
muBten die Schiiler gut zusammenar-
beiten und die einzelnen Malfiachen
aufeinander abstimmen.

In der Tanzgruppe waren die Schiler
begeistert bei der Sache. Sie fanden
sich schnell in den Rhythmus ein und
tanzten freudig und gekonnt die Figu-
ren aus. Obwohl die auslandischen
Schiler bewegungsbegabter waren
und sich sehr schnell intuitiv ginpaBten,
hatten sie zunidchst einige Schwierig-
keiten, die verschiedenen Kommandos
und Spezialausdriicke zu verstehen.
Sie freuten sich aber um so mehr, als es
durch Konzentration und Wiederholung
immer besser klappte. Am SchluB wur-
de ein tirkischer Junge zum ,Tanzieh-
rer” und ,Vorzéhler’ gewéhlt.

In der Gruppe ,,Wimpelndhen" hatten
sich — wie auch schon beim Kochen -
und Tanzen — vor allem tiirkische Mad-
chen zusammengefunden. (Die Interes-
sen der tirkischen Madchen sind schon
sehr stark rollenspezifisch ausgepragt.)
Hier zeigte sich, welche Fahigkeiten sie
in der phantasievollen Ausgestaltung
und in der praktischen, viel Fingerfertig-
keit und Genauigkeit erfordernden
Durchflhrung besitzen. Sie gaben den
deutschen Madchen Hinweise, was be-
deutete, daB sie sich auch der Fach-
sprache bedienen muBten.

Fir die Theatergruppe interessierten
sich sehr viele tirkische Jungen. Sie
meinten, daB sie dort am besten zum
Ausdruck bringen kdnnten, was sie im
,»Blut” hétten, nédmlich Temperament.
Das Thema ,,Land in Sicht" war vorge-
geben; die Schiiler konnten das Stiick
aber frei gestalten. Es fiel auf, daf die
deutschen Schiler vorwiegend aus-
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fihrende Arbeiten erledigten (z. B.
-Texte schreiben), wéhrend die tirki-
schen Jungen viel Wert auf eine dar-
stellende Rolle legten. Erstaunlich, wie
selbst einige schichterne Jungen, die
sich sonst nur wenig dulern, sich mit ih-
rer Rolle identifizierten, sich frei”
spielten und viel SelbstbewuBtsein aus-
strahiten.

Eine letzte Gruppe hatte spannende
Seemannsgeschichten ausgewdhlt, die
am Abend vorgelesen wurden. Auch or-
ganisierte sie einen Spieleabend, an
dem Sprachspiele im Vordergrund stan-
den (z. B. Schnellsprechspiele oder
Reime, bei denen nach Ansage be-
stimmte Buchstaben ausgelassen wer-
den milssen). Anfangs waren die Schi-
ler dieser Art von Spielen gegeniiber
recht skeptisch. Als sie aber nach den
ersten Spielrunden merkten, daB
Sprachspiele mit viel SpaB und auch Er-
folgserlebnissen verbunden sind, tau-
ten sie auf und meldeten sich freiwillig
zum Mitmachen. Flr den ,,Lumpen-
ball", der gleichzeitig Abschiedsabend

war, muBte die Gruppe viele Vorberei-
tungen treffen: Ausschmiicken der Rau-
me, Beratung bei der Kostimwahl der
Mitschiiler, Auswahl der Lieder und der
Musik.

Neben der beschriebenen Gruppenar-
beit standen viele gemeinsame Unter-
nehmungen, an denen sich alle betsilig-
ten, auf dem Programm: z. B. Fahrt auf
die Insel Norderney, Diinenwanderung,
Fahrt nach Norden {typische ostfriesi-
sche Bauwerke), Fahrt nach Emden
(VW-Werk, Fischraucherei), Lichtbilder-
vortrag und Filme ber die Nordsee und
das Wattenmeer, eine Hochsestahrt
und vieles andere mehr. So hatten die
Schiler, die ja alle im Ruhrgebiet leben,
Gelegenheit, eine ihnen noch unbe-
kannte Landschaft kennenzulernen.:

Die Beurteilung des Aufenthaltes méch-
te ich einem tiirkischen Jungen liberlas-
sen, der am Abschiedsabend zu uns
sagte: ,,Wenn man etwas lernt und es
gar nicht merkt, daB das ja eigentlich
Schule ist, dann macht die Schule wirk-
lich SpaB!”

La convivenza nella colonia sco-
lagtica d/'cam,oagna agevola lx
veciprocee comprensfone

tree

(h.segna wtL e .sco['a:‘_r'c'_‘sfra):ﬁ‘e?é
nonch e Scolare fedeschi e strair-
rert tra clt loro.

PN
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Praxisbeispiele

Zirkus im Schullandheim
mit Schalern der 2. Jahrgangsstufe

Von Inge Terres

Hauptanliegen des Schullandheimauf-
enthaltes war es, die Gemeinschaft der
Schiller zu vertiefen. Besonders die
Stellung der tirkischen Schiier sollte

gefestigt werden. Das gemeinsame Ge--

stalten eines Zirkusprogrammes er-
schien mir glnstig, das SelbstbewuBt-
sein der tirkischen Kinder zu steigern.
Unabhéngig von ihrem jeweiligen
Sprachstand konnten sie Fahigkeiten
einbringen, die wéihrend des normalen
Unterrichts nicht gefragt sind, aber
wichtig fir die Arbeit in den einzelnen
Vorfihrgruppen werden. Es folgt nun
eine Beschreibung des Zirkusprojekts.

Das Programm

1. Einmarsch aller Teilnehmer
2. Mirko und sein Elefant Bimbo
3. Seiltdnzerinnengruppe
4. Seda und die drei kliigsten Affen
der Welt
5. Seniorenturnriege und Kraftprotz
Thorsten
6. Ramona und ihr Wunderpferd
. Tiha .
7. Jongleur Michael
B. Coskun und der briillende Loéwe
+9.  Turkischer Tanz
10. Schlangenbeschworer Sindbad
11. Die Zaubergruppe Simsalabim
12. SchluBlied der Clowns

Das Zirkuszelt

wZirkuszelt” war unser Tagesraum. Er
ist so riesig, daB alle geniigend Platz
hatten. Geschmlickt wurde er mit einer
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langen Schnur, an die wir Streifen von
Kreppapier geklebt hatten. Luftballons
und groBe Bilder von Zirkustieren, die
die Malgruppe hergestellt hatte, vervoll-
standigten den Schmuck. Ein groBes
Plakat mit dem Namen unseres Zirkus’
gehbrte auch noch dazu. Die ,,Manege”
bestand aus groBen Pappkartons, die
mit Buntpapier beklebt wurden.

Die Kostiime

Da die Kinder schon zum gréBten Teil
vorher wuBten, was sie darstellen woll-
ten, waren viele Kostiime fertig. Der
Rest wurde mehr oder weniger proviso-
risch zusammengestellt. Es muB nicht
alles perfekt sein!

1. Clowns

Die Clowns hatten die unterschiedlichste Ko-
stiimierung: lustige Hlte, gefliickte Hosen,
bunte T-Shirts. Ich hatte fir sie zwar
Clownschminke besorgt, wir setzten sie je-
doch nicht ein. Das hétte bei s0 vielen Kin-
dern eine zu lange Vorbereitungszeit ge-
braucht. Bei einem zehntégigen Aufenthalt
wirde sich das aber sicher lohnen!

Die Clowns erhielten rhythmische Musik-
instrumente aus der Schula.

2. Elefant Bimbo

Der Elefant wurde von zwei Jungen darge-
stelll. Der erste muBte sich biicken und die
Hénde auf die Knie stitzen. Er bekam einen
Stock in den Mund, der dann zum Riissel
wurde. Der zweite Junge ging ebenfalls ge-
blickt, er umfaBte mit seinen Handen die
Hiften des Vordermannes. Er war als ,,Hin-
terteil” etwas kieiner. Uber beide kam ein al-
tes Laken. Zwei Locher fiir die Augen, einen
Knoten vorn fir den Risssl, einen Knoten
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hinten fiir den Schwanz — fertig war der Ele-  10. Schlangenbeschwérer

fant. Er bekam zusétzlich noch den weiBen  Der Schlangenbeschwérer war ein Mad-
Schwanz des Lowen ausgeliehen und eine  chen. Sie hatte ihr Faschingskostim mitge-
rote Bademantelkordel als Leine. Mirko, der  hracht. Wir hatten als Thema ,.Sindbad, der

Dompteur, wollte sich nicht besonders ver-  ggefahrer” gehabt. Einige Kostime paBten
kleiden. Er kam in Hose und Pullover. gut in unseren Zirkus!

3. Seiltinzerinnengruppe 11. Zauberer und Assistenten

Die Madchen dieser Gruppe trugen Trikols  Die Zauberer trugen wehende Umhiénge aus
mit angendhten Rockchen aus Till oder  schwarzem oder weiBem Stoff, mit goldenen
Krepp. Ein Kind hatte ein mit Sternen bemal-  Sternen oder Monden bemalt. Manche hat-
tes weilles Kleidchen mitgebracht. ten einen Zylinderhut, einer einen spitzen

Zauberhut. .
4. Seda und ihre drei Affen Die Assistenten hatten ebenfalls ihre Fa-

Eine Mutter hatte fir ihren Sohn und seine  gchingskostime mitgebracht oder sich als
drei Freunde die Affenkostime gendht. Sie  Clown verkleidet.

trugen braune Fellmitzen mit Ohren, Fell-
jacken und Stulpen fir die Beine. Seda woll-
te sich nicht verkleiden und kam wie Mirkoin  Ablaut

Hose und Pullover. der einzelnen Programmpunkte
5. Seniorenturnriege und Krattprotz Wir hatten die Gruppen aufgeteilt, so
Thorsten verringerte sich die Arbeit am Pro-

Die Turner kamen im Sporizeug:; einer trug  gramm auf drei bis vier Punkte fir jede
ein Trikot, Strumpfhose und Umhang. Thor- Kollegin. '

sten ,stemmte” zwei schwarzbemalte Luft-

ballons. 1. Clowns

Die Kinder hatten sich teilweise schon etwas v
6. Wunderpferd Tina JLustiges” ausgedacht. Meistens be-
Tina trug eine Pferdemaske aus Pappe,  schrankten sich ihre Vorstellungen aber auf
braune Strumpfhosen und einen braunen  dig Darstellung von Betrunkenen. Das fan-
Pullover. Der Schwanz wurde aus brauner  gon wir jedoch nicht so sehr schén. Es ist
Wolle geflochten. wirklich recht schwierig, mit so kleinen Kin-
dern witzige Vorfihrungen zu erarbeiten.
7'. Jongleur Michael. . . . lch hatte eigentlich vorgehabt, einen Sketch
Michaels Mutter hatte ihm eine seidige, wei-  von Nasredd in Hodscha sinzuiiben. Er war
Be Bluse geﬂéht. Er hatte sich zwei Zitronen den Kindern ]GdOCh noch nicht vertraut ge-

mitgebracht, mit denen er jonglisrte. nug. Daher einigten wir uns darauf, daB die
. . Clowns die Musik ibernehmen oder an ein-
8. Cosgkun und der brillende Lowe zelnen Vortiihrungen der anderen Gruppen

Coskun hatte sich eine Cowboyweste mitge-  teilnehmen sollten.

bracht. Fur den Lowen hatten wir ein Kostim  pjg vorsteilung begann damit, daf alle Teil-
aus weiBem Schalfell. Er hatte eine lange  nehmer hinter den Clowns in die Manege
M&hne mit Ohren, einen mit Watte gefitter-  einzogen. Die Ansagerin und Mirko mit dem
ten Schwanz. Stulpen aus Fell fir die Hand-  Ejsfanten standen in der Mitte des Kreises

und FuBgelenke. Hatten wir nicht dieses Ko— —wir tiirchteten, dag-uns-der-Elefant-aus-
stiim far ihn bekommen, wére eine einfacher  ginanderbrechen wiirde! Alle Kinder sangen
Mop auch geeignet gewesen! das Lied: ,Hipp hurra, Zirkus kommt gefah-

L ren!” Danach setzten sich alle auf die zuge-
9. Turkischer Tanz wiesenen Plitze im Kreis. Da wir im Tages-

Die tiirkischen Madchen hatten sich lange raum spielten, reichte dafir das groBe Vier-
Kleider mitgebracht oder sie bedienten sich  eck vor den Tischen. Die einzelnen Pro-
aus unserem Vorrat mit langen Rocken. Das  grammpunkte wurden von der Ansage-
Wichtigste waren die Ticher — davon  rinfZirkusdirektorin angekiindigl. Die Texte
brauchten sie eine Menge! hatten wir vorher ausgearbeitet.

7
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2. Mirko und sein Elefant Bimbo

Der Elefant wirkte besonders komisch, weil
der eine von den beiden Jungen sehr tempe-
ramentvell war — mein Cenk. Er lieB das
Hinterteil ein Eigenleben fiihren: wackelte im
. Takt der Musik oder zog den Schwanz her-
‘um. Auf Befehl des Dompteurs muBte der
Elefant sich setzen, drehen oder aufrichten.
Dabei sollte er trompeten.

‘3. Seilténzerinnen auf dem ,liegenden
Hochseil“

Es gab uberhaupt kein’'Hochseil, alles wurde
pantomimisch dargestellt! Die Madchen ba-
lancierten atemberaubend langsam, drehten
-sich, turnten mihsam aneinander verbei und
" atmeten horbar auf, wenn sie vorsichtig vom
-, Seil” herabstiegen. Alles wurde natirlich
vom leisen Trommelwirbel der Musikclowns
'beglellet um die Spannung zu erhéhen.

4. Seda und die drei kliigsten Affen der
Welt

'Die drei Affen hatten Gymnastikreifen aus
der Schule bekommen. Sie sprangen durch
.die rollenden Reifen und lieBen sie um die
Hiften kreisen. Alle drei bildeten eine Pyra-
mide, durch die ihre Dompteuse hindurch-
kroch. Ubereinander hinwegspringend be-
wegten sie sich hinaus.

5. Seniorenturnriege und
Thorsten

Unsere Turner waren dermaBen lahm, daB
wir sie nur als Altherrenriege einsetzen
kennten! Als TausendflBler kamen sie steif-
beinig herein. Dann machten sie keuchend
ihre Liegestitzen und Kniebeugen, oder sie
wippten mehr oder weniger gekennt zu den
FuBspitzen, Dann nahmen sich sich gegen-
seitig auf den Ricken und flGhrten einen
.Bayerischen Ringkampf” vor, Wahrend der
gesamien Zeil stemmte Thorsten seine an
einem Stock befestigten Lufballons hoch.
Sie wurden ihm zum SchluB von einer zierli-
chen Seiltdnzerin nachgetragen. Anschlie-
Bend bewegte sich alles bockspnngend hin-
aus.

Kratiprotz

6. Ramona und ihr Wunderpferd Tina

Tina konnte schreiben, rechnen und Ménn-
chen machen. Wéhrend sie sich bewegte,
schlug einer der Clowns auf zwei Holzstabe,
um das Pferdegetrappel nachzuahmen.
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7. Jongleur Michael

Michael warf seine Zitronen abwechselnd
hoch oder lieB sie durch die Beine wirbeln.

8. Cogkun und der briillende Lowe

Eigenilich miiBte es heiBen: Coskun und der
Lowe, der nicht brlilen wollte. Der Dompteur
hatte die Aufgabe, seinen Ldwen zum Bril-
len zu bringen. Da der aber keine Lust dazu
hatte, muste Cogkun die zuschauenden Kin-
der fragen, was er nun tun solite. Das Wech-
selgesprdch war genau abgesprochen wor-
den. Zum Beispiel: ., Zieh ihn am Schwanz!”
— ,.Kraul seine Mahne!” — , Zupf ihn am
Chr!” . .. Der Lwe richtete sich schrecklich
brillend aui, als er an der Pfote gekitzelt
wurde.

9. Tiirkischer Tanz

Zibeyde, meine neue Tlrkin, lbte mit den
anderen tirkischen Méadchen diesen Tanz
gin. Die deutschen Kinder lernten und san-
gen den Refrain dazu.

10. Schlangenbeschwérer Sindbad

Tanjas Mutter hatte ihr zu unserem Kostim-
fest eine wunderschéne Hose aus Goldstoff
gendht, Bolero und Schieier vervolistandig-
ten das Kostiim. Daher wurde sie auserse-
hen, den Schlangentrick vorzufthren. Dazu
gehdrten noch zwei Clowns, die eine Lein-
wand hielten. Hinter der Wand versteckten
sich zwei andere Clowns. Wéhrend Tanja
auf der Flbte spielte, hatten sie die Aufgabe,
eine Stoffschlange an einem weiBen Faden
hochzuziehen. Horte die Musik auf, fiel die
Schlange prompt in ihren Korb zuriick. Da
Tanja nicht Fléte spielen konnte, machte sie
auf ihrer Fléte nur Fingerbewegungen. Unter
einem Tisch hatten wir einen Clown ver-
steckt, der far sie spielte.

11. Die Zaubergruppe Simsalabim

Einige Kinder hatten sofort die Absicht ge-
habt, Zauberer zu werden. |hre Miitter hatten
daher die Kostime schon vorbereitet. Sie
wollten Tricks vorfihren, die man in Spiel-
heften oder Zauberkédsten findet. Es stellte
sich aber sehr bald heraus, daB ihnen noch
die nétige Geschicklichkeit fehlte. Es wurde
also eine lustige Zaubernummer erarbeitet,
einen Wettkampf zwischen unseren drei
Zauberern. Jeder behaupiete, besser zau-
bern zu kdnnen als der andere. Dialoge wie:
~Wetten, ich kann eine griine Kugel in eine
rote Kugel verwandeln?” —  Kannst du
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nicht!” — | Kann ich doch!” . . . Und dann
ging das Zaubern los. Die Assistenten muB-
" ten die jeweiligen Ergebnisse herumzeigen.

12. SchiuBlied

Zum SchluB marschierten wieder die Clowns
mit ihren Musikinstrumenten voraus, die an-

deren Kinder folgten. In der Mitte der Mane-
ge sangen -sie das Lied: ,Hier an dem
Zaun . . ."” Bei diesem Lied geht es darum,
Geld zu spenden. Es wurden einige Clowns
mit Hiten herumgeschickt, die einsammelin
sollten. Wir sangen, bis der letzte gespendet
hatte!
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Aus einem Aufenthaltsbericht:

Emil und Esra (10 Jahre)

~Emil war uns schon beim Einiiben des
tiirkischen Tanzes ,Tren gelir’ aufgefal-
len. Er hatte Freude an der tiirkischen
Musik und Einfiihlurgsvermégen fiir
den ungewohnten Rhythmus gezeigl.
Mit ‘Selbstverstindlichkeit fiir thn und
die iibrigen Kinder war er Vorténzer
geworden. Er war betm Tanzen aner-
kannter Mittelpunkt.

Dabei ist Emil ein benachteiligtes Kind:
Seine Eltern sind Alkoholiker; er selbst
hat eine verkriippelte Hand, macht oft
einen verwahrlosten Eindruck, ist ver-
hiltnisméiflig klein und sehr diinn; mit
seinen Klassenkameraden schreit und
zankt er sich viel herum. Beim Sozio-
gramm vor dem Schullandheimaufent-
halt hatte er keine positive und sechs
negative Nennungen erhaelten. Seine im-
pulsive und lustvolle Beteiligung am
Tanzen verschaffte ihm Kontakt und
Anerkennung. Hier hatte er die Még-
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lichkeit, mit positiven Absichten auf sei-
ne Mitschiiler und Mitschiilerinnen zu-
zugehen. So iibte er z. B. freiwillig und
spoatan mit Esra. Nach dem Schulland-
heimaufenthalt erkielt Emil im Sozio-
gramm acht pesitive und sechs negative
Nennungen.

Dafl ausgerechnet Esra neben und mit
Emil zur begehrten Vortinzerin wurde,
Sfreute uns sehr. Esra war erst vor zehn
Monaten aus der Tiirkei gekommen und
ohne Deutschkenntnisse in unsere vier-
te Klasse eingeschult worden. Trotz vie-
ler Férderstunden hotte sie einen
schweren Anfang. Sie war zundchst zu
sehr viel Passivitit verurteilt. Dennoch
war sie aufmerksam und sehr lernwillig.
Anfangs hatte sie Schwierigkeiten, mit
ihren Klassenkameraden auszukom-
men, zumal zwischen ihr und Hatige et-
was Rivalitét herrschte. Hatice war bis
zu Esras Ankunft das einzige tirkische
Midchen in der Klasse gewesen. Da Ha-
tice nicht ins Schullandheim mitfahren
durfte, war Esra nun die einzige, die
JTren gelir’ singen und ,Deliloy’ tanzen
konnte. Zunichst baten einzelne Mid-
chen sie, thnen die Schrittfolge von De-
liloy’ zu zeigen. Ihren Schritten war so-
Sfort anzumerken, daf sie ein ganz siche-
res Rhythmusgefiihl und ein gutes Ge-
dichtnis fiir die Schrittfolge hatte. Ge-
duldig und gekonnt tanzte sie vor, wann
immer sie darum gebeten wurde. So
konnte sie aktiv den Kontakt zu thren
Mitschiilern erweitern und vertiefen.

Schiieflich bat auch ein Junge — Emil

— sie, mit thm zu iben.”

Ruth Moller-Hespos, Tido Hokema
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Folkloretanz mit auslandischen und deutschen
Schilern im Schullandheim

Von Ulrike Wilfarth

Einfache Folkloretdnze sind gut ge-
eignet, um fiir deutsche und auslandi-
sche Schiler eine gemeinsame Ak-
tionsform zu finden, die allen Beteilig-
ten Freude macht.

Folkloretdnze sind durch individuelle
Geslaltung und reiche Variation von
Motiven gekennzeichnet. So gibt es
z. B. Balkantinze mit einfachen tanze-
rischen Grundbewegungen wie Gehen,
Laufen, Hipfen, aber auch Ténze mit
schwierigen rhythmischen Motiven und
Tanzschritten und entsprechenden
Arm- und Kopfbewegungen. Entspre-
chend dem Alter und der Tanzerfah-
rung seiner Schiler kann der Lehrer
schwierige Tanze vereinfachen, indem
er nur Grundschritte tanzen 1&81. Oder
er kann einfache Tdnze durch das Hin-
zufilgen weiterer Schrittfolgen “erwei-
tern, ohne dabei den Charakter eines
Tanzes grundsétzlich zu verandern. So
kénnen auch Anfingern oder im Tanz
ungeiibten Schiilern ohne groBen
Ubungsaufwand Erfolgserlebnisse ver-
mittelt werden.

Besonders zu empfehlen sind Folklore-
tdnze chne Paarbildung, die in Reihen

oder Kreisen getanzt'werden, wobei die

Formationen nach Belieben verkleinert,
vergrdBert oder choreographiert wer-
den kénnen. Beim Tanzen von Kreis-
oder Reihentinzen erfahren die Schi-
ler, wie sie sich nonverbal mit ihren Mit-
schilern verstandigen kdnnen. Sprach-
barrieren, die Ausldnderkindern die

Verstandigung mit deutschen Kindern
oft erschweren, fallen dabei nicht ins
Gewicht. Durch gemeinsames Agieren,
das nur gelingt, wenn die Schiller Sen-
sibilitat fureinander entwickein, entsteht
allmahlich ihr Tanz. Durch dieses Ge-
meinschaftserlebnis, zu. dem alle beige-
tragen haben und in das alle mit einbe-
zogen sind, fuhien sich die Kinder mit-
einander verbunden. Deutsche und
auslandische Kinder haben erlebt, daf
sie bei aller Andersartigkeit etwas mit-
einander anfangen kdénnen — ein klei-
ner Schritt auf dem Weg zur Integration
in die Gruppe.

Da in vielen austindischen Familien,
auch wenn sie schon lange bei uns le-
ben, heute noch getanzt wird, sind Aus-
ianderkinder ihren deutschen Mitschi-
lern oftmals beim Tanzen Gberlegen. Ei-
nige von ihnen kennen Grundschritte
von Tanzen ihrer Heimat. Weil sie gern
tanzen, sind sie meistens bereit; ihre '
Ténze zu zeigen. Sie sind glicklich,
wenn sie splren, daf Elemente ihrer
Kultur von den deutschen Kindern ak-
zeptiert werden, ja sogar auf ihr Inter-
esse stoBen.

Ein weiterer Schritt, einander besser
kennenzulernen und mehr gegenseiti-
ges Verstdndnis zu entwickeln, sind In-
formationen ber die allgemeinen kultu-
rellen Hintergritnde der Tanze. Dadurch
kann ein Beitrag geleistet werden, Pro-
blemen entgegenzuwirken, die sich aus
der Unkenntnis der unterschiedlichen

75



Praxisbeispiele

kulturellen Traditionen ergeben. Folk-
loretéinze aus Jugoslawien, Griechen-
land und der Tiirkei kdnnen Anldsse
bieten, um mit den Schillern nach dem
Tanzen iber Herkunft, Tradition und
Funktion des gelernten Tanzes und da-
mit auch Uber Sitten, Brauche und Ge-
meinschaftsieben in den entsprechen-
den ausldndischen Kulturen zu spre-
chen.

Bei der Vermittlung von Folkloretédnzen
spielen sowohl die Atmosphére, in der
das Tanzen stattfindet, als auch das
Verhalten des Lehrers eine enischei-
dende Rolle. Das Schullandheim bietet
gegenliber der Schule eher die Még-
lichkeit, eine gelockerte Atmosphére zu
schaffen, da der Lehrer nicht an feste
Stundeneinteilungen gebunden ist.

Folgende Hinweise sollte der Lehrer,
der mit seinen Schilern tanzen mdéchte,
beachten:

Er sollte die Tanze kennen und die dar-
in enthaltenen Schritte und Schrittfol-
gen sowie die Choreographien beherr-
schen, bevor er sie weitervermittelt.

Er sollte Freude an der Musik und am
Tanzen haben. Lust und Unlust sowie
die Ausdruckskrafi, die der Lehrer in ei-
nen Tanz legt, libertragen sich beim
Tanzen stark auf die Schiler, da diese
beim Erlernen des Tanzes nicht nur die
Schritte, sondern das gesamte Verhal-
ten des Lehrers nachzuahmen versu-
chen.

Es ist ratsam, als Einstieg einen leich-
ten Kreis- oder Reihentanz zu wéhlen,
dessen Grundschritte die Schiiler sofort
mittanzen kénnen. Dadurch lernen sie
von Anfang an, sich auf eine der Musik

76

angemessene Weise zu bewegen. Die
Musik des Tanzes solite auch fiir deut-
sche Kinder melodisch klingen; sie soli-
te schwungvoll, jedoch nicht zu schnell
sein. Folkloretédnze wie der griechische
-Hassaposervico”, der tlrkische ,Ka-
sap”, der jugoslawische ,,Savilla se be-
la loza™ u. a. sind als Einstieg zum Tan-
zen geeignet. '

Beliebt sind auch Tanzlieder wie das
tirkische ,,Deliloy” u. a., zu deren Melo-
dien die Schiiler an jedem Ort tanzen
konnen, unabhdngig von einer Musik-
anlage. Auch an T&nzen mit Partner-
wechsel haben die meisten Schller ihre
Freude. Bei diesen , Mixern” miissen
sie immer wieder mit verschiedenen
Partnern tanzen.

Da die Schiler das Tanzen als Gemein-
schaftserlebnis erfahren sollen, sollte
der Lehrer sie immer wieder darauf hin-
weisen, beim Tanzen aufeinander zu
achten (Einhalten des Kreises eic.).
Schillern, die noch keine Tanzerfah-
rung haben, féllt das am Anfang oft
schwer, da sie zunéchst vorwiegend da-
mit beschaftigt sind, sich auf ihre eige-
nen Schritte zu konzentrieren.

Wenn die Schiller entdeckt haben, daR
das Tanzen ihnen Spal macht, kann
der Lehrer versuchen, intensiver an ei-
nem oder an mehreren Tanzen zu ar-
beiten (Verbesserung der Kdérperhal-
tung, Hinzufigen von Schritten, Aufbau
einer Choreographie etc.). Das zielge-
richtete Hinarbeiten auf ein Fest, eine
Vorfilhrung am Elternbesuchstag im
Schullandheim oder die Aussicht auf
Tanzen in Kostimen kdnnen fiir die
Schiiler ein besonderer Ansporn sein.
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Bau eines Lehmbackofens

Von Ulrike Wilfarth

Das Projekt ,Bau eines Lehmback-
ofens™ ist fir einen Schullandheimauf-
enthalt — gerade auch mit auslindi-
schen Schilern — besonders gut ge-
eignet. Es ist vorwiegend auf den Voll-
zug von Handlungen und weniger auf
die Verbalisierung von Arbeitsvorgén-
gen ausgerichtet, so daf die maéglicher-
weise vorhandenen Sprachschwierig-
keiten der auslandischen Schiler hier-
bei nicht ins Gewicht fallen.

Kooperation und GruppenbewuBtsein
werden geférdert: Durch die aktive Mit-
arbeit eines jeden einzelnen Schiilers
entsteht im gemeinsamen Arbeitspro-
zeB ein Produkt, das die Gruppe selbst
geschaffen hat: i hr Lehmbackofen.

Der Lehmbackofen ist ein lebensnot-
wendiges Element aus der Kulturge-
schichte der Vélker; ein Beispiel daflr,
daB es verbindende Elemente zwischen
unterschiedlichen Kulturen gibt. So
kénnen z. B. in deutschen Heimat-
museen Backdfen besichtigt werden,
die denen sehr ahnlich sind, die man im
Hochland von Anatolien in der Torkei
findet und die tirkische Kinder vielleicht
aus ihrer Heimat kennen.

Es bietet sich an, das Projekt ,Bau gi-
nes Brotbackofens” durch Backprojek-
1e zu ergénzen, bei denen es um die
Herstellung von Backwaren nach Re-
zepten aus verschiedenen LaAndern
geht (z. B. tirkisches Brot, deutsches
Brot, tiirkische Pizza, italienische Pizza,
tirkische Hefeteigtaschen).

Das Projekt eignet sich fiir Schiiler und
Jugendliche aller Jahrgangsstufen ab
Klasse 5. Es kann, je nach Zusammen-
. setzung der Gruppe, nach dem Interes-
se der Schitler oder nach witterungsbe-
dingten Einflissen, auf unterschiedli-
che Weise ablaufen bzw. erweitert wer-
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den. Folgende Mdglichkeiten wurden
bisher — bei Schullandheimautenthal-
ten im Hochtalhof Falkauw/Sidschwarz-
wald — erfolgreich erprobt:

1. Der Lehmbackofen wird auf der Wiese ge-
baut. Als Unterlage dienen Ziegel- oder
Schamottsteine, auf denen sine Lehm-
schicht verteilt wird. Dariber wird ein Ge-
‘flecht aus biegsamen Zweigen errichtet,
das mit einer dicken Lehmschicht verkleidat
wird. Um zu verhindern, daB der Backofen
beim Anheizen Risse bekommt, ist es rat-
sam, ikn pach der Fertigstellung ein bis
zwei Wochen lang trocknen zu lassen, be-
vor man beginnt, darin Brote zu backen, Es
ist zu empfehlen, Gber dem Backofen ein
Schutzdach gegen Regen (z. B. aus ge-
flochtenen Zweigen) zu errichten.

2, Der Lehmbackofen wird als Modell gebaut.
Als Unterlage dient eine PreBspanplatte.
Die Zweige fiir das Grundgeriist werden in
Lécher gesteckt, die in die Holzplatte ge-
bohrt werden. Diese Arbeit kann bai ungiin-
stiger Witterung im Raum ausgefihrt wer-
den und ist somit wetterunabhiéngig. Das
Modell kann nach dem Schullandheimauf-
enthalt in die Schule mitgenommen und
dort ausgestell! werden. Es sollte jedoch
kein Brot darin gebacken werden.

3. Die beiden o. g. Mdglichkeiten werden mit-
ginander kombiniert. Wéhrend dis eins
Gruppe den Backofen auf der Wiese baut,
stellt die andere ihn als Moﬂell.hef. 1

4, Zur Erweiterung des Projekies kénnen fol-
gende Arbeitsgruppen gebildet werden:

— Rezeptgruppe: Sie sucht Backrazepte
aus Backanlaitungen heraus und stellt
sie in einem sigenen Rezeptbuch zu-
sammen.

= Erkundungsgruppa: Sie besichtigt sine
GroB- und eine Kleinbickerei und infor-
miert sich ber den Beruf des Béckers.

— Schnitzgruppe: Sie schnitzt ERbesteck
aus Holz.

— Flechtgruppe: Sie stellt aus Peddigrohr
Kérbe fur Brote und Semmeln her.
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Aus Aufenthaltsberichten:

Spiel und Sport

WAch hatte das Gefiihl, daff besonders
die Ungezwungenheit, dieses ,Auch-
mal-Kind-sein-diirfen’ besonders den
tiirkischen Méidchen sehr gut getan hat.
Sie nutzten die Lese-, Bastel-, Mal- und
Spielmiglichkeiten voll aus und konn-
ten abends meist kein Ende finden. Be-
sonders Fatma, die im engen Kostiim
sehr damenhaft auf die Reise gegangen
war, war plitzlich ein kleines ausgelas-
senes Mddchen, das in Biumen saf und
mit den fungen Fufiball spielte.”

Oft trafen sich die Kinder in ihrer
Freizeit alle in einem Zimmer und eines
Abends wurden wir Erwachsenen auch
gerufen. Sie hatten spontan ein Szenen-
spiel vorbereitet. Es sollte eine tiirki-
sche Hochzeit gefeiert werden. Man
hatte ein Brawtpaar bestimmi, die
Braut war ganz verschleiert. Die Méd-
chen hatten sich Tiicher umgehingt,
und es wurden tiirkische Lieder gesun-
gen und dazu geklatscht und getanzi.
Es stellte sich heraus, daff die meisten
tiirkischen Médchen schon ziemlich
perfekt im Bauchtanz waren und jetzt
auch ohne Scheu ihr Kénnen vorfiihr-
ten. Plotzlich tanzten euch die tiirki-
schen Kochmiitter’ mit, und die einzi-
ge, die etwas steif urnd unbeholfen her-
umprobierte, war ich selber.”

Helga Reifenstein
~Nachmittags  stand  fast  tiglich

Schwimmen auf dem Programm. Selbst
weniger wanderfreudige Kinder nah-
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men die ca. 45-miniitige Wanderung
zum herrlich gelegenen Waldschwimm-
bad in Kauf Im Schullandheim sollte
kein  geregelter Schwimmunterricht
durchgefiihrt werden. Vielmehr ging es
darum, Dinge zu tun, fiir die im norma-
len Unterricht wenig Zeit ist: Spiele im
Wasser, Tauchen, lustige Staffeln. Wer
wollte, hatte aber auch Gelegenheilt, sei-
re Schwimmfertigkeit zu verbessern.
Keiner wurde gezwungen, ins Wasser
zu gehen, doch alle gingen auch bei
kithler Witterung. Die tiirkischen Kin-
der genossen das tigliche Schwimmen
besonders, da sie sehr viel weniger als
deutsche Kinder in ihrer Freizeit die
Gelegenheit zum Schwimmen haben.
Nur ganz wenige tiirkische Eltern kén-
nen schwimmen und gehen einmal ge-
meinsam mit thren Kindern in ein
Schwimmbad. Wenn die Kinder in die-
ser Schullandheimwoche auch noch
nicht perfekt schwimmen gelernt ha-
ben, die Scheu vor dem nassen Element
haben sie alle abgelegt. Besonders auf-
fillig war, wie die guten Schwimmer
sich um die Anfinger bemiihten.”

wInteressant war zu beobachten, dafi die
Kinder sich in den tiglichen Freizeiten
in immer wechselnden kleinen und gro-
Ben Gruppen zusammenfanden. Alles
wurde einmal ausprobiert, Anregungen
von Mitschiilern wurden aufgenommen,
eigene Spiele wurden entwickelt. Ohne
Eingreifen der Lehrer fanden sich
Mannschaften zusammen. Kinder, die
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anfinglich nur abwartend beobachte-
ten, wurden erfolgreich zum Mitspielen
aufgefordert. Deutsche und tiirkische
Kinder, Jungen und Mdidchen beider
Klassen wurden zwangsléufig durch die
Freude am Spielen zusommengefiihrt.
Die tiirkischen Kinder waren beim Spie-
fen mit besonders viel Eifer bei der Sa-
che. Sie genossen es offensichtlich, hier
in der freien Natur nach Herzenslust
spielen und toben zu kijnnen. Sie hatten
das Gefiihl, von ihren deutschen Klas-
senkameraden akzeptiert zu werden
und wurden merklich selbstbewufter.
Eine Begebenheit am Rande: Ein deut-
scher Junge duferte nach zwei Tagen
den Wunsch, in das Zimmer umziehen
zu diirfen, in dem ein tiirkischer Junge
schlief, mit dem er sich, obwohl sie
schon seit vier Jahren gemeinsam die
Schulbank driickten, erst beim Spielen
angefreundet hatte. Wir gaben die Er-
laubnis, und es entwickelte sich eine
nachhaltige Beziehung zwischen den

beiden.”

+Bevor es abends ins Bett ging, fanden
sich die Schiiler im Tagesraum zusam-
men. Es wurden Geschichten vorgele-
sen, Lieder gesungen, und es wurde
iiber besondere Vorfille, Probleme

oder FEindriicke geredet. Besonderes
Vergniigen bereiteten die abschliefien-
den Kreisspiele, die vielfach mit einer
Partnerwah! verbunden waren. Der gro-
fBe Renner’ war das Spiel ,Zublinzeln’.
Die Regeln sind einfach: Die Mddchen
sitzen im Innenkreis; hinter jedem Méd-
chen steht ein Junge, die Hinde hinter
dem Riicken. Ein Junge hat vor sich ei-
nen freien Stuhl, ist also ohne Madchen.
Er versucht, durch ,Zublinzeln’ ein
Miédchen heranzulocken, was der dahin-
terstehende Junge verhindern kann, in-
dem er schnell sein’ Médchen festhalt.
Nach einiger Zeit wechseln Jungen und
Miédchen die Positionen. — Die tiirki-
schen Midchen verhielten sich bei die-
sem Spiel, wie auch bei anderen Spie-
len, bei denen ein Partner gewdhit wer-
den muflte, recht zuriickhaltend, wiih-
rend die tiirkischen Jungen ihre Hem-
mungen durch Albernheit abreagierten.
Doch als sie merkien, wie locker und
ungezwungen deutsche Jungen und
Midchen miteinander umgingen, legten
sie diese Verhaltensweisen recht bald
ab. Am hichsten in der Gunst der Méd-
chen stand bei diesen Spielen iibrigens
ein tirkischer Junge.”

Anke Abel

ermatder:

Das Zusammrenrleber s Sctrediac! -
el forvelert dag geyen\séf%r&'?e Ver-
slenerr zwischier Leliverrs wigl ceestoéer -
clischeer Schiblerr sowie clev dlectsctror,
Ud awslawdischerr Scltiifer unfer-
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Erste Begegnung mit auslandischen Schulern
Eindricke und Erfahrungen einer deutschen Lehrerin

Von Gudrun Wusterhausen

Ich lebe in einer Kleinstadt in der Ndhe  Zufillig erdffnete sich mir und meiner
von Nirnberg mit ca. 22 000 Einwoh- 4. Klasse Gber den Modellversuch die
nern. Zehn Prozent davon sind auslén-  Mdglichkeit, im folgenden Schuljahr zu-
dische Mitbiirger, vorwiegend aus der sammen mit einer auslandischen Klas-
Tiirkei und aus Griechenland. se ins Schullandheim zu fahren. Chne

Seit zwei Jahren gibt es an meiner |@nges Nachdenken sagte ich zu.

Schule (ca. 150 Schiiler) zweisprachige Nahsliegend war natirlich, es mit einer
griechische Klassen. Es bestehen je- griechischen Klasse zu versuchen.
doch nur wenig Kontakte zwischen den  Deshalb nahm ich mit einem griechi-
deutschen und griechischen Lehrkrdf- schen Lehrer Kontakt auf und traf mich
ten und Schilern. In unseren Regel- schlieBlich mit ihm, einigen weiteren
kiassen befinden sich lediglich drei tir- griechischen Kollegen und griechi-
kische Schiiler. Dies liegl einerseits am  schen Eltern anléBlich einer Eltern-
Einzugsgebiet der Schule und anderer-  veranstaltung in der Bahnhofsgaststét-
seits daran, daB die meisten tirkischen e des Ortes. Ausgehend von deutscher
Schiiler in der Umgebung zweisprachi-  Pinktlichkeit war ich erstaunt, als zum
ge Nationalklassen besuchen, die in ei- festgelegten Beginn der Raum eher leer
ner anderen Schule zusammengefaBt war. Ich stellte mich schon auf einen
sind. . Nachmittag im kleineren Kreise ein,
doch die griechischen Lehrer waren
sehr hoffnungsvoll, daB noch viele kom-
men wirden. Sie sollten recht behalten.
Ein Diavortrag tiber das Schullandheim,
den ich vorfihrie, begeisterie die grie-
chischen Eltern und Lehrer, und so
dachte ich, daB es mit dem gemeinsa-
men Aufenthalt klappen wiirde. Doch
—von-der—anfénglichen—Euphorie~blieb
nicht viel Obrig. Als sich die Eltern end-
glliig entscheiden sollten, kamen nur
zwei Zusagen.

Das Problem der ausléndischen Schi-
ler in der Bundesrepublik und in der
deutschen Schule war also fir mich
(berhaupt nicht existent. Natirlich
nahm ich die auslandischen Kinder in
der Stadt wahr; aber ich hatte mit ihnen
nichts zu tun und daher ihnen gegen-
iiber eine indifferente Haltung. Meine
einzige-Erfahrung-war-Kaan; ein"in"der
Bundesrepublik geborener tiirkischer
Junge. Er war zwei Jahre in meiner
Klasse, und ich mochte ihn sehr, Seine .
Art war ansprechend, er hatte strahlen- Die Sommerferien standen vor der Tdr,
de Augen, war eifrig in der Schule und  der Aufenthalt solite im Oktober stattfin-
sang am liebsten deutsche Wanderlie- den! Meine Hoffnungen, evtl. noch
der. nach Schulanfang, innerhalb von vier

87



Praxisbeispiele

Wochen, eine auslidndische Klasse zu
finden, waren auf den Nuilpunkt gesun-
ken. So schwierig hatte ich mir das
nicht vorgesteflt. lch war enttduscht
vom mir ungewohnten Verhallen der
griechischen Eltern, ja fast ein biBchen
bbse. Denn ich konnte alles nur schwer
nachvollziehen und dachte (sehr naiv!),
daB die Auslander doch froh und dank-
bar sein miBten, wenn von deutscher
Seite | Integrationsbemihungen” sicht-
bar werden.

Trotz gesunkener Stimmung machte
ich noch einen Versuch, diesmal an der
Schule mit den tlrkischen Klassen. Der
tirkische Lehrer und der deutsche Rek-
for waren sehr angetan und sagten
(berraschenderweise sofort zu {am er-
sten Schultag!). Die verbale Bereil-
schaft wurde in kurzer Zeit umgesetzt,
und ich erlebte wohltuend, wie schnell
unser gemeinsames Vorhaben Gestalt
annahm. Obwohl der tlrkische Lehrer
noch nie im Schullandheim gewesen
war, engagierte er sich sehr und berief
in klirzester Zeit einen Elternabend ein.
Sein Rektor unterstiitzte ihn in jeder
Hinsicht. Das Ergebnis war, daB fast al-
le tiirkischen Kinder mitfahren durften.
Diese Erfahrungen lieBen meine Gefih-
le dem Aufenthalt gegeniber sehr posi-
-tiv werden. Aus Zeitgriinden konnten
sich die beiden Klassen vorher nicht
mehr treffen, so daf ich die tlrkischen
Kinder nicht kannte.

Mitte Oktober fuhren wir dann los in un-
ser Schullandheim. Ich wuBte nicht ge-
nau, was auf mich zukemmen wirde,
war aber optimistisch und hatte auch
das Gefuhl, etwas Gutes zu tun. Was
sollte schon schiefgehen? Der Aufent-
halt war mehr als griindlich vorbereitet;
zwei Studentinnen fuhren als Beglei-
tung mit.
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Doch als ich am ersten Abend véllig er-

schopft in mein Bett sank, dachte ich,

nie wieder fahre ich mit einer fremden
Klasse zusammen ins Schullandheim.
Und zwdlf Tage lagen noch vor mir . . .
Ich sehnte mich danach, so wie es im
vergangenen Schuljahr schon gewesen
war, mit meiner sehr lieben und ruhigen
Klasse allein hier im Schullandheim zu
sein (und meine Kinder dachten wohl
&hnlich). Die Unruhe und das oft hekti-
sche Durcheinander, das Reden in ei-
ner Sprache, die wir nicht verstanden,
waren flr uns ungewohnt; ebensc die
Abneigung, lange Wanderungen zu un-
ternehmen, chne gleich einzukehren.
Auch war ich Uberrascht, als die tlrki-
schen Kinder nach dem Zahneputzen
Unmengen von Chips aller Art aus ih-
rem Gepdck kramten, daB sie sich mit
Unterwische duschten. Meine , wohler-
zogenen” deutschen Madchen ,,melde-
ten” mir, daB einige tirkische Madchen
ihre Sachen nicht taglich wechselten,
und Gberhaupt wunderten sie sich liber
die kleiren Reisetaschen. Viel, sehr viel
stromte auf mich ein, von beiden Sei-
ten.

Doch der Aufenthalt war nicht mehr
riickgdngig zu machen. Gliicklicherwei-
se. Denn nach anfédnglichem Kopf-
schiitteln und manchmal auch Entsetzt-
sein (ber mir Ungewohntes entdeckte
ich all die kleinen Kinderseelen. Tirki-
sche Buben und Mé&dchen wurden sehr
zuganglich und immer anhanglicher.
Langsam konnte ich auch ihre Vorzige
und Fahigkeiten erkennen. Bei einer
Wanderung pflickten sie Blumen und
gestalteten kleine StrauBchen, in Form
und Farbe wunderschdn. Sie begeister-
ten mich beim Tanzabend, wie sie sich
mit Freude und viel Gefihl fir Rhy-
thmus nach der Musik — und da beson-
ders nach tirkischer — bewegten. Zu
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einzelnen Kindern entstand fast so et-
was wie gegenseitige Zuneigung. Ein
tirkischer Junge wich bei einer Nacht-
wanderung nicht von meiner Seite. Es
war fiir mich sehr eindrucksvoll, wie er
schweigend neben mir schritt. Er be-
dachte mich auch spater noch mit | lie-
bevollen” Geschenken und schrieb
Briefe, Gegen Ende des Aufenthaltes
hatten wir uns gut kennengelernt. So
wie ich meine eigene Klasse mochte,
wie ich den einzelnen Schiiler in seiner
Ganzheit sehen konnte, so gelang mir
das jetzt auch bei den tdrkischen Kin-
dern.

Ich aber, die so hautnah noch nie Kon-
takte mit Menschen anderer Nationali-
tat hatte, habe umgedacht: War ich bis-
lang eher geneigt, unsere deutschen
Normvorstellungen als allgemeingiiltig
zu sehen und daraus Erwartungen ab-
zuleiten, so habe ich aufgrund von vie-
len kleinen Geschehnissen, von Erfah-
rungen im Umgang mit den tirkischen
Kindern dazugelernt; gelernt vor allem,
daB die von deutschen Hirnen einseitig
gedachte Integration” dem ausléndi-
schen Kind, dem erwachsenen Auslén-

der und seiner ldentitdt in keiner Weise
gerecht wird. Auch hatte ich nicht im
geringsten berlcksichtigt, daB der tirki-
sche Kollege (also ein Mann} Schwierig-
keiten haben kénnte in seinem Selbst-
verstdndnis, wenn zwdlf Tage lang eine
deutsche Lehrerin (also eine Frau) das
~Sagen” hat und nahezu zwangslaufig
aufgrund ihrer Schullandheimerfahrung
und der Sprache dominiert.

Nach dem Aufenthalt besuchte meine
Klasse die tlrkische Klasse in deren
Klassenzimmer. Wir kamen aus dem
Staunen nicht mehr heraus. Fir uns
hatten sie das Zimmer herrlich ge-
schmiickt; die Schultische waren in fei-
ne Cafétische umfunktioniert, es gab
Torte und fir jedes deutsche Kind ein
hibsches Geschenk. Das hatte ich mir
in dieser Form nicht trdumen lassen.

Ja — und wenn ich heute (ber den
Marktplatz unserer Kleinstadt gehe,
dann sehe ich die auslandischen Kinder
bewuBter. Ich bleibe stehen, schaue ih-
nen zu. Einige von ihnen habe ich ken-
nengelernt, und wir freuen uns sehr,
wenn wir uns treften.

,,Am Sonntag sind unsere Eitern gekommen. Sie ha-
ben unseren deutschen Freunden tirkisches Essen
mitgebracht. Wir haben die Folklore ,Silifke "nin yo-
gurdu’ getanzt. Wir haben wunderschéne Tage voll-

bracht.”
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Kennenlernen? Verstéindigung? Freundschaft?

Zur Effektivitat von gemeinsamen Schullandheimaufenthalten
deutscher und auslandischer Schiler

Von Marlis Stoffels

Welche Probleme gibt es zwischen
deutschen und auslandischen Schii-
lern? Warum filhren Lehrer deutsch-
ausldndische Schuliandheimaufenthal-
te durch? Was bewirken die Aufenthal-
te?

Diese und andere Fragen wurden an
Lehrer gerichiet, die mit deutschen und
auslandischen Schitern gemeinsam
ins Schullandheim gefahren waren. Er-
ste Ergebnisse dieser Befragung wer-
den im folgenden exemplarisch anhand
einiger in Bayern durchgefiihrter Auf
enthalte dargestellt.-

Im Gegensatz zu anderen Bundesiin-
dern werden in Bayern die auslandi-
schen Schiler Gberwiegend in National-
oder bilingualen Klassen unterrichtet, in
denen es nur auslandische Schiler
gibl. Von daher haben deutsche und
auslandische Schiiler in der Schule nur
wenig Kontakt miteinander, auch wenn
sie die Pausen im Schulhof gemeinsam
verbringen.

.m Schuthof in den Pausen gibt es auch kei-
ne Kontakte, oder wenn Kontakte, dann mei-
stens negativerEs-gibt keine” groBen Streite-
reien, aber doch Bemerkungen, die die deut-
schen Schiller machen und wo s1ch die tdrki-
schen dann abgelehnt fihlen: (Deutsche
Lehrerin einer tarkischen Klasse) 'y

DaB deutsche und auslandlsche Schi-
ler so selten aufeinander zugehen liegt
z. T. auch daran, daB die Lehrer nur we-

nig gemeinsam mit deutschen und aus-
landischen Klassen unternehmen.

~Wenn man die Klassen auf dem Schulhof
s0 beobachtet, haben die eigentlich recht
wenig Kontakt miteinander, weil die Lehrer
an der Schule einfach wenig miteinander
machen. Es sind hier etliche tiirkische Klas-
sen, die haben tirkische Klassentehrer und
da ist der Kontakt sowieso noch geringer als
zwischen den deutschen Klassenlehrern.”
{Deutsche Lehrerin einer tirkischen Klasse)
Gerade in einer Situation, wie sie in
Bayern besteht, sind Schullandheim-
aufenthalte von besonderer Bedeutung
und erfilllen hier gleichermaBen zwei
Funktionen. Einmal tragen sie dazu bei,
daB . eine Kontaktaufnahme und Ver-
stdndigung zwischen deutschen und
auslandischen Lehrern erfolgt, die nor-
malerweise genausowenig miteinander
zu tun haben wie die_Schiiler. Solche
Kontakte wurden z. T. vom Schulland-
heimverein {iber Lehrerforibildungsta-
gungen und sonstiges vermitteft. Zum
anderen bietet das Schullandheim mit
seinen Lebens- und Arbeitszusammen-
hdngen die Moglichkeit eines padago-
gisch initiierten und gesteuerien Kon-
——taktes—zwischen—ausiandischen™und
deutschen Schillern, wie sie im norma-
len Schulaiitag nicht gegeben ist.

Entsprechend dieser Voraussetzung
war das Ziel aller Schullandheimaufent-
halte, deutsche und auslandische
Schiller miteinander in Kontaki zu brin-
gen. Fiir die Lehrer der auslédndischen
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Klassen war dies der wichtigste Grund,
ins Schullandheim zu fahren, und alle
wollten auch nur mit einer deutschen
Klasse zusammen fahren,

+Mein Zie! war, Kontakte zwischen den Kin-
dern zu schaffen, damit sie sich untereinan-
der kennenlernen. Unsere Kinder sind in der
Schule von den deutschen Kindern isoliert.
Durch die Schullandheimaufenthalte, denke
ich, bekornmen sie vielleicht mehr Kontakt
zu deutschen Kindern, mehr Kontakt zur
deutschen Sprache und bekommen mehr
Erfahrungen, wie die Deutschen leben.” (Ita
lignischer Lehrer)

»lch wollte unbedingt mit einer deutschen
Klasse fahren. Tarken sind sowieso immer
unter sich und ich wollte den Schilern ein-
fach mal die Chance geben, ihren Erfah-
rungshorizont zu erweitern, und ich wollte ih-
nen auch die Chance geben, vielleicht deut-
sche Freunde zu finden.” (Deutsche Lehre-
rin efner tirkischen Klasse)

Die Intention der deutschen Lehrer war
dagegen, vor allem ins Schullandheim
zu fahren, um die Klassengemeinschaft
zu stérken und das Lehrer-Schuler-Ver-
hiltnis zu verbessern. Dies lag woh!
auch daran, daB die deutschen Lehrer
nicht unbedingt mit einer ausldndi-
schen Klasse fahren wollten, sondern
-fir sie hatte sich die Mbglichkeit oft
mehr oder weniger zuféliig ergeben. So
kam bei ihnen erst als weitere Zielset-
zung hinzu, ihren Schillern die Gele-
genheit zu geben, auslandische Kinder
iberhaupt einmal ndher kennenzuler-
nen.

.Ja also, ich bin aus zwei Griinden hingefah-
ren: erst einmal, daB die Kinder sich mit sich
selbst beschéftigen und zwar (ber das MaB
der Schulzeit hinaus, daB sie auch einmal in
der Freizeit miteinander umgehen und sich
kenneniernen. Und dann, daB sie Gberhaupt
einmal ausléndische Kinder kennenlernen,
wail sie ja mit ihnen sonst praktisch nichts zu
tun haben.” (Deutscher Lehrer)

,.Bei mir sind die Ziele, wenn ich ins Schul-
landheim fahre, fast immer die gleichen. Mir
geht es hauptsichlich darum, da ich meine
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Schiler besser kennenlerne, daff sie mich
auch auBerhalb der Schule kenneniernen,
um ihr Verhalten und den Zusammenhalt der
Klasse zu fordern. Und in dem Fall, wa ich al-
s0 mit einer italienischen Klasse ins Schul-
landheim gefahren bin, kam noch als zusétz-
liche Motivation hinzu, Kontakt zwischen
den deutschen und italienischen Schiilern
zu schaffen.” {Deutscher Lehrer)

Die Reaktionen der Schiller auf den ge-
meinsamen  Schullandheimaufenthalt
waren sehr unterschiedlich. Offene Ab-
lehnung wurde von den deutschen
Schulern zwar nicht geduBert. Sitze
wie: ,,Mit denen wollen wir nicht fah-
ren!” fielen nicht. Doch freudige Erwar-
tung in bezug auf die ausldndische
Klasse war bei den meisten auch nicht
festzustellen.

»Die allgemeine Stimmung der Schiler war
abwartend. Dann waren da natirlich ein
paar von den Schreihilsen und Machern, die
immer als erstes gesagt haben: ,Mit denen
will ich aber nichts zu tun haben; wenn wir
Tischtennis spielen, aber nicht mit den Tiir-
ken’. Oder wenn sie dies und jenes machen,
aber nicht mit denen.” {Deutsche Lehrerin)

.Sie waren sicher schon ein biBchen skep-
tisch, aber es ist nie eine negative AuBerung
gekommen. Man spirte irgendwo ein Span-
nungsfeld, eine innere Reserviertheit, aber
es kam nichts Negatives und auch nichts Po-
sitives.” (Deutscher Lehrer)

Anders sah es dagegen bei den auslin-
dischen Schillern aus.

wAls ich zu meiner Klasse gesagi habe, wir
fahren néachstes Jahr ins Schullandheim,
waren sie alle begeistert. Und als ich gesagt
habe, hdchstwahrscheinlich fahren wir mit
einer deutschen Klasse, da waren sie noch
begeisterter. Manche haban Angst gehabt,
daB die deutschen Schiler sie vielleicht
nicht mégen und manche haben auch Angst
gehabt, weil sie nicht so gut deutsch spre-
chen und die deutschen Kinder vielleicht
Uber sie lachen kénnten.” (Tiirkischer Leh-
rer)

wBie tirkischen Kinder haben sich sehr ge-
freut, mit einer deutschen Klasse zusammen
zu fahren. Sie haben sich gewlnscht, die
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deutschen Kinder endlich mal ndher kennen-
zulernen und sich mit thnen anzufreunden.”
(Deutsche Lehrerin giner tirkischen Klasse)

Auslandische und deutsche Schiiler ha-
ben dann ein bis zwei Wochen zusam-
men im Schullandheim gelebt: zusam-
men gearbeitet, gespielt, gegessen, ge-
schiafen, gestritten, Konflikte geldst
und sich versbhnt. Von Ablehnung und
Abgrenzung war im Schullandheim nur
selten etwas zu spiren. Es gab zwar

-auch Konflikte zwischen ausldndischen

und deutschen Schiilern. Ihre Ldsung
fihrte jedoch meistens zu einem starke-
ren gegenseitigen Verstdndnis fiirein-
ander. Bei vielen Aufenthalten wurde
aus zwei Klassen eine groBe Gemein-
schaft, und es war vollig nebensachlich,
daB es Italiener, Tirken, Deulsche oder
Griechen waren.

»Ab dem dritten Tag war sigentlich nicht
mehr zu erkennen, daB das Italiener sind
und das sind Deutsche. Das war vollkom-
men weg, das war nebensachlich.” (Deut-
scher Lehrer)

»Meine Kinder fihlten nicht anders als die
deutschen, weil das auch nie rausgekom-
men ist, ob deutsch oder italienisch. Das war
vollkommen egal. Die beiden Nationalitdten
wurden Gberhaupt nicht erwdhnt, Das waren
Kinder und basta.” (ltalienische Lehrerin)

Wie stark sich die Grenzen zwischen
den Klassen verwischten, war von Auf-
enthalt zu Aufenthalt unterschiedlich
und hing davon ab, wie der Schulland-
heimaufenthalt gestaltet wurde. So
reichte die Gestaltung der Schulland-
heimaufenthalte von Alles-gemeinsam-

machen bis Beibehaltung def Klassen-
strukturen und getrenntem Unterricht
fir die jeweiligen Klassen. Es zeigte
sich, daB sich die Grenzen dort am
stirksten aufhoben, wo die beiden Klas-
sen als eine groBe Gruppe betrachtet
wurden, wo die Schlafzimmer gemischt
belegt'waren, und wo nicht nach Klas-

sen getrennt Unterricht gemacht wurde,
sondern gemeinsame Spiele und Pro-
iektgruppen fir alle angeboten wurden.

.-Wir haben gedacht, wir machen das Ange-
bot so, daB es maglichst leicht fillt, etwas
gemeinsam zu machen; ohne aber standig
daraut einzugehen: das sind die Tarken und
das sind die Deutschen. Das habsn wir ei-
gentlich Gbergangen, sondern dort waren wir
eine Gruppe. Wir haben auch nie gesagt:
das muB man zusammen machen. Es war
einfach so da, und man konnte mitmachen,
ganz egat, wer s war, und das hat auch so
funktioniert.” {Deutsche Lehrerin)

Wir wollten, daB deutsche und itatienische
Kinder zusammen auf den Zimmern sind,
weil abends in den Zimmern der schdnste
Moment tir die Kinder kommt, wenn sie frei
sind und Quatsch machen kénnen. Die italie-
nischen Kinder sehen dann, daB die deut-
schen genauso sind wie sie, daB sie genau
denselben Blddsinn und genau dieselben
SpéBe machen, und umgekehrt die deut-
schen Kinder auch. In diesem Moment, wo
sie zusammenbleiben missen — sie kénnen
nicht auf dem Flur schlafen —, kommen sie
irgendwann auf denselben Blodsinn.” {ltalie-
nische Lehrerin)

Eine weitere wichtige Komponente war
der Umgang der Begleitpersonen mit-
einander. Verstanden sich die Begleit-
perscnen gut, Ubertrug sich das auch
auf die Schiler. Gab es eine Distanz
zwischen den Lehrern, dann gab es
auch diese Distanz zwischen den Schii-
lern. Wichtig war auch, daB jeder Lehrer
sich fir alle Schiiter verantwonrtlich fiihl-
te und nicht nur fir seine jeweilige Klas-
se.

~Wenn die Lehrer sich einig sind, klappt es
mit_den_ Klassen_zusammen _wunderbar.
Doch nur unter dieser Bedingung. Denn in
dem Moment, wo die Lehrer schon eine
Distanz untereinander haben, haben auch
die Klassen diese ODistanz.” (ltalienischer
Lehrer}

~DaB die Lehrer sich verstehen, das ist Gber-
haupt die Voraussetzung. Wenn zwischen
den Lehrern und den anderen Begleitperso-
nen kein Konsens besteht, dann sind die
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Chancen sehr klein, daB die Klassen unter
sich miteinander klarkommen.” (Deutscher
Lehrer)

Am Ende des Schullandheimaufenthal-
tes fuhren alle Lehrer — trotz mancher
Spannungen und Konflikte — mit einem
positiven Gefohl und dem Eindruck
nach Hause, daB der Schullandheim-
aufenthalt allen wichtige Erfahrungen
vermittelt hat. Deutsche und auslidndi-
sche Kinder haben sich ndher kennen-
gelernt und die anderen sind jetzt nicht
mehr die ltaliener, Deutschen, Tlrken,
Griechen . . ., sondern der Ali, die Petra,
der Guiseppe, die . . . Sie haben fest-
stellen missen, daf die anderen genau
solche Kinder sind wie sie selbst — mit
den gleichen Sorgen, Freuden und
Winschen. Sie haben gelernt, mitein-
ander umzugehen, sich zu akzeptieren
und zu tolerieren.

Fir die deutschen Kinder bedeutet die
Erkenntnis, daB ihre ausldndischen Mit-
schiler genauso Kinder sind wie sie
selbst auch, sich in Zukunft offener und
unvoreingenommener ihnen gegeniber
zu verhalten.

. Ob meine Schitler jetzt eher auf auslandi-
sche Schiiler zugehen kdnnen, olfener und
unvoreingenommener, das kann man natiir-
lich nur vermuten. Aber ich vermute schon.
Wenn wir nichts getan hétten, dann wéren
griechische Kinder . . ., das wére nur ein lee-
rer Begriff, eine Hilse. Der ist jetzt mit Leben
erfillt, und das ist positiv. Die Kinder haben
vigle positive Erfahrungen gemacht. Wir ha-
ben uns — meinetwegen — gestritten, wir
haben gemerkt, daB man Konflikte ldsen
kann, daB sie sich {ber dieselben Dinge
freuen wie wir uns freuen, daB es Menschen
sind wie wir. Das ist ja das Ziel, daB man den
Kindern vermitteln will. Auslnder sind ge-
nauso Menschen wie wir.” (Deutscher Leh-
rar}

Auch wurden sicher ein paar Vorurteile,
wenn nicht abgebaut, so doch in Frage
gestellt. Die deutschen Kinder sind zum
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Nachdenken iiber das, was sie sonst so
Uber Auslidnder hdren, angeregt wor-
den.

wlch finde schon, daB die deutschen Schiler
gemerkt haben, daB ihr Gesamtbild vom Tir-
ken oder (iberhaupt von den Auslidndern
nicht ganz so stimmt, und vor allem, daB
nicht jeder Ausldnder gleich ist. Die haben
im Schullandheim mitbekommen, daB Tar-
ken nicht schmutzig sind, sondern unheim-
lich sauber. DaB die mehrmals téglich
duschen und Wert auf AuBeres legen . .. und
in den tirkischen Zimmern, da hétte man
vom Boden essen kénnen und bei den deut-
schen Schiilern konnte man dberhaupt nicht
reingehen vor lauter Dreck. Das haben die
deutschen Schiler auch mitbekommen.”
{Deutsche Begleitperson)

Und die ausldndischen Kinder haben
die Erfahrung gemacht, daB sie akzep-
tiert werden, und vielleicht ihre Angst,
beschimpft oder ausgelacht zu werden,
ein wenig verloren.

»Die griechischen Kinder woliten keinen
Kontakt zu den deutschen Kindern haben.
Sie haben ein biBchen Angst gehabt, weil die
deutschen Kinder schlecht (ber die Auslan-
der reden. Aber durch den Schullandheim-
aufenthalt hat sich das verdndert. Jetzt kann
ich sagen, ist alles in Ordnung mit meinen
Kindern. Die Kinder mdchten jetzt gerne mit
deutschen Kindern spielen, aber frither nicht
so gerne.” (Griechischer Lehrer)

Das Zusammenleben im Schulland-
heim verdnderte auch das Verhdltnis
zwischen Lehrern und Schilern. Dort,
wo die Klassen aus einem Schulhaus
waren, war dies auch hinterher in der
Schule noch deutlich spirbar. Die deut-
schen Lehrer haben einen besseren
Kontakt zu den ausldndischen Schiilern
bekommen, und die ausldndischen
Lehrer werden von den deutschen
Schiilern jetzt eher akzeptiert.

.Ich habe es bei meinen Schilern gemerkt.
Wenn der . . . zuvor manchmal ins Klassen-
zimmer gekommen ist, wenn er z. B. den
Schiiissel mal gebraucht hat, meine Schiller
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haben ihn schon wahrgenommen, aber ir-

gendwie Gberhaupt nicht weiter beachtet.

Das ist halt so ein tirkischer Lehrer und
_dann heiBt der auch noch . . . Also, das war

vielleicht eher negativ. Jetzt ist das total an-
- ders. Die freuen sich, sobald er ins Zimmer
kommt.” (Deutsche Lehrerin)

Nach dem Schullandheimaufenthalt
gab es noch haufiger Kontakle zwi-
schen einzelnen Schiilern. Es wurden
Briefe geschrieben, es wurde telefo-
niert, und einige trafen sich noch ein
paarmal, um gemeinsam ins Museum
zu gehen, in die Disco; oder sie besuch-
ten sich gegenseitig in den Klassen. In
keinem Fall entstanden jedoch intensi-
vere auslidndisch-deutsche Freund-
schaften (ber den Schullandheimauf-
enthait hinaus. Die Erwartungen, die ei-
nige Lehrer der ausldndischen Kiassen
und auch die ausldndischen Schiller
selbst hatten, erflllten sich in dieser
Hinsicht nicht.

lch habe wesentlich mehr Erwartungen an
diesen Aufenthalt gestellt und habe dann
einfach Abstriche machen missen. Ich habe
eben gedacht, daB sie sich schon hinterher
nachmittags treffen, daB sie schon mehr
Kontakt hinterher miteinander haben, Am
Anfang haben die Kontakte zwar auch gut
ausgeschaut. Als wir gesehen haben, die
laufen jetzt in der Pause Arm in Arm Ober
den Schulhof, da waren wir uns fast sicher,
die treffen sich jetzt auch auBerhalb und am
Wochenende und das ist eben nicht der Fall.
Das enttduscht einen dann ein biBchen.”
{Deutsche Lehrerin einer tirkischan Klasse)

Nun kamen die Klassen oft aus ver-
schiedenen Orten (FUrth/Nirnberg}
oder noch weiter entfernt, so daB von

daher schon'keine Freundschaften ent-

stehen konnten. Aber selbst bei Klas-
sen aus demselben Schulhaus dirfte
es ein zu hoher Anspruch sein, auf
Freundschaften zu hoffen. Ganz abge-
sehen davon, daB auch bei einem ge-
meinsamen Aufenthall von zwei deut-
schen Klassen selten Freundschaften

tiber den Schullandheimaufenthalt hin-
aus entstehen, darf bei auslandischen
Kindern nicht vergessen werden, daB
sie wieder in eine soziale Realitédt zu-
riickkehren, die auch schon vor dem
Aufenthalt kaum Kontakte hat entste-
hen lassen.

Was hat sich nun langerfristig durch die
Schullandheimaufenthalte verandert?
Die Erfahrung der Lehrer war, daf die
positiven Ansatze, die der Schulland-
heimaufenthalt gebracht hat, im Alltag
schnell wieder verloren gehen, wenn
der Aufenthalt als isolierte MaBnahme
stehenbleibt. Wichtig ist, hinterher wei-
tere gemeinsame Aktionen wie Ausfli-
ge, Besichtigungen, gegenseitige Einla-
dungen usw. zu organisieren, um die
angebahnten Kontakte zu festigen und
zu vertiefen. Geschieht dies nicht, redu-
ziert sich der Kontakt der Schiiler bald
wieder auf das, was vor dem Aufenthalt
war.

,lch meine, wenn wir diese Kontakte nicht
weiterpflegen, wenn wir nach dem Aufent-
halt nicht mehr zusammenkommen, dann
werden die jetzt entstandenen Kontakte
nach drei bis vier Monaten auseinanderge-
hen, Das ist normal und natirlich. Aber ich
denke, wenn wir im néchsten Jahr wieder zu-
sammen ins Schullandheim fahren und im
Oberndchsten Jahr auch, dann bleibt viel-
lgicht zumindest ein Teil der Kinder Freunde
und treffen sich weiter.” (ltalienischer.Leh-
rer)

,Man kann nicht vier-, finfmal im Jahr ins
Schullandheim fahren, aber wir sollten in der
Schule mehr in dieser Richtung arbeiten und
zwar mehr gemeinsam veranstaiten. Und die
Ausgangssituation, daB die eine Klasse aus

Eriangen ist'und die"andere aus Nurnberg,
sollte nicht sein. Man sollte versuchen, zwei
Klassen zusammenzubringen, deren Schu-
len ganz nah beieinander liegen und die
Lehrer sollten ailes machen, damit die Schi-
ler sehr oft zusammenkommen kdnnen.”
(talienischer Lehrer)

Bisherige Erfahrungen in der Jugendar-
beit mit ausldndischen Jugendlichen
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haben gezeigt, dal es wichtig ist, inter-
kulturelle Kontakte durch ein von den
Pédagogen vorstrukturiertes Angebot,
z. B. durch gemeinsame Projektarbeit
zu steuern. Offene Angebote (ihnen
2. B. einen Tischtennisraum zur Verii-
gung zu stellen) fihrten wieder nur zu
einer Segregation der Jugendlichen.

Ubertragt man dies auf das Schulland-
heim und den schulischen Alltag, so
wurden im Schullandheim p#dagogisch
gesteuerte Kontaktmdglichkeiten zwi-
schen deutschen und ausldndischen
Schilern geschaffen, die fir ein bis

zwei Wochen zu einer Authebung der
Grenzen tihrten und vergessen lieBen,
daB es Turken, Griechen, ltaliener,
Deutsche waren. Im schulischen Alltag
dagegen mit seinem offenen Angebot
an Kontakimdglichkeiten (gemeinsamer
Pausenhof) stellte sich die Segregation
schnell wieder ein.

Fazit: Ein Schullandheimaufenthalt
allein befreit die auslandischen Kinder
noch nicht dauerhaft aus ihrer Isolation.
Er kann jedoch die Erfahrung vermit-
teln, daB dies — zumindest fir ein bis
zwei Wochen im Schullandheim —
mdglich ist.
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Verband Deutscher Schullandheime

HEINRICH LUBKER t

Er war einer von den Stillen im Lande.

Er war einer der immer aktiven und zuverlissigen Mitarbeiter in der Arbeitsgemeinschaft
Hamburger Schullandheime. Als ich im April 1952 in den Schuldienst eintrat, wurde
Heinrich Lijbker fiir 13 Jahre mein Schulleiter, und er bat mich am ersten Tag meiner
Lehrertitigkeit, das Schullandheim Lankau zu betreuen. Heinrich Litbker war ein Vorbild
fiir jede Kollegin und fiir jeden Kollegen; vor allem den jiingeren Pidagogen half er pid-
agogisch geschickt. Den Hamburger Schullandheimen war er schon in den zwanziger Jah-
ren verbunden, nach dem Krieg arbeitete er Jahrzehnte im Vorstand des Hamburger Lan-

desverbandes. Es verging kaum eine Arbeitsversammlung, an der er nicht teilnahm; das-

selbe gilt fiir die HauptverssammIungen unseres Verbandes., Die Bundesvorsitzenden haben
alle hiufig Rat bei ihm gesucht. Das gilt fiir Dr. H. Sahrhage und Wilhelm Berger ebenso
wie fiir mich. Die Hauptversammlung unseres Verbandes hatr Heinrich Liibker 1976 in
Weiflenstadt zum Ehrenmitglied ernann.

Bis zuletzt war Heinrich Liibker unserem Verband verbunden. Er verlief§ uns ganz still
am 8. Juli 1984. Er wurde 82 Jahre al. - Wolfgang Neckel
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_ _ " Schullandheim
IM NACHSTEN HEFT Sﬂm

— Das in slh 131, Seite 72, angekindigte Schwerpunkithema ist — neu fir das
slh — zu einem Themenheft geworden (vgl. . Seite der Redaktion” in diesem
Heft, Seite 11)

— Entsprechend den vorliegenden bzw. angekindigten Beilrigen ergeben sich
als Schwerpunkthemen fir
slh 1/1985. ,Bewegung — Orientierung — Sport im Schullandheim”,
slh 2/1985: ,Projektarbeit im Schullandheim”.

— In slh 11985 bleiben aktuell;

die Zusammenarbeit des Verbandes Deutscher Schullandheime mil den Lehrer-
verbanden, dem Deutschen Jugendherbergswerk und dem Bundeselternrat,
die Konzeption und Struktur der Fachzeitschrift,
— Fortsetzungsthemen fiir das slh 1985 sind u. a.:
Natur und Schullandheim, Lehreraus- und -fortbildung, Schullandheim frither
und heute, Theater und Schullandheim, Spiel und Sport im Schullandheim.
— Das sth informiert (ber die regionalen Themen der Landesverbinde.

Zu allen oben genannten Themenbereichen Rickmeldungen an die Anschrift der
Redaktion: Oberntorwall 1, 4800 Bielefeld 1, Telefon 05 21 /6 76 90



Lo ,, Schullandheim”
& una scuola convito in campagna,
dore gh scolari ¢ e scolare vanno
s gi; © atescorere

i .

©unao due settlmane alI anno

Queste due settimane sono dedlcate
_ al comportamento sociale, -
al gioco,
al contatto diretto con la natura
ed a lezioni
che\richiedono |
molto tempo a disposizione.




