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Die Seite der Redaktion

Brennpunkt Todtmoos

Der Verband {und das sind wir alle} lud ein. In den Tagen von Tod!-
moos fanden die in zweijdhrigem Wechsel stattfindenden Arbeits-
und Bundestagungen des Verbandes Deutscher Schullandheime
ihre Kontinuitét.

Diesmal also Arbeitstagung: Weniger Verbandsreprdsentation und
Présentation fertiger ,Ergebnisse” als vielmehr Standortbestim-
mung im eigenen Kreis, Erfahrungsaustausch und Darstellung der
aktuellen Thematik und Problematik sowie der Prozesse, die in
Schullandheim- und Verbandsarbeit in jlingster Vergangenheit
stattgefunden haben, erarbeitet und entwickeit wurden, und deren
Dynamik uns immer wieder aufs- Neue die Bestimmung unserer
Zielrichtungen und Postulate und nicht zuletzt unseres Selbstver-
stdndnisses abfordert. Dies vor allem, Austausch und Auseinander-
setzung, ist Sinn und Chance einer solchen GroBversammiung und
. Tagung”.

Haben wir in Todtmoos diese Chance gesucht, genutzt? Haben wir
uns eingelassen auf die Problematik, die offenen Fragen, die wir auf
unsere Tagesordnung setzten? Haben wir selbst, die wir es uns zur
Aufgabe gemacht haben, andere zu besserem Zusammenleben zu
.bewegen", zu , erziehen”, auf menschliche Néhe vorzubereiten —
haben wir die Scheu und Vorbehalte voreinander iberwunden, um
in gemeinsamer Sacharbeit aneinander zu wachsen und zu gewin-
nen?

Was fand statt in Todtmoos? Auf den folgenden Seiten wurde ver-
sucht, méglichst vielfiltig den Stimmen und Stimmungen der Betei-
ligten Rechnung zu tragen und damit dem ,,Brennpunkt Todtmoos”
in Erwartung, Ergebnis, Kritik und Hoffnung einmal mehr die Chan-
ce zu geben, zum Nachdenken und zur Stellungnahme anzuhalten,
Offenheit und Auseinandersetzung zu erwirken fir die gemeinsame
Sache.
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Todtmoosmarginalien

Die Landschaft

Das Programm

Gedankensplitter
— kein Protokoll —

Von Wolfgang Neckel

DaR es einen Schwarzwaid gibt, war mir bekannt. Irgend-
wann hatte ich auch den Namen Todtmoos schon gehdért,
er war mir aber weggerutscht. Durch die Vorbereitung,
durch die erforderiich werdenden Gespriache wufite ich
von Todtmoos, aber ich kannte es nicht.

Welch ein Wechsel der Landschaft! Gerade eben noch
auf der Autobahn an der hibsch-haBlichen Industriege-
gend Stuttgarts vorbeigerauscht — dieser Empfang! Der
Feldberg mit weiBer Kuppe, der Titisee — mit schénem
tiirkisen Wasser geschmickt, und dann das viele Grin
des unendlichen Waldes. Die letzte H&he (fiir einen Nord-
deutschen eine wirkliche Hdhe!), hinab geht’s in das Tal
von Todtmoos. Bezaubernd schine Hiuser, saubere
StraBen, munteres Treiben in der FuBgéngerzone.

Schon vor dem Hotel wird deutlich: es gibt ein Programm!
Auf der Terrasse Krossinger, Johannson, Kruse und nicht
zuletzt — Uwe Lendt mit den Damen der Flensburger Ge-
schiftsstelle. Schon diese Leute mit anderen zusammen
sind ja ein Programm.

Psychosoziale Erziehung (eigentlich ein schreckliches
Wort). Hort man im Arbeitskreis zu, dann merkt man so-
gar, daB es um Menschen geht.

Behinderte und Nichtbehinderte im Schullandheim. Si-
cher ein Thema, das fir die Praxis Zukunft hat.

DaB (iber Freizeit beraten werden muf, und was man mit
ihr anfangt, macht deutlich, wie simpel wir Menschen
doch sind. Es muB eben auf Freizeit vorbereitet werden!

Wenn's wirtschaftlich bergab geht, mufi Betrieben, dem
Staat, Restaurants und Hotels etwas einfallen. Ob uns
Schullandheimern fiir unsere Heime auch noch etwas
einfédllt? Hoffnung nicht aufgeben!
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ernst bis heiter

Die Leute

Die Abende

Das Fazit

Gruppe 1 — Die Leute von Todtmoos

GroBartige Leute — herzlich, freundlich. Sie tanzen, sie
singen, sie sind frohlich! Musterbeispiel fir alle: der Bir-
germeister. Und als solcher ist er gut. Er vereinigt in sich
alle genannten Eigenschaften und vermarktet sie zu Nutz
und Frommen seiner Gemeinde. LaBt es uns.fliir unsere
Heime jeder fir sich genauso tun.

Gruppe 2 — Die Teilnehmer

Freundlich, aufgeschlossen, viele Fragen. Gut so! Besser
Fragen als Antworten immer parat zu haben, bevor einer
gefragt hat.

Wann fangt eigentlich ein Abend an? Hier ist jene Zeit ge-
meint, die nicht mehr ins Programm gehdrt. Und weil sie
nicht mehr ins Programm gehdrt, kann dariiber kaum be-
richtel werden. Einige Abende sollen bis 3.00 Uhr mor-
gens gedauert haben.

Das war eine Arbeitsversammlung mit bemerkenswert
neuen AnstdBen. Es waren ERernvertreter dabei — nicht
nur mit Interesse, sondern auch mit Engagement. Emp-
fehlung: Kontakte halten. Wo sie noch nicht vorhanden
sind, anbahnen und ausbauen.

Zum ersten Mal waren auch Schiler dabei. Prachtvolie
.Jungs un Deerns”. Sie fihrten gekonntes Theater vor.
Sie belebten das Programm. Die Diskussionen mit ihnen
gaben Anregung und waren Gewinn. Weitermachen! -

Auf der Nachhausefahrt ziehen die Tage noch einmal vor-
bei, dann hat uns der berufliche Alltag wieder. Trotzdem
nicht vergessen: Vieles aus Todtmoos verlohnt sich, auf-
gearbeitet zu werden!



Heitere Arbeitstage

Von Hans-Peter Reier

Eigentlich war es wie immer, und doch war es anders. Man kommt zusammen, der
Kreis ist sich vertraut, jeder kennt viele. VermiBt man ein bekanntes Gesicht, ist
man besorgt. Betriibnis Uberschattet, weiB man, daB einer nie mehr kommen
kann ...

»Alle Mitglieder, interessierte Bildungspolitiker, Wissenschaftler und Lehrer sind
eingeladen, mitzuarbeiten und unserer Tagung zu einer Gberzeugenden Aussage
zu verhelfen", so stand es in der Einladung im Heft 129, im Frihjahr 1984.

Viele sind gekommen, sehr viele. Das war der erste Erfolg. Dabei waren dann Leh-
rer, Wissenschaftler, interessierte Bildungspolitiker und Mitglieder gar nicht von-
einander zu unterscheiden, auch ein Erfolg: Schullandheimfreunde, Schuliand-
heimmutwitlige — oder heift das schon Schullandheimfans? — lauter nette Leute.

Blauer Himmel, weifie Wélkchen, es war die Zeit, da ein Stiickchen Sommer statt-
tand, weiBe Hemden, Armel aufgekrempelt (wegen der Arbeit und wegen der War-
me), bunte Kleider der zunehmend anteilnehmenden Weiblichkeit: Voran eine Ver-
treterin der Bundes- und eine Vertreterin der Landeselternschaft, alsbald — zwar
schnodderig, aber voller Hochachtung — als Bundes- und Landesmutter tituliert,
schlugen sich charmant, doch unabweisbar fir unsere Sache und damit fir alle,
die mehr erreichen wollen als wir bisher erreichen konnten. (,Voran® Gbrigens
nicht vonwegen ,,zwanglos nach der Rangliste”, sondern vonwegen der Erstmalig-
keit .. .)

Unverholen und ebenso herzlich — oder umgekehrt — warben Biirgermeister und
Landrat fir Krais und Stadt (oder darf man liebevoll Stadtchen sagen?). Doch ehe
sie warben, hatten sie Wochen und Monate zuvor tir uns Sorge getragen. Das
spirten alle, das wuBten von der ersten Stunde an alle zu schatzen und zu danken.

Nichts gegen die Aufmerksamkeit und die Bemiihungen gréBerer und groBer
Stidte, die uns in schoner RegelmiBigkeit nach dem Krieg zusammenfinden lie-
Ben. Alles, was geboten werden konnte, wurde uns jeweils zugedacht. Stets hatten
wir Erfolg, gewannen an Bedeutung.

Diesmal war es neben der Arbeit besonders das Atmosphérische, sozusagen eben-
so die Innen- wie die AuBenwirkung. Die AuBenwirkung brauchen wir dringend, un-
serer Arbeit in Bund und Lindern weiterhin zur Geltung zu verhelfen, gewiB. Laft
uns aber die Innenwirkung nicht geringer achten. Wir brauchen den SpaB an der
Freude auch selber {und das um so mehr, wenn die Sorgen grofer werden). Hier
hatten wir ihn, wir wohnten fast aufeinander, keiner war mehr als 10 Minuten vom
andern getrennt. _

Taglich wurde es spét. Fast ehrwiirdige P&ddagogen und dito Wissenschaftler und
dito interessierte Bildungspolitiker trafen sich letztendlich im ,,Perdestall”. Es gab
dort nicht nur heiBe Musik, sondern auch kihles Bier. Selbst die Polizeistunde war
aufgehaoben.

Todtmoos und der Verband Deutscher Schullandheime hatten sich gefunden.
Diese Freundschaft wird halten: Auch eine tiberzeugende Aussage.
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Handreichungen zum Tagungsalltag
oder
»Ich hab’ was gelerns.

»Ich habe in meiner Reisetasche einen Schirm.
So’n Knirps. Den kann man verldngern.
Jetzt komme ich damit vom Bett bis zum Lichtschalter,*

Mittagessen

Vornehm, die Schullandheim-Tugung. So vornehm, daf das Essen anstrengend ist.
Nein, nicht wegen ,Messer und Gabel — das lernen doch schon die [-Minn:
chen —; nur ... es wartet sich so schlecht, wenn der Magen knurrt.

Die vollig uberlasteten Kellnerinnen hetzen die langen Tischreihen entlang, um
auch den allerletzten Tagungsgisten die Suppe zu servieren, wdhrend die ersten
bereits geniiflich nach dem Hauptgericht Ausschau halten.

Im Schullandheim stellen wir einfach grofie Suppentipfe auf den Tisch. Den Rest
regeln ,die Esser® allein. Und — auch die Allerkleinsten werden mit dieser Auf-
gabe fertig! :

Zu vornehm, die Schullandheim-Tagung? Wille




Bundesarbeitstagung Todtmoos

Bericht der Arbeitsgruppe 1

,Psychosoziale Erziehung"

Von Gerhard Kochansky

Die Einfihrung

Nach vierjdhriger Dauer endete 1983
dieser Modeliversuch des Verbandes
Deutscher Schullandheime. Uber 7.000
Schiller und rund 400 Lehrer aus allen
Bundesladndern hatten sich in 28 Schul-
landheimen an dem Modellversuch be-
teiligt. Als Modellversuch der Bund-
Lander-Kommission wurde er mit Mit-
teln des Bundesministeriums for Bil-
dung und Wissenschaft gefdrdert. _

Zielgruppe waren die Schiiler aller
Schulstufen, von der Primarsiufe bis
zur Sekundarstufe il, einschlieBlich der
Berufsschiler. Das erklidrte Ziel des
Versuches war es, Mdglichkeiten des
Schullandheimaufenthaltes zu zeigen
im Hinblick auf die psychosoziale Erzie-
hung.

Erziehung wird verstanden als ei-
ne durch Vorbild, Kommunikation und
Interaktion gewdhrte Hilfe zur Ich-fin-
dung und Selbsténdigkeit. Sie soll hel-
fen bei der Steuerung der Triebe, der
Geflihle und Affekte und der kognitiven
Kréfte. Sie unterstiitzt den Aufbau einer
Wertwelt und gibt fir die Verantwortung
QOrientierungsstitzen.

Da Erziehung immer gleichzeitig Hilfe
tir die individuelle Entwicklung und
Hilfe fiir den Umgang mit anderen Men-
schen ist, also Individualitat und Soziali-
tat zu beachten hat, verstehen wir unter
psychosozialer Erziehung die bewuBle
Férderung beider Erziehungsbereiche
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d. h.-das Umgehen mit dem Menschen
als einem personalen und sozialen We-
sen.

Das bedeutet soviel wie: Erziehung
nimmt Ricksicht auf die Ganzheit
des Menschen, ist nicht einsei-
tig ausgerichtet, ist ganzheitliche Erzie-
hung.

Die Forderung oder die Berechtigung
dieser ganzheitlichen Erziehung beruht

auf der ganzheitlichen
Struktur des Menschen,
auf dem Zusammenhang

zwischen kognitiven,
emotionalenund sozialen
Lernbedingungen und der
sich daraus ergebenden Organisation
des menschlichen BewuBiseins.

Im Modellversuch psychosozialer Erzie-
hung im Schullandheim wurde ver-
sucht, psychosoziale Erziehung in dem
eben beschriebenen Sinne zu verwirkli-
chen. Das heiBt, die Pddagogen organi-
sierten und stitzten psychosoziale Pro-
zesse, die der Einzelperson, dem Indi-
viduum, Mdglichkeiten gaben, eige-
ne Kriafte zur Selbstrefle-
xi0on, zur Selbstfindung und auch zur
Wertbildung zu starken, sich
anderen Menschen zu 6ff-
n e n und diese anderen in der Gruppe,
in der Klasse mitzutragen.

Anders als am Lernort Schule, wo
Erziehungs- bzw. Lerndimensionen zu-
nehmend reduziert werden auf Verwal-



Aus den Arbeitsgruppen

tung, Vermittlung und Kontrolle abruf-
baren und abstrakten Wissens' einer-
seits und deren rein kognitive, situa-
tionsenthobene Verarbeitung anderer-
seits, wird am Lernort Schullandheim
die konkrete Situation als kom-
plexes Bezugsfeld individualexistentiel-
ler wie auch sozialer Wirklichkeit des
einzelnen Gegenstand des Lernprozes-
ses und Ansatzpunkt eines ebenso
situativen padagogischen Verhaltens
verstanden. Die pddagogische
Situation Schullandheim
antwortet gleichermaBen auf die indivi-
duelle wie soziale Orientierungsbedurf-
tigkeit insbesondere der heranwach-
senden Menschen.

" Wenn im Erziehungsproze der kom-
plexen psychophysischen Ganzheit und
Handlungsdynamik des Menschen
Rechnung getragen wird, er zugleich
als personales und soziales Wesen an-
gesprochen wird, handelt es sich um
psychosoziale Erziehung.

Auf der Arbeitstagung wurden Aus-
schnitte aus der Arbeit gezeigl. Es
sollte Gber die Ergebnisse des Modeli-
versuchs diskutiert werden, und es soll-
ten Uberlegungen zur Weiterarbeit an-
gestellt werden. Die Darstellung selbst
sollte workshopartig und praxisbezogen
erfolgen.

Die Darstellung der Ergebnisse des
Modellversuchs

In einer Film-Dokumenta-
tion wurden gespriachsanregende
Aspekte der psychosozialen Erziehung
angeboten: typische Lehrerverhaltens-
weisen, typische Gespréchssituation
und Erziehungs- und Lernsituation, in
denen das Pyschosoziale deutlich zu
erkennen war. ’

Inzwei Arbeitsgruppen (The-
ma , Lehrerverhalten” und ,,Gesprache
im Schullandheim”) wurden anschlie-
Bend die Erfahrungen, Einsichten und
Erkenntnisse, die wahrend des Modell-
versuchs gewonnen wurden, vertieft.

Ein Dia-Bericht dberden Schul-
landheimaufenthalt einer Bielefelder
Schulklasse dokumentiente in ein-
drucksvollster Weise, wie in einer ganz-
heitlichen Situation am Thema ,,Robin-
son im Schullandheim” konstruktive,
soziale und kiinstierische Elemente —
um einige Beispiele zu nennen — bei ei-
nem Schullandheimaufenthalt einge-
plant und aus der Situation heraus mo-
difiziert werden kdnnen.

Dieser Dia-Vortrag wurde von allen Teil-
nehmern als eine passende Ergdnzung
zum Film und zu den Gesprichen im
AnschluB an den Film angenommen.

Eine Schiilergruppe vom Ratsgymnasi-
um in Bielefeld machte Theater
Gber Theater und demonstrierte
dabei, welche Maoglichkeiten Theater-
spielen im Rahmen der psychosozialen
Erziehung bietet. In einer anregenden,
begeisternden Diskussion zeigten die
Schiler ihren Weg auf von der Kommu-
nikation Uber die Interaktion im Spiel bis
zum gegenseitigen Verstehen.

Parallel zum Theater iiber Theater wur-
den konkret und praktisch an einem
Projekt die wichtigsten Elemente
der Projektmethode handelnd erlebt:
die gemeinsame Zielfindung, das Han-
deln in einer konkreten Situation, die In-
teraktion als gegenseitige Bezugnahme
und die Reflexion als BewuBtwerdungs-
prozeB. Den Teilnehmern wurde deut-
lich, daB die Projektmethode in beson-
derer Weise psychosoziale Prozesse
aktivieren kann.

11



Bundesarbeitstagung Todtmoos

Auf:mehreren Stellfiichen neben dem
Eingang zum groBen Saal der Wehratal-
halle wurde dem Besucher eine groBe
Auswahi kiinstlerisch wertvoller und die
Situation des Psychosoalen treffenden
F ot o s vorgestellt. Sie boten den Teil-
nehmern der Arbeitstagung immer wie-
der die Mdglichkeit zur Vertiefung der
Gedanken und zum &sthetischen Ge-
nuB. :

Am Bliicherstand lagen die ge-
druckten Ergebnisse des
Modellversuchs aus.

Das Fazit

Die Teilnehmer in den Arbeitsgruppen
waren sich {ber folgende Punkte einig:

vee @er am meisten,
mein lieber Gevhavel,
bewundere idh an

Deinev “Psychosozialen
Eviiehung ™ ...

12

In den Diskussionen zwischen den Mit-
arbeitern des Modellversuches und den
Gasten der Arbeitstagung konnten die
gewonnenen Erkenninisse vertieft und
ergénzt werden.

Die Form des Angebotes der Ergebnis-
se (Film, Dia-Bericht, Projekt, Gruppen-
gespriche, Theater, Fotoausstellung)
fand allgemeine Zustimmung. Es wurde
bestétigt, daB ein schneller Zugang zu
den Inhalten ermdéglicht wurde.

Mitarbeiter und einige besonders inter-
essierte Gaste duBerten den Wunsch,
das Anliegen psychosoziale Erziehung
in einer Arbeitstagung weiter verfolgen
zu kdnnen.

veses Clas Zuttick -
gveifen a.u.f shaﬁ’e
uwnd evprolote U -
gangs ovmen | **
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Aus den Arbeitsgruppen

‘Bericht der Arbeitsgruppe 2

Grundschule und Schullandheim

Von Hans-Peter Reier

16 Teilnehmer aus neun Bundeslin-
dern {mit langjéhrigen, positiven Erfah-
rungen in der Schullandheimarbeit im
Primarbereich) nahmen zundchst in
einem allgemeinen Erfahrungsaus-
tausch von den unterschiedlichen Mog-
lichkeiten in den einzelnen Bundeslan-
dern zur Durchfihrung von Schulland-
heimaufenthalten Kenntnis.

Aufgrund der z. T. noch bestehenden
Einschrdnkungen hinsichilich des Auf-

.enthaltes von Grundschiilern in Schul-

landheimen richtete sich das Augen-
merk der Arbeitsgruppe bald auf die bil-
dungspolitische Aufgabe, in allen Bun-
desléndern die Schullandheime fiir alle
Grundschller zu 6ffnen.

Der Arbeitskreis stellte eimiitig folgende
Forderungen auf:

1. Die Empfehlungen der Kultusmini-
sterkonferenz vom 30.9. 1983 ,Zur
padagogischen Bedeutung und Durch-
fihrung von Schullandheimaufenthal-
ten" gilt chne Einschrankung auch fir
Grundschuler.

Alte Ertasse und Verfligungen, die der
Durchfiihrung eines Schullandheimauf-
enthaltes durch Grundschulklassen
entgegenstehen, sie erschweren, ein-
schridnken oder gar verhindern, sollten
daher umgehend aufgehoben werden.
Im Sinne einer grundlegenden Bildung
und Erziehung kénnen gerade im

Grundschulalter besondere Chancen
genutzt.oder verlan werden, u. a.:

— im Bereich-der Erziehung zur Selb-
sténdigkeit, der Selbstfindung, der
sozialen Integration,

- im Bereich des Zusammenlebens
mit behinderten Kindern,

— im Bereich des Zusammenlebens
ausldndischer und deutscher Kin-
der,

— im Bereich einer sinnvollen Nutzung
der Freizeit.

2. Schullandheim-Trager missen aller-
orten verstarkt auf die besonderen Be-
dirfnisse, Mdglichkeiten und Interes-
sen der Grundschulkinder eingehen.
Die spezifischen Mdglichkeiten des je-
weiligen Schullandheimes sollten be-
sonders fir Grundschulkinder darge-
stellt werden.

3. Die ohnehin dringend bendtigte
-Wanderleiter-Ausbildung' in allen Pha-
sen der Lehrerbildung muB auch die
Beddrfnisse der Kinder in der Primar-
stufe beriicksichtigen.

4, Zusdtzliche Fortbildungsveranstal-
tungen und Koordinierungstreffen zwi-
schen Lehrern und Vertrelern der Tri-
gervereine sind vom Verband Deut-
scher Schullandheime in Zusammenar-
beit mit dem Arbeitskreis Grundschule
e.V. zu entwickeln und anzubieten.

13
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Bericht der Arbeitsgruppe 3

Deutsche und auslandische Schiiler
im Schullandheim .

Von Jirgen Stammberger

In diesem Arbeitskreis wurde ein Zwi-
schenbericht (ber den Modellversuch
.Integrationshilfen flr auslandische

Schiller durch Schullandheimaufenthal-
te” gegeben, der im Januar 1983 be-
gonnen hat und voraussichtlich drei
Jahre laufen wird.

Verstamel -

Die Arbeitsgruppe des Verbandes, die
diesen Modellversuch betreut, &ffnete
sich allen interessierten Tagungsteil-
nehmern, um sie Uber den Modellver-
such zu informieren, erste Ergebnisse
vorzutragen, Kontroverse Fragen zu dis-
kutieren und Beispiele aus der Schul-
landheimpraxis zu zeigen.

Am Freitagnachmittag fand eine allge-
meine Einfihrung statt. Ein Diavortrag
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flihrte die breite Palette an Gestaltungs-
méglichkeiten bei  Schullandheimauf-
enthalten mit ausldndischen und deut-
schen Schilern vor Augen. Anschlie-
Bend entwickelte sich eine rege Diskus-
sion, in der einige Probleme, die uns im
Modellversuch besonders beschéfti-
gen, angeschnitten wurden: z. B. die
Schwierigkeiten bei der Vorbereitung
der Aufenhalte (vor allem die Bedenken
auslandischer Eltern), die Frage nach
der’ ,richtigen” Zielsetzung (Stichwort
.Integration"} oder die Frage nach der
austanderpolitischen Entwicklung.

Am Samstag wurden einige praxisorien-
tierte Veranstaltungen angeboten. Man
konnte sich (iber einen Schullandheim-
aufenthalt mit tlrkischen und deut-
schen Hauptschllern informieren (Le-
ben im ,Schullandheimstaat Tirkma-
nia“), am Beispiel eines Films einen
Eindruck von den tiefgreifenden gesell-
schaftlichen Konflikten in der Turkei er-
halten und sich selbst aktiv betétigen
(ausléndische und deutsche Lieder und
Ténze).

Da der Modellversuch Schwerpunkithe-
ma der nachsten Ausgabe der Fachzeit-
schrift sein wird (Heft 4/84), soll an die-
ser Stelle nicht ausfdhrlicher auf Erfah-
rungen und Zwischenergebnisse einge-
gangen werden. Folgende Beitrage (Er-
drterung ausgewdhlter theoretischer
Aspekte sowie Berichte aus der Praxis)
sind vorgesehen:



Themen in slh 4/1984, Nr. 132

Zur Bedeutung des Modellversuchs fir den
Verband Deutscher Schullandheime

Ein deutscher Modellvaersuch aus der Sicht
italienischer Lehrer

Schullandheimaufenthalte mit auslandi-
schen Schillern — Sonderfall oder zentrales
Thema der Schullandpadagogik?

Rahmenbedingungen des Modellversuchs
— Zur auslénderpolitischen und ausliander-
rechtlichen Entwickiung in der Bundesrepu-
blik

Anmerkungen zur Lebenssituation tirkischr
Kinder in der Bundesrepublik — Konseguen-
zen tir den Modellversuch

Ziele von Schullandheimautenthalten mit
ausliandischen Schiilern — Zur Problematik
des Integrationsbegriffes

Kennenlernen? Verstindigung? Freund-
schaft? — Zur , Effektivitdt” von Schulland-
heimaufenthalten

Der Stellenwert von Schullandheimaufent-
halten im Rahmen des Schullebens — drei
ausgewdhite Beispiele

Bedenken tlrkischer Eltern — Problems bei

der Vorbereitung von Schullandheimaufent-”

halten

Maglichkeiten und Grenzen sprachtdrdern-
der MaBnahmen im Schullandheim — Erfah-
rungen mit tirkischen Hauptschilern S

Leben im ,,Staat Turkmania” — Bericht von
einem tirkisch-deutschen Schullandheim-
aufenthalt

Die Lebenssituation der Auslédnder in einer®
Kleinstadt und einer GroBstadt im Vergleich
— Ein Unterrichtsprojekt in Schullandheim
und Schule

Rollen- und Pianspiele zur Auslanderprable-
matik mit Grundschilern im Schullandheim

Filme zur Situation der Auslander und lber
die Heimatldnder — Einsatzmdglichkeiten
im Schullandheim

WWir machen einen Zirkus" — Schwer-
punkithema eines Schuliandheimaufenthal: |
tes mit Grundschilern -
Internationale Tanze im Schullandheim

Tarkische und deutsche Schiiler bauen ei-
nen Lehmbackofen :

Ausldndische und deutsche Schiler eine'r
Lernbehindertenklasse  gemeinsam  im -
Schullandheim . '
Erste Begegnung mit ausldndischen Schi-,

lern — Eindriicke und Erfahrungen elnen
deutschen Lehrerin. “

Diesen Sommer genieBe ich;|
auf der e1genen Terrasse.

4»" ¢l
) ,ﬁ; S

Wie lange wollen Sie noch von der
genen Terrasse triumen? Jetzt Effektiv-
paren mit bis zu 8,5% Rendite. Dabei
nutzen Sie alle Bausparvorteile: Min-
destens 25% Arbeitgeber-Anteil, 23%
Arbeitnehmer-Sparzulage und bis zu 4%
BHW-Guthabenzinsen. Das bringt Sie,
zusammen mit dem MEEE——————
zinsgunstigen BHW-
Baugeld, bequem auf .
die eigene Terrasse.

. Auf uns baut
der &ffentliche Dienst.
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Bericht der Arbeitsgruppe 4

Schullandheimaufenthalte mit Behinderten

Von Walter Bédrsch

1. Berichte (iber praktische
Erfahrungen

Uber folgende Projekte wurde berichtet:

Gemeinsamer Aufenthalt von Gehér-
losen und Schwerhdrigen mit Nicht-
behinderten im Schullandheim , Wil-
helm Block" in Sievershausen/Solling.
Wesentliche Probleme hat es nicht ge-
geben. Es konnte aber Positives beob-
achtet werden: Behinderte und Nichtbe-
hinderte haben sich menschlich inten-
siv kennen lernen kénnen. Vor allem
war aber eine sehr positive Wirkung auf
die Entwicklung der Sprachtiichtigkeit
— besonders bei den Schwerhérigen —
zu beobachien.

Lernbehinderte und andere Behinderte
zusammen mit Nichtbehinderten im
Schullandheim Rantum/Sylt. Es kam zu
vielen positiven sozialen Prozessen. Es
konnten aber auch Beriihrungséngste
heobachtet werden, vor allem zwischen
den Lehrern.

Geistigbehinderte im eigenen Schul-
landheim in Wulsbiittel bei Bremen. Flr
die Geistigbehinderten ergaben sich
unter allen pddagogischen Gesichts-
punkten sehr erhebliche positive Wir-
kungen. Gleichzeilig wurden aber auch
die Grenzen f(r einen gemeinsamen
Aufenthalt von Geistigbehinderten und
Nichtbehinderten deutlich. Die extre-
men Unterschiede im Verhalten sind
padagogisch nur sehr schwer zu bewal-
tigen.
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Gemeinsame Schullandheimaufenthal-
te von Lernbehinderten und nichtbehin-
derten Schilern, die in Bremen gemein-
sam im Razhmen eines kooperativen
Verbundes die Schule besuchen. Es
gab keinerlei Probleme. Die Schiler
waren schon durch die gemeinsame
Beschulung optimal aufeinander einge-
stellt.

2. Einsichten aus den praktischen
Erfahrungen, die fiir alle Behin-
derten von grundsétzlicher Be-
deutung sind:

Auch die Behinderten sind in allen we-
sentlichen Verhaltensbereichen, vor al-
lem in bezug auf ihre Bediirfnisse und
Emotionen und ihré Erwartungen an
das Leben, Menschen wie wir alle.

Jeder Behinderte ist eine unverwech-
selbare Individualitdit. Man dard sich
deshalib nicht an Klischees wie der Kor-
perbehinderte, Blinde, Lernbehinderte
usw.iorientieren. Wenn man das tite,
dann verstellte man sich die Mogtich-
keit, den einzelnen Behinderten so zu
erkennen, wie er als einzelne Person
wirklich ist.

Nichtbehinderte wissen nicht, wie man
sich Behinderten gegeniiber verhalten
mu8. Man vergiBt meist, daB auch die
Behinderten ihr Leben in eigener Ver-
antwortung fuhren wollen. Nichtbehin-
derte neigen dazu, sich in (bertriebener
Weise als Helfer anzubieten (Helfer-
syndrom!}
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Einmalige kurziristige gemeinsame Auf-
enthalte niitzen nicht viel. Das Zusam-
menfiihren von Behinderten und Nicht-
behinderten braucht Zeit.

3. Grenzen fiir gemeinschaftliche
Aufenthalte:

Ein gemeinsamer
schwierig,

Aufenthalt wird

wenn die Behinderten noch eine zu ge-
ringe  Kommunikationstiichtigkeit ha-

ben, z. B. dann, wenn ein autistisches:

Verhalten besteht, oder Gehbrlose
noch nicht in ausreichendem MaBe
Sprache angebildet bekommen haben;

wenn die Behinderten noch nicht ein-
mal in die eigene Bezugsgruppe inte-
griert und damit letztlich isolierte Einzel-
ne sind;

wenn es nicht méglich ist, die einzelnen
Behinderten behinderungsspezifisch —
alse pidagogisch, medizinisch und
spezifisch therapeutisch — zu férdern;

wenn eine extreme Behinderung vor-

liegt, z. B. eine Taubblindheit oder eine

schwere spastische L&hmung.

Ein isolierter Aufenthalt von Behinder-
ten unter sich ist grundséatzlich fiir alle
Behinderten méglich.

4, Gemeinsame Aufenthalte miissen
grdndlich vorbereitet werden

Dazu gehdren vor allem:

Information aller Beteiligten — der
Schiler, Eltern und Lehrer — {iber die
personlichen Merkmale der Teilneh-
mer, das sind z. B. Informationen (iber
die Ant der Behinderung, die Kommuni-
kationseigenarten (z. B. der 8linden!)
und die kognitiven Méglichkeiten,
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Abbau von sozial vorgegebenen Vor-
urteilen.

Abbau von zu idealistischen Erwartun-
gen, vor allem bei den Nichtbehinder-
ten. Notwendig ist es, auf mogliche
Schwierigkeiten hinzuweisen.

Die Teilnehmer missen sich vor dem
gemeinsamen  Schullandheimaufent-
halt persénlich kennenlernen.

5. Die folgenden aligemeinen Bedin-
gungen miissen gegeben sein:

Der behinderungsspezifische Transport
muB gesichert sein.

Alle Beteiligten miissen angemessen
ernahrt werden kdnnen.

Die baulichen Voraussetzungen mis-
sen den Bedurfnissen der Behinderten
entsprechen.

Auch die geographischen Bedingungen
missen unter behinderungsspezifi-
schen Gesichtspunkien (berprift wer-
den.

\

6. Wesentliche Prinzipien einer péd-
agogischen Konzeption fiir einen
gemeinsamen Aufenthalt:

Es mussen sehr eindeutig die psycho-
sozialen Prozesse dominieren.

Es muB ausreichend Mdgfichkeit tiir ei-
ne gemeinsame Umwelterfahrung ge-
geben sein.

Unter den neuen Umweltbedingungen
im Heim muB viel Moglichkeit gegeben
werden, die Selbsterfahrung zu aktivie-
ren.

Man muB so oft wie mdglich gemeinsam
handeln.

17
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Die Teilnehmer mussen aber auch die
Méglichkeit haben, sich auf die eigene
Bezugsgruppe zuriickziehen zu kén-
nen.

Didaktisch mu8 man sich an den
geringsten Moglichkeiten der
Teilnehmer orientieren.

7. Die Nachbereitung ist notwendig
Dazu gehdren vor altem:

Die Erfahrungen missen festgehalten
und zugleich im gemeinsamen Ge-
spriach aufgearbeitet werden.

Unbewdltigte Probleme missen offen-
gelegt werden und — wenn noch még-
lich — nachtraglich Oberwunden wer-
den.

Neue Kontakie sollten unter allen Um-
stdnden geplant werden.

18

8. Vorschlige filr Strategien zur wei-
teren Bearbeitung des Problem-
feldes:

Es sollte eine stindige Arbeitsgruppe
eingerichtet werden.

Es muB unter allen Umstanden ver-
sucht werden, Modelle fir den gemein-
samen Aufenthalt von Behinderten und
Nichtbehinderten in Schullandheimen
durchzufUhren.

Verbandsintern sollten einschligige Be-
richte gesammelt und im Verbandsor-
gan verdffentlicht werden.

Das Ziel solite es sein, zu dieser The-
matik ein Handbuch mit praktischen
Handlungsanweisungen zu erarbeiten.
Sehr wichtig ist es, die Lehrer fiir solche
Aufenthalte zu gewinnen.

Der Verband solite darum kdmpfen, lan-
gere Aufenthaltszeiten anbieten zu kén-
nen.
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Bericht der Arbeitsgruppe 5

Schullandheimpéadagogik

als Gegenstand
der Lehrerbildung

Von Klaus Kruse

Bei den offiziellen Veranstaltungen und
Seminaren der Lehrerbildung wird die
Pédagogik im Schullandheim als eigen-
stdndiger Themenbereich selten be-
handelt. Dies haben uns auch Untersu-
chungen bestatigt. Die Teilnehmer des
Arbeitskreises in Todtmoos konnten
aber aufzeigen, daB es in verschiede-
nen Regionen der Bundesrepublik
Deutschland  einschlieBlich  Berlin
(West) seit wenigen Jahren einige gute
Ansétze fir eine Intensivierung gibt.

So stand zunichst der Erfahrungsaus-
tausch (ber Beispiele und Modelle von
Lehreraus- und -fortbildungsveranstal-
tungen im Vordergrund. In Erganzung
zu Beispielen, die bereits in der Zeit-
schrift , Das Schullandheim®, Heft
1/1984, Nr. 129, verdffentlicht worden
sind, berichteten Teilnehmer. insbeson-
dere Gber Aktivitdten in Schleswig-
Holstein, Bayern, Hessen, Baden-Wiirt-
temberg, Rheinland-Pfalz, Niedersach-
sen. Es wurde deutlich, daB entspre-
chend regionaler Méglichkeiten und Be-
dirfnisse es sehr unterschiedliche Or-
ganisationsmodelle {ir Veransialtun-
gen und Seminare zu diesem Themen-
bereich gibt. Der Informationswert aus
diesem Erfahrungsaustausch war fir
die Teilnehmer sehr gro8. Daher wurde
der Wunsch geduBert, in einer kleinen
Schrift die einzelnen Modelle und Bei-
spiele jeweils in Kurzform darzustellen.

Nur andiskutiert werden konnten. in

Todtmoos Fragen nach den Inhalten
und Methoden, die schwerpunkimaBig
bei Lehreraus- und -fortbildungsver-
anstaltungen eingesetzt werden kén-
nen und sollten. An einem Beispiel wur-
de den Teilnehmern jedoch am Sams-
tag Vormittag demonstriert, wie ein
wBaustein” einer Veransialtung geplant
und in die Praxis umgesetzt werden
kann. Unter der Leitung von Horst Miil-
ler vom Sportinstitut Hannover erlebten
die Teilnehmer konkret den Ablauf ei-
nes ,,Orientierungsspiels” am ,,Schul-
landheimstandort Todtmoos”. In inten-
siver Kleinarbeit und mit viel Engage-
ment hatte er in wenigen Tagen dieses
Crientierungs- und Erkundungsspiel
vorbereitet. Auch wenn einige Teilneh-
mer schon selbst Orientierungsliaute
oder Rallyes durchgeflhrt haben, war
dieser Vormittag fir alle eine Erfah-
rungserweiterung.

Da viele Anregungen nur angespro-
chen, viele Fragen nur andiskutiert wer-
den konnten, besteht das Bedlrfnis, in
einer Arbeitsgruppe weiterzuarbeiten.
Der Vorstand des Verbandes Deutscher
Schullandheime wird daher gebeten,
Maglichkeiten fiir eine Fortsetzung zu
erdffnen.
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Rickmeldungen zur Arbeitsgruppe 5

aus studentischer Sicht:
Stellung beziehend in die Bildungspolitik gingreifen

~Schullandheimpddagogik bemiiht sich seit eh und je um wissenschaftliche An-
erkennung, feiert Erfolge in Form von in ihrem Sinne verdnderten Richtlinien der
Kultusminister und strebt dementsprechend eine feste Verankerung in der
Lehreraus- und -fortbildung an.

Der Arbeitskreis Lehrerbildung war geprégt von Diskussionen um die Problernatik,
aus welchen Griinden Studentinnen und Studenten, Referendarinnen und Refe-
rendare, Junglehrerinnen und Junglehrer (sofern es die dberhaupt noch gibt) der
pdadagogischen Situation des Schuillandheimaufenthaltes hdufig hilflos gegeniiber
stehen. Stichworte wie praxisferne und verwissenschaftlichte Lehrerausbildung
seit der sechziger Jahre seien exemplarisch genannt. Ebenso dringlich erschien
die Notwendigkeit der Diskussion iiber inhalte und Methoden in der Lehrerfortbil-
dung, um Schullandheimpadagogik an Kolleginnen und Kollegen weitervermitteln
zu kénnen.

Fir mich als Lehramtsstudentin erschien der gesamte Diskussionsveriauf in der
Arbeitsgruppe relativ flach; Altes, bereits Diskutiertes wurde nun 1984 wieder neu
aufgelegt, anstatt ,,an die Arbeit zu gehen*. Bezogen aufdie Lehrerausbil-
dung wiren m.E. zum Beispiel folgende Fragen grundiegend zu diskutieren:

— Welche Form der Lehrerausbildung halten wir fir sinnvoll?

— Welchen Anforderungen missen Studentinnen und Studenten, Referendarin-
nen und Referendare im Schullandheimaufenthalt gerecht werden kénnen
(z. B. als Begleiter)? Was folgert fiir die gewtinschten Inhaite der Lehreraus-
bildung?

— Wie kann Schullandheimpddagogik innerhalb der Lehrerausbildung einen
fosten Platz einnehmen?

— Welche Inhalte und Methoden der Schullandheimpddagogik sollen wie ver-
mittelt werden (Form der Seminare, Praxisanteile etc.)?

Durch die Diskussion dieser und anderer die Problematik betreffenden Fragen soll-
te es m. E. dem Verband Deutscher Schullandheime gelingen, sich eine feste Posi-
tion zur Frage der Lehrerausbildung zu erarbeiten, die wiederum endlich in die
dffentliche Diskussion um dieses Thema einflieSen kdnnte.

Gerade in Zeiten, in denen z. B. durch eine Novellierung des Hochschulrahmen-
gesetzes (nach rechts) der Weg zur Entdemokratiserung der Hochschulen durch
eine Rickbesinnung auf die alte Ordinarienuniversitdt droht, in denen um Entpro-
fessionalisierung der Lehrerausbildung mit dem Ziel der Herausbildung von ,viel-
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seitiger verwendbaren Akademikern mit Organisationswissen’ diskutiert wird, mufl
die Schullandheim-Bewegung ihren Intentionen, Inhalten und Forderungen auch
und gerade in Bezug auf die Lehrerausbildung endlich éffentlich Ausdruck ver-
leihen und somit Steflung beziehend in die Bildungspolitik eingreifen.

“Wiltrud Thies, Universitat Bielefeld

und der Professor:

tn grober Verklrzung zwei Problemkreise

.Der erste Fragenkreis bezieht sich auf die Grinde fir die Verwissenschaftlichung
der Lehrerbildung. Es ist ja bekannt, daB diese Verwissenschaftlichung kaum
etwas dazu beigetragen hat, die Féhigkeiten der Lehrer, Schullandheimaufenthalte
durchzufiihren, zu verbessern. Dennoch wiére es ein Irrweg, die Verwissenschatt-
lichung der Lehrerbildung, wie es oft zu hdren ist, in Bausch und Bogen abzuleh-
nen. Sie war in den sechziger Jahren der Versuch einer Antwort auf eindeutig vor-
handene Schwdchen in der bisherigen Lehrerbildung. Wenn also die Verbindung
zwischen der verwissenschaftlichen Lehrerbildung und den Aufgaben der Schul-
landheimpéddagogik wieder enger gekniipft werden soll, mu8 zugleich nach riick-
wdrts und nach vorn geschaut werden. Es muB also gefragt werden, wo die ange-
deuteten Schwachen lagen, wo die Verwissenschaftlichung der Lehrerbildung sich
als richtig erwiesen hat, aber auch, wo sie offensichtlich in Sackgassen gemdndet
ist und die Praxisfidhigkeit der Lehrer beeintréchtigt, _

Der zweite Fragenkreis betrifft die Inhalte der Schullandheimpddagogik. Auch in
dieser Hinsicht ist ja ein Bruch in den sechziger Jahren eingetreten. Stimmten bis
dahin Lehrerausbildung, mitgebrachte Erfahrungen der Lehrer aus der Jugendar-
beit und in der Offentlichkeit anerkannte musisch-kulturelle Aktivititen relativ Gber-
ein, so féllt diese reiative ,,Harmonie" seit etwa Beginn der sechziger Jahre ausein-
ander. Auch lir diese Divergenzen gibt es Grinde, die aufgearbeitet werden
missen. Denn nur auf diesem Wege 138t sich die didaktische Frage, welche alten
und neuen Inhalte fir Schullandheimaufenthalte heute und morgen wichtig sind,
beantworten.* Heinz-Hermann Schepp, Universitit Géttingen

Die Redaktion hélt den zweiten Problemkreis fir besonders interessant und
fruchtbar. Sie wire dankbar fir eine historische Arbeit, die diesen Problem-
kreis néher untersucht, die geduBerten Annahmen prazisiert und absichert.

Das Thema aut Bundestagungen und in der Fachzeilschrift:

Winterberg, in: sth 211977, Nr. 103, S. 24—27,
Rantum, in: sth 3/1978, Nr, 108, S. 27—28,
Wirzburg, in: sth 4/1979, Nr. 113, §. 52—53,
Kassel, in: sth 3/1981, Nr. 119, S, 34—36,
Schwerpunktthema, in: slh 2/1984, Nr. 129, §. 3—52.
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Bericht der Arbeitsgruppe 6
Fragen der Wirtschaftsfiihrung fir Schullandheime

Von Hans-Jiirgen Hiibner

Die Pluralitdt des Verbandes

An kaum einer Stelle wird die Pluralitat
des Verbandes Deutscher Schulland-
heime deutlicher als bei der Erdrterung
von Wirtschafts- und Bewirtschaftungs-
fragen. Die Spanne der Trigerschaft
(und damit der Bewirtschaftungsform)
reicht vom Heim im Besitz eines ge-
meinniitzigen Schulelternvereines oder
mehrerer  Vereine  (,,schuleigenes
Heim") (ber kommunale Heime bis hin
zu privateigenen {und dann auf Gewinn
ausgerichteten) Hausern, die u. U. nur
zeitweise als Schullandheime angebo-
ten werden. Darin liegt keine Wertung,
sondern lediglich der Hintergrund fir
die Feststellung, daB man allgemeingli-
tige ,.Rezepte” flir Wirtschaftsfihrung
nicht vorgeben oder ableiten kann.

Die gemeinsamen Sorgen

Gleich jedoch sind in allen Féllen die
S orgen, diesich aus einer ricklau-
figen 'Belegung ergeben. Ursachen
sind:

drastischer Rlckgang der Schiiler- und
damit auch der Klassenzahlen,

Verringerung der Auslastung der Heim-
kapazitdten sowohi in der Gesamtzeit
der jahrlichen Belegung als auch wéh-
rend der Belegung im Freibleiben von
Betten. (So wird ein etwa 1958 fiir zwei
Klassen konzipiertes Heim um 80 Bet-
ten haben (den damaligen Klassen von
36 und mehr Schillern angepabt!), das
heute bei zwei Klassen eine Belegung
um 50 bis maximal 60 Schiter verzeich-
net.),

-
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stdrkere Inanspruchnahme anderer ,,at-
traktiver” Angebote z. B. von ,Freizeit-
parks" oder ,,Feriendgrfern mit hohem
Freizeitwert" durch Klassen/Lehrkréfte,

Verringerung staatlicher (z. B. Reise-
kosten- und Schillerférderungs-) Mittel,

Verweigerung von Lehrern wegen ver-
anderter Reisekostenregelung oder aus
arbeitszeitpolitischen Erwédgungen.

Denkbare GegenmaBnahmen

Auch die denkbaren Gegenmab-
nahmen sind in allen Fallen gleich:

»Straffung* in allen Wirtschaftsfragen,
d. h. kritisches Durchdenken aller
Haushaltspositionen und Folgerungen
daraus,

~Rationalisierung” (bis hin zum Uber- -
denken des Personalaufwandes),

.Kapazitdtsanpassung” (ein fir den
Padagogen besonders sensibles Wort)
der Heimkapazitdten an die verdnder-
ten Schiilerzahlen; d. h. schlielich der
Verzicht auf einzelne Heime, um nicht
die Existenz einer Vielzahl zu geféhr-
den,

»Werbung”, um die Ausnuilzung der
vorhandenen Kapazititen (wieder) bes-
ser zu sichern.

Allerdings zeigt sich auch hier schon,
daB der wirtschaftlich Stirkere den
Schwicheren noch schwécher macht,
wenn wir nicht dazu kommen, ,Wer-
bung" inhaltlich fir a1le Einrichtun-
gen (Adressaten Eltern und Lehrer) zu
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betreiben und nicht fir die einzel-
nen Hauser, DaB dies — die Einzelwer-
bung — schon geschieht, liegt bei
niichterner Betrachtung der eventuel-
len Folgen fir das einzelne Haus auf
der Hand!

Die existentielle Frage

Wir haben in den Berichten der anderen
Arbeitsgrupppen in sicher schénen und
sicher richtigen Worten gehdrt, was in
unseren Heimen an padagogischer Ar-
beit geleistet wird, geleistet werden
kann — oder sollte! In unserem Arbeits-
kreis hat uns die aktuelle und existen-
tielle Frage beschéftigt, wieundob
es moglich sein wird, unsere Héuser,
die in jahrzehntelanger Arbeit von El-
tern und Lehrern geschaffen, von ihnen
oder von Kommunen bewirtschaftet
wurden, zu erhalten. Das war
unser nichternes zentrales Thema.
~ Wenn es uns nicht gelingt, zweckbe-
wuBt auf die gewandelte Finanzlage
und die Entwicklung im Bildungsbe-
reich zu reagieren, besteht die Gefahr,
daB diese ,,zweiten- Lernorte neben der
Schule" — und das dann wohl bei reali-
stischer Einwertung fir immer — verlo-
rengehen; denn dieser Einsatz, der zu
ihrer Griindung und zu ihrer Erhaltung
tihrte, ist kaum wiederholbar.

Deutlich wurde, daB die Kernfrage
heiBt: Wie aklivieren wir Eern und Leh-
rer fiir unsere Schullandheime, wie sind
ihnen die unserer Meinung nach Vortei-
le eines Schullandheimaufenthaltes né-
her (oder wieder ndher) zu brin-
gen? Ein paddagogisches Thema, nicht
ein Wirtschaftsthema; allenfalls ein
Thema der ,Vermarkiung”, Sollten wir
s0 weit gehen? Kdnnen wir uns einem
- solchen Trend, dem wir in seiner”, Wir-
kung" téglich erleben, verschlieBen?

Gibt es nicht — und es gibt sie! — péd-
agogisch sinnvolle Méglichkeiten, Ko-
operationen von kleiner gewordenen
Klassen in das {padagogische) Pla-
nungsdenken einzubeziehen und so zu
einet verbesserten Ausnutzung der
Heimkapazitdt zu kommen? Es gibt Bei-
spiele {lr die gleichzeitige Aussendung
von Jahrgangsstufen in das gleiche
Heim. Dem Arbeitskreis , Wirlschafis-
fragen™ verbleibt die Bitte an die P&d-
agogen, dies bald aufzugreifen.

Einzelne Themen

Zwei Wirtschaftsthemen haben uns be-
schéftigt: .
Personalkosten:

Grenzen und Méglichkeiten der Redu-
zierung (bis hin zum Einsatz von ABM-
Kraften und Zivildienstleistenden)

Fixkosten:
Reduzierungsmoglichkeiten? {(Aber die
Grenze ist bald erreicht; das Thema ist
weitgehend ,,ausgereizt”).

Und wir haben Teilthemen besprochen:

Gemeinnitzigkeitsklau-
sel, Belastung durch Kurtaxe,
Ricktrittaus Vertrdgen —
RegreBfragen. (Hierzu soll ein Muster-
formblatt entwickelt werden.)

Fir die weitere Arbeit mochte der Ar-
beitskreis anregen, durchaus Teilthe-
men wie oben zu beachten, diese je-
doch zuvor anzukiindigen, um einen
gestratften Meinungs- und Erfahrungs-
austausch zu ermdglichen, aber auch
durch die Bildung von Untergruppen,
die sich aus der unterschiedlichen Tra-

- gerschaft (zwingend} anbieten, komple-

xere Wirtschaftsthemen anzugehen
und jeweils gezielt lésen zu helfen.
Auch hierflr wére es hilfreich, wenn die
Themen vorab benannt wiirden, daB
sich die Interessenten auf die Themen
einstellen kdnnen.
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Selbstkostenermittlung im Schullandheim

Von Heinz Bresser

Zum Betrieb eines Schullandheimes, das weib jeder Praktiker, gehért neben der
padagogischen auch eine wirtschaftliche Seite, die bei genauer Betrach-
tung sicherlich gleichwertig nebeneinander stehen miissen.

Ist doch erst, wenn die wirtschaftliche Seite stimmt, der padagogische Sinn und
Zweck eines Schullandheimes erreichbar.

In Zeiten begrenzter Mittel — und dieses gilt sicher nicht nur fiir die éffentlichen
Haushalte — ist es sehr wichtig, fir einen optimal niedrigen
Aufenthaltsbeitrag Optimales an pddagogischer und
wirtschaftlicher Leistung in unseren Schullandheimen zu erbrin-
gen. Dieses muB auch das Zukunftsziel aller Schullandheime sein. Unter-
scheiden wir uns nicht dadurch von allen anderen Anbietern?

Erreichbar ist dieses Ziel jedoch nur bei genauer Selbstkostenanalyse
jedes einzelnen Schullandheimes, da, bedingt durch die
unterschiedlichen Strukturen der einzelnen Heime wie Tragerschaft, GroBe, Lage,
Belegungszeitraum usw. nur wenige Heime miteinander vergleichbar sind.

Um eine méglicht genaue, aber auch vergleichbare Kostenermittlung, die anderen
Schullandheimen ggf. als Anhaltspunkt an die Hand gegeben werden kann, zu er-
halten, hat der Landesvorstand von Nordrhein-Westfalen ein Selbst-
kostenermitilungsblatt entwickelt, welches ich den Lesern vorstellen
méchte. :

Erlduterungen zur Selbstkostenermittiung

Voraussetzung fiir eine genaue Selbstkostenermittiung ist, daB alle in einem Be-
wirtschaftungszeitraum — im allgemeinen das Kalenderjahr — anfallenden Kosten
vollstandig erfaBt werden. Diese sind der Buchfiihrung zu entnghmen.

Das Ergebnis dieser Selbstkostenermittlung ist ein vergleichbarer, detaillierter Ta-
gessatz je Aufenthaltstag, anhand dessen eine echte Kostenanalyse (ggf. mit ver-
gleichbaren anderen Schullandheimen} als auch die Festsetzung des kosten-
deckenden Tagessatzes flir das Folgejahr bei entsprechender Hochrechnung der
einzelnen Werte vorgenommen werden kann.
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Sachthema Wirtschaftsfragen

Bemerkungen zum Kopt des Formblattes:

Art der Buchhaltung: Hier wire anzugeben, ob die Einrichtung ihr Be-
triebsergebnis auf der Basis einer Bilanz oder einer UberschuBrechnung ermittelt.’

Berechnungszeiltraum: Inder Regel das Kalenderjahr; es sollten je-
doch immer 12 Monate zugrunde gelegt werden, um die Vergleichbarkeit mit ande-
ren Einrichtungen zu gewdhrleisten.

Tatsdchliche Aufenthaltstage: Anzugeben sind die abgerechne-
ten Autenthaltstage fir Lehrer und Schiiler.

Erzielbare (mégliche) Aufenthaltstage: Die Zahl wird von
heim zu Heim unterschiedlich sein — sie sollte aber unbedingt angegeben werden.

Zahl der Normalbetten: Hierist eine Unterteilung in a) Schiilerbetten
und b) Lehrerbetten erwiinscht.

ZahlderVollbeschaftigten: Diese Zahl sollte errechnet werden auf
der Grundiage der Umrechnungstabelle der Berufsgenossenschaft.

Personalbekdstigungstage: Hier sind die Tage anzugeben, an
denen das Personal volt an der Verpflegung teilgenommen hat. Sollte nicht die
ganztdgige Bekdstigung gewéhrt werden, so sind Frihstiick und Abendessen je als
1/4 Tag und ist das Mittagessen als 1/2 Bekdstigungstag anzusehen. Diese An-
gaben werden benétigt, um die richtige Errechnung der Sachabzige des Personals
nach § 160, Abs. 2 der RVO zu ermbglichen.

Durchschnitisbelegung: Zahldertatsdchlichen Aufenthaltstage divi-
diert durch 365 (oder die Zahl der erzielbaren Aufenthalistage). Falls die Zah der
moglichen Aufenthaltstage als Basis gewahlt wird, sollte dies besonders angege-
ben werden, zugleich miBte diese gleiche Basis auch bei der Errechnung des Aus-
nutzungsgrades vorne ausgestellt und unterstrichen gewdahlt werden.

Hierfar folgende Formel:
dividiert  Zahl der tatsdchlichen Aufenthaltsiage X 100
durch Zahl der Betten (a + b} X 365 (oder mégl. Aufenthaltstage)

A Uberwiegend belegungsunabhiingige Kosten

Firr alle Kostenarten sind 4 Spalten vorgesehen; in der ersten Spalte (buchhalteri-
scher Aufwand) sind diejenigen Koslen einzutragen, die sich aus der Buchhaltung
als tatsachlich angefallene Kosten ergeben; in der Spalte ,,Berichtigungen' sind
abzurechnen oder zuzurechnen solche Aufwendungen, die nicht in den Berech-
nungszeitraum gehoren (z. B. Kosten fir Heizdl, das zwar schon bestellt und/oder
bezahlt ist, wirtschaftlich jedoch ganz oder teilweise in das nédchste Wirtschaftsjahr
gehdrt).

Die Summe cder die Differenz zwischen buchhalterischen Aufwand und Berichti-
gung ergibt die bereinigten Kosten; diese dividiert durch die Anzahl der tatséchli-
chen Aufenthaltstage den Betrag/pro Aufenthaltstag.
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Selbstkostenermittiung

1. Personalkosten

Hierzu gehdren: Léhne, Gehilter, Sozialabgaben, Arbeitgeberanteile zur Sozial-
versicherung. freiwillige Sozialleistungen, Gratifikationen, Beitrdge zur Berufs-
genossenschaft.

21 Abschreibung auf Anlagen

Die Abschreibung flr Abnutzung (AfA} betragt in der Regel Jahrllch 2 % vom An-
schaffungswert (Herstellungswert), .

211 Abschreibung auflnventar

Die Abschreibungsrate fiir Inventar richtet sich nach der wirtschaftlichen Lebens-
dauer. Als Beispiel sei ein Pkw genannt, der nach einer angenommenen Lebens-
dauer von 5 Jahren mit jéhrlich 20 % des Anschaffungswertes abgeschrieben wird.
Geringwertiges Wirtschaftsgut, das einen Anschaffungswen unter DM 800,— hat,
wird sofort voll abgeschrieben, '

Es empfiehlt sich, je nach Alter der Wirtschaftsgiiter die ermittelte AfA ganz oder
teilweise einer Ricklage zuzuflhren, aus der langfristig gréBere Reparaturen oder
Investitionen finanziert werden kénnen.

Empfehlenswert ist in diesem Zusammenhang auch die Aufstellung eines Investi-
tionsplanes.

22 Zinsen

Hier sind nur Zinsen auf Grundstiicksbelastungen (Hypotheken oder Grundschul-
den} zu verbuchen, nichl etwa auch Kontokorrentzinsen {diese gehéiren zum Ver-
waltungsbedarf),

23 Tilgung

Vergleiche 2.2 — Tilgung auf Grundstilcksbelastungen —.

24 Miete und Pacht .

Kosten flir Anmietung zusétzlichen Raumes oder Anpachtung von Léndereien,
Ein Beispiei: ein Schullandheim mietet von ginem benachbarten Landwirt ein Stall-
gebiude und eine Wiese, um Ponys zu halten.

25 Stevern, Abgaben : '
Hierzu gehéren insbesondere Grundsteuern, desgleichen Abgaben und Gebiihren
wie Schornsteinfeger-, Kanalisations- und Miillgebihren, sowie Versicherungs-
prdamien fir Feuerversicherung fir Gebaude und Inventar, evtl. Primien fir eine
Betriebshattpflicht-Versicherung.

Nicht hierher gehbren: Lohnsteuern und Soznalversacherungsbenrage (diese
sind in den Personalkosten enthalten), Mehrwertsteuer (diese ist unter den Positio-
nen zu verbuchen, bei denen sie anfallt).

26 Laufende Instandhaltung

Unter ,Jaufende Instandhaltung" sind diejenigen Betrage zu verstehen, die bei nor-
maler Nutzung a | I jahrlich anfallen; wenn schon iiber einen lingeren Zeaitraum Er-
fahrungswerte ermittelt wurden, ist denkbar, hier Pauschalbetrage anzusetzen, die
jahrlich gem&B dem Index der Baupreiserhéhung fortgeschrieben werden.
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Bewirtschaftungskosten
31 Energie, Wasser, Heizung
Die Kosten fir Energie, Wasser und Heizung ergeben sich aus den Abrechnungen.
Zu diesen Kosten gehéren jedoch auch Aufwendungen fir Wasseraufbereitungs-
anlagen und dhnliches.
3.2 Kurzleb. Wirtschaftsgiter
Hierzu wird verwiesen auf das zu 2.6 Gesagte. Es ist durchaus mogllch auch hier
mit einem kalkulatorischen Pauschalbetrag zu wirtschaften.
33 Sonst. Wirtschaftskosten
Hier ist z. B. gedacht an: Kosten der Gartenpflege (Samereien, Pflanzen etc.), des-
gleichen an Kosten der Fahrzeughaltung. Letzteres wird in der Regel bei Schul-
landheimen nicht der Fall sein; denkbar wére jedoch, daB auch ein Schullandheim
ein eigenes Fahrzeug hélt — dann wiéren die Kosten fir Betriebsstoffe und fir die
Steuer und die Versicherung hier zu verbuchen.
4 Verwaltungsbedart
41 Birobedarf .
Zu dem Borobedarf wiirden auch die Drucksachen, Vordrucke und Fachzeitschrif-
ten gerechnet.
‘4,2 Porto, Fernsprechgeblhren
Es wird empfohlen, auch die Fernsprechgebihren nach dem Bruttoprinzip zu ver-
buchen, d. h., sdmtliche anfallende Fernsprechgebiihren zu erfassen und die Er-
stattungen fibr private Fernsprechgebihren spéter unter ,,Abzlge" zu beriicksichti-
gen. Ebenfalls wéren hier Personalbeschaffungskosten (Anzeigen) aufzuflhren,
Die Punkie 4.3 und 4.4 sind sicher ohne weiteres verstdndlich.
45 Sonstige Verwaltungskosten
Zu dem sonstigen Verwallungsaufwand gehdren auch die unter 2.2 schon erwéhn-
ten Zinsen fir Kontokorrentkredite, sowie die Kontofiihrungsgebiihren. Hier wéren”
auch evil. Beratungs- oder Anwaltskosten zu verbuchen, sowie Forthildungskosten
fir Mitarbeiter, falls welche anfallen.
Die Summe 1 ergibt sich dann als die Summe der ,belegungsunabhangigen
Kosten*, ’
Diesen ist bei einer Kostenanalyse besondere‘\Aufmerksamkeit zu schenken.
Verbergen sich in diesen Positionen doch z.T. Reserven, die, sei es aus Gewohn-
heit, Unachtsamkeit oder aus einem gewissen Schlendrian heraus geboren, es
sich lohnt zu erkennen und zu aktivieren.
Eine mindernde Auswirkung auf die Héhe des Tagessatzes ist unausbleiblich.
Gleiches gilt fur die folgenden unter ,B* aufgeflhrten ,Belegungsabhéngige
Kosten”, obwaohl diese in erster Linie durch die Anzahl der Heimbenutzer vorgege-
ben werden.
Aber auch hier kénnen durch Kostenvergleiche bei den Lieferanten, evil. Aus-
schreibungen bei gréBeren Auftragsvergaben, wirtschaftlicher Kichenfihrung
u. a. positive Auswirkungen auf den Tagessatz erzielt werden.”

30



Selbstkostenermittlung

B Uberwiegend belegungsabhingige Kosten
1 Wische und Reinigung

Hier sind vor allem Putzmitiel, Waschmittel, Hausverbrauchsmaterial wie Toiletten-
papier, Besen, Scheuertiicher, Glihbirnen, Birsten etc. zu erfassen. Falls die
Hausreinigung ausnahmsweise durch fremde Betriebe vorgenommen wird (Fen-
sterputzer etc.), wiren die Kosten hierfiir auch unter dieser Zeile zu verbuchen.
Wegen der Vergleichbarkeit wird aber empfohlen, dies durch einen Zusatz (Fremd-
reinigung) anzugeben.

2 Betreuungsaufwand

Hier ist gedacht an Lehr- und Lernmittel, Spiel- und Sportgerate, Kosten fiir Ausfti-
ge, Wanderungen, Filme und dergleichen sowie Fernseh- und Rundfunkgebihren.

3 Lebensmittel

Hierzu sei noch einmal der Hinweis erlaubt, daB evtl. Mehrwertstever, die in den
Rechnungen getrennt ausgewiesen wird, unter dieser Position mit zu verbuchen
ist.

Ebenso gehort hierzu auch 2. B. die Kurtaxe.

Die Summe 2 ergibt dann die Summe der ~Uberwiegend belegungsabhangigen
Kosten",

Die Gesamtkosten ergeben sich aus der Adition der Summe 1 und 2.

Hiervon sind folgende Abzlige zu machen:

1. Sachbeziige des Personals: Esist der nach § 160 Abs. 2 der
RVQ festgelegte Satz fir den Wert der Sachbezlige fiir Unterkunft und Verpfle-
gung einzusetzen.

2. Erstattung (Telefongeblhr, Porto): Hier solilen die Betrige abgesetzt

werden, die sie von Besuchern fiir Telefonate oder verauslagtes Porto ein-
nehmen.

Die sich ergebende Summe 3 der Abziige ist von den Gesamtkosten (Summe 1
und 2) abzuziehen, ’ .

So werden die Netto-Gesamtkosten ermittelt und der tatsédch-
liche Tagessatz je Aufenthaltstag, der bei kostendeckender
Fihrung des Heims von den Gésten zu zahlen ist.

Andere Einnzhmen wie z, B. Zinsertrdge, Vereinsbeitrdge, Zuschiisse,. Spenden
o. 4. kénnen ggf. fiir eine Minderund des Heimtagessalzes verwandt werden.
"Diese ,Selbstkostenermittlung® stellt sicher kein starres Schema
dar.

Inwieweit diese von den einzelnen Schullandheimtrdgern angewandt wird, mag
jedem freigestelit bleiben.

Ohne eine genaue Kostenermittlung und die Méglichkeit, dadurch ginen kosten-

deckenden Tagessatz festzusetzen und zu erheben, wird jedoch in Zukunft kein
Schullandheim auskommen kénnen. -
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"Schullandheime und Eltern?!
Themen und Thesen

Von lise-Maria Oppermann

Lernorte auBerhalb der Schule sind bei Schitern auBlerordentiich beliebt, und sie sind
auch besonders geeignet, den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schufe — nam-
lich die Entfaitung der Gesamitpersonlichkeit des Kindes — zu erfiillen.
Zu den nach Meinung des Bundeselternrates padagogisch wertvollen Lernorten
auBerhaib der Schule gehéren die Schullandheime.

Auf einem Seminar im Oktober 1984, an dem Delegierte der Landeselternvertretun-
gen aller Bundeslénder teilnehmen werden, sollen afle Chancen und Mdglichkeiten
dargestelit werden, die Klassenreisen und Schulfahrten in Schullandheime bieten: in
310 Heimen mit tiber 25 000-Betten konnen erfebnisreiche und preisgunstige Aufent-
haite durchgefihrnt werden. Schullandheimaufenthalte sind eine Alternative zu dem
.pddagogischen Tourismus' in ferne Lander. (lch habe schon erleben miissen, daB
beim , Kampf" um den Schiler zum Erhait der Schuie Weite, Lédnge und Preis einer
Klassenfahrt eingesetzt wurden).

Eine wohliiberlegte Planung und Organisation sind Voraussetzungen fur das Gelingen
eines Schullandheimaufenthaltes. Wir Eltern sind dankbar dafir, da8 viele Lehrer
diese zusatzlichen Aufgaben und Belastungen, die mit Planung und Durchfihrung
verbunden sind, auf sich nehmen, Leider kennen wir auch den uninteressierten Leh-
rer, der die Fahrt ins Schullandheim als zusétzliche Ferien ansieht.

Es war fur mich ein grofiartiges Erlebnis auf der Arbeitstagung des Verbandes
Deutscher Schullandheime e.v. in Todtmoos, in Arbeitsgruppen, durch Dia- und Film-
vorlrdge zu erfahren, wie hervorragend ein engagierter Lehrer den Schullandheimauf-
enthalt zum Wohle der Schiler nutzen kann, wie variable Unterrichtsmethoden zur
Forderung und Forderung der Schiller erprobt und eingesetzt werden kénnen.

Besondere Méglichkeiten bigten Schullandheime fir Modellversuche. Der Bundes-
elternrat erwartet, daf diese auch in den Schulalltag dbertragen werden. Die Eltern-
vertreter schlagen vor, auch Modellversuche zur Gesundheitserziehung, zur Umwelt-
erziehung, zur Medienpadagogik durchzufihren.

Die Zunahme an freier Zeit, die mangels sinnvoller Beschaftigung oft nur bei ,,Glotze
und Glas" verbracht wird, legt es nahe, in Schullandheimen fir eine kreative Freizeit-
gestaltung zu motivieren,

Lernorte auBierhalb der Schule wie die Schullandheime soliten selbstverstdnd-
lich an alfen Schulformen und in allen Jahrgangssiufen angeboten werden.

Die Kultusministerien werden gebeten, die dafir notwendigen sachlichen und perso-
nellen Mittel bereitzustellen.
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- Wir Eltern wiinschen, fordern_, .

Von Ingeborge Schéffel

Die Arbeitstagung des Bundesverban-

des der Schullandheime in Deutschiand’

in Todtmoos war fiir mich als Ei-
ternvertreter sehr beeindruk-
kend, nicht nur wegen der groBen
Anzahl der Teilnehmer (ca. 300 Dele-
gierte), sondern auch wegen der
hervorragenden Vorbe-
reitunge n, diedazu getroffen wor-
den waren. Welch hoher
pddagogischer und psy-
cho-sozialer Anspruch
den Schullandheimaufenthalten heute
zugemessen wird, ergab sich schon
aus den Arbeitsthemen, denen die ein-
zelnen Arbeitsgruppen sich steliten.

Von Seiten der Eltern wird die Auffas-
sung vertreten, da Schulland-
heimaufenthalte fir unsere
Kinder sehr wichtig sind, das
Gelingen je d oc h sehrvon der sinn-
volflen Vorbereitung des
L e hrers mit seiner Klasse abhéngt.
Hier muB der Lehrer sehr viel Zeit und
persénliches Engagement investieren,
um einen erfolgreichen Schullandheim-
aufenthalt absolvieren zu kénnen.

Wir Eltern wiinschen uns, daB in
Zukunft dem Schullandheimauf-
enthalt noch mehr Gewicht
zukommt als in der Vergangenheit, den-
ken wir vor allem an die vielen Einzel-
kinder, deren psychosozialen Bediirf-
nissen im Unterricht oft aus Zeitmangel
nicht gentigend Rechnung gstragen
werden kann, wieauchim Bereich
der psychosoczialen Aus-
einandersetzung zwischen

Schilern, aber auch zwi-
schen Schilern und Leh-
r e rninZukunft groBe AufmerksamkKaeit
geschenkt werden mu8.

Weiter fordern die Eftern, daB der
Schullandheimaufenthalt
nicht in hoteldhnlichen
Betrieben absolviert werden soll,
sondern mehr noch als bisher im Be-
reich der Schullandheime statifinden
muB. Nur in den Schullandheimen 'ist
die psychosoziale Auseinandersetzung
gewdhrleistet. Nur dort lernen die Schii-
ler das Leben in der Gemeinschatft. Den
LehrernmuBmehr Méglichkeit
eingerdumt werden, sich auf Schulland-
heimaufenthalite vorzubereiten, nic ht
nur in der Lehrerfortbil-
aung, sondernauchinder
Lehrerausbildung.

Mit groBem Interesse wurde von mir
festgestellt, dafl in einigen Bundesldn-
dern der Schullandheimaufenthalt
schon die hohe pddagogische Bedeu-
tung hat, die ihm zukommen soll.

Die Gefahr, daB Schufiandheim-
aufenthalt sich in Schiiler-
Lehrertourismus |ausartet,
trifft sowieso 6fters zu, als es uns Eltern
lieb ist.

Weiter fordern wir Eltern, daB in Schul-
landheimaufenthalten im Rahmen des
Jugendschutzgesetzes dem Alko-
hel- und Nikotinverbot
Rechnung getragen wird.

Die Kosten eines Schullandheim-
aufenthaites sollen so niedrig
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Eltern und Schullandheim

wie mdglich gehalten werden. Es
geht nicht an, da8 Eltern Darlehen auf-
nehmen missen, nur um ihren Kindern
einen teuren Schullandheimaufenthalt
leisten zu kénnen.

Nicht einsehbar ist, warum fiir Schul-
landheimaufenthalte, die in einem Kur-
oder Ferienort liegen, die Schiller Kur-
bzw. Ferientaxe bezahlen sollen.

Es ist bedauerlich, daBderVerband
Deutscher Schullandhei-
m e in weiten Kreisen der Elternschaft,
aber auch der Lehrerschaft, noch
nichtgenigendbekanntist

Der Verband Deutscher Schullandhei-
me, die Landesverbdnde und regiona-
len Arbeitsgemeinschaften halten her-
vorragendes Arbeitsmalerial zur Vorbe-
reitung und Durchfihrung eines Schul-
landheimaufenthaltes bereit.

Bedauerlicherweise werden die Zu-

schiisse fidr 8Schulland-
heimaufenthalte bundes-
weit gekidrzt, obwohl!

Schullandheimaufenthal-
te ein wichtiger Beitrag
fiir die Erziehung unserer Ju-
gend sind. Dies solfte von den politi-
schen Gremien noch einmal dringend
iiberdacht werden.

llse-Maria O ppermann ist Vorsitzende des Bundeselternrates
Geschéftsstelle: Hamburger StraBe 31, 2000 Hamburg 76

Ingeborge Schdéffel ist Mitglied des Elternbeirates von Baden-Wiirttemberg
und Vorstandsmitglied des Schullandheimverbandes Baden-Wirttemberg.

In dem Seminar des BER im Oktober 1984, an dem Delegierte der Landeseltern-
vertretungen aller Bundeslander teilnehmen, ist die Tagesordnung gegen die Ent-
padagogisierung v o n Schulfahrten und Schultandheimaufenthalten, fir die be-
sonderen padagogischen Chancen in Schullandheimen.
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und rasch liefernder Partner!
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Beschreibungen. Der Erfolg ist
vorprogrammiert.

Know-how, Werkzeug und Material aus
einer Hand: da paBt alles zusammen!

Direktversand an Schulen, Heime,
Bastelgruppen.

Katalog kommt gratis: Fordern Sie ihn
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HOBBY-KLAUSE CmbH & Co
Wandalenstr, 51
8901 Konigsbrunn
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Bundesverband — Landesverbinds

Vorstar

Organisatorische und inhaltliche
»GruBworts

Vorbereitung der Tagung

Modellversuch Psychosoziale Erziehung

Modellversuch ,,Psychosoziale
Erziehung” 1979—1983

Enddokumentation; Fotoausstel|
— Schiilertheatergruppe —'

Schullandheimpédagoglk in der Lehl

Arbeitsgruppen auf den Vorlage sih 1/1984 — Berichte 2
Bundesarbeitstagungen Praxisveranstaitung n

‘Modellversuch — Deutsche Schiiler un

Zwischenbericht — Arbeitssi
Fragen — Praxisori

Modellversuch
Beginn 1983

AN BRENNPUNH

BUNDESARBEITSTAGUNG TODTMO!

Schullandheimaufenthalte mit Behinder

Planung eines

Berichte und Einzelprojekte —
Modellversuches

— Methoden der Aut:

Grundschule und Schullandhelm — In Zusan

Publikation: Wandertag —
Klassenfahrt —
Schullandheim

Erfahrungsaustausch — Ber
von Grund

Fragen der Wirtschaftsfilhrung far

Erfahrungsaustausch

Arbeitsgruppen auf den
Ratlonalisie

Bundesarbeitstagungen

Fachzeitschrift Dz

., Mitteilungen” seit 1927

hte b I
,Fachzeitschrift” seit 1951 Berichte liber dle

s e—
Riickblick




. Otfentlichkelt — Bildungspolitik

sitzung
und Presse

Vorstandssitzung Nov. 1984 —
Bundestagung Hamburg 1986

Psychosoziale Erziehung im Schullandheim "+

Arbeitsgruppe Psychosozlale Er-

-V - i
? ortréige — Arbe tsgrupp‘en .zlehung — Rantum, Sept. 1984

yjekt — Buchdokumentation

lausbildung und Lehrerfortbildung

Beitrége In slh 131 —

den Léndern — Diskussion — Publikation 1985/86

[agungsteilnehmern

usliindische Schiiler im Schullandheim

Berichte in slh 3/84
und sih 4/84 —
Publikation 1986

ng — Diskussion kontroverser
erte Veranstalitungen

Bundesarbeltstagung
u. Mitgliederversamm-
lung Hamburg 1886

" TODTMOOS
/SCHWARZWALD 14.—~17. JUNI 1984

— Thesen und Forschungsvorhaben

Ergebnisse in slh 3/84
Erarbeitung eines
»Handbuches”

rmulierung von Grundthesen
eitung der Theynatik

anarbeit mit dem Arbeitskreis Grundschule e. V.

Koordinationstagungen

e aus den Liindern — Formulierung der Betelligten

sen und Postulaten

ullandheime — Selbstkostenermittiung

slh 3/84: Selbstkostenermittiung
im Schullandheim

Kalkulationsfaktoren —
gsmaBnahmen

chullandhetm (slh)

Konzeption der Fachzeitschrift
(slh)

Indesarbeitstagung
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Stichwort Dialog

. . . Und sie bewegt sich doch!

Wer auf Tagungen fahrt und noch kein ,,alter Hase" ist, lernt meist schnell.
Lernt, wo er ,,schon mal weghdren’ kann, wann er applaudieren muB, wo
und zu welcher Zeit die Mahlzeiten eingenommen werden. Vor allem aber
lernt er, Erwartungen und Hoffnungen, die er aus seiner eigenen Arbeit
und Betroffenheit heraus mitgebracht hat, in dieser Zeit méglichst zu ver-
gessen.

Was aber geschieht, wenn da auf einmal junge Leute kommen, Schiifer,
in ihrer Situation zwiefach betroffen und getroffen, mit ihrem feinen Gespiir
fir jede Indirektheit, jedes Ausweichen, jeden bequemen Gemeinplatz?

Was geschieht, wenn da auf einmal eine Gruppe von Leuten ist, die sich
zusammengerauft hat, Sprache und Offenheit praktiziert, die gewillt ist mit-
zuwirken, ihren Beitrag zu leisten, ihren eigenen Anspruch zu erfillen und
— gegen jede Spielregel — ,,alles” zu wollen? G. L

wir 50llin hier
ol vichhe
Theater
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Ein Todimooser Experiment

Mit psychosozialem Mut

Melodie: Der Mond ist aufgegangen . . .

Wir ha’m Euch eingeladen,
doch wolitet thr’s nicht wagen,
drum tun wir’s noch einmal.
Wir ha’m uns eingelassen

auf Eure Art zu spaBen,

jetzt habt lhr keine andre Wahl.

Wie schoén die Polonaise

fir uns auch ist gewese’,

S0 ist das nicht genug.

Wir woll’n noch mehr erreichen,
drum stellt jetzt Ihr die Weichen
mit psychosozialem Mut.

Ihr kdmpft fiir gute Sachen,
laBt’s uns gemeinsam machen;
wir sind nicht véllig fad’.
Wir Schiiler aus den Lédndern
woll’n helfen zu verandern

die Schule, die erziehen mag.

Auch abends bei Getrdnken
woll'n wir uns Hilfe schenken,
das wissen alle gut.

Wir tanzen mit Euch Walzer
und Foxtrott und Geschnalzer,

wenn lhr uns sichert neuen Mut.

Die Schiler am AbschluBabend nach ihrem aggressiven
.Marmor, Stein und Eisen bricht” verséhnlich in Text und
Melodie an die Teilnehmer der Bundesarbeitstagung in
Todtmoos
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Stichwort Dialog

Eine Wand zwischen uns!?

Von Dorothee Wimmer

»Warum ich mit den ersten beiden Tagen (waren sie auch noch so lustig) irgendwie *
nicht ganz zufrieden war, ja sogar enttduscht, da mir einfach etwas fehlte, das habe
ich mir erst am letzten Abend der Tagung klarmachen kénnen — nach dem Grill-
abend mit unseren Liedern und der anschlieBenden Diskussion.

Meine Erwartungen an Todtmoos sind mir erst in Todtmoos nach und nach klarge-
worden. Wir kamen an und wollten unseren SpaB haben (keine Schule, Fete,
Theater, ,,Ferien”) und uns dort erst einmal den ganzen ,,Betrieb" ansehen.

Wir waren da neu, die einzigen Jugendlichen, und schlossen uns natiirlich als
Gruppe zusammen. Die anderen Teilnehmer an der Tagung schienen sich ja auch
alle schon gut zu kennen und zu verstehen; sie wuiten schon, was ungefihr auf
sig zukommen wirde.

Ich hétte gern einmal ein paar Erwachsene kennengelernt, mich mit ihnen iber
Schullandheim und Theater und so unterhalten, aber ich hatte nicht den Mut dazu,
auf sie zuzugehen. (Was dachten die dberhaupt zu Beginn der Tagung liber uns?)

Aber es gab auch keinen, der auf uns zuging, mit uns sprach. Es war so, als
ob eine Wand zwischen uns und den Pidagogen bestinde, auf jeden Fall habe ich
es so empfunden. Einmal saB ich beim Friihstiick zwischen lauter Pddagogen.
Aber keiner hat versucht, sich mit mir zu unterhalten, obwohl ich ja nun, alfein, fern
von der ,,Gruppe”, zwischen ihnen saB. Das fand ich dann doch frustend, wail ich
es mir so nicht vorgestellt hatte.

An den Abenden, wenn getanzt wurde, da kam dann Stimmung auf. Ich fand es
toll, daB viele von den Erwachsenen da mitgemacht haben (— doch wieviel hatte
das mit Theater zu tun und unserer ,,Funktion", die wir in Todtmoos libernehmen
sollten? —).

Als wir dann unser Theaterstiick auffiihrten, am letzten Tag (unser ,,groBer Tag"),
da schienen dann viele von denen, die sich das angeguckt haben, erstaunt zu sein
(nach dem Motto: Das hétten wir ihnen ja gar nicht zugetraut?!).

Doch die anschlieBende Diskussion verlief villig im Sande. Ich hatte den Verdacht,
daB die Pddagogen und wir véilig aneinander vorbeiredeten. Sie betonten, da8 sie
unsere Leistung groBartig gefunden hétten, und damit hatten wir sicherlich bei
vielen erreicht, ein Vorurteil abzubauen.

Aber sie wollten immer einen engen Bezug zwischen Schuliandheimaufenthaiten
auf Langeoog mit Theater als Thema und der Schule sehen. (Frage: ,,Wie weit ist
durch das Theaterspiel im Schullandheim das Verhéltnis zu anderen Lehrern in der
Schule verbessert worden?") Oder aber sie spielten auf das beliebte Thema ,Lei-
stung’ an(,, Spielen leistungsfdhigere Schiiler nicht besser Theater?", ,Gab es po-
sitive Wirkungen des Theaterspielens/der Schullandheimaufenthalte auf Schul-
leistungen?*).
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Ein Todimeoser Experiment

Gerade dieser Zusammenhang Schule — Theater war fiir und alle sehr verwirrend,
ja grotesk, da wir uns fast alle in zwei Theatergruppen befanden, einer Schul-
theatergruppe und einer Langeoog-Schuflandheim-Theatergruppe, die sich aus
unseren Aufenthalten gebildet hat und von Hansel, einem Studenten, der auf fast
allen Langeocogaufenthalten Begleiter war, , geleitet” wird.

An dieser Stelle méchte ich nachholen, was von uns bei der im AnschiuB an das
Theaterspiel stattfindenden Diskussion versdumt wurde, da wir gar nicht dariiber
nachgedacht hatten, daB die Pddagogen iber unsere Lage nicht informiert waren:
Wir hatten ndmlich riesige Schwierigkeiten, von unserer Schule die Erlaubnis fiir
die Todtmoos-Fahrt zu bekommen. Grund: Wir wollten mit unserer Schuflandheim-
Theatergruppe fahren, in der alle Schiiler waren, die nach den drei Langeoog-
Aufenthaiten und einem anschlieBenden 4. Theaterkurs noch so viel Lust am Thea-
terspielen hatten, daB sie es auch in ihrer Freizeit spieten wollten. Doch nun sollte
die Schul-Theatergruppe fahren, die vor 2 Jahren von Herrn Becker als tolle Idee,
dig sich auch bewdhrt hat, eingefiihrt worden war. Dementsprechend sollte das
Stiick dieser Gruppe aufgefiihrt werden. Fatit: Wir haben den Pddagogen ein Stiick
gezeigt, das nichts mit ,,psychosozialer Erziehung im Schullandheim*™ zu tun hat,
denn es hatte nichts mit unserem Heim zu tun, nichts mit Langeoog-Auf-
enthalten,

— indenen wir selber Gber Bunte Abende zum Theaterspielen gelangten,
was und so faszinierte, da wir als Gruppe bis heute noch spielen;

— in denen wir vieles iiber uns selbst und andere gelernt haben;

" — denen als Erfolg auBerdem noch zuzuschreiben ist, daf unsere Gruppe —
durch Langeoog und Theater entstanden — auch in der Oberstufe trofz des
Kurssystems noch fest besteht. '

Wir haben den KompromiB in Kauf genommen, als S ¢ h ul- Theatergruppe zu
fahren, um die Chance, die uns mit Todtmoos gegeben wurde, wahrzunehmen.
Deswegen haben wir die Lieder am letzten Abend gesungen. Wir wollten mit den
Pédagogen ins Gesprdch kommen, um das nachzuholen, was wir versdumt hatten.

Auch fiir unsere Schule und unsere Lehrer ist unsere Art der Gestaltung eines Lan-
geoogaufenthaltes noch neu. Viele von ihnen sehen den Aufenthalt als Fortsetzung
des Unterrichts an — sie lassen leilweise sogar Klassenarbeiten schreiben —,
auch sie miissen erst von ,unserem Modell" Uberzeugt werden.

AbschlieBend méchte ich noch sagen, daf ich es toll von den Leuten fand, daB sie
am Grillabend Uber unsere Lieder nachgedacht haben und dann auf uns zugegan-
gen sind. Es hat ermutigt. Einer sagte zu mir: ,Verlang' nicht zuviel, verlang’ kein
Ideal!* Natiirlich verfange ich das nicht, denn gerade aus den Fehlern, die wir alle
in Todtmoos gemacht haben, kénnen wir lernen, um dann Schritt fir Schritt immer
mehr Lehrer von ihren ,Schul-Schullandheimaufenthalten® abzubringen, Schwie-
rigkeiten gemeinsam zu beseitigen. -

Die Lieder in Todimoos, das war der Anfang. Und dann ... ?
... na, warten wir. auf '85!«
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Todtmoosmarginalien

Lernziel Selbstbestimmung

~Ach", stohnte eine Tagungsteilnehmerin, , Tagungen sind so schrecklich anstren-
gend. Es bleibt keine Zeit. Nicht mal fiir die ,Toilette zwischendurch’.* Sie wies
auf ihren duferst umfangreichen Schminkkoffer und seufzte.

Plétzlich erhellte ein vertriumtes Licheln ihr Gesicht. ,Ich war ja schon dfter dabei
und weiff ja, wie beschiftigt man ist. Dafiir habe ich den ,Tagungs-Spray‘. Macht
frisch, ehrlich. Hier, kiinnen Sie auch mal nehmen. Nur die Augen miissen Sie zu-
machen, das brennt sonst. Sehen Sie, so ...

Dichte Zitronen-Duftwolken fiillten das Zimmer. Nun noch schnell zum 5. Mal in
drei Tagen die Kleidung gewechselt, Die komplett ,neue Frau® stand vor mir. ,Ein
bifichen gefallen michte ich den Herren ja auch", lichelte sie. ,Es mufl ja nicht
alles so tagungs-ernst sein.** Sprach’s und entschwebte.

Ich offnete das Zimmerfenster, entlief ,die Zitrone' in die Freiheit (der arme
Schwarzwald!) und wiinschte der Tagungsteilnehmerin (die ich dbrigens eine Stun-
de spdter am Arm eines der Herren, die auf Tagungen nicht so héufig die Kleidung,
dafiir aber die Frauen wechseln, wiedersah), nicht nur iiber Selbstbestimmung und
Emanzipation von Schiilerinnen und Schiilern nachzudenken, sondern sich iher
sich selbst und nicht ihre ,Duftmarke’ definieren zu lernen.

Dann allerdings miifiten einige Herren eben aquch gewaltig umdenken. Wille
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Ein Todtmooser Experiment

Der Sprachlosigkeit zum Trotz
Von Hans-Christoph Miicke

Die Schiiler, aufgereiht wie Vogel auf
der Stange, davor im Halbkreis die P4d-
agogen, erwartungsfroh, da man doch
recht angetan war von den Leistungen,
die dort von den Schilern, den ,Pro-
dukten' ihres Projektes, in Form des
Theaterspiels erbracht worden waren.
Dann die dreiviertel Stunde des Dialogs
mit der Jugend, ein Versuch, ein langst
iberfdlliges Unterfangen, endlich ein-
mal die Betroffenen zu beteiligen und
zu Wort kommen zu lassen.

Es blieb vorerst beim Versuch. Auf die
Situation nicht eingestellt, nur wissend,
daB dort ein paar Schiiler anwesend
sein wirden, entwickelte sich statt
egines Gesprédches ein offensichtlich
durch den Schulalitag schon internali-
siertes Frage- und Antwortspiel.

Nun lieBe sich einwenden, daB im Rah-
men einer solch groBen Diskussions-
runde, zumal man sich nicht kannte, in
einer zu knapp bemessenen Zeit kaum
ein anderes Verfahren mdglich gewe-
sen widre. Eine zu oberfichliche Be-
trachtung, die nur das positive Faktum
des Aufeinandertreffens — und das ist
sicherlich atich positiv zu bewerten —
hervorhebt, aber die Schwierigkeiten
unterschidgt, die Unsicherheit der Fra-
gestellenden vor und in der Situation
versteckt,

Bernd Wollenweber schreibt in einem
Artikel Uber das Gesprédch: ,,Fragen sol-
len vielmehr dem Gegeniiber die Mdg-
lichkeit geben, von sich zu erzdhlen,
sich zu Gffnen, sich darin zu entdecken,
neue Wege gedanklich zu erproben.”

(Erzighung in der Schule und Schulland-
heim, Bd. 4, S. 90)

Die Fragen, die in der Diskussion ge-
steflt wurden nach eventuselien Verbes-
serungen der Einstellung zu Schule und
Lehrern, der Wirkung der Schuliand-
heimaufenthalte auf die Leistungen,
oder gar, ob bessere Schiller nicht auch
besser Theater spielen kénnten, wur-
den eher verwundert aufgenommen, er-
Gffneten (fiir die Schiiler) nicht die Még-
lichkeit zu erzéhlen,. zu diskutieren,
Neues anzusprechen.

Andere Fragen, nach dem ,wie" sol-
cher Schullandheimaufenthalte, wur-
den nur von den im Halbkreis sitzenden
Pidagogen diskutiert und das auch
noch zu kurz; nur die technische Seite
derartiger Aufenthalte, die sich mit
Theater beschéftigen, wurde angespro-
chen.

~Die eigentliche pddagogische Dimen-
sion, die Theater-Schuilandheimaufent-
" halte, wurde nicht problematisiert: Das

Erleben spielte keing Rolle, Schwierig-
keiten und Auseinandersetzungen wur-
den nicht ,angetastet”, die Begleiter-
frage (Studenten, Schiler, Eltern} wur-
de abgeblockt.

Kein Gesprédch also, eher Sprachlosig-
keit; zu stark noch die Dominanz der
Ffagesteﬂenden, zu grof die Unsicher-
heit voreinander.

Unzufriedenheit blieb zurtick, unter-
schigedlich stark, gedufiert in verschie-
denen Gesprachen am Nachmittag und
Abend unter uns, den Studenten und
Schiilern. Aus diesen Gespridchen dann
die Liediexte als Mdglichkeit, teilweise
die Kritik noch hiniiberzubringen, zwei
Anldufe und . ..
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Stichwort Dialog

Die trotz bierseliger Abschiedstimmung
einsetzende Diskussion zeigte an, auf
welche Weise zukinftige (?) Treffen
stattfinden kénnten und soliten: Das
Gesagte wurde auf- und ernstgenom-
men; zwar immer noch ein wenig Ver-

kleine Gruppen, zwanglose Unterhal-
tungen und Auseinandersetzungen,
verschiedene Themen und Probleme.

Ntun ‘also doch noch Gesprdche, Aus-
tausch von Meinungen und Ideen — fiir

die Tagung in Todimoos selbst schon
zu spét.

wunderung, doch auch mehr Selbstver-
stadndlichkeit, sich der Kritik zu stelfen;

Mit Euch ins Gesprach kommen
(aus einem Brief an die Theatergruppe)

Von Klaus Kruse

- - . Die Lieder und die anschlieBenden Gesprdche haben mich sehr nachdenkliich
gemacht. Ich bin ja einer der wenigen Teilnehmer dar Tagung gewesen, die seit
ldngerer Zeit wuBten, daB auch junge Menschen im Rahmen der Theatergruppe
nach Todtmoos kommen. Wie habe ich mich persdnlich darauf eingestellt?

in meinen Gesprachen mit Heinrich durchdachte ich Vor- und Nachteile seit Okto-
ber 1983. Ich war begeistert. Gleichzeitig teilte ich bestimmte Bedenken, wie orga-
nisatorisch und inhaltlich die Theatergruppe einbezogen werden kann. Vom vorge-
sehenen/vorhandenen Tagungsprogramm her war der Samstagvormitlag der
einzige Termin fir die ,, TheaterauffGhrung". Heute bin ich der Meinung, daB man
es das nichste Mal besser machen sollte. Auf Fehiern kénnen wir auch lernen. Und
diese ,,Fehler" und ,Fehleinschétzungen’” miissen wir durchdenken.

Auch mein Verhalten den Schilern gegentiber war zundchst gekennzeichnet von
einer Bereitschaft, freundlich sich zu unterhalten, doch ohne sehr starke ,,innere”
Beteiligung . . .

Ich freute mich an den Abenden und Néchten dber die gezeigte Verantwortung und
Freundlichkeit im , Pferdestall”. Gern tauschte ich ein paar Worte aus. Aber es
blieb eben dabei. MuBte es nicht anderen Tagungsteilnehmern genauso gehen?

Daher bin ich der Meinung, daB bei einem Wiederholungsfall die inhaltliche Einbe-
ziehung nicht erst am Ende der Tagung erfolgt, sondern am Anfang. Ich glaube,
daB dann sehr viel ernsthafter bei allen Teilnehmern der Tagung das BewuBtsein
tiber die gemeinsame Tagung mit Schillern vorhanden sein wird. Auch bleiben
dann wihrend der Tagung viele Anldsse fir Gesprdche, um in kleinen Gruppen
auflerhalb des Tagungsprogramms offene Fragen zu diskutieren. So kann nicht nur
einiges angesprochen, sondern auch ausgesprochen werden.

Die Lieder veraniaBten endlich viele , dltere” Tagungsteilnehmer, mit Euch ins Ge-
sprach zu kommen. Ich bin dafiir dankbar gewesen . . ."
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Ein Todtmooser Experiment

Ein Lehrstiick?

von Bernd Wollenweber

... Und dann gab es an einem sonnen-
klaren Vormittag etwas ganz Besonde-
res:

Die Theater-AG des Ratsgymnasiums
Bielefeld ,berichtete” im Spiel von ih-
rem Projekt, brachte eine Darstellung,
die Theater im Theater enthielt, mit an-
schlieBender Diskussion.

Was geschah auf der Biihne?

Verschiedene Schauspieler bewerben
sich um eine Stelle am Theater; sie
spielen vor. Eine Kommission von
Theaterleuten kommentiert und bewer-
tet, beurteilt, nimmt an oder verwirftl —
was eben noch mit Leidenschaft vorge-
tragen.

Zwei Bai‘spiele daraus:

Das erste: Ein Bewerber hilt eine Rede,
aus Politiker-Versatzstiicken, emphati-
sche oder nichtssagende Floskeln, un-
vollsténdige Séitze gekoppelt, aber mit
Vehemenz vaorgetragen. Komischer
Kontrast, bei dem es den Zuschauer im
* Lachen gruselt. Zweiter Kontrast: sein
— des Schauspiel-Bewerbers gestei-
gertes Furioso wird anschlieBend von
der Aufnahme-Kommission nichtern-
bissig kommentiert: ,Na ja." ,Ganz
nett” etc.

Zweites Beispiel:

- Eine Gruppe spielt eine Szene aus ei-
nem Stiick vor (Mrozek). Es geht um ein
Lehrstiick: Uberlebende auf einem FloB
ohne Vorrdte. Wie verhalten sich die
Uberlebenden? Human? Aufgeblasen-
rhetorisch? Kannibalisch? Unter dem
Schein von Humanitit aggressiv? Kar-

dinalfrage: Wer opfert sich? Oder wird
geopfert flir die anderen? Dem Zu-
schauer gilt die Frage ebenso: eine sati-
risch zugespitzte Totalfrage an unser,
an mein Verhalten.

Danach gab es eine Diskussion, in der
sich die Schauspieler der Theater-AG

. den Fragen steliten. Wir saBen auf der

Terrasse unter der Pergela und lieBen
das Gesehene Revue passieren. Dann
kamen die Fragen, die Antworten, die
Diskussion.

Dreieriei fiel {(mir) auf:
. 1

. Vor allem interessierte die Tagungs-
teilnehmer, ob — nach Meinung der
Theater-AG durch solche Projekte —
Schule zu verdndern sei. Die Lehrer
fragten, wie mir schien, sichtlich inter-
essiert zu lernen, mit Neugier, Verande-
rungsmdglichkeiten zu erspéhen. Die
Schiiler blieben eher skeptisch: ,,Schu-
le bleibt Schule.” Sie sei nicht zu veran-

- dern, nicht grundséizlich, nicht als Gan-

zes, da sei sie fast ein Monolith. Nur
partiell veréndere sich etwas: fiir sie
selbst, als Erfahrung. Die Schulleute
setzten nach: Wenn aber mehr solcher
Aktivitaten k&men, dann. . .? Die Schi-
ler der Theatergruppe: ,Kaum.” Frei-
lich, fUr sie selbst habe sich viel verdn-
dert; fir manche alles: heraus aus der
Isolation, sie machten viel in der Frei-
zeit zusammen, das gemeinsame Erar-
beiten eines Stlcks, Schreiben und
Proben, die Erfahrungen, auch hand-
werkliche, im Schullandheim. Aber fir
die Ubrigen, die Mitschiiler, was &ndere
sich da? Erleben ist nicht Ubertragbar.
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Stichwort Dialog

. Zur Verwunderung einiger Schiiler
fragten die ,,Erwachsenen” nicht nach
den Inhalten des Stlcks, sondern wa-
ren am Theaterspielen und an den Pro-
Zessen in der Gruppe interessiert. Die
Schiler selbst wohl auch: das Erarbei-
ten, Spielen, das Miteinander standen
im Vordergrund. Dennoch: Waren die
krassen Aussagen des Sticks so
selbstverstandlich? Sind wir so geiibt
im Ausbtenden von Inhalten? Vielleicht
auch: so abgebr{iht?

Andererseits: Es muBte ja nicht alles
gleich besprochen, verbalisiert werden,
Abends beim Grillen gab es in kleinen
Gruppen noch lebhafte Gesprache zwi-
schen den Schilern der Theater-AG
und interessierten Lehrern. Meinungen

wurden ausgetauscht, auch Tips und,

Adressen: Kénnt Ihr nicht mal zu uns
kommen? Wann macht ihr wieder so et-
was? Kdénnen wir Euren Theaterabend
besuchen, evil. mit unserer Klasse?

ll.  Unmittelbar nach dem Stiick und
abends:

lch ertappe mich bei dem Gedanken:
Ein tolter Theatereindruck; das ist aus-
baufdhig — zu einem Theaterabend.

. . . noch ein paar Zitate:

Wie lieBe sich das perfektionieren? Wie
kbnnen das noch mehr Schiiler und
Lehrer sehen? Und ich laufe damit in
die gleiche Falle wie wir zunédchst in der
Diskussion, denn ich lasse das Spiel
nicht mehr im Spielen, im ProzeBhaf-
ten, sondern klopfe es bereits auf
theaterméBige und padagogische Ver--
weribarkeit ab. Genau das war nicht be-
absichtigt. Immerhin: das Spiel selbst,
das Theater im Theater hat zu solchen

Gedankenspielen angeregt, verfihrt,

Alles in allem: eine vielschichtige Be-

gegnung. Danke schén!

Fragen bleiben und sollten weiter-

wirken:

— Wie hat das auf andere gewirkt?

— Ist dies ein Modell — Ubertragbar?

— Oder ist es einmalig und sollte so
im Erleben und Erarbeiten der
Gruppe bleiben?

— Welche Anregung fiir die eigene
Gruppe oder Klasse, firr die eigene
Schule kann ich mitnehmen?

— Welche Erfahrungen kénnten als

Impulse weitergegeben werden?

— Und was mache ich mit den Fra-
gen, die das Stick aufwirft?

~Das aktive Gestalten der Bundestagung durch eine Schillergruppe war ein Novum fir Zu-
sammenkiinfle dieser Art.”

. Unbestritten war, daf das ,Theater’ der Bielefelder Gruppe als Bereicherung empfunden
wurde.”

»Beim Gespréch nach der Auffihrung fiel auf, daB das gemeinsame Gespréch erst spét ge-
funden wurde. Zu sehr spielte Skepsis und auch Unsicherheit auf beiden Seiten sine Rolle.”

.Die kritischen Verse am AbschiuBabend fanden unterschiedliche Beachtung. Die Idee
wurde begriBt, aber der Protest kam vielen Teilnehmern zu unvermittelt. Dennoch: Todtmoos
wére ohne die Bielefeider Gymnasiasten drmer und weniger erfolgreich gewesen.”

»Aktive Mitarbeit aller Teilnehmer mu8 mdéglich gemacht. werden. Einen gangbaren Weg
zeigte die Arbeitsgruppe ,Psychosoziale Erziehung’. Hier wurden Teilnehmer in Aktionen mit
einbezogen (Projektarbeit). Die Theatergruppe zeigt exemplarisch Wege auf fir Jpraktizier-
bare Sozialarbeit’."” .
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Ein Brief

Fanny |aBt gruBen . . .

Von Tedtmoos iiber die ,,Meereswoge" an die Fachzeitschrift ein Bindel von Uber-
legungen, die nicht nur die Tagungsteilnehmer interessieren durften.

Ein Brief von Arnold Kick
Lieber Heinrich,

Dein Brief hat mich hier im Schullandheim auf der Insel Neuwerk erreicht. Wir sind
z. Z. mit Familien (Motto: Kinder ddrfen ihre Eltern mitbringen) und unseren stdndi-
gen Mitarbeitern hier und genieBen den Sommerferienuriaub in unserem
Schuflandheim.

Und damit bin ich schon mitten drin in einem Problem, das auch
Du in Deinem Brief angesprochen hast: Die Einbeziehung von
Eltern und Kindern, Heranwachsenden, Schiilern in
unsere aktive, praktische Schultlandheimarbeit, in
die lebendige Gestaltung von Schullandheimaufenthalten. Wenn das geschieht,
dann ist es allerdings auch selbstverstindlich, daf sie teilnehmen milssen an unse-
ren Tagungen. Es genlgt nicht, daB sie im Schullandheim mithelfen, mitarbeiten
diirfen, daB wir ihre Arbeitskraft benutzen; sie miissen auch teilnehmen kénnen an
der Verbandsarbeit und mitwirken an der Weiterentwicklung des Schullandheim-
gedankens.

Wir sind hier in der ,Meereswoge' GroBfamilie auf
Z e it. Drei Generationen leben unter einem Dach. Da kein Personal im Haus ist,
teilen sich die Bewohner die tagliche Arbeit. Alle sind fiir alle da. Etliche sind Jahr
fir Jahr dabei und haben den Stil des Hauses geprdgt, einige sind neu dabei, aber
werden vom ersten Tag an voll mit einbezogen. Die Spielregein, nach denen das
tdgliche Leben ablduft, werden gameinsam aufgestellt und tiglich nach den Be-
dirfnissen des Tages erweitert. Die Ansagen, die Absprachen und die Kldrung von
MiBverstdndnissen gehdren in lockerer, frohlicher Form zum téglichen gemeinsa-
men Frithstick.

Wir machen téglich neue Erfahrungen im Umgang miteinander und entwickeln Um-
gangsformen, in denen sowohl die Alten, wie die Jungen sich wohl fiihlen. Wir ver-
gessen nicht, daB wir im Schullandheim sind und daB unsere Spieiregein abge-
stimmt sind auf Temperament, Fréhlichkeit und Ubermut der Kinder und Jugendii-
chen, aber auch die Alten, Eltern und GroBeltern missen sich im Hause wohlfiihlen
kénnen; darum miissen alle gegenseitige Riicksichtnahme lernen. Die Alten miis-
sen sie lernen, manchmal wieder lernen, aber auch unsere jungen Freunde sollen
Verstdndnis gewinnen fdr die Alten und idben, Riicksicht zu nehmen. In dem MaBe,
wig uns das gliickt, wird das Zusammenleben der Generationen ertréglich und viel-
leicht sogar zu einem schénen Erlebnis.
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Ein Brief

Das Problem des Zusammeniebens der Generationen, der Alten und der Jungen
im Rahmen eines Schullandheimaufenthaltes ist nach meinem Dafirhalten im
Rahmen unseres Modellversuches noch nicht gesehen worden. Ein Heim mit
Selbstbewirtschaftung bietet fiir einen solchen Versuch besonders gute Vorausset-
zung. Das Schullandheim kann in besonderer Weise ein Ort sein, wo in diesem Be-
reich Erfahrungen gesammelt werden kénnen, Erfahrungen fiir die Alten im Um-
gang mit den Jungen (Die sind ja gar nicht so, wie sie sich oftmals gebdrden!) und
fiir die Jungen, die hdufig von den Alten nichts wissen wollen.

Noch einige Bemerkungen zur Tagung selbst: Wohltuend
war der tberschaubare duBere Rahmen in so schdner erholsamer Landschaft.
Wohituend war die offene Gesprdchsbereitschaft der vielen Tagungsteilnehmer.

Bedaue[t habe ich, daB wir durch unser Problemn der psychosozialen Erziehung et-
was eingeengt waren. Ich hitte gerne auch an einigen anderen Veranstaltungen
teilgenommen. Bedauert habe ich, dal das Theaterspiel der Schiilergruppe nicht
fur alle Teilnehmer offen war, weil sie durch Parallelveranstaltungen gebunden wa-
ren. Dieses Spiel war fir mich ein ausgesprochener Héhepunkt, ebenso die an-
schlieBende Diskussion'mit den Jungen sowie die spontanen Protestsongs am ge-
selligen Abend, die uns Alten AnlaB sein kénnten, dariber nachzudenken, wie ver-
krustet doch wir Alten manchmal sind, und wie dirftig sich daneben manche Sauf-
lieder der Alten ausnehmen.

Mich haben diese Lieder der jungen Leute und ihre Diskussionsbeitrége betroffen
gemacht. Das waren wir selbst auch einmal, diese jungen Leute, und standen im
Protest zu unserer Umweit und wollten aus dem Geist der Jugendbewegung eine
bessere Weilt bauen. Die vielen Alten auf der Tagung haben in ihren jungen Jahren
dig Schullandheime mit Begeisterung aufgebaut. Uns in diesen jungen Leuten wie-
derzuerkennen, das ist zwar nicht immer leicht, aber es lohnt sich, den Versuch zu
machen. Wenn uns das glickt, dann miissen wir diesen Jungen mehr Raum
geben, damit sie Einflu8 gewinnen in unseren Schullandheimen und stirker als bis-
her Leben im Schullandheim gestalten. Wir miissen dann aber gewif lernen, nicht
uns selbst, unsere ldeale und Vorstellungen aus der Zeit der Jugendbewegung
zum MafBstab zu machen. Gibt es schon Ansétze und Beispiele?
Y

Zum SchluB noch eine Bemerkung zu den Psychosozialen.

Wir wollen unsere Arbeit im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft fortsetzen. In unse-
rer bisherigen Arbeit haben wir uns damit beschéftigt, darzustellen, was psychoso-
ziale Erziehung im Rahmen eines Schullandheimaufenthaltes bedeutet, was ein
Schullandheimaufenthalt fir die psychosoziale Erziehung einer Schulklasse zu lei-
sten vermag. Das haben wir an vielen Beispielen untersucht und herausgestelit.
Dabei haben wir es eigentlich immer mit normalen Schulklassen zu tun gehabt, die
ihre Schwierigkeiten hatten, z. B. einzelne schwierige Schiiler, in denen aber das
Verhdltnis zwischen Schiller und Lehrer stimmte. Die Lehrer kamen mit ihren Klas-
sen zurecht. Ich kenne aber Klassen, wo das Verhditnis zwischen Lehrer und Schii-
ler tiberhaupt nicht stimmt, Klassen, in denen Schiiler sind, die mit sich und ihrer
Umwelt villig zerstritten sind und das Klima in der Klasse bestimmen und beherr-
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Ein Brief

schen, so daf Unterricht kaum noch stattfinden kann. Ich kenne Lehrer, die an die-
ser Aufgabe zerbrechen, die ungliicklich sind und den Glauben an sich seibst ver-
lieren. Wenn wir den Anspruch erheben, psychosoziale Erziehung zu betreiben,
dann diirfen wir dieses schwierige Problem nicht ausklammern. Wir miissen uns
fragen, ob wir auch soichen Klassen im Rahmen eines Schullandheimes helfen
kénnen? Dazu bedarf es meines Erachtens der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberatungsstellen, den Dienststellen der Schiilerhilfe, mit den Schulpsycholo-
gen und Sozialarbeitern. .

Nun noch etwas zu Deiner Uberlegung, die Fachzeitschrift so zu gestalten, da8
mehr Kollegen Interesse finden und Lust bekommen, bei den ndchsten Tagungen
dabei zu sein. Es sind nicht immer die ausfihriichen, theoretischen Abhandiungen,
die den Kollegen heifen, denn wer liest sie? Wir miissen praxisnahe Beispiele aus
dem Alftag bringen. Sie miissen kurz und biindig sein. Sie sollen nicht unbedingt
fertig sein, aber sie sollen Anregungen enthalten, Denkanstéfe geben. Am Ende
ist das wirkungsvoller und fruchtbarer, was man selber denkt, als was einem aus-
tithrlich vorgedacht wird. Kleine Beispiele, die fiir sich selber sprechen, die Lus!
machen, selber Ahnliches zu probieren!

Ich hétte meine Uberlegungen gern noch etwas klarer und sorgféltiger durchdacht
und formuliert, aber bedenke, ich bin im Schullandheim und der Vater oder GroB-
vater einer GroBfamilie, der sich hier um vieles kiimmern muB. Dennoch hoffe ich,
daB ich mit dem einen oder anderen Gedanken geholfen habe.

Der
alte
Mann
und die

~Meereswoge”’
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Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schleswig (ADS)

ADS — Schullandheimarbeit
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»Das Wissen zu mehren, ist gut;
gute Herzen zu bilden, ist mehr.”

Erzieherisches Handeln'im Lernort Schullandheim

{Gekurzter Vortrag zum Thema ,,Schullandheimarbeit der ADS heute")

Von Hans Werner Jirgensen

Welche Aufgaben hat die Schule?

Lassen Sie mich, ehe ich zum Kern des
Themas komme, einige Vorbemerkun-
gen zur Schule machen, durch die mein
Ansatz fir die Behandlung des Themas
verstandlicher wird,

Die Schule hat die Aufgabe, den jungen
Menschen fur das Leben in seiner Ge-
sellschaft vorzubereiten und ihm dafiir
Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten
und Einstellungen zu vermitteln. Das al-
les wird aber nicht gelingen, wenn sich
die Schule nur auf die Vermittiung von
Kenntnissen, Fertigkeiten, Fahigkeiten
und Einstellungen beschriankt. Diese
pddagogischen Ziele haben nur Sinn
und kénnen letztlich nur erreicht wer-
den, wenn die Schule — gleichsam als
Basis flir diese Bemihungen — den
Menschen so ernst nimmt, wie er ange-
legt ist, und ihn als ein personales (und
soziales) Wesen mit den damit gegebe-
nen Bedirfrnissen zugleich begreift.

Ist die Schule in der Lage, das zu lei-
sten, was hier als Aufgabe der Schule
beschrieben worden ist? Wenn man die
Koemmentare Oberprift, die wéhrend
der letzten 50 Jahre lber die Schule for-
muliert worden sind, dann scheint es si-
cher zu sein, daB die Schule diese Auf-
gabe bisher nur sehr unvollkommen er-
fullt hat und sie wohl auch in der Gegen-
wart nicht befriedigend erfillt.

Konnte die Schule durch die vielen Re-
formversuche wihrend der letzten 50
Jahre verbessert werden?. Auf diese
Frage wirde ich zundchst sinmal opti-
mistisch mit ,.ja" antworten. Es ist vie-

les besser geworden — Sie wissen es
selbst. Trotzdem will die Kritik nicht
schweigen, und sie darf es wohl auch
nicht; denn die reformerischen Bemi-
hungen — veor allem die nach dem
Zweiten Weltkrieg — haben die Schule
zwar in vieler Hinsicht verbessert, es
entstanden aber auch neue Probleme
— und fir manche Aspekte der Schule
kédnnte man sagen, daB wir friher
schon weiter waren, als wir es jetzt sind,
50 z. B. in bezug auf das Verhéltnis von
Erziehung und Unterricht.

Was wird an der heutigen Schule
kritisiert?

Lassen Sie mich nur einen Schwer-
punkt herausgreifen. Weit verbreitet ist
die Klage darlber, daB sich die Schule
zunehmend auf den Unterricht verengt
und dabei die Erziehung vernachlés-
sigt. Das Prinzip der Ausbildung wird
stdrker bedacht als das Prinzip der Bil-

. dung. Bildung will dem Menschen hel-

fen, den Sinn seines Lebens und der
einzelnen Bezige zu seiner Um- und
Mitwelt zu erkennen. Heute geht es in
der Schule vornehmlich um Wissen-
schaftlichkeit. Das Pendel ist in den
letzten Jahren sehr stark zur Seite des
fach- und wissenschaftsorientierten Un-
terrichts im Sinne von Ausbildung aus-
geschlagen, wéhrend fir die Erziehung
im Sinne von ,den ganzen Menschen
sehen” zu wenig Raum verblieben ist;
eine Uberbewertung der Entwicklung
des kognitiven Bereichs hat zu einer
héufig erkennbaren distanzierten ,,Ich-

53



Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schleswig (ADS)

ES-Beziehung” gefihn, wéhrend die
»lch-DU-Beziehung”  zuriickgetreten
ist. (M. Buber)

Eine unverstandliche Sprache sagt dem
Schiiler nichts. Die Schule braucht
mehr Raum zur Wahrnehmung ihres Er-
ziehungsauftrages durch weitere Ent-
rimpelung von solchen Lehrpldanen, die
nur Anspruch stellen auf Fortschritt,
Modernitat und Vollstdndigkeit und die
zum Teil nicht verstanden werden. Ha-
ben wir wirklich noch Sinn fir die Be-
dirfnisse der Kinder? Die Schule be-
ricksichtigt zu wenig ihren Erziehungs-
auftrag. Sie verfehlt den zu Erziehen-
den in seiner menschlichen Totalitét, in
seinem Anspruch darauf, daB alle seine
Persdnlichkeitskréfte angemessen ent-
faltet und geférdert werden.

Was ist zu tun?

Diese Frage haben wir uns immer wie-
der gestellt. Aber die Umsetzung in die
Praxis macht offensichilich erhebliche
Schwierigkeiten, wohl vor allem des-
halb, weil bestimmte Merkmale der Si-
tuation ebenso vorhanden sein miissen
wie entsprechende Qualifikationen der
beteiligten Personen. Unsere theoreti-
schen Formulierungen enthalten zu we-
nig Handgriffe. Wir bendtigen mehr
Sorgfalt gegeniiber den , Alltagsproble-
men* der Schule,

Wie viele sinnvolle Kindergedanken fal-
ten unter den Tisch, weil der Lehrer,
das System seines Faches vor Augen,
auf den kindlichen Denk- und Lern-
prozefB keine Rlcksicht nimmt!

Das Schullandheim erméglicht in
besonderer Weise das Ineinan-
dergreifen von Unterricht und Er-
ziehung

In dem einstimmigen BeschluB der Kultus-
ministerkonferenz , Zur padagogischen Be-
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deutung und Durchflihrung von Schulland-
heimaufenthalten” heift es:

~Das ganztigige Zusammensein von Leh-
rarn und Schillern

— ermdglichl situationsbezogenen und fa-
cheriibergreifenden Unterricht frel von orga-
nisatorischen Zwingen,

— erméglicht die Auseinandersetzung mit
solchen Unterrichtsgegenstédnden, fir die
am Schulort die Voraussetzungen nicht in
gleich glinstiger Weise gegeben sind,

— erméglicht in MuBe die Verwirklichung
kinstlerischer und musischer Vorhaben,

— bietet sinnvolle Motivation flr Spiel, Sport
und Wanderung,

— verlangt und férdert gegenseitiges Verste-
hen und Riicksichtnahme bei unterschiedli-
chen Interessen,

— armdglicht, innerhalb der Gruppe scziale
Erfahrungen zu sammeln,

— bietet Gelegenheit, in der Gruppe auftre-
tende Konflikte bewdltigen zu lernen,

— ermdglicht dem Lehrer besondere Zuwen-
dung gegenaber einzelnen Schilern,

— ermdglicht unter Anleitung, Freizeit aktiv
auszufillen und sinnvoll mitzugestaiten.

Zur Vorbereitung und Durchfithrung von
Schullandheimaufenthalten:

Bei der Auswahl des Schullandheims, der
Planung und Gestaltung des Aufenthaltes
sollten Lehrer, Eltern und Schiler zusam-
menwirken. Die Dauer des Schullandheim-
aufenthaltes sollte sich nach dem Alter der
Schiiler, dem jewsiligen Unterrichtsvorha-
ben, der pddagogischen Zielsetzung, der Fi-
nanzierbarkeit und der Entfernung vom
Wohnort richten, aber eine Woche nicht un-
terschreiten.

Bei der methodischen Gestaltung des Unter-
richts und anderer Vorhaben im Schulland-
heim kénnen Verfahren gewahit werden, die
mehr Zeit erfordern und selbstandiges Arbei-
ten in besonderem MaBe tdrdern. Die Schi-
ler sollen Gelegenheit erhalten, Eigenverant-
wortung zu entwickeln und Bereitschaft zu
mitverantwortlichem Handeln zu Gben und
auszupragen.

Die Lehrer sollen Probleme der Klasse und
einzelner Schiller, die wihrend des Unter-
richts in der Schule nur schwer ldsbar sind,
im Schullandheim aufgreifen und.zu lésen
suchen.

Jeder Schiiler sollte mindestens einmal wah-
rend seiner Schulzeit an einem Schulland-
heimaufenthalt teilnehmen.*



Erzieherisches Handeln im Lernort Schuilandheim

Was kdnnen wir heute und mor-
gen fiir die Schullandheimarbeit
tun?

Wenn ich von unseren Schullandhei-
men spreche, liegt deren durchaus un-
terschiedlichem Wirken eine gemeinsa-
me Basis zugrunde. Damit ist die Ver-
mittlung bestimmter Grunderfahrungen
gemeint, ohne die einzelne Reformen in
der Luft hdngen, keinen Stellenwert er-
langen und z. T. auch erfolglos bleiben.

Die folgenden fiinf Grundeinstellungen
kénnen eine Padagogisierung der
Schullandheimarbeit einleiten:

Anstelle von Angst Fréhlichkeit
anstelle von Leistungsdruck = Arbeitsfreude

anstelle von Hetze = Zeit

anstelle von Verurteilung = Versténdnis
anstelle von Gleichgliltigkeit = Liebe

Diese fiinf 'Grundeinstellungen enthal-
ten die padagogische Grundfrage nach
der Befindlichkeit der Kinder.

Wir streben daher solche Schulland-
heimaufenthalte an,

— die gegenilber den elementaren No-
ten des Kindes nicht versagen,

— in denen das Kind im
Schiler wahrgenommen wird,

— in denen der Schiler so angenom-
men wird, wie er gegenwérig ist,

— in denen der Schiller in seinen Stér-
‘ken ermuntert wird,

— in denen der Schiler in seinen

Schwéchen gesehen und akzeptiert
wird.

Dieses in praktische Schullandheimar-
beit umzusetzen, bedeutet, auch die

hiufig begrenzten Mdglichkeiten der
Hilfe selbstkritisch einzuschétzen. Kin-
der und Jugendtiche werden Schwierig-
keiten (Konflikte) nur dann erkennen
und mit anderen losen kénnen, wenn
sie mehr, als das heute der Fall ist, das
Gefahl der Geborgenheit, des Aufgeho-
benseins empfinden kénnen. Vielleicht
ist das Warten darauf, von einem ande-
ren Menschen einma! an die Hand ge-
nommen zu werden, ein besonderes
Zeichen datiir. Die taglichen Konflikte
ihrer eigenen und unserer Erwachse-
nenwelt kdnnen von den uns anvertrau-
ten Kindern nur erkannt werden, wenn
wir als Lehrer selbst im Konflikt noch zu
erkennen geben, daf sie b'eim Erzieher
aufgehoben sind. Das gilt fir Lehrer
ebenso wie fir Eltern. Die Kinder haben
ein sehr gutes Gespiir dafiir, ob Lehrer
in der Lage sind, eine positive Grund-
einstellung und damit Vertrauen zum
Schiiler herzustellen. Fiir uns als Leh-
rer miissen Schiller nicht Objekte der
Betreuung, sondern Subjekte in einem |
gemeinsamen Lernproze8 sein. Die Ge-
genstiande des Lernens dirfen nicht so
wichtig sein wie die Subjekte des Ler-
nens.

Werte und Tugenden wie Freundschaft,
Vertrauen, Liebe, Geduld, sich Zeit neh-
men und Zuhdren kdnnen, sich fir den
Mitmenschen interessieren, helfen den
Kindern und Jugendlichen. Erziehung
als Kernpunkt schulischer Erziehung
kann dazu beitragen, Lernhilfe zu
geben, wenn der Lehrer in seinen Vor-
stellungen vom Uberzeugungs- und
Empfindungszentrum seiner Schiller
ausgeht und nicht Techniker seines Be-
rufes ist. Fiir das Kind ist nicht seine be-
ruismaBige Uberlegenheit ausschlag-
gebend, sondern die Bersitschaft und
Fahigkeit des Lehrers, Beziehungen
zum Schiiler aufzunehmen,
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seit 1983
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seit 1983 .

100 Platze in drei
Wohneinheiten
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seit 1983
44 Plétze
Selbstbewirtschaftung
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ADS — Tréager von Schullandheimarbeit

Von Uwe Lendt

Am 1. Advent des letzten Jahres, im
35. Jahr des Bestehens der Arbeitsge-
meinschaft  Deutsches  Schleswig
(ADS), wurde das Schullandheim ,,Uls-
nis” in einer kleinen Feierstunde seiner
Bestimmung als Selbstversorgungs-
heim Oibergeben. Damit hat die ADS ihr
sechstes Schullandheim in Betrieb ge-
nommen und hofft, nunmehr allen Be-
werbern aus Schleswig-Holstein einen
Schullandheimaufenthalt ermdglichen
zu kénnen, was bisher an der zu gerin-
gen Bettenkapazitat scheiterte.

Die drei ,,alten**
ADS-Schullandheime

Vor Uber 30 Jahren hat die ADS-
Schullandheimarbeit in der ehemaligen
Rantumer Kasernenanlage auf Sylt und
in einer ausgedienten Wehrmachts-
baracke in Gliicksburg ihren Anfang ge-
nommen und ist dann zu Beginn der
60er Jahre durch einen Neubau in
Gliicksburg und mit dem Aufbau ,,Ban-
Horns' auf Amrum erweitert worden.
Seither sind {ber 300.000 Schiler und
Lehrer zu Gast in unseren Hiusern ge-
wesen und haben den Schullandheim-
aufenthalt mit seinen vielfélligen péad-
agogischen und unterrichtlichen Mbg-
lichkeiten nicht selten als den Hdéhe-
punkt ihrer Schulzeit erlebt.

Beschrénkte sich die ersten Jahrzehnte
die Schullandheimarbeit auf den Lan-
desteil Schleswig, verstirkte sich die
Nachfrage aus dem holsteinischen
Raum bestandig. Jahr fiir Jahr muBten
wir vielen Klassen absagen, ocbwohl wir
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die Belegungszeitrdume immer weiter
ausdehnten und unsere Schulland-
heime heute-nahezu ganzjihrig in Be-
trieb sind. Diese jahrelang unbefriedi-
gende Situation veranlaBte den Vor-
stand des ADS zu dem BeschluB, die
bisherigen Platzkapazitdten wesentlich
zu erweitern. '

Drei neue ADS-Schullandheime
seit 1983

Glickliche Umstinde und persdnliche
Kontakte flihrten Anfang 1983 zur Uber-
nahme eines ehemaligen Schuleigen-
heimes mit 33 Betten in Klein-Waabs an
der Eckernférder Bucht, und bereits
zwef Monate spater, im Marz 1983,
konnten wir das dreiklassige Schulland-
heim ,HaBberg* an der Hohwachter
Bucht erdffnen, das mit finanzielier Hil-
fe des Kreises Plén aus einem ehemali-
gen Jugendaufbauwerk und spéteren
DRK-Kinderheim zu einem zlnfligen
Schullandheim umgebaut wurde. Seine
Abrundung erfuhr das Schullandheim-
programm der ADS dann durch die
Wiedererdffnung des Schullandheimes
»Ulsnis" an der Schlei. Wirtschafiliche
und organisatorische Schwierigkeiten
veranlaBten den Ulsnisverein der
Goethe-Schule in Flensburg, das Haus
mit Grundstick an die ADS zu verau-
Bern.

Das Schullandheim prasentiert sich
nach einer Grundsanierung heute als
Kleinod unter unseren Schullandhei-
men. Es ist mit 44 Betten fir Schiiler
und 4 Schlafplatzen fiir die Betreuungs-
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krafte ausgeriistet. Seine Besonderheit
liegt in der Nutzungsform als Selbstver-
sorgungseinrichtung. Die Klassen sor-
gen — als piddagogisches Vorhaben —
selbst fir den Einkauf der Lebensmittel,
fur die Zubereitung der Mahlzeiten und
fur die Pflege des Hauses. Eine Haus-
wirtschaftsleiterin  nimmt die Einwei-
sung vor, steht den Klassen mit Rat und
Tat zur Seite und verabschiedet sie
zum BelegungsschiuB.

Mit den drei im letzten Jahr hinzuge-
kommenen Heimen konnte die ADS
nicht nur ihre Schullandheimkapazité-
ten von 530 auf 710 Betten erweitern,
sondern das Angebot durch kleinere
Einheiten, also Ein- bis Dreiklassenhei-
me, und durch ein Selbstversorgungs-
heim waesentlich vielfaltiger gestalten
und entsprechenden Nachfragen bes-
ser als bisher nachkommen.

© Wenngleich 1983 flr unsere drei neuen

Heime das Anlaufjahr war, das mit den
Ublichen organisatorischen und inhaltli-
chen Schwierigksiten aufwartete, wur-
den die hinzugekommenen Schulland-
.heime von Lehrern und Schillern voll
angenommen und waren bereits im
ersten Jahr ihres Bestehens — von un-
wesentlichen Ausnahmen abgesshen
— von Januar bis Dezember durchweg
belegt, was auch schon heute fir 1984
konstatiert werden kann.

In Zsiten, die eher von Negativmeldun-
gen aus der Schullandheimarbeit be-
herrscht sind, liegt die Frage nach den
Ursachen und dem Hintergrund dieser
erfreulichen Situation in Schleswig-
Holstein auf der Hand. Eine verbindli-
che Antwont hierauf kann es natirlich
nicht geben, aber die Schullandheimar-
beit der ADS weist im bundesweiten
Vergleich doch wohl einige besondere
Merkmale auf, die sicher als beslim-

mende Faktoren flir das Fortune der
ADS-Schullandheimarbeit genannt wer-
den miissen.

Merkmale fiir das Fortune
der ADS-Schullandheime

Trigerstruktur f

Da ist zunéchst auf die besondere Tréa-
gerstruktur hinzuweisen, auf die spéter
noch ndher eingegangen werden soll. .
Die ADS-Geschéftsstelle ist die zentrale
Anlauf- und Schaltstelle fiir die gesamite
Schullandheimarbeit im Landesteil
Schleswig und fir einen groBen Teil der
Schulen aus dem holsteinischen Raum.
Hier werden jahrzehntelange Erfahrun-
gen eingesetzt, um Schullandheimpad-
agogik in die Praxis umzusetzen. Ne-
ben der systematischen Bearbeitung
der Klassenanfragen, der Aufstellung
und Aussendung der Belegungspléne
und der zentralen Belegung der Heime
erfolgt von hier aus Werbung, gezielte
Information, Lehrer-, Eltern- und Schi-
lervorbereitung sowie die Initiierung von
fachlich besetzten Arbeitskreisen und

-Gremien, die sich organisatorisch und

inhaltlich mit den Fragen der Schulland-
heimarbeit befassen.

ADS und Kultusministerium

Von nicht zu unterschatzender Bedeu-
tung fir den Erfolg unserer Schulland-
heimarbeit ist auBerdem die als vorbild-
lich zu bezeichnende Zusammenarbeit
der ADS mit dem Kultusministerium un-
seres Landes, das der Schullandheim-
idee auBercrdentlich positiv gegeniiber-
steht und unser Anliegen grofzigig for-
dert, indem es Lehrerreisekosten aus-
reichend und vorrangig fur Schulland-
heimaufenthalte zur Verfiigung stellt,
Schulpddagogen fiir die gréBeren Hei-
me der ADS unter Fortzahlung der
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Dienstbeziige zur Ubernahme der pad-
agogischen Leitung der Einrichtungen
abstellt bzw. StundenermaBigung erteilt
und last not least erhebliche Mittel
fir  Lehrervorbereitungsveranstaltun-
gen bereitstellt und damit einen wesent-
lichen Beitrag zur Lehrermotivation lei-
stet.

Séachliche und personelle
Ausstattung der
ADS-Schullandheime

SchlieBlich durfie eine gute sdchliche
und personelle Ausstattung unserer
Héuser sowie das durch mehrere Leh-
rergenerationen gefestigte Image der
ADS-Schullandheime nicht unwesent-
lich dazu beitragen, daB der Zuspruch
Uber Jahrzehnte unvermindert anhalt
und eher noch weiter wéchst, obwohl
der Tagessatz von heute 22,— DM
{,,Uisnis“ 12,— DM) den Klassenlehrer
vor immer gréBere Schwierigkeiten
stellt.

Finanzierung
der ADS-Schullandheimarbeit

Finanziert wird unsere Schuilandheim-
arbeit fast ausschlieBlich dber den Ta-
gessatz. Nur fir Investitionen gréBeren
Umfanges missen zusétzliche Mittel
von unterschiedlichen Kostentrdgern
eingeworben werden, wie wir auch
staatliche Hilfen bei der Beschéftigung
von Zivildienstleistenden, Mitarbeitern
im Rahmen von Arbeitsbeschaffungs-
maBnahmen und sonstigen Arbeitsfor-
derungsprogrammen in Anspruch neh-
men. AuBerdem wird die Schulland-
heimarbeit nicht belastet durch ADS-
Geschéftsstellenkosten, die mit Lan-
desmitteln abgedeckt werden, sicher im
Schullandheimalltag eine weitere Be-
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sonderheit, die in der Aufgabensteliung
der ADS ihre Erkldrung findet, womit
zum allseitigen Verstédndnis nachfol-
dend noch ein Blick-auf Zweck und Auf-
gabenstellung der ADS zu richten wire:

Zweck und Aufgabenstellung
der ADS insgesamt

Griindung der ADS

ADS — Arbeitsgemeinschaft Deutsches
Schleswig — fir weite Kreise im Naor-
den Schieswig-Holsteins  zwischen
deutsch-danischer Grenze und der
Eider ein Giltezeichen fir soziales und
sozialpddagogisches Engagement, im
(brigen aber ein Name, hinter dem eher
ein nationalpolitisches Relikt mit Grenz-
kdmpfen alten Stils vermutet wird, so
daB 35 Jahre nach der Namensgebung
eine kurze historische Erklarung am
Platze ist.

Die Griindung der ADS hatte damals ei-
ne politische Wurzel. Als Folge des Zu-
sammenbruchs nach dem Kriege mit
dem nicht zu bewdltigenden Flicht-
lingsstrom und der Not in allen Lebens-
bereichen hatte sich ein betrdchtlicher
Teil der einheimischen Bevélkerung der
neudénischen Bewegung zugewandt —
als dem scheinbar einzigen Ausweg
aus dem Konkurs jener Zeit. Damals —
Fiensburg hatte inzwischen einen déni-
schen Oberbiirgermeister erhalten —
schlossen sich in unserer Region alle
deutschen Parteien zur Arbeitsgemein-
schaft Deutsches Schieswig zusam-
men, um den Landesteil Schleswig vor
einer Danisierung zu bewahren. Hervor-
stechendes Ergebnis dieser Zeit war
die Entsendung eines deutschen partei-
losen Direktkandidaten in den ersten
Bundestag. '
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Wirtschaftliche und politische
Konsolidierung

Bald darauf wandie sich die ADS der
Sozialarbeit zu, und 1950 wurden die
ersten eigenen Einrichtungen gegriin-
det. Es hiefi, dem sozial und wirtschaft-
lich besonders benachteiligten deut-
schen Bevdlkerungsteil im Grenzge-
biet, in das zur Unterstiitzung der neu-
dénischen Bewegung allein vom déni-
schen Staat jahrlich 20 bis 30 Millionen
Kronen flossen, in seinen dringendsten
Bedurfnissen zu helfen. Auch jetzt galt
es fiir die Vertreter der verschiedensten
politischen Richtungen in der ADS wie-
der nicht, Parteipolitik zu betreiben,
sondern Existenzhilfe fir jeden Einzel-
nen, fir die Familie zu leisten — vor al-
lem aber fir die Jugend. Die Kleinkin-
der aus den (berbelegten Wohnungen
der oft alleinstehenden und zur Arbeit
gezwungenen Mitter muBten Platz und
Betreuung in Kindergarten finden; die
Schiiler deutscher Schulen musten,
wenn Tausende von Kindern im Som-
mer wochenlang ins danische ,,Schla-
raffenland” geholt wurden, auch einmal
fur ein oder zwei Wochen Erholung und
freie Natur genieBen kénnen. Kranken
Kindern und Mittern muBte ein Heim-
aufenthalt bzw. Hilfe durch Gemeinde-
schwestern oder Hauspflegerinnen zur
Verfligung stehen. So entstand am An-
fang der flinfziger Jahre ein groBer Teil
der heutigen ADS-Einrichtungen, wie
Kindergarten, Schullandheime, Erho-
lungsheime fir Mitter und Kinder und
Gemeindekrankenpflegestationen —
wenn auch vielfach noch primitiv oder
provisorisch untergebracht und in der

sozialpédagogischen Konzeption nicht -

ausgereift. Die Jahre der wirtschaftli-
chen und politischen Konsolidierung
brachten weitere zusétzliche Einrich-
tungen, vor allem aber ihren soliden

Ausbau und die Ausrichtung der sozia-
len und sozialpddagogischen Fachbe-
reiche auf eine fundierte und fortschritt-
liche padagcgische Erziehungs- und
Bildungsarbeit.

Kultureller Wettstreit

Seit Mitte der fiinfziger Jahre — mitden
Bonn-Kopenhagener Erklrungen von
1955 — wandelte sich dann der Grenz-
kampf um Sildschleswig in einen kultu-
rellen Wettstreit, dessen Intensitét aller-
dings auch heute noch unvermindert
anhalt; die dinische Minderheit unter-
halt zur Zeit stdlich der Grenze immer-
hin u. a. 55 Schulen und 63 Kindergér-
ten. Der nationalpolitischén Auseinan-
dersetzung folgte die Zeit der Befrie-
dung und dann die Phase der Anndhe-
rung und Verstandigung des deutschen
und dénischen Volkes, in der wir uns
jetzt befinden und aus der wir unseren
Auftrag fur die heutige Arbeit ableiten.

Heute unterhdlt die ADS 16 Kindergéar-
ten, 3 Gemeindekrankenschwestern-
stationen, 6 Schullandheime, 2 Mitter-
genesungsheime, 3 Jugendtreffs, eine
Familienbildungsstitte, zwei Alten-
begegnungsstétten und einen Arbeits-
kreis fur Hauspfiege. In diesen Einrich-
tungen sind rd. 280 hauptamtliche und
(ber 100 neben- und ehrenamiliche Mit-
arbeiter aus vielen Berufszweigen téatig
und betreuen jéhrlich Gber 30.000 Men-
schen in allen Lebensabschnitten und
aus allen Schichten der Bevilkerung.
Finanziert wird die Arbeit, die ein Fi-
nanzvolumen von (ber 11 Mio DM erfor-
dert, zu Gber 50 % aus eigenen Einnah-
men. Hinzu kommen ca. 2,5 Mio DM
Landesmittel sowie Zuschiisse der re-
gionalen Kostentrdger, wie Kreise,
Stadte und Gemeinden. Betrieben wird
unsere Arbeitsgemeinschaft in der
Rechtsform eines eingetragenen Ver-
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eins mit ¢a. 100 Mitgliedern, dessen
Geschéfte ein neunkdpfiger Vorstand
verantwortet.

Gemeinsamer Lebensraum

1984, wo sich dank der groBzlgigen
Regelung der Minderheitenfragen die
deutsche und dénische Bevdlkerung in
einem gemeinsamen Lebensraum un-
ter nahezu gleichwertigen Vorausset-
zungen begegnet und die beiden Kul-
turtrager darin frei sind, ihr Angebot an
jedermann zu richten, sehen wir unsere
kulturpolitische Aufgabe in einer von
Zeiterscheinungen unabhingigen Kor-
rektivfunktion zur Schaffung bzw. Erhal-
fung ausgewogener Lebensverhéltnis-
se in unserer norddeutschen Heimat,
wozu die herkdmmlichen Trager der
freien Wohlfahrtspflege in Anbetracht
des beispiellosen ideellen und materiel-
ten Einsatzes Dédnernarks allein nicht in
der Lage sind. Der kulturelie und sozia-
le Wettbewerb trégt heute einen beson-
deren Ansporn in sich, der zur geistigen

Belebung des Grenzlandes Tag fiir Tag
wesentlich beitragt und chne den wir
um vieles &rmer wéren.

Schullandheimarbeit der ADS —
Saule der sozialpddagogischen
Arbeit :

Die Schullandheimarbeit, von der die
Rede war und die es hier zu beschrei-
ben gili, bildet neben der vorschuli-
schen Erzighung eine der groBen Siu-
len unserer sozialpddagogischen Ar-
beit. Uns erscheint die Schullandheim-
arbeit mit ihrem eigenen padagogi-
schen Rahmen so lebendig und not-
wendig wie in der Griinderzeit, und sie
bietet jedem von seinem Beruf erfliilten
Erzieher eine solche Vielfalt von Mag-
lichkeiten, pddagogisch wirksam zu
werden, wie sie sich ihm in der Schule
von heute nur selten erdffnen. Moge die
Schullandheimarbeit der ADS deshalb
auch kinftig so lebendig bleiben und sc
gute Resonanz finden, wie wir es der-
zeit erfahren,

ADS

Arbeitsgemeinschaft
Deutsches Schleswig

Geschéftsstelle

Am Marienkirchhof 6
Postfach 11 27

2390 Flensburg

Telefon (04 61) 179 11 - 14
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Lehrerbildung

Schullandheimpadagogik in der Lehrerbildung
in Schieswig-Holstein

Von Franz-Wafter Trummer

Auf Landesebene in Schleswig-Holstein
bestanden bis 1980 keine Angebote zur
Schullandheimpadagogik in der Leh-
reraus- und -fortbildung. In den letzten
Jahren ist jedoch das Interesse der Leh-
rer an einem Schullandheimaufenthalt
mit ihrer Klasse so stark gestiegen, da
man sich in Hinsicht auf Aus- und Fort-
bildung im Bereich der Schullandheim-
padagogik Gedanken gemacht hat.

Ein GroBteil aller Schulen in Schleswig-
Holstein aus sdmilichen Schularten bis
zum 8. Schuljahr einschiieBlich der vier-
ten Grundschulklassen besuchen die
sechs Schultandheime der Arbeitsge-
meinschaft Deutsches Schleswig (ADS
genannt) in Rantum auf Sylt, in Ban-
Horn auf Amrum, in Glicksburg, in HaB-
berg an der Ostsee, in Ulsnis an der
Schlei und in Langholz an der Eckern-
forder Bucht. Die ersten vier genannten
grdBeren Heime werden von Lehrern
geleitet, die das Kultusministerium vom
Schuldienst freigestellt hat. Zur Bera-
tung ihrer Arbeit und zu speziellen Pro-
blemen des Schullandheimaufenthaltes
ist von der ADS ein Arbeits-
kreis gegrindet worden, der sich
aus vorwiegend ehemaligen Heimlei-
tern und an der Schullandheimarbeit in-
teressierten Lehrern zusammensetzt. In
dieser Arbeitsgruppe wird durch die Er-
fahrung der Mitglieder und die-Bestati-
gung der amtierenden Heimieiter die
Problematik einer unzureichenden Vor-
bereitung der begleitenden Lehrer bei
Schullandheimaufenthalten deutlich,

Lehrerfortbitdung
auf Kreis- und Landesebene

Aus diesem Grunde ist im Kreis Schles-
wig-Flensburg durch die Anregung und
Leitung des flr diesen Kreis zustiandi-
gen Schulrates H. W. Jirgensen eine
Arbeitsgrupp.e gegrindet wor-
den, die sich aus ehemaligen Heimlei-
tern, schullandheimerfahrenen Leh-
rern, Interessenten und zukinftigen
Schullandheimbesuchern zusammen-
setzt.

Jede Schule.ist durch diese Initiative
durch mindestens einen fir Schulland-
heimiragen zustdndigen Lehrer vertre-
ten (Beratungslehrer for
Schullandheimfragen), der
in der Regel selbst schullandheimerfah-
ren ist. Die Intention dieser Einrichtung
hat einerseits multiplikativen Charakter,
andererseits sollen damit Fragen und
Probleme des Schullandheimaufenthal-
tes auf breiter Ebene erdrtert werden.

Dariiber hinaus werden im Kreise
Schleswig-Flensburg im Rahmen der
Lehrerfortbildung  Schullandheimthe-
men angeboten. In finf halb-
tdigigen Seminaren und
ginem anderthalbtiagigen

Seminar in einem Schul-
landheim werden jdhrlich seit
1980 praxis- und theorie-orientiert

Schullandheimpéddagogik und Schul-
landheimaufenthalte inhaltlich erdrtert
und praxisbezogen behandelt.

Da diese beiden Arbeitsgruppen nur
Lehrer im Kreis Schleswig-Flensburg
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ansprechen, hat das Institut fiir Theorie
und Praxis der Schule (IPTS) in Kiel im
Jahre 1980 drei weitere halb-
tdgige Fortbildungsver-
anstaltungen fir das gan-
ze Landgenehmigt, um allen betei-
ligten Lehrern Méglichkeiten zu geben,
mit anderen Kollegen die vorgesehenen
Schullandheimaufenthalte  intensiver
vorzubereiten. Auf diese Weise haben
Lehrer aller Schularten die Méglichkeit,
ihren Aufenthalt deutlicher vorzuberei-
ten und gemeinsame Anliegen zu koor-
dinieren.

Seit dem Jahre 1982 fithrt das IPTS
weitere vorbereitende und vertiefende
Seminare zur Schullandheimarbeit und
zur Schullandheimpéadagogik neben
den Veranstaltungen auf
Kreisebene auch auf Lan-
desebene durch. Diese Veranstal-
tungen werden von Beratungslehrern,
die den oben genannten Gremien ange-
héren, unter der Gesamtleitung von
Schulrat H. W. Jorgensen durchge-
fihrt. Es finden pro Jahr ca.
sechs ganztdgige Veran-
staltungen statt. Die Resonanz
ist gut, dokumentiert durch die Teilneh-
merzahlen zwischen 80 und 120 inter-
essierten Lehrerinnen und Lehrern.

Diese genannten MaBnahmen (im Krei-
se Schleswig-Flensburg und im Lande
Schleswig-Holstein) fallen in den Be-
reich der Lehrerfortbildung (3. Phase)
und soliten in Zukunft fir alle Lehrer
verbindiich sein, die in ein Schulland-
heim fahren.

Lehrerausbildung
in der 2. und 1. Phase

Fiir die Zukunft werden ahnliche Vorha-
ben fir die 2. Phase der Leh-
rerausbildung geplant. Es ist
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nach Ricksprache mit dem Leiter der
Studienseminare der Kreise Schleswig-
Flensburg und Nordfriesland zunéchst
flr diese Ausbildungsbereiche vorgese-
hen, alle Teilnehmer der 2. Phase ein-
mal wadhrend ihrer Ausbildung {ber
Schullandheimaufenthalte nicht nur zu
informieren; es sollen alle Referendare
auf diese Aufenthalte vorbereitet wer-
den, da Schullandheimarbeit ein wichti-
ger Teil der Schularbeit ist.

Seit dem Sommersemester 1983/84
wird in der 1. Phase der
Lehrerausbildung vonmirein

" Seminar zur Vorbereitung von Schul-

landheimaufenthalten an der Pé&d-
agogischen Hochschule Flensburg an-
geboten. Das Thema des Seminars lau-
tet: ,,Ganzheitliche Erziehung im Schul-
landheim®. Inhaltlich werden u. a. fol-
gende Bereiche angesprochen:

— Geschichte der Schullandheimpéd-
agogik,

— Erziehung im Schullandheim und in
der Schule,

— Unterricht im Schullandheim,

— Hilfen fiir die Freizeit,
Schulrechtliche Fragen.

Ferner finden im Rahmen des Seminars
ein bis zwei Schullandheimbesuche
statt. Die Teilnehmer haben auBerdem
die Moglichkeit, ein Forschungs- bzw.
Versuchspraktikum in einem Schulland-
heim durchzufiihren.

Initiiert wurden diese schullandheimbe-
zogenen Veranstaltungen in der Lehrer-
ausbildung der 1. Phase von Herrn
Prof. Dr. Kochansky.



Wirtschaftsfihrung und Padagogik

Wirtschaftsfihrung im Schullandheim —
Bedurfnisse und Anspriche der Gruppe

Permanenter Konflikt oder paddagogische Chance?

Von Helge Jansen

Wirtschaftsfihrung im Schullandheim
— dieses in der letzten Zeit hdufig be-
sprochene Thema — regt mich an, die
Wirtschaftsfilhrung eines Heimes ein-
mal zu den padagogischen Ansprichen
des ins Heim fahrenden Lehrers ins
Verhéltnis zu setzen.

Das Thema I&Bt sich mit zwei Thesen
umreiBen, die sich in der Regel stoBen:

Der Klasseniehrer:
Schullandheimaufenthalt bedeutet vor
allem Freiraum, Loslésung von den all-
taglichen Zwéngen.

Der Heimleiter/-verwalter:

Die ordnungsgeméBe Bewirtschaftung
eines Heimes erfordert unabdingbare
Prinzipien und muB in einer dberschau-
baren Ordnung abgewickelt werden
kdénnen.

In einem einklassigen, selbstbewir-
schafteten Heim treffen sich beide The-
sen in einer Person, und den Konflikt
muB der -Betreuungslehrer in diesem
Falle mit sich selbst austragen, was zu-
meist latent erfolgt, weil der betroffene
Betreuungslehrer im selbstbewirtschaf-
teten Heim den Interessenkonflikt be-
wuBt durchlebt und selbst steuern kann.

In einem mehrklassigen Heim, in dem
die Bewirtschaftung von hauptamt-
lichen Kriften vorgenommen wird, ist
der Widerstreit der Interessen so gut
wie vorprogrammiert. Wer kennt nicht
die Situation, daB der Heimverwalter die

Y

Klasse in ihren Vorhaben einengt, ja
einengen muB, da die (geschriebene
oder ungeschriebene} Hausordnung
dieses vorgibt.

Beispiele:

Die Klassen haben sich untereinander
geeinigt, statt des Gblichen Abendbro-
tes im Freien zu grillen, und erbitten
sich aus der Kiiche Wiirstchen und Sa-
lat.

Ausgeschlossen!

Wer weiB, ob die Kinder dabei satt wer-
dén. Und wenn es regnet, ist alles um-
sonst, und dann missen sie doch im
Hause essen. Und im Gbrigen |48t das
der Tagessatz nicht zu.

Die Schiiler haben den Wunsch, die
Betten in ihren Zimmern umzustellen.
Das geht nicht!

Es verkratzt den FuBboden. Zudem
schreibt das tLandesjugendamt einen
Abstand der Betten zusinander vor.
Eine von vier Klassen hat den Wunsch,
die tdgliche Nachtruhe spéter beginnen
zu lassen, als die Heimordnung dies
vorschreibt.

Das geht nicht!

Es wiirde die anderen Klassen storen.
Zum anderen halte ich es auch nicht fir
gut.

,Das geht nicht!" ,,Das ist leider nicht
moglich!® ,,Das 146t die Heimordnung
nicht zu!* Bekannte Antworten, stéren-
de Antworten!
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Die Regel sind derartige Konflikte si-
cher nicht. Doch wo sie vorkommen
muB gefragt werden, was fiihit zu die-
sem Widerstreit?

Wenn es so einfach wire, hierauf eine
Antwont zu geben, miiBte es auch ein-
fach sein, solche gegenseitigen Behin-
derungen aus dem Weg zu rdumen. Es
wird jedoch regelméBig wiederkehrend
von Reibereien zwischen Lehrer und
Klasse einerseils und der Heimverwal-
tung andererseits berichtet, so daB wir
es uns mit giner Antwort nicht zu leicht
machen sollten. Es sollte unser gemein-
sames Anliegen sein, die Wurzeln die-
ses ,Dauerkonfliktes” bloB zu legen,
um wirksam reagieren zu kdnnen.

Auf die Motive eines Lehrers oder sei-
ner Schiler, ihre Vorhaben dem Heim-
verwalter vorzustellen, mochte ich hier
nicht weiter eingehen, da ich sie als be-
kannt voraussetze.

Die Motive, die den Heimverwalter
eines Mehrklassenheimes veranlassen,
seine Ordung zu vertreten und zu ver-
teidigen, sind fir die Gésle des Heimes
oft undurchsichtig. Der Heimverwalter
selbst hat in das Unternehmen ,,Klas-
senfahrt" lediglich einen mehr oder we-
niger beschrénkten Einblick. Sein Auf-
trag der Klasse gegeniber umfaBt nur
einen kleinen Teil des ,,Unternehmens
Klassenfahrt®.

Die Fahrt in ein mehrklassiges Schul-
landheim hat die mit diesem Unterneh-
men verbundenen Aufgaben und Ver-
antwortlichkeiten auf mehrere Perso-
nen verteilt, Teile der Planung und
Durchtilthrung der Klassenfahrt werden
auf hauptamtliche Mitarbeiter des Hei-
mes deligiert. Zimmervergabe, Heim-
ordnung, Speiseplan, Essenkochen
etc. sind aus dem unmittelbaren Erleb-
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nisbereich der Klasse herausgetrennt
und fallen in die Zustandigkeit anderer.

Teilbereiche sind also fremdbestimmt.
Ebenso fremd sind dem Heimverwalter
die Schiller, die in ,sein* Haus kom-
men. Eine Abstimmung auf die einzeine
ins Heim kemmende Klasse ist vorher
kaum oder nur begrenzt maglich.

So ist es die Regel, daB

der Koch in einem Heim flir ca. 120 Kin-
der téglich das Essen kocht und dabei
kaum erfdhrt, ob es den Schilern
schmeckt. Wenn es nicht schmeckt,
hén er allenfalls hintenherum ein Mur-
ren.

So ist es die Regel, daf

der Heimverwalter seine Heimordnung
in Gefahr sieht, wenn die Kinder pla-
nen, die Betten in ihren Zimmern umzuy-
stellen. Am liebsten geht er auf diesen
Wunsch gar nicht erst ein, schon um
seine Autoritdt nicht amasten zu lassen.

So ist es die Regel, daB

der Heimverwalter die Nachtruhe als
unumstéBliche Regel proklamiert. Eine
zeitweilige Anderung kénnte er zwar zu-
lassen, seine Mdglichkeit, das Zusam-
menleben im Heim zu ibersehen, wird
dabei aber verdndert, meist einge-
schrénkt. Da er nicht Gbersieht, welche
Griinde den Betreuungslehrer veranlas-
sen, eine Verdnderung der Nachtruhe
herbeizuflahren, ist er auch nicht moti-
viert, diesem Wunsch nachzukommen.

Wie anfangs schon angesprochen, wer-
den im einklassigen, selbstverwalteten
Schullandheim derartige  Probleme
durch die Gesamtschau aller Abldufe
im Ansatz geldst.

in einem mehrklassigen Heim werden
Arbeitsschritte, die zum Gelingen des
Heimaufenthaltes notwendig sind, auf
mehrere Schultern verteilt. Die Schiiler,



Wirtschaftsfiihrung und Padagogik

der Lehrer, der Heimverwalter, die Ki-
chenkrdfte und das Hauspersonal bil-
den im Grunde eine Arbeitsgruppe, die
nur bei Information (ber die verschiede-
nen Funktionen, bei Kooperation und
Teamgeist das Aufenthaltsziel errei-
chen kann. Da aber dieser Ansatz
schon aus zeitlichen Griinden vernach-
1assigt wird, ist der Interessenkonflikt
vorgegeben:

— Die Schiller wollen einen unbe-
schwerten, erlebnisreichen Aufeni-
halt.

— Der Klasseniehrer méchte seine
padagogischen Ziele verwirklichen
und Verhdlinisse vorfinden, die ihm
dabei helfen.

— Der Leiter des Heimes will das Le-
ben in seinem Heim fir sich Gber-
sichtlich gestalten.

— Der Hausmeister will das Mobiliar
erhalten wissen.

— Der Koch will mit seinem Tagessatz
auskommen.

— Die Reinigungskraft will die Toi-
letten nicht jede Stunde séubern
miissen.

Natirlich wollen alle im Schullandheim
fréhliche Schiiler erleben, nur jeder hat,
durch seinen Auftrag gepragt, eine an-
dere Sichtweise, und die verschlieBt
sich oft vor dem Blickwinkel des ande-
ren.

Die relativ kurzen Aufenthalte einer
Klasse im Schullandheim geben dann
auch nicht den Spielraum, daB die Mit-
arbeiter des Heimes sich mit den Schii-
lern oder Lehrern im Gesprich verstén-
digen. Die, die eigentlich zusammen-
wirken mﬁBgen, bleiben sich f_remd.

Die Aufspaltung des ,Unternehmens
Schuftandheim® in verschiedene Funk-

tionsbereiche, die Trennung zwischen
dem Erlebnisbereich der Klasse und
der Verwaltung und Bewirtschaftung
des Heimes trennt auch die Menschen,
die am gleichen Auftrag arbeiten.

Schaffen wir also die mehrklassigen
Schullandheime ab? Das wére sicher
ein Schritt in die falsche Richtung. Wir
leben in einer arbeitsteiligen Gesell-
schaft. Zwar ist uns diese Lebensform
ganz angenchm, jedoch ist es bisher
versaumt worden, das Interesse auch
auf die Arbeitsabldufe zu lenken, die

'dem einzelnen fern sind.

Wir verstehen das Schullandheim als
Lernort. Dieser Lernort — inshesondere
ein Mehrklassenheim — bietet die Vor-
aussetzungen, die Verstandigung zwi-
schen Menschen mit unterschiedlichen
Teilauftrdgen und das Verstidndnis flr
den Aufgabenbereich des anderen zu
Uben. Hierbei denke ich zunéchst weni-
ger an |dealformen wie Integration oder
Teamgeist. Vielmehr sollte man bei den
einfachsten Dingen des Alitags begin-
nen, das Verstandnis fir den anderen

-und fir seinen Aufgabenbereich zu

(ben:

— Der Dank nach einem Essen an
die Kiichen-Mitarbeiter mag simpel
sein: aber er stimmt zufrieden.

— Die Forderung an den Hausver-
walter, in eine Bitte formuliert, 146t
ihm ein Nachfragen zu: die Verstén-
digung ist beglinstigt.

Wir, die Padagogen, die es gelernt ha-
ben, die Verstdndigung unter Men-
schen zu ermdéglichen, sind hier aufge-
fordert, den ersten Schritt zu tun.
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Unsere

uahtat 1st kem Zufa]l

Mobelwerkstitten - Einrichtungsbedarf

7177 Untermiinkheim-Enslingen Telefon (07906) 583 + 584 - Telex 74829

Wir sind eine Einnichtungsfirma fiir den Sozialbereich mit

eigener Planungsabteilung
eigenen Programmen
eigener Fertiqung

und richten u.a. Schullandheime ein
Wir liefern und montieren bundesweit von Flensburg bis Berchtesgaden mit
eigenen Lkw's und eigenen Monteuren, -

Bitte, fordern Sie unsere Verkaufsunterlagen an.



Fiir unser Landheim in St. Andreasberg/Harz suchen wir zum 01. 01. 1985 oder
spater

HEIMELTERN.

SIE sollte unsere Géste bewirten, kochen und wirtschaften kénnen und eine gast-
liche Atmosphére schaffen.

ER solite handwerklich begabt sein, um kleinere Reparaturen ausfihren zu
kénnen, das Haus instandhatien und zusammen mit IHR das Hilfspersconal anleiten
und fihren.

Kurz, Sie sollten BEIDE das Haus in Gang halten. Wir bieten lhnen einen absolut
sicheren Arbeitsplatz bet leistungsgerechter Entlochnung. Eine schéne 5-Zimmer-
Wohnung ist in dem Haus integriert.

Bitte bewerben Sie sich bei unserer Geschaftsfiihrung. Landheim der Hans Ehren-
berg Schule Gem. GmbH, z. Hd. Herrn Ingo Pietsch, Postfach 11 04 13, 4800 Bie-
lefeld 11.

HEIMLEITEREHEPAAR

Sie, 32 J., HWL, FS KI. 3/ Er, 37 J., Schlosser, FS KI. 1 und 2 / 2 Kinder 6 und
10 J. Seit 8 Jahren Erfahrung in allen Arbeiten der Unterhallung von Gemein-
schaftseinrichtungen sowie der individuellen Betreuung von Gésten.

Wir suchen: Schuftandheim, Jugendgéstehaus, Familienferienheim (oder Ski-
Hitte) im Mittelgebirgsraum oder Nordseeklste zum 31. 12. 1984 oder spéter.
Auch Pacht angenehm.

Zuschriften an die Geschéftsstelle des Verbandes, Postfach 11 27, 2390 Flens-
burg.

Wirtschafter/Wirtschafterin
flr das SLH Ratsgymnasium Bielefeld auf Langeoog/Nordsee zum 1. 2. 1985 ge-
sucht.

Einzelperson. 7-Tage-Woche mit Ausgleich. Einklassenheim. Alleinverantwort-
liche, vielseitige Tétigkeit: Verpflegung (Kochen), Reinigung, Heimverwaltung.

Schriftliche Angebote: SLH-Ratsgymnasium, Nebelswall 1, 4800 Bielefeld 1.
Telefonische Auskunft: vom 10.—14. 10. 1984 unter 0 49 72/ 3 38.

Engagement und Erfahrung

eines insgesamt 24jahrigen Ausbildungs-, Studien- und Berufsweges in Kranken-
anstalten, Kindergarten und Behindertenpddagogik bietet

DIPLOM-SOZIALPADAGOGIN, 41

fOr ihren neuen Wirkungskreis an. Familidr ungebunden, kath., regional nicht fest-
gelegt, jedoch am nordwestdeutschen Raum vorab interessiert, ist sie seit sieben
Jahren in ungekiindigter Lehr- und Leitungsfunktion im Bereich der Behinderten-
padagogik tatig. Mittelfristig sucht sie ein neues Tatigkeitsfeld, in dem sie ihre kran-
kenpflegerischen (Examen) und sozialpddagogischen (Diplom) Kenntnisse
gleichermaBen einbringen kann.

Angebote an die Geschalftsstelle des Verbandes: Postfach 11 27, 2390 Flensburg.
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Verband Deutscher Schuliandheime

In der Feierstunde

am 19. August 1984

in der Burg Altena
gratulierte auch der
Verband

Deutscher Schullandheime

»Bilanz nach 75 Jahren”. Diesen informierenden Beitrag schreibt der Vorsitzende
des DJH, Professor Dr. Franz Pdggeler, in der DJH-Mitarbeiter-Zeitschrift 4/1984.

Die Zusammenarbeit
im ,,Pddagogischen Arbeitskreis”

der drei Spitzenverbénde der Lehrerschaft (GEW, VBE, DL)
des Verbandes Deutscher Schullandheime

des Deutschen Jugendherbergswerkes

des Bundeselternrates

wurde nach den jdhrlichen Tagungen in Oberwesel, Wiesbaden und Stenum

vom 31. 8. — 1. 9. 1984 in Niirnberg

fortgesetzt.
Uber die Themen dieses Arbeitskreises

Gefahren der Entpddagogisierung von Schulfahrten und Schullandheimauf-
enthalten

Schullandheimpéddagogik in der Lehreraus- und -fortbildung
Aktuelle finanzielle Problematik, Ursachen und Konsequenzen
Gemeinsames politisches Vorgehen aller Verbénde

wird die Fachzeitschrift berichten.
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IM NACHSTEN HEFT @ﬂm

— Schwerpunkithema:

Zwischenbericht zum Modellversuch
»Integrationshilfen fiir auslédndische Schiler
durch Schullandheimaufenthalte™
{Themendbersicht in diesem Heft Seite 15)

— Die Zusammenarbeit des Verbandes Deutscher Schullandheime
mit den Lehrerverbdnden, dem Deutschen Jugendherbergswerk,
dem Bundeselternrat

" — Konzeption der Fachzeitschrift, Themen 1985

Wegen der Thematik in slh 131: Todtmoos — Winlschaftsfragen — ADS wurden zwei Beitrige
zu den slih-Reihen SLH-friiher und heute bzw. Natur und SLH zuriickgestellt.

Der Beitrag ,,Waldeinsatz als Projektarbeit im SLH"” wird der Thematik in sth 1/1985 zuge-
ordnet.

Fir sih 1/1985 ,,fachbezogene, inshesondere tachiibergreifende Projektarbeit im SLH",
Berichte, Konzepte, Riickfragen an die Redaktion bis zum 15. 11. 1984

.Das Schullandheim” ist die Fachzeit- Anzeigenwerbung: Uber Geschaftsstelle
schrift des Verbandes Deutscher Schul- des Verbandes, Pestfach 1127, 2380
landheime. . Flensburg, Tel. (04 61} 1 79 11.
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! : .Das Schullandheim" erscheint viertel-
schnstrafe 86, 2000 Hamburg 50. jahrlich. Preis DM 2,50 pro Heft.

Bestellungen und Zuschriften an Druck: Druckerei und Verlag Hans
Geschéftssielle des Verbandes, Postfach  Krohn, WerftstraBe 180, 2800 Bremen 21
1127, 2390 Flensburg.

Die Beitrdge dieses Heftes sind auf
Redaktion: Jens Fischer, Sigrid Hobel, honorarfreier Basis erschienen; ebenso
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Veroffentlichungen des Verbandes Deutscher Schullandheime

Plidegogik im Schuflangheim — Handbuch

592 Seiten; 1981, 2. unverdnd. Auffage, 15BN 3-924051-00-3

Projektarbeit im Schullandhaim

Bd. 1: Geographie, 216 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-02-X

Bialogie, 398 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-03-8

Béume und Striiucher,

47 Arbeitsblitter und
Druckverlagen fiir Overheacfolie,
DIN A 4, 1983,

ISBN 3-924051-07-0

Erzieheng in Schule und Schullandhsim

Bd. 1. Gedanken, Orientierungen, Ansiitze
128 Seiten, 1980,
M 12,50

DM 14, -

Bd. 2:
OM 18, -

DM 9,-

ISBN 3-924051-10-0

Bd. 2: 7 Beispiele auy der Praxls {1}
128 Seiten, 1982,
ISBN 3-924051-11-9

Bd. 3: 16 Beispiele aus der Praxis (1)
304 Seiten, 1983,
ISBN 3-924051-12-7

DM 12,50

OM 15—

DM 18,—

Bd. 3: Fotografieren, Filmen, Fernseherziehuny),
398 Seiten, 1979,

ISBN 3-92405-04-06 DM 18,—
Brurdschiler fotografieren Im
Schullandheim — ein Projekt,

72 Seiten, 1977,

ISBN 3-924051-06-2 DM 8,50

Bd. 4: Arbeltslehra/Werken, 126 Seiten, 1980,
ISBN 3-924051-05-4 M 14—

Bd. 4: Grundlegende piidagogische Aussagen —
Reflexionsn — Avsweartungen von
Praxisbelspielen
192 Seiten, 1983,

ISBN 3-924051-13-5

Bd. 5: Psychosozisle Erziehung im .
Schullandhelm — Gesamtband — (snthalt
die Baitrége der Bande 2, 3 und 4},
624 Saiten, 1084
ISBN 3-924051-14-3

DM 13, -

DM 29—

Schullandheimaufenthalte — Hinweise und Hilfen fir die Planung und Durchilhrung

64 Seiten und 12 Antagen, 1981, ISBN 3-924051-08-9

DM 8,50

Wandertag — Klassenfahrt — Schullandheim, herausgegeben in Zusammenarbeit mit dem Arhaitskreis

Grundschufe e.V. und dem Verband Deutscher Schullandheime e.V., 283 Seiten, 1983

Kiinstler und Schiller in Schullandheim und Schule
740 Seiten, ISBN 3-924051-40-2

Berufgorientierung im Schullandheim

Prof. Dr. H. Oibbem:
Abschiufigutachten der wiss. Bepleltung
294 Seiten, 1981, ISBN 3-924051-21-6 DM 20,-

Prof, Dr. L. Bainke:

Betriebserkundungen und Betrigbpraktika als
instramente In der Arbeitsiehre

220 Seiten, 1983, ISBN 3-924051-22-4 DM 20,-

Jirgen Stemmberger v. a.:

Bausteina zur Yorbereltung auf die Beruts-
und Arbeitswelt

Bd. 1-6 mit Vorinformationsband,
Gesamtseitenzahl; 894 S., 1982 :
1SBN 3-824051-29-1 bis ISBN 3-924051-35-6

Preis bei Abnahme alter Binde: DM 50,—
Lothar Bauer:

Saminar fiv Berufsorientierung — ein
Unterrichtsmodall

54 Seiten, 1981, 1ISBN 3-924051-27-5 DM 7.—

DM 15,—

DM 22, -

F. Deubla, H. Dibbern, M. Lowitsch:
Berufswahluntemicht im Schullandheim
98 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-26-7

Chr. Fleeth, B. Halfpapp, H. lisemann:
Machbergitung des Betriehspraktikums
92 Seiten, 1962, 1SBN 3-924051-23-2
B. Haynmdller, U. Jacobs:
Berufsorientierung mit 8. und 9. Hauptschulklzzse
160 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-28-3 OM 13,-
Th. Magels, §. Miiller:

Durchfiitrung des Betrisbspraktiknms wihrend des
Schullandheimavfenthaltes

60 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-25-9
Gerda Wagner:

Vor- uad Nachbersitung des Betriebspraktikums
30 Seiten, 1982, ISBN 3-924051-24.0 DM 5.-

oM 9,-

oM 9.-

DM 7.-

Das Schullendheim — vierteljihrlich erscheinende Fachreitschrift

ISSN 0724-5262, ca. 64 Seiten je Ausgabe
Herausgaber und Bezuy:

DM 2,50

Verband Deutscher Schullandheime e.V,
— Geschiftsstelle —
Am Marienkirchhof 6, 2390 Flensburg
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