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Franz Hausen zum Gedenken

Gemeinsam mil den Freunden im Deutschen Jugendherbergswerk trauern wir um
Franz Hausen, den ehemaligen Hauptgeschiftsfuhrer des Hauptverbands fir Ju-
gendwandern und Jugendherbergen in Detmold, der am 21. Januar 1984 im Alter
von fast BO Jahren verstorben ist. Er war Ehrenmitglied des Verbandes Deutscher
Schullandheime. Als wir vor etwa 20 Jahren versuchten, die Kontakte zum Jugend-
herbergswerk zu vertiefen, war Franz Hausen einer unserer ersten Gesprachspart-
ner. Ein Partner ist er uns in allen vergangenen Jahren geblieben.

Wie er sich selbst als Dienender fur ganze Generationen von Jugendlichen gese-
hen hat, $0 hat er auch stets Gemeinsamkeiten in dieser Arbeit vor Trennendes ge-
stellt. Wir haben zusammen Uber Inhalte und Formen der Schullandheimpéadagogik

gesprochen, die auch in Jugendherbergen eine Heimstatt hat. Franz Hausen war
nie ein Freund groBer und womadglich leerer Worte. Die Sachlichkeit dieser Gespra-
che war wohltuend. Ganz auBerordentlich wurden die Verbindungen durch Franz
Hausens tiefes Verstandnis fur alle pddagogischen Fragen geférdert. Seine Auf-
richtigkeit und Sachlichkeit waren beglickend, seine Menschlichkeit ein
Geschenk.

Winschen wir uns, daB in Jugendherbergen und Schullandheimen etwas von dem
lebendig bleibt, was fir Franz Hausen die tdgliche Arbeit fir die Jugend prédgen
sollte, vor allem die schlichie Selbstverstandlichkeit, sich selbst und seine Arbeits-
kraft in den Dienst der Sache zu stellen.

Verband Deutscher Schullandheime Eberhard Johannson

Anzeigenwerbung: Gber Geschiftsstelle
des Verbandes, Postfach 1127, 2390
Flensburg, Tel. {04 61) 17911,

Postverlagsort Hamburg

.Das Schullandheim® ist die Fachzeit-
schrift des Verbandes Deutscher Schul-
landheime.

Verlag und Herausgeber: Verband Deut-
scher Schuliandheime e.V., Mendels-
sohnstraBe 86, 2000 Hamburg 50.

Bestellungen und Zuschriften an.

Geschiiftsstelle des Verbandes, Postfach
1127, 2390 Flensburg.

.Das Schullandheim" erscheint viertel-
“jahrlich, Preis DM 3,— pro Heft. :

Druck: Druckerei und Verlag Hans
Krohn, WerftstraBe 180, 2800 Bremen 21

Die Beitrige dieses Heftes sind auf

Redaktion: Jens Fischer, Sigrid Hobel,
Gabriele Ludwig, Jargen Stammberger,
Heinrich Thies, Bernd Wollenweber.

Schriftleitung und Anschrift der Redak-
tion: Heinrich Thies, Oberntorwall 1,
4800 Bielefeld 1. o

Grafische Gestaltung: Gabriele Ludwig

honcrarfreier Basis erschienen; ebenso
ist die Redaktion ehrenamtlich,

Die namentlich gekennzeichneten Beij-
trage geben nicht unbedingt die Mei-
ning des Herausgebers oder der Schrift-
leitung wieder,

I1SSN - 0724 - 5262




IN DIESEM‘HEFT @ﬂﬂﬂ

Schullandheimpédagogik in der Lehreraus- und -fortbildung
Schullandheimpédagogik und Lehrerausbildung e
Aktivitdten des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V. N
Zur Bedeutung der Schullandheimpadagogik

_in der heutigen Schulsituation - 5
Schullandheimpédagoegik in der Lehrerausbildung
Ein‘Beitra_g aus allgemeinpadagogischer Sicht . 9
Erfahrungen in der Lehreraus- und —fonbildung
Beispiel Mittelfranken 22
‘Schullandheimarbeit in der Lehrerausbildung und -fortbildung ‘
Beispiel Nordrhein-Westfalen - _ 28
Lehrerforlbi!dungéerfahrungen im Schullandheim Riepenburg 32
Schullandheihpédagogik — Gegenstand der Ausbildung von Lehrern
for berufsbildende Schulen .
Ein Beispiel aus Rheinland-Pfalz . 36
* Lehramtsanwarter als Begleiter im Schullandheim
— Erfahrungen im Rickblick — ) ) 40
Warum ein Sportstudent ins Schullandheim féahrt 43
Kennenlernspiele bei Forbildungsveranstaltungen 45
Backen im Schuflandheim . . .

. und bei Lehrerfortbildungsvéranstaltungen?! : 48
Entscheidungsspiel: ,,Soll die Schule von Finkendorf mehr Schulland-
heimaufenthalte durchfiihren?” _ 52

Natur und Schullandheim
Wer hat die HaselnuB geklaut? ) 56

Verbandsnachrichten
Bundesarbeitstagung in Todtmoos/Schwarzwald 62
Literaturverzeichnis des Verbandes Deutscher Schullandheime @. V. 65




Schullandheimpidagogik in der
Lehreraus~ und FFortbildung

Schvlla ndheim -
pada ogtk
in dér




Schullandheimpédagogik

~und Lehrerbildung

Akfivitéten des Verbandes Deutscher Schullandheime

\

Reformen in der Lehrerausbildung
— Auswirkungen auf die Schulland-
heimarbeit

Wiederaufwertung der Schulland-
heimarbeit — Ansdtze zu neuem
pddagogischen BewuBtsein

Schon in den sechziger Jahren ist den Ver-
antwortlichen im Verband Deutscher Schul-
landheime bewuBt gewesen, daB f{ir die Ein-
beziehung der Schullandheimpédagogik in
die Lehrerbildung neue Wege beschritten
werden miissen. War es frilher noch meist
der Fall gewesen, daB zukinftige Lehrer in
der 1. Ausbildungsphase an der Péddagogi-
schen Hochschule im Rahmen eines Prakti-
kums als studentische Begleiler oder in der
2. Ausbildungsphase als zusétzliche Begleit-
person bei Schullandhsimaufenthalten teil-
nehmen konnten und so die ,,Wirklichkeit er-
lebten” und in Form von Berichten und Exa-
mensarbsiten auswenrteten, ist dies durch die
verschiedenen Studienreformen immer sel-
tener geworden. Die praktische Ausbildung
ging in der 1. Phase zugunsten der theoreti-
schen zuriick. Gleichzeitig war festzustellen,
dab die Lehreraushildung sich mehr an den
einzelnen Fachdisziplinen/Schulfichern als
an allgemeinpddagogischen Fragesteliun-
gen orientierte: Die positive Einstellung vie-
ler Lehrer zu Veranstaltungen, die man fri-
her mit dem Begriff ,Schulleben” um-
schrisb, nahm ab. Eine empirische Untersu-
chung und Auswertung von HochschukVor-
lesungsverzeichnissen (vom WS 1975/76 bis
S5 1980) vermerkte nur geringfagige, auf
personliches Engagement einzelner Hoch-
schullehrer beschrdnkte Aktivitdten zur
Schullandheimpédagogik.  Entsprechende
Untersuchungen aus Lehrerfortbildungsin-
stituten brachten &hnliche Ergebnisse.

Die in diesem Sinne ausgebildeten Lehrer
haben daher haufig ein sehr unbestimmtes
Verhéltnis zur Schullandheimarbeit bzw.
kennen Schullandheimaufenthalte {iber-
haupt nicht.

Aut der anderen Seite ist erfreulich, daB das
BewuBtsein dber die Bedeutung ven Schul-
landheimaufenthalten in der p4dagogischen
Offentlichkeit in den letzten Jahren wieder
gewachsen ist.”Sowoh! in der Literatur wig in
der Praxis werden die padagogischen Mog-

“lichkeiten von Schullandheimaufenthalten

gesehen und diskutiert.

Einen sichtbaren Ausdruck hat dies auch in -

der von der Kultusministerkonferenz am 30.
9. 1983 beschlossenen Empfehlung ,Zur
padagogischen Bedeutung und Durchfih-
rung von Schullandheimaufenthalten” ge-
funden (Der Text ist vollstdndig abgedruckt
in der Ausgabe Nr. 128 der FZ ,Das Schul-
landheim™, 4. Vierteljahr 1983, S. 4 u. 5)).
Auch in‘dieser Empfehlung wird auf die Not-
wendigkeit der Durchfithrung von Semina-
ren und Veranstaltungen zur Lehrerausbil-
dung und -fortbildung eingegangen, ,,um ei-
ne padagogische und sachgeméBe Vorberei-
tung, Durchfihrung und Auswertung der
Schulwanderungen und der Schullandheim-
aufenthalte zu gewahrleisten”. Es wird wei-
terhin betont, daB ,,anzustreben” ist, ,,daB
Studenten und Referendare schon wéhrend
ihrer Ausbildung an einem Schullandheim-
aufenthalt als Begleiter teilnehmen.

Bestédrkung der neuen Richtung —
Aktivititen des Schullandheimver-
bandes

~

uJm Lehrern, die bisher wenig mit der Praxis
und Theorie der Schulfahrten/Schulland-
heimaufenthalte befaBt waren, gewisse Hil-




festellungen zu geben, entschloB sich der
Verband Deutscher Schullandheime Antang
der siebziger Jahre, den Padagogischen Ar-
beitskreis auf Bundesebene zu grinden.
Seine Hauptaufgabe bestand zunéchst in

der Erarbeitung, Erprobung und Begleitung.

von schullandheimspezifischen Unterrichts-
projekien. In gréBerem Umfange konnte dies
gelsistet werden durch die finanzielle Unter-
stiitzung des Bundesministeriums flir Bil-
dung und Wissenschaft im Rahmen von Mo-
deliversuchen der Bund-Lander-Kommission
fur Bildungsplanung und Forschungsftrde-
rung. Die padagogische Begleitung und Aus-
wertung dieser Modellversuche durch Ar-
beitsgruppen des Pé&dagogischen Arbeits-
kreises erméglichte

— eine praxisnahe Erarbeitung konkreter
' Anregungen fir Schiler und Lehrer bei
Schullandheimaufenthalten (siehe Lite-

ratur des Verbandes auf S. 65);

— eine enge Kooperation zwischen Vertre-

tern von einzelnen Hochschulen/Univer- -

sitdten und Praktikern;

— Untersuchungen zur Einstellung von
Lehrern zur Schullandheimarbeit (siehe
z. B. die Untersuchung von Dege und
Kersberg ,Lehrer und Schullandheim”,
Sonderdruck aus ,,Das Schullandheim™,
Nr. 108/1978);

— Erfahrungen (iber den. Einsatz der erar-
beiteten Materialien und Projekte bei
Veranstaltungen zur Lehrerausbildung
Lehrerfortbildung.

Bei diesen Veranstaltungen wurde deutlich,
daB es notwendig ist, fir die unterschiedli-
chen Bedurfnisse und regionalen Erforder-
nisse verschiedene Modelle fir Lehreraus-
bildungs- und Lehrerfortbildungsveranstal-
tungen zu erarbeiten, zu erproben und aus-
zuwerten, Dafiir bildete der Pddagogische
Arbeitskreis im Februar 1977 eine Arbeits-
gruppe, die seitdem in unregelmaBigen Ab-
stdnden Vertreter der Universitdten und Leh-
rer zum Erfahrungsaustausch zusammen-
" flihrte. Unterstiitzt wurde diese Arbeitsgrup-

pe seit 1979 auch durch Mitarbeiter deé For-
schungsvorhabens Schullandheimpédago-
gik an der Universitdt Hamburg.

Neben der inhaltlichen Diskussion verschie-
dener Praxismodelle von Veranstaltungen in
den drei Phasen der Lehrerbildung (1. Phase
als Lehreraushildung an den Pddagogischen

. Hochschulen und Universitdten; 2. Phase an

Studienseminaren; 3. Phase als Lehrerfort-
bildung und -weiterbildung) wurden auch Ap-
pelle bzw. Anschreiben an alle fir die Leh-
rerbildung zustindigen Stellen entworfen
und verabschiedet (im Rahmen der Arbeits-
tagung in Rantum 1978). Die Reaktionen
wurden ausgewertet sowie eine quantitative
Ertassung schullandheimspezifischer Aktivi-
titen in diesem Bereich angestrengt (ab
1979/1980).

Lehreraus- und -fortbildung — Ziele
fir die Schullandheimarbeit

Die Mitarbeiter der Arbeitsgruppe des Pad-
agogischen Arbeitskreises , Schullandheim-
padagogik in der Lehrerausbildung und -fort-
bildung” werden ihre Arbeit in den néchsten
Jahren forisetzen und intensivieren. Sicher
wird ein Schwerpunkt der weiteren Arbeit im
Bereich der Lehrerfortbildung liegen, weil
hier ein besonders groBer Nachholbedarf ist.
Die 1. und 2. Phase der Ausbildung darf je-
doch nicht vernachlassigt werden. Es ist im
dbrigen beabsichtigt, in einer umfangrei-
chen Dokumentation weiter praktische und
theoretische Beitrdge zum Themenbereich
zu verdffentlichen. Wir bitten dafir Interes-
sierte um Mitarbeit. Kommen Sie bitte zur
nachsten Arbeitstagung des Verbandes
Deutscher Schullandheime vom 14. bis 17.
Juni 1984 in Todtmoos/Schwarzwald. Dort
wird sich eine Arbeitsgruppe auch mit die-
sem Themenbersich beschaitigen (siehe
hierzu die Hinweise auf die Tagung in die-
sem Heft).

Klaus Kruse

Die folgenden Beitrdge dieser Fachzeitschrift zum Thema

Schullandheimpddagogik

und Lehrer-

bildung versuchen eine Zuordnung aus allgemeinpad-
agogischer Sicht und zeigen Konzepte und Praxisbeispiele

aus den Regionen.




Zur Bedeutung der Schullandheimbédagogik
in der heutigen Schulsituation

Von Herbert Kersberg

Die Diskussion um Glanz und Elend un-
serer Schule ist permanent gefiihrt wor-
den und sicher ebenso alt wie die als
»Schule” bezeichnete Form des organi-
sierten Lernens, Lehrens und Erzie-
hens. Nur die Inhalte der Argumente
und die Akzentsetzungen haben sich im
Laufe der Jahre immer wieder geén-
dert.

Ein wenig generalisierend kann man

wohl sagen, daB sich die Klagen friher

stérker auf Bereiche wie mangelhafte
rdumliche und sachliche Ausstattung
der Schule, unzureichende Unterrichts-
bedingungen wie viel zu groBe Klassen,
eine starke Bevormundung von auBen
usw. arstreckten. Heute weisen sie in
eine andere Richtung: etwa die Bela-
stung der Schulsituation durch die —
von Oberwiegend materiellen Zielset-
zungen bestimmten — Handlungen und

Denkweisen unserer Gesellschaft oder -

die durch Massenmedien zunehmend
stirker beherrschie Information und
Meinungsbildung, ~die von uniber-
schaubaren Folgen begleitete neus
Welle der Mikroelektronik, aber auch
die Uberzogene Verwissenschaftii-
chung von Lerninhalten u. a. Sicher gab
es selten zuvor so visle auBerschuli-
sche Miterzieher und Einfllisse auf Un-
terricht und Bildung und auch so viels
— manchmal anscheinend aus einer
Art von Panik geborene — Anpassun-
‘gen der Lern- und Bildungsziele mit ent-
sprechenden  Festschreibungen in
Richtlinien.

- . In diesem Zusammenhang hat die &u-

- Bere Schulreform bei einigen Fortschrit-
ten schon Uberreichlich Unruhe einge-
bracht; die innere Schulreform aber

scheint sich immer noch in Initialstadien
zu bewegen. Sie 188t dabei vor allem
die Fahigkeit und den Mut vermissen,
sich von eindeutig miBlungenen Experi-
menten und Fehlentwicklungen schnell
genug zu lésen und bewdhrte Ansétze
konsequent weiter zu entwickeln.

Wer heute ein ehrliches Resumee zieht,
muB mehr oder weniger wohl dies be-
kennen: das Ergebnis vieler unserer
Bemiihungen in der Schule ist so ma-
ger, daB man bezweifeln muB, ob der
aufgewendete materielle und ideslle
Einsatz iiberhaupt gelohnt hat. Wo und
in welchem MaBe sind unsere padago-
gischen Forderungen fiir den Schiler
erfiillt worden? Greifen wir aus der Fillle
nur einige heraus: Schépferische Frei-
heit, Eigenverantwortung, Freude am
Lern- und Erkenntniszuwachs, lebens-
nahe Anwendung des Erlernten und Er-
kannten, Handlungsorientierung des
Unterrichts . . .

Wer spurt die Diskrepanz zwischen den
paddagogischen Zielvorstellungen und
dem wirklich Erreichbaren nicht? Auch
von ainer Freude der Schiler (und Leh-
rer?) am Schulalltag kann wohl in der
Mehrzahi der Fille keine Rede mehr
sein. Geblieben ist der Wunsch nach ei-
ner Verdnderung des Schulalltags,
nach wirksameren Formen des Leh-
rens, - Erzighens und Miteinander-
Lernens, nach andergn Lerninhalten,
nach besseren Schiiler- und Schiller-
Lehrer-Beziehungen,

Das bertthmte , pddagogische Heilmit-
tel” in dieser unbefriedigenden Situa-
tion wird niemand mehr erwarten. Das
vielschichtige Phanomen hat eben vigle



Ursachen, und diese veriangen ebenso
viele pddagogische Ansatze.

E i n Ansatz und e i n e Moglichkeit der
Begegnung der Phidnomene wird wie-
der — oder immer noch — in der Einbe-
ziehung auBerschulischer Lernorte und
-situationen in das gesamte Bildungs-
vorhaben der Schule gesehen. Hier
sind zweifellos neue Impulse zu erwar-
ten, sowohl im.Hinblick auf die Anwen-
dung geeigneter Arbeitsformen (Erkun-
dung in Gruppen, die Erfahrung vor Ort
durch Beobachten, Messen, Kartieren,
Befragen u. a., kurz: die vielseitigen
Formen der originalen Begegnung) als
auch auf die sicher besseren Maglich-
keiten der Erfahrung und Ubung erstre-
benswerter Formen sozialen Verhal-
tens. Hier sind sowohl die Schiter-
Schiiler-Beziehungen als auch die
Schiller-Lehrer-Beziehungen gemeint.

Die Schule bietet rechtlich und organi-
satorisch Raum tir ,,Wandertage” und
mehriégige Klassenfahrten. Auf die
Moglichkeiten eintdgiger Unternehmun-
gen soll hier nicht ndher eingegangen
werden. Die Erfahrungen zeigen leider
eing unglaubliche Vielfalt von MiBver-
standnissen bei der Nutzung dieser
einst von einer Lehrergeneration gefor-
derten und geschaffenen schulischen
Méglichkeiten. Eine Besserung ist mit
hoher Wahrscheinlichkeit Uber die Er-
fahrungen bei mehrtdgigen Fahrten zu
erwarlen. Diese umfassen ein breites
Spektrum von gemeinsam geplanten
und gestalteten Unternehmungen: von
mehrtdgigen FuBwanderungen oder
Radtouren mit Ubernachtungen in Ju-
gendherbergen bis hin zu ein- bis zwei-
wéchigen Aufenthalten in Schulland-
heimen. ;

Die Planung und Durchflhrung solcher
Vorhaben ist fiir den Lehrer nicht pro-
blemios, wenn es nicht eine nur touristi-
sche oder bestenfalls sportliche Veran-
staltung werden soll. Gerade die be-

wuBte Einbindung dieser Viorhaben in
das gesamterzieherische Bemiihen und
auch in die unterrichtliche Arbeit erfor-
dert vom Lehrer eine besondere Vorbe-
reitung. Dabei bereiten die organisatori-
schen Aufgaben, die Beachtung der
rechtlichen Voraussetzungen und die
notwendige lokale oder regionale Crien-
tierung nicht einmal den grdBien Teil
der Arbeil. Schwieriger und zeitaufwen-
diger ist die Vorbereitung einer best-
moglichen Ausflllung eines solchen
Aufenthaltes unter den Aspekten der
0. g. erzieherischen und unterrichili-
chen Maglichkeiten. Dazu ist viel Erfah-
rung notwendig. Diese braucht nicht
nur selbst erworben zu werden. Der
Austausch von Erfahrungen ist in kaum
einem anderen Aufgabengebiet des
Lehrers notwendiger als hier, da die
Lehrerausbildung so gut wie gar nicht
und die Lehrerfortbildung in nur unzu-
reichendem Mafe hier Hilfe leistet.

Fir einen solchen Erfahrungsaus-
tausch, aber auch als Anregung fir die
Aufnahme dieser wichtigen Fragestel-
lungén in die Pldne der Lehreraus- und
-forthildung will die Zeitschrift ,,Das
Schullandheim” als Fachzeitschrift tlr
Schullandheimpadagogik eine Hilfe lei-
sten. Jahrelange eigene Erfahrungen
werden in dem sie herausgebenden
Verband Deutscher Schullandheime
auf ideeller Basis zusammengetragen
und in Arbeitssitzungen und auf Jahres-
tagungen der Mitglieder erértert. Dar-
Uber hinaus haben die Uber viele Jahre
hinweg (seit 1973) durchgefihrten Mo-
dellversuche in Zusammenarbeit mit
dem Bundesministerium fiir Bildung
und Wissenschaft eine Fille von Még-
lichkeiten erprobt. Die in verschiedenen
Fach- und Themenbereichen und an
Schullandheimstandorten in der ge-
samien Bundesrepublik gewonnenen
Erfahrungen wurden schriftlich nieder-
gelegt ). Sie sind dadurch einer breiten
padagogischen Offentlichkeit vorge-



stellt worden und haben auch Eingang
gefunden in Studienseminare, Forbil-
dungsinstitute und Universitidten. Gera-
de hier wird es zunehmend dringlicher,
den groBen Prablem- und Erfahrungs-
kreis der Schullandheimpédagogik ein-
zubringen in die Disziplinen der Erzie-
hungswissenschaften und insbesonde-
re in die Fachdidaktiken. Hier sind viele
Schulficher angesprochen: die natur-
wissenschaftlichen und die gesell-
schaftswissenschaftlichen mit ihren
spezifischen Methoden der Umwelter-

 kundung und natdrlich auch die musi-
schen Facher. Bei der praxisorientier-
ten Diskussion und der direkten Erpro-
bung fallt der 2. Ausbildungsphase in
den Studienseminaren eine besondere
Bedeutung zu.

Die vorliegende Ausgabe der Fachzeit-
schrift will die Diskussion um die Mog-
lichkeiten der organisatorischen und

insbesondere der inhaltlichen Vorberei-
tung von Schullandheim-Aufenthalten
in der Lehrerausbildung und Lehrerfort-
bildung erdffnen. Sie tut dies mit eini-
gen grundsatzlichen Erdrterungen und
mit konkreten Beispielen. Die folgenden
Hefte werden das Gesamtthema immer
wieder in Einzelfragen und mit Beispie-
len aufgreifen und — soweit sie ergén-
zende Erfahrungen beinhalten — neu
vorstellen. Zu solchen Beitrdgen sind
aufgerufen alle Lehrer und Lehramtsan-
wérter, die praklische Erfahrungen in
den verschiedenen Schulformen und
mit unterschiedlichen Altersgruppen
gewonnen haben, dazu Leiter von Stu-
dienseminaren und Lehrerfortbildungs-
veranstaltungen sowie Lehrende im Be-
reich der Lehramtsstudiengénge an
Universitdten und Hochschulen.

1} siehe Literaturverzeichnis-S. 65

NUR DAS EIGENE HEIM IST

EIN WIRKLICHES ZUHAUSE.

Auch wenn Sie sich in Threr Mietwoh-
nung wohlfithlen - Sie kénnen niche tun
und lassen, was Sie wollen.

Das eigene Heim dagegen bedeutet:
Mehr Freiraum und Freiheit fiir die
ganze Familie. Mehr Spall am Leben,
mehr Sinn.

Zahlen Sie deshalb Thre Mierte in die
eigene Tasche — damit Sie in einigen jahren
Besitzer sind. Stolz und schuldenfrei.
Sprechen Sie dariiber mit lhrem BHWA
Berater, oder rufen Sie ihn an.

Das BHW steht W

in jedem &rtlichen
Auf uns baut

Telefonbuch.
der &ffentiche Dienst.
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Schullandheimpéadagogik
in der Lehrerausbildung
Ein Beitrag aus allgemeinpadagogischer Sicht

Von Jens Fischer -

Als ich kirzlich einem Lehrer und Di-
plomstudenten im Bereich Erziehungs-
wissenschaft erzahlte, daB ich lber die
Méaglichkeit von Schullandheimpédago-
gik in der Lehrerausbildung nachden-
ken wirde, kam spontan die Antwon:
.Das geht nicht!”

Und ich erinnerte mich an ein Zitat von
Nicolai:

.Das beste Hilfdmittel, ,Grundsatzliches’
Uber die Schuliandheimbewegung zu erfah-
ren, ist: Geht hin in ein Heim und erlebt und

erarbeitet die Grundidee!” (Nicolai 1932, zit.
nach Kruse, Handbuch, S. 44)

In der Tat stellt sich die Frage nach der
Vereinbarkeit einer wissenschaftsorien-
tierien, vorwiegend modelltheoretisch
arbeitenden, die rationalen und zweck-
rationalen Prozesse bevorzugenden
Lehrerausbildung und einer Schulland-
heimpédagogik, die bemuht ist, das re-
formpédagogische Erbe mit Leben zu
erfillen und die dariber hinaus ange-
sichts dieser Verpflichtung wversucht,
sich der Herausforderung unserer Zeit
zu stellen und Neues zu erproben.

Schullandheimpidagogik ist deshalb
mehr als nur die Theorie und Praxis des
Schullandheimaufenthaltes, obwohl sie,
nicht mehr zu sein beansprucht. Sie ist
deshalb mehr, weil Theorie wegen ihres
Aligemeinheitscharakters notwendiger-
weise iiber die Grenze eines Schulland-
heimaufenthaltes hinausgehen muB.
Sie ist aber alch deshalb mehr, weil
Schullandheimpraxis als reiches erzie-
herisches und unterrichtliches Feld

zahlreiche (bertragbare Aspekte ent-
hélt: sie hat in vieler Hinsicht Mode#-
charakter.

Schullandheimpadagogik steht des-
halb notwendigerweise mit Schule
und Schulleben in einer wechselseiti-
gen Beziehung, und der Wunsch
ist naheliegend, das traditions-,
erfahrungs- und an Méglichkeiten
reiche schullandheimpidagogische
Denken und Handeln mehr als bisher
Bestandteil der Lehrerausbildung
werden zu lassen. Noch ein anderer
Grund spricht fiir die Behandlung der
Schullandheimpédagogik in der Leh-
rerausbildung: in dem unbestritten
hervorragenden erzieherischen Feld
der Schullandheimpraxis gibt es al-
lerdings auch leicht Scherben, so daB
eine Ausbildung erforderlich ist.

Der vorliegende Beitrag ist so angelegt,
daB zundchst die Lehrerausbildung re-
flektiert wird, um zu einem Ergebnis zur
Frage der Vereinbarkeit von Schulland-
heimpadagogik und Lehreraushildung
zu kommen.

In einem weiteren Teil wird versucht,
aus schullandheimpédagogischer Sicht
in der Absicht der Lehrerausbildung
das erzieherische Feld zu strukturieren,
um den Standort und einige wichtige Di-
mensionen von Schullandheimpadago-
gik in der Lehrerausbildung kenntlich
Zu machen.

Ein dritter Teil schlieft mit einigen Be-
merkungen zur |, Handlungskompe-



tenz” diesen Beitrag ab. Dieser wichti-
ge und sich ,,sachlogisch” anschlieBen-
de Abschnitt kann aufgrund der thema-
tischen Eingrenzung nicht angemessen
und praxisnah dargestellt werden, dies
bleibt anderen Autoren vorbehalten.

Fir den Aufsatz wurden die im Litera-

- turverzeichnis angegebenen grundle-
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genden Verdffentlichungen des Ver-
bandes Deutscher Schullandheime so-
wie die Fachzeitschrift ,,Das Schulland-
heim” verwendet.

Einige Bemerkungen
zur Lehrerausbildung

Der im Titel verwendete Begriff Lehrer-
ausbildung anstelle von Lehrerdildung
wird heute fast ausschlieilich benutzt,
um eine als fragwlrdig erachtete Beset-
zung des Begriffes Bildung und mit die-
ser seine normative Selektionsfunktion
zu vermeiden, die Spranger kurz und
pragnant mit den Worten kennzeichnet:
,Nicht alles, was Wert hat, hat Bil-
dungswert.” {1920, S. 7)

Die werntbezogene Formulierung des-
sen, was unter Bildung verstanden wer-
den kann, soll durch Zitate zweier ein-
fluBreicher Vertreter der deutschen-
Pédagogik verdeutlicht werden:

.Bildung ist die lebendig wachsende Auf-
nahme aller objektiven Werle, die zu der An-
lage und zu dem Lebenskreis eines sich ent-
wickelnden Geistes in Beziehung gesetzt
werden kénnen, in das Erleben, die Gesin-
nung und die Schaffenskrifte dieses Men-
schen, mit dem Ziele einer geschlossenen,
objektiv leistungsfdhigen und in sich selbst
beiriedigten Persdnlichkeit.” (Spranger,
1927, S. 28)

Bildung kann als ,Verfassung des Men-
schen” bezeichnet werden, die es ihm er-
faubt, .in dem Ganzen seiner Existenz, in
der Mannigfattigkeit der in ihm vereinigten
Gaben, Maglichkeiten, Antriebe, Leistungen
eine gewisse Ordnung herzustellen, die das
eine zu dem anderen in das rechte Verhéit-

nis setzt und sowohl die Uberbetonung als
auch die Unterdrickung des Besonderen
verhitet.” (Litt, 1968, 5. 11)

Da der Ausbildungsbegrift inhaltlich
neutral verwendet wird es kann
ebenso an Landmaschinen wie in che-
mischer Technologie ausgebildet wer-
den —, kennzeichnet der Begrifiswech-
sel deutlich einen Strukturwande!l: die
Wissenschaftsorientierung  hat  die-
Wentorientierung in den Hintergrund
gedrdngt. Beide Orientierungen sind
zwar unbestritten legitim und notwen-
dig, doch war es offensichtlich der Preis
der Verwissenschatftlichung der Lehrer-
ausbildung, eine wie auch immer be-
griindete normative Festlegung aufzu-
geben.

Zu fragen ist, ob Lehrerausbildung im
Sinne einer Berufsausbildung zu inter-
pretieren ist. Deren Ziel miiBte es sein,
Berufswissen zu vermitteln. Erfah-
rungsberichte und empirische Arbeiten
(z. B. Koch 1972, Dann u. a, 1978) er-
harten die Zweifel, daB Lehreraushbil-
dung sich so heute generell darstellt.

Somit wird ein weiteres Selektionskrite-
rium in den Hintergrund gedrangt: die
FPraxisorientierung. Die zunehmende
Kluft zwischen Theorie und Praxis wird
vieleroris (z. B. Neubert, 1981, S. 36f.)
kritisiert. Bedenklicher ist allerdings die
scheinbar paradoxe Reaktion auf die
Deminanz des abstrakten, praxisfernen
wissenschatftlichen Denkens in der Leh-
rerausbildung: Theoriefeindlichkeit und
-verdrossenheit (Alisch/Rdssner, 19812,
S. 6); sie wiirde, sofern sie generalisier-
bar wére, zur radikalen Kritik an der
Lehrerausbildung fithren. Auch Koch
(1972, 5. 164) resimiert pessimistisch:
..Das Studium an der Universitat bzw. an der
Padagogischen Hochschule bleibt, was we-
sentliche berufsbezogene Einstellungen des
Lehramtskandidaten anbetriffi, weitgehend:
Episode.” .

Die bisher deutlich gewordene Proble-
matik soll auf zwei grundsétzliche Posi-



tionen hin zugespitzt werden, die Sauer
(1980, S. 81f) gegeniiberstellt. Die er-
ste wiirde kaum eine Chance haben,
sich in eine wissenschafiliche Institu-
tion traditionellen Zuschnitts integrieren
zu kdénnen, die zweite schlieBt sich der
Strukiur der Universitdt an und lauft auf
eine Trennung der ,reinen Wissen-
schaft” von der Praxis hinaus:,

— Kern der Lehrerbildung ist eine Schul-
padagogik, deren Ausgangspunkt die
Schulwirklichkeit ist. ,.Das Herzstiick
dieser Schulwirklichkeit ist nicht der
Unterrichtsstoff, der Lehrplan, das Bil-
dungszie!l, das Unterrichtsverfahren,
sondern der lebendige Schiller, erfaBt in
seiner vollen, beziehungsreichen, viel-
faltigem Wandel ausgesetzien Mensch-
lichkeit und gewirdigt mit seinem natur-
gegebenen und kulturgesetzien An-
spruch, durch die Schule gebildet zu
werden.” (Lippert, 1952, zit. nach
Sauer, S. 81)

-—— Nicht die Lehrerbildung, sondern ,.die
Sachstruktur  der Erziehungswissen-
schaft” (GeiBler, 1964, S. 1) ist das be-
stimmende Element der Padagogischen
Fakultét. Die Lehrerausbildung ,,wird im
Studium der Erziehungswissenschaft —
gleichsam indirekt — mitvollzogen.”
(Saver, S. 32)

Weder die heutige Problemlage noch der
Blick auf die Geschichte der Lehrerausbil-
dung lassen den Schiuf zu, daB es ein einfa-
ches, ein problemarmes Modell der Lehrer-
ausbildung gibt. Dennoch sollen einige
grundsatzliche Positionen herausgestellt
und kurz begrindet werden:

1. Die Lehrerausbildung mufl wissen-
schaftsorientiert sein. Nur eine wissen-
schaftliche Ausbildung schafft die Voraus-
selzung fir eine differenzierte Wahrneh-
mung der Praxis (unter EinschluB des eige-
nen Handeins), fur Reflexion auf hohem Ni-
veau, fir begriindete, weitsichtige und ver-
antwortungsbewufte Enischeidungen. Die
Lehrerausbildung benétigt das Gespréch mit
anderen Disziplinen, hat aber auch Erfah-
rungen anzubieten.

2. Die Lehrerausbildung muB auf das Se-
rufsfeld vorbereiten. Allgin die Gesichts-
punkte Effektivitdl und Okonomie zwingen
zur Beschrankung des groBen und weiter an-
wachsenden Wissenschaftsvorrates auf ei-
nen bherufsrelevanten Bereich.

Bereits im Studium missen die sachlichen
Bezige zwischen Beruf und Wissenschaft
herausgearbeitet und den Studenten bewuBt
germacht werden (Sauer, 5. 37).

Eine scharte Trennung zwischen beruflicher
Ausbildung und wissenschaftlichem Studi-
um ist nicht immer maglich. Sie darfte auch
nicht erwlinscht sein, denn die Persdnlich-
keitsentwicklung des zukinftigen Lehrers
setzt auch in dieser Hinsicht Freirdume
vOraus.

3. Praxisndhe muB und darf nicht als-
Niveauverlust des Studiums hewertet wer-
den. Im Gegenteil, sie kann als ein Kriterium
gesehen werden, das eine nur oberflachli-
che wissenschaftliche Ausbildung verhin-
dern kann,

Ein Studium chne Praxisorientierung fahrt
zu nicht erwlinschten stabilen Einstellungen.
Es ist immer wieder feststellbar, daB Studen-
ten durch Praktika zu zumindest voriberge-
henden Einstellungsdnderungen gelangen.
Die Motivation kann verbessert, neue Zugén-
ge zur Theorie kdnnen erschlossen werden.
Das gilt insbesondere for Schullandheimaui-
enthalte. Das dort aufschlieBbare erzieheri-
sche und unterrichtliche Feld ist geeignet,
Impulse fUr ein aktives, gezieltes Studium zu
geben.

Praxisndhe darf nicht mit unterrichtsprakti-
scher Ausbildung gleichgesetzt werden, die-
se ist nur zum Teil Sache der Hochschule
(Sauer, 1980, S. 170). Wissenschaftsorien-
tierung verlangt ein notwendiges Maf an
Praxisdistanz.

4.  Die Lehrerausbildung muB der normati-
ven Dimension der Erziehung gerecht wer-
den, d. h. sie muB zu begriindeten Wertent-
scheidungen beféhigen. Der Verband Deut-
scher Schullandheime hat leitende Grund-
werte als Postulate zur Erziehung in Schule
und Schullandheim formuliert (Verband
Deutscher Schullandheime, 1980, S. 20il.).
Sie fordern den Lehrer auf, sich in konkreten
Entscheidungen an diesen Leitwerten zu
orientieren.

Die von Lippent angedeutete vielschichtige
Zielsetzung und Einbettung der Erziehung
fihrt zu der Auffassung, daB das Konzep! ei-
ner technologischen” und ,effektivitits-
origntierten” {Alisch/Rossner) Vorstellung
von Erziehung zu eng ist; sie wird hier als ein
Aspekt akzeptiert. Wenn Bronfenbrénner
(1976, S. 183} sagt: ,,Kinder brauchen Men-
schen, um menschlich zu werden . . . Die Ju-
gend kann sich nicht selber groBziehen.”,
wird mit diesen Worten auf das besondere

11
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Verhdltnis von Lehrern und Kindern hinge-
wiesen. Obwohl jede Gesellschaft in einem
vagen Sinne an der Effektivitdt des Erzie-
hungssystems interessiert ist, dirfte dessen
alleinige und vorwiegende Optimierung
durch das EHektivitatskriterium die Gefahr
der Inhumanitdt herauibeschworen. Erzie-
hung umfaBt nicht nur die direkten und indi-
rekten Einwirkungen, sondern ist wesentlich
auch Hilfe und Bestérkung, einen eigenen
Weg zu finden.

Eine einfache graphische Darsteliung
stellt die drei Orientierungen noch ein-
mal heraus. AnschlieBend werden sie
kurz erlautert.

Hissen 5 Wert -
onenhewng o entiev‘vrg
- -

Wissenschaftsorientierung

Wissenschaft steill einen Informations-
bereich dar, der in der Verpflichtung auf
Kriterien wissenschaftlichen Denkens
ein héchstmdgliches MaB an Genauig-
keit bei Beschreibungen und an GewiB-
heit bei Aussagen bietet, darliber hin-
aus aber Sichtweisen zur Erfassung
von Wirklichkeit vorstellt. Auch ist es ih-
re Aufgabe, Fragestellungen zu erdff-
nen, aufzugreifen und zu erdrtern.

Ziel der Lehrerausbildung ist es, Wis-
sensbestdnde aufzubauen, die es er-
mdglichen, Praxis differenziert und

theoriegeleitet wahrzunehmen, Ereig-
nisse zu erkldren und vorauszusagen,
Plane zu entwerfen und vor der Ausfih-
rung zu prifen, Entscheidungshilien zu
geben.

Diese grundsétzlichen Aussagen mis-
sen in mehrfacher Hinsicht relativiert
werden:;

1. Praxiserfahrung kann im Regelfall
beim Studenten nicht, bei Hochschullehrern
zunehmend weniger vorausgesetzt werden.
£s ist zu vermuten, daB zwischen dem Unbe-
kanntheitsgrad der Praxis und der Neigung,
thegretisch-abstrakte Denkmodelle zu be-
vorzugen, ein Zusammenhang besteht.

2. Die Transformation wissenschaftlicher
Erkenntnisse in die Praxis ist mit zahlreichen
ungeldsten methodologischen Problemen
behaftet. Prinzipiell kénnen aus einer Theo-
rie unendlich viele Folgerungen abgeleitet
werden, ob sie praktisch relevant sind, ist ei-
ne zweite Frage.

3. Entscheidungsdruck und situative
Komplexitit erzwingen geradezu die Anwen-
dung subjektiver Theorien (vgl. Laucken,
1974). Diese zeichnen sich dadurch aus, daB
sie unter Anwendung persdnlicher Erfahrun-
gen eine rasche Orientierung und praxisna-
he Entscheidungen ermdglichen,

Wissenschaft kann dazu beffragen, die
Wahrnehmung zu strukturieren und zu er-
weitern, Ergignisse zu erkldren und subjek-
tive Theorien durch wissenschaftliche zu
ersetzen.

Die Lehrerausbildung verfolgt als ein Ziel
das der theoriegeleiteten RAeduktion der
Komplexitdt méglicher Ursachen und mogli-
cher Entscheidungen. (Gehlen 1964 / Luh-
mann 1973 / Becker 1981)

Wertorientierung

Die Wertorientierung soll hier in zweier-
lei Hinsicht erwdhnt werden: als Grund-
lagenproblem und als Gegenstand der
Lehrerausbildung.

1. Jedes Handeln, also auch das wissen-
schafiliche und insbesondere das erzieheri-
sche, steht in einem Wertkontext und wird
von diesem beeinfluBt. Rationales Handeln
ist begrindetes Handeln, die Begrindungs-
forderung erstreckt sich auch auf die Went-
implikaticnen.



Es ist eine fir die Lehrerausbildung ent-
scheidende Frage, nach welchem Wertkon-
zept bewuBt oder unbewuﬁt Inhalte ausge-
wdhlt werden.

Auch der Versuch, der Frage aus dem Wege
zu gehen (durch die strikte Einhaltung wis-
senschaftlicher Neutralitat), schlieBt zumin-
dest gine Antwort ein: ndmlich auf ein Wert-
konzept zu verzichten.

Dies ist deshalb problematisch, weil jedes
Handeln' im erzieherischen Feld auch von
Wertentscheidungen bestimmt wird,

Wertimplikationen sind nicht immer leicht zu
ermitteln, wie die Wertlorschung gezeigt hat,
u. a. weil sie erst l8ngerfristig oder als Ne-
benwirkung aufireten, unbewuft, diffus oder
verdeckt sind oder verdeckt werden.

2. Werte sind Inhalte von Reflexionen und
Untersuchungen. Sie umfassen u. a. Fragen
nach der Mdglichkeit einer Erziehung zur
Verantwortung, der Struktur und Genese
des moralischen Denkens und Handelns,
der Entwicklung, Kldrung und Anwendung
sozialer Werte, der Legitimation von Wer-
systemen.

Praxisorientierung

Praxisorientierung wird in drei Problem-
bereiche innerhalb der Lehrerausbil-
dung differenziert: die Praxis ist Ge-
sichtspunkt bei der Auswaty, sie ist Ge-
genstand, schlieBlich ist sie konkrete
Entsche;dung

1. Aufgabe, Bedirfnisse, Zwédnge und
Probleme der Praxis stelten Auswahlkrite-
rien fir Inhalte und Methoden der Lehreraus-
bildung dar. Sie beeinflussen die Projektion
vonTheorien und Modellen auf die Praxis
und die Erfassung und Erklirung von Ereig-
nissen der Praxis durch Theorien, die Ver-
wandung von Beispielen zur Veranschauli-
chung von Thearien und zur exemplarischen
oder idealtypischen Darstellung einer An-
wendungsméglichkeit und nicht zuletzt Pla-
nung, Analyse und Uberpriifung von Vorha-
ben. Dabei kann es nicht notwendig oder pri-
mdr um Vollstdndigkeit, Systematik, Metho-
denrefiexion und um die Uberpritfung der
Wahrheit der Aussagen gehen. Letzters wird
in der Regel vorausgesetzt werden missen.

Wenn Irles {1875, 5. 507) Aussage: ,Die
meisten Ergebnisse theorieorientierter For-
schung sind unmittelbar fir die Praxis irrele-
vant” zutrifft, wird damit eine wichtige Aufga-
be praxisorientierter Lehrerausbildung sicht-
bar, die darin besteht, Praxisorientierung zu
konstituieren oder fruchtbar zu machen,

2. Auch wenn die Praxis als hochkomple-
xer Gegenstand nur methodisch und im
Lichte von Theorien angemessen wahrge-
nommen und reflektiert werden kann, ge-
biihrt der zeitliche Primat der Praxis. Die
fortgesetzte Vermittlung von Theorie und
Praxis als diatektischer ProzeB kann und solt
Zu einer Steigerung des Reflexionsniveaus
und der Handlungskempstenz fithren, je-
doch nicht einseitig zugunsten einer domi-
nierenden Theorie.

Es ist anzuerkennen, daB die Praxis an Di-

mensionen reicher ist als die Wissenschaft,
die ihre Starke ja gerade durch methodische

_Einengung gewinnt.

Nicht jedes Phanomen, nicht jeder ProzeB
wird ohne erheblichen Substanzverlust einer
distanzierten wissenschaftlichen Analyse zu-
ganglich gemacht werden kbnnen,

Die Verwendung von Theorien darf nicht da-
zu fihren, daB die ,,Freude am Phinomen™
(Wagenschein) ausgemerzt wird.

3. Nicht nur die Komplexitat der beob-
achtbaren Ereignisse, sondern auch die der
Handlungsméglichkeiten, -folgen und der
Nebenwirkungen Uberfordern zunéchst den
angehenden Lehrer. Trotz des weitgehen-
den Verzichts auf die schulpraktische Aus-
bildung missen Hospitationen, praktische
Ubungen und Trainingsverfahren Struktur-
elemente der Lehrerausbildung bleiben,
denn nur so kann eine Theorie-Praxis-
Beziehung realisiert werden, nur so hat
Theorie einen praktischen Sinn.

Auch die Person des Lehrers gehort in
eine praxiscrientierte  Lehrerausbil-
dung. Die Worte Nohls (1950, S. 21)
sollten nicht vergessen werden:

»Alle Wirkung des Erziehers setzt aber
voraus, daB in ihm selbst lebendig ist,
was er in seinen Zdglingen wecken soll,
das Leben und seine Gestalt.”

Zusammenfassung

Die eingangs gestelite Frage nach der
Méglichkeit der Realisierung von Schul-
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landheimpédagogik in der Lehrerausbil-
dung kann nach den bisherigen Uberle-
gungen so beantwortet werden:

Sofern die Schullandheimpédagogik
nicht in ein eindimensionales, auf mo-
delltheoretisches Wissen ausgerichte-
tes Konzept der Lehrerausbildung ge-
preBt wird, sofern dieses Konzept die
Orientierung an Leitwerten, wie sie
durch die ,Postulate” zum Ausdruck
kommen, zutaBt und sofern die Bedin-
gungen und Méglichkeiten der Schul-
landheimpraxis einen angemessenen
Bezugsrahmen bilden kénnen, ist die
Schullandheimpédagogik in die Lehrer-
ausbildung integrierbar.

Es ist aus mehreren Grinden wiin-
schenswert, daB die Schullandheim-
paédagogik einen festen Ort innerhalb
der Lehrerausbildung erhilt:

1.  Schullandheimpéadagogik ist erst
durch eine solide theoretische und
praktische Ausbildung in ihren Mdglich-
keiten voll ausschopfbar.

2. Durch sie kann ein auBerordent-
lich interessantes erzieherisches Feld
erschiossen werden.

3. Fur die Schullandheimpéadagogik
ausgebildete Lehrer werden eher den
Mut haben, mit Kindern ins Schulland-
heim zu gehen,.

4.  Schullandheimpédagogik hat
zwar einen besonderen Charakter, ist
aber keine andere Piddagogik. Sie kann
als Sonderfall eines allgemeinen pida-
gogischen Konzeptes betrachiet wer-
den, umgekehrt kénnen am Beispiel
praktischer Schullandheimpéadagogik
allgemeine Phianomene aufgezeigt und
tber sie hinausweisende Theorien re-
flektiert werden.

5. Die Schullandheimp&dagogik be-
darf der wissenschaftlichen Absiche-
rung, andererseits kann sich diese in
der Schullandheimpraxis einen interes-
santen Objektbereich erschliefen.

6. Schullandheimpéddagogik berei-
chert die Lehrerausbildung um konkre-
tisierbare erzieherische Handlungsfel-
der, die durch die Begrifie ,Schulle-
ben” und ,,auBerschulische Lernorte™
gekennzeichnet werden kénnen.

Ort und Aspekte der Schulland-
heimpadagogik in der Lehreraus-
bildung

Im Mittelpunkt der Schullandheimpéd-
agogik stehen Bemihungen, die beson-
deren situativen Bedingungen von
Schullandheimaufenthalten fiir erziehe-
rische und unterrichiliche Ziele zu nut-
zen. Schullandheime bieten einen gro-
Ben erzieherischen und unterrichtlichen
Handlungsspielraum mit zahlreichen
LJAnregern”. Es wére andererseits
falsch, die Bedeutung von Schulland-
heimaufenthalten aliein aus den stimu-
lierenden Umweltfaktoren erkldren zu
wollen. Angemessener erscheint eine
Betrachtungsweise, die auf der Annah-
me erzieherisch gewollter Wechselwir-
kungen zwischen stimulierender Um-
welt und den bei der Persdnlichkeit lie-
genden Dispositionen, Einstellungen
und Kompetenzen beruht.

Die so gekennzeichnete grundsétzliche
theoretische Position vermeidet Einsei-
tigkeiten, die durch Uberbewertuhgen
der situativen oder der personalen Fak-
toren entstehen kdnnen. Auf ihrer Basis
148t sich die polare Zuordnung von Un-
terricht und Erziehung, von Schule und
Schulleben, von Leistung und Sinn
{(Wert) begrinden.

fn der Konsequenz des hevorgehobe-
nen Stellenwertes situativer Bedingun-
gen, die aufgesucht, verandert, gestal-
tet werden kénnen, liegt die Bedeutung

_der Praxis in der Schullandheimpad-

agogik. Sitvative Bedingungen ldsen



Handeln aus und beeinflussen es, der
ganze Mensch (Lehrer und Schiler)
wird gefordert, muB sich entscheiden.

Wenn Schuliandheimaufenthalte gera-
de durch die ,,Andersartigkeit” (der Um-
welt, des Umgangs, der Belitigung
usw.) starke motivierende Impulse er-
halten, muB auch die Kehrseite deutlich
gemacht werden: ordnende, im Rah-
men der Schule noch verbindliche Ver-
haitensschemata werden zumindest
teilweise auBer Kraft gesetzt, so daB
grenziiberschreitende oder chaotische
Zusténde denkbar sind.

In der Lehrerausbildung kénnen Entia-,

stungen {Becker, 1980) von der Vielfalt
. des Geschehens auf verschiedenen
Ebenen und vor dem ,Ernstfall” ange-
strebt werden: Wissen, Konnen, Metho-
den, Gewohnheiten, Regeln, Vereinfa-
- chungen, soziale Klimate, in denen Ver-
trauen moglich ist. Erst entlastet von
Uberfordernder Komplexitat ist die Bil-
dung von Handlungsalternativen wahr-
scheinlich, und die Verfiigbarkeit von
Handlungsalternativen kann sich in
komplexen Situationen wiederum entla-
stend auswirken. ‘

Die Reflexion situativer Bedingungen
ist eine notwendige, aber keineswegs
hinreichende Voraussetzung zur Be-

. schreibung von Schullandheimpédago-
gik. Die groBe Plastizitdt des Menschen
|aBt verschiedene Wege der Erziehung
zu; die Schullandheimpadagogik ist da-
durch, daB sie sich als eine nicht ge-
schlossene, aber begriindet Positionen
beziehende Theorie darstellt, normativ
eingeengt, d. h. sie 48t viele, aber nicht
alle Wege der Erzishung zu.

Das der Schullandheimpidagogik zu-
grundeliegende Wenrisystem besteht
‘aus einem relativ stabilen, grundlegen-
den Wertbereich, dem eine Orientie-
rungsfunktion zukommt und der sich
. nach auBien hin zuneshmend dynamisch

offen und konkret verhélt. Diese Be-
schreibung fihrt zu einer Verpflichtung
und zu einer Aufgabe: den Kernbereich
in Taten und Worten darzustellen und
durchzusetzen und angesichts indivi-
dueller Verschiedenheit und gesell-
schaftlicher Vielfalt innovationsfihig zu
sein. Insgesamt diirfte Schullandheim-
padagogik nur dann lebensféhig sein,
wenn sie Bewahrung und Verdnderung
integrieren und lebendiq darstellen
kann.

Der folgende Versuch einer anthropolo-
gisch-padagogischen Ortsbestimmung
der Schullandheimpéddagogik muf we-
gen der gebotenen Kirze unzuldnglich
und allgemein bleiben. In einem zwei-
ton Schritt werden auf der Grundlage

dieser Ortsbestimmung einige Aspekte-

der
stellt.

Zur anthropologischen Grundlegung
dient das Bild Plessners von der ,.Ex-
zentrischen. Positionalitdt”. Diese hat
zur Folge, daB der Mensch der Ergédn-
zung, der Abstitzung bedarf.

Schullandheimpéidagogik darge-

.Mensch sein heibt, von Normen gehemmt,
Vardrianger zu sein.” (S. 58) ,,DaB ein jeder
ist, aber sich nicht hat; genauer gesagt, sich
nur im Umweg Ober anderg und anders als
ein Jemand hat, gibt der menschlichen Exi-
stenz in Gruppen ihren institutionellen Cha-
rakter. Mitverhéltnisse tragen alles, was
lebt.” (Plessner, 1976, S. 60}

Zur anthropologisch-géida ogischen
Onsbestimmung der Schullandheim-
padagogik

— Kinder und Jugendliche bendtigen Bin-
dungen an Parsonen und Rdume, Stabilitdt,
Hitfe und damit Autoritét, Lenkung und Ver-
trauen neben Freirdumen, und das gerade in
den Krisenzeiten der Entwicklung. ’

— Der Mensch ist ein geschichtiiches
Wesen, das seine Gegenwart erlebt und sei-
ne Vergangenheit und die vorweggenomme-
ne Zukunft in einen Lebenszusammenhang
bringt. Die Ziele der Schullandheimpéddago-
gik sind sowoh! auf das ,,Hier und Jetzt” als

15
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auch auf das ,Spdter” gerichtet, aut Erfil-
lung am One, auf Aufschub und Verzichi,
auf Hilfe und Anregung fir eine ganzheitli-
che Persdnlichkeitsentwicklung.

Das Ziel der Persdnlichkeitsentwick-
fung kann mit Begriflen wie Selbstbestim-
mung, Selbstverwirklichung, Identitatsfin-
dung, Sinnfindung, Kreativitit, Lebenstreu-
de umschrieben werden.

Die sich stark (berschneidenden semanti-
schen Felder der genannten Begriffe entwer-
fen das Idealbild eines voll entwickelten
Menschen auf der Grundlage des abendldn-
dischen Denkens, der in der Lage ist, verant-
wortlich sich, anderen und der Natur gegen-
dber zu handeln.

Der heranwachsende Mensch kann nur mit
anderen und in Beziehung zur physischen
Welt seine Persdnlichkeit entfalten.

Selbstverwirklichung ist kein ProzeB,
der auf blo8 subjektive Ziele gerichtet ist,
Der einzelne Mensch lebt in dberindividusl-
ten Zusammenhdngen, in denen er Selbst-
bestitigung und Anpassungsforderungen,
Geborgenheit und Distanz, Harmonie und
Konflikt erfdhn.

Das Handeln des Menschen muB auch von
der Einsicht bestimmt sein, da nur dann die
sozialen, kulturellen, politischen, dkonomi-
schen und ékologischen Systeme aufrecht-
erhalten und beeinflut werden kdnnen, dab
Mitmenschlichkeit nur dann méglich ist,
wenn der einzelne Mensch fahig und willens
ist, seine Ziele auch auBerhalb seiner Sub-
jektivitdt zu suchen, sich selbst zu diszipli-
nieren, zu verzichten.

Persénlichkeitsentfaliung erfolgt zwi-
schen den Polen passiv-rezeptiv und aktiv-
konstruktiv, wobei der erste Aspekt die Ten-
denz zur Anpassung und Ordnung, der zwei-
te die Tendenz zur Innovation, Kreativitét
und Verdanderung kennzeichnet.

Ordnung gebende Prozesse gehbren zu den
wichtigsten Fahigkeiten des Menschen. Ent-
wickein kann er sich andererseits nur bei re-
lativer Offanheit.

Menschliches Erleben sowie die Per-
sdnlichkeitsentfaltung sind als ganzheitiche
Prozesse zu sehen und zu fdrdern, also in
den miteinander in Zusammenhang stehen-
den Dimensionen des Kognitiven, Emotiona-
len und Somatischen.

Die Lebenswirklichkeit steht dieser Aussage
weitgehend entgegen. Kulturelle Einflisse,
Ausprédgungen von Lebensleitlinien, die Ver-
folgung von Aufgaben und Erflllung von

Pflichten k&nnen zu Reduktionen fihren,
Dennoch soll betont werden, daB aus erzie-
herischer Sicht afe Bereiche in ifrrem Zu-
sammenhang prinzipiell Erlebens- und Sinn-
gebungsebenen darstelten.

Die Schullandheimpadagogik hat die Bedeu-
tung dieses Zusammenhangs erkannt und
traégt ihm dadurch Rechnung, daB sie den
Tétigkeiten den Vorzug gibt, die mehrere Di-
mensionen ansprechen. Die Betonung einer
Dimension kann insbesondere dadurch be-
grindet sein, daf ein Defizit ausgeglichen
werden soll,

Einige Aspekte
der Schullandheimpéadagogik

Schullandheimpé&dagogik richtet sich
an das /ndividuum und an die Gemeinschaft,
die Gruppe: an das Individuum als Subjekt,
an das soziale Individuum, an das Allgemei-
ne im Individuum. Eine gerechtfertigte Ge-
geniberstellung von , Individuum” und ,,Ge-
meinschaft” oder ,,Gruppe” gibt es nicht,
eher die von ,Individuum” und , Gesell-
schaft”.

In der Gruppe, in der Gemeinschaft erfahrt
es nicht nur grundlegende Bindungen, son-
dern erternt auch die Méglichksiten der Ab-
losung. Zu den sozialen Erfahrungen gehdrf
Néhe und Djstanz.

Schullandheimpé&dagogik  versucht, die
Wahrnehmumg zu sensibilisieren, indem sie
Interessen f{reilegt und die eigenen Krifte
des Schilers mobilisiert und férdert. Sie ver-
traut dabei auf die Wirkung spontaner oder
gelenkter unmittelbarer Begegnungen. Sie
durchbricht damit das Prinzip der ,einge-
machten Natur” (Wagenschein), des einge-
machten Lebens und der damit verbunde-
nen Reduktion von Maglichkeiten, Erfahrung
und Sinn zu gewinnen. Sie verkennt zwar
nicht, daB der ,,moderne Mensch”nur noch
begrenzt unter dem Einflué der ,,Aktualitét
des Lebens” (Luhmann) lernt und arbeitet,
es besteht aber offensichtlich ein Defizit an
interessegsleitetern schulischen Lernen.

Als wichtige Aufgabe betrachtet es die
Schullandheimpéidagogik, Gestaltungskrér-
te zu wecken und zu pflegen und Freude am
eigenen Tun zu haben, bei Musik, Tanz und
Theater, bei handwerklichen und techni-
schen Aufgaben.

Schullandheimpéddagogik betont die
wichtige Aufgabe des Le/rers als Lehrer und
als Mensch, manchmal als Vater, als Mutter
oder ats Freund, Die Schultandheimsituation



Einfaches Schema von Strukturele’menlén zur Vorbereitung von Schullandheim-
. aufenthalten in der Lehrerausbildung

Strukturelemente
\

Strukturierung
" des erzieherischen
Feldes

Raum-Zeit-Phadnomene
variable und invariable
Bedingungen

[ 3

Persénlichkeitsmerkmale
indiv. und soz. Handeln

Erziehungsziele
Lernziele
Méglichkeiten und
Alternativen

v

Wahrnehmung der
konkreten erzieherischen
Mdéglichkeiten

Rahmenbedingungen

v

Planung
und
Entscheidungen

Bestimmung konkreter
Lern- und Erziehungs-
ziele und Vorhaben

'y v

'

Methodik der
Durchtfiihrung

Einiiben von Fahigkeiten
und Fertigkeiten

Auswahl und Gestaltung
von Lern- und Spiel-
umwelten

v

kulturelles Wert- und
Normensystem

individuelles Wert- und
Normensystem

allgemeine Erziehungs-
ziele

erzieherisch relevante
wissenschaftliche Theorien
und Modelle

subjektive Theorien

Kenntnisse, Féhigkeiten,
Fertigkeiten, Erfahrungen

Interessen

eigene und fremde
Erwartungen

Rechts- und
Verwaltungsvorschriften

vorwegnehmende mégliche nicht-
und nachtrégliche erwiinschte Folgen
Uberpriifungen des Handelns
Fy
begrenzende Faktoren,
mdgliche auBergewdhn-
liche Ereignisse
v
Erzielen von ,* Erprobung und Ober-
Handlungs- prifung am konkreten
kompetenz Fall
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bietet die Mbglichkeil, zumindest partiell die
Hierarchie des Lehrer-Schiiler-Verhaitnisses
zu durchbrechen, um eine Symmetrie des
Verhéltnisses Mensch-Mensch anzustreben.

—  Schultandheimpadagogik ist bemiht,
eine positive Einstellung zur Welt zu
erméglichen.

Dies darf nicht als eine weltfremde Anpas-
sungsforderung miBverstanden werden, son-
dern ist eine Leistung, die ohne kritische Re-
flexion von geringem Wert ist.

Eine solche erzieherische Aufgabe ist unter
heutigen Bedingungen nur schwer realisier-
bar, sie bleibt dennoch eine wichtige Aufga-
be, fir die das Schullandheim zahlreiche
Gelegenheiten und Mdglichkeiten bietet.

— In der Schullandheimsituation wird die
Frage der Verantwortung unmittelbar und
stidndig wiederkehrend aufgeworfen. Verant-
wortung kann als eine zentrale ethische Ka-
tegorie der Schullandheimpédagogik her-
ausgestellt werden.

—  Schullandheimpéadagogik hat neben
der erzieherischen auch eine therapeutische
Zielsetzung. Dieser geht es um Wiederher-
stellung und Ausgleich, wobei die Bestim-
mung des Defizits an der Vorstellung eines
gesunden und voll entwickelten Manschen
erfolgen muB. in diese Vorstetlung gehen so-
wohl Wertvorstellungen als auch wissen-
schaftliche Ergebnisse ein.

Aus dieser unvolistindigen und allge-
meinen Darstellung kann eine groBe
Anzahl von Themen fUr die Lehreraus-
bildung abgeleitet werden. Sie bezie-
hen sich im wesentlichen auf den er-
sten Teil der schematischen Ubersicht,
auf die ,,Strukturierung” des erzieheri-
schen Feldes. Ziel dieser Strukturie-
rungsarbeit ist es, die Mdglichkeiten
des erzieherischen Handelns zu
erkunden.

Zur Handlungskompetenz des Leh-
rers im Schullandheim

Der Begriff Handlungskompetenz soll in
seiner umfassenden Bedeutung alle die
Féahigkeiten und Ferligkeiten bezeich-
nen, die konkretes Handeln ermégli-

chen. In diesem Sinne wird er also nicht
auf Praxis allein angewendet, sondern
umfaBt affe notwendigen Voraussetzun-
gen des Planens, Enischeidens und
Handelns.

Entsprechend der hier vertretenen Auffas-
sung von Schullandheimpéddagogik wére es
konsequent, nach den theorstischen Aus-
fuhrungen die Praxis folgen zu lassen, wie
dies in der schematischen Ubersicht in ei-
nem sachlogischen Zusammenhang darge-
stellt wird. Die in der Einleitung gegebene
Begrindung mag es verzeihlich erscheinen
lassen, daB die Praxis in diesem letzten Ab-
schnitt nicht angemessen zur Geltung
kommt. Glicklicherweise gibt es eine Reihe
ausgezeichneter Beitrdge in den Verbifentli-
chungen des Verbandes Deutscher Schul-
landheime, auf die verwiesen werden kann.

Dem Prinzip der. Selbsttatigkeit wird in

. der Schullandheimpéidagogik ein be-

sonderer Wert zugemessen. Ihm fol-
gend sollten auch in der Lehrerausbil-
dung die Studenten konstruktiv, vor-
zugsweise durch projeklorientiertes
Lernen, an die Schullandheimpédago-
gik herangefiihrt werden.

Zur Grobstrukturierung von Schulland-
heimaufenthalten kann die Beantwor-
tung der folgenden Fragen dienen:

—  Welche situativen Bedingungen finde
ich vor, wo kann, darf und muB ich sie beein-
flussen? Welche Impulse sind zu erwarten,
welche fihren zu erwiinschten Reaktionen,
welche zu unerwlnschten? Wo kénnen Ge-
fahren auftreten, welche Folge- und Neben-
wirkungen sind wahrscheinlich?

—  Was muB ich als Lehrer wissen und
kénnen, um der Schullandheimsituation ge-
wachsen zu sein, um ihr gerecht werden zu
kénnen? Wo liegt die Grenze zwischen trag-
barem Risiko und Leichtsinn, zwischen Ver-
antwertung des Lehrers und Selbstbestim-
mung des Schilers?

Was muB erkundet, besprochen, ge-
plant und geregelt werden, was kann der
spontanen Reaktion Oberlassen bleiben?

Wie werden Schullandheimaufenthalte
im allgemeinen durchgeflihrit? Aus der
Untersuchung von Klei8 u. a. (Hand-
buch 1975, 8. 561-588) geht hervor, da3



Lehrer erzieherischen Zielsetzungen
den Vorzug vor unterrichtlichen und ge-

sundheitlichen geben. Situationsbezo-

gene Lemprozesse spielen eine her-
ausragende Rolle, in der Regel werden
Schwerpunkte geselzt, haufig sogar
spezielle Unterrichtsvorhaben durchge-
fiihrt. Zum letzteren neigen jiingere und
Oberstufenlehrer. :

Schwerpunkte und Zielsetzungen er-
leichtern die Planung und die Durchfih-
rung, wenn diese mit den situativen Be-
dingungen abgestimmt sind.

Es ist keineswegs abwegig, zu fragen,
ob ein Schullandheimaufenthait noch
SpaB machen kann, der am Gingel-
band von Erziehungs- und Lernzielen
durchgefihrt wird. In einem solchen
Fall kénnten die Moglichkeiten fiir einen
freien oder befreiten Zugang zu einer
an Anreizen reichen natirlichen, dingli-
chen oder sozialen Umwelt verspielt
werden. Hier wird ein flr die Schulland-
heimpraxis nicht unbedeutendes me-
thodisches Problem sichtbar. Erfahrene
Lehrer lehnen es deshalb ab, ihre Vor-
haben mit , herbeigeholien” Zielen zu
.Uberfrachten”.

Dieses Problem betrifft zunédchst die
Frage der Selbst- und Fremdbestim-
mung. Erziehung, die von Kindern und
Jugendlichen als fremdbestimmte
Handlungsabsicht empfunden wird,
muB mit Ablehnung rechnen, Sie miis-
sen spiiren, daB der Lehrer im Rahmen
seiner Méglichkeiten gewillt ist, ihre Be-
dirfnisse zu erkunden, ihre Interessen
zu ber(icksichtigen, sie als Gespréchs-
partner ernst zu nehmen, sie mitbestim-
men zu lassen. Erneut wird an dieser
Stelle die Wichtigkeit der Vorberei-
tungsphase deutlich,

Erzieherisches und umernchlllches
Handeln, das. sich vorwaegend instru-
mentell verhdll, weil es der Faszination
der Lernziele erliegl, ist tq Gefahr, sich
von den Phanomenen zu entfremden,

denn diese geraten ebenfalls leicht in
den Sog des Instrumentellen, werden
selbst leicht zum bloBen Mittel der
Zielerreichung.

Milller-Wiedemann 1aBt ein Kind mit sei-
nen Eltern sprechen (1980, S. 282);
~Eure Fische sind schon in den Kérben, wie

es ginmal meine sein werden. LaBt mir die
Freuds des Fischefangens.”

Es ist scheinbar paradox, wenn gefor-
dert wird, daB im Schullandheim die er-
zieherische Absicht in den Hintergrund
treten kann und muB und daB gerade
dies eine Bedingung flir den erzigheri-
schen Erfolg ist. Um MiBverstdndnissen
vorzubeugen: die Formulierung ist nicht
gleichbedeutend mit einem Verzicht auf
erzieherische Zielsetzungen. Indirekle
Formen der Erziehung und das bewuB-
te Offenhalten von Situationen sind et-
was anderes als Konzeptlosigkeil.

Therapeutische Formen
der Erziehung

Bisher wurde von Kindern und Jugend-
lichen ausgegangen, die hinreichend
ansprechbar, erlebnis- und integra-
tionsfdhig sind, deren Wahrnehmungs-
féhigkeit nicht wesentlich beeintrichtigt
ist, von Kindern, die in der Lage (und
wiilens) sind, Gegebenheiten ihrer Um-
gebung, der Situation und des sozialen
Miteinanders anzuerkennen.

Es wére allerdings eine Idealisierung,
wenn nicht an den Schiiler gedacht
wirde, der die genannten Eigenschai-
ten nicht hat, der sich destruktiv verhéilt,

*Unfahig, das Leiden von Menschen und

Tieren wahrzunehmen, abgestumpft
gegenilber den Gefiihlen anderer, ab-
gestumpft aber auch gegeniber der
Asthetik der gestalleten Welt, unfihig,
die Folgen des eigenen Handelns zu er-
kennen, ist der Mensch nur sehr be-
grenzt entwicklungsfiahig und erzieh-
bar. Der Lehrer, der mit solchen Schi-
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lern — die in der Regel weniger krasse
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., Defizite” aufweisen — ins Schulland-
heim fahrt, muB seinen Aufenthalt in-
haltlich und methodisch anders akzen-
tuieren. Es wird hier deshalb von der
therapeutischen Absicht gesprochen,
die von einer erzieherischen nicht
grundsatzlich abgrenzbar ist.

In solch einem Fall wird z. B. die Wahr-
nehmungsfahigkeit nicht vorausge-
setzt, sondern erst geschult werden
miissen, indem der Lehrer Beobach-
tungssituationen schafft und Hilfen gibt.

Die Fihigkeit, sich gegenseitig zu hel-
fen, ist nicht ein Ziel unler anderen,
sondern ein priméres Ziel ,.therapeuti-
schen” Handelns.

Die Beispiele machen deutlich, daB es
beim Handein in therapeutischer Ab-
sicht wohl immer nur um kleine Schritte,
um eine begrenzte Zielsetzung gehen
kann. Diese kleinen Schritte sind &u-
Rerst wichtig, da sie dazu beitragen, die
Voraussetzungen zum verantwortlichen
Handeln und zur eigenverantwortlichen
Entwicklung zu schaffen.

Das Schullandheim bietet hierbei ideale
Voraussetzungen, vor allem, wenn man
mit kleinen Gruppen arbeiten kann.
. Therapeutisches” Handeln bedarf der
wissenschaftlichen Absicherung und
Handlungskompetenz, subjektive Theo-
rien und guter Wille helfen hier wenig.
Somit wird noch einmal die Notwendig-
keit von Schullandheimpddagogik in
der Lehrerausbildung herausgestellt.

SchluBbemerkung

Ziel des Aufsatzes war es, deutlich zu
machen, daB Schullandheimpéadagegik
nicht in ein enges Konzept von Lehrer-
ausbildung paBt. Darum wurde der Vor-
schlag gemach, die Lehrerausbildung,
insbesondere im Hinblick auf die Schul-
landheimpaddagogik, in einer dreifachen

Orientierung zu sehen: der Wissen-
schaftsorientierung, der Wertorientie-
rung und der Praxiscrientierung. Da-
durch ergibt sich eine relativ eigenstén-
dige Aufgabenstellung, die zwar Gber
die der Erkenntnisgewinnung und -dar-
stellung hinausgeht, die es dennoch ge-
rechtfertigt und notwendig erscheinen
I4Rt, Lehrerausbildung in einer wissen-
schaftlichen Institution zu betreiben.

Sowohl durch das hier geforderte Kon-
zept der bLehrerausbildung als auch
durch den Versuch, Grundlagen der
Schullandheimpidagogik zu beschrei-
ben, werden zahlreiche Themen er-
kennbar, die fir die Behandlung von
Schullandheimpédagogik in der Lehrer-
ausbildung von Bedeutung sind.

Weder Theorie noch Praxis allein er-
maglichen in angemessener Weise den
Zugang zur Schullandheimpéadagogik,
so daf es auch fiir die Lehrerausbil-
dung notwendig erscheint, auf die Pra-
xis theoriegeleitet und konkret Bezug
zu nehmen, Theorie und Praxis in eine
wechselseitige Verbindung zu bringen.
Hilfreich fir die Vorstellung der darin
enthaitenen feedback-Prozesse sind
die handlungstheoretischen Modelle
von Miller/Galanter/Pribram 1973 oder
Hacker 1978).

Es ware ideal, Studenten konstrukiiv an
die Schullandheimpraxis heranzufiih-
ren, sie an der Planung und Durchfih-
rung eines Schullandheimaufenthaltes
zu beteiligen. Da dies wohl in den we-
nigsten Fallen méglich ist, sollten ande-
re Formen der Praxisbegegnungen er-
wogen werden.

So konnten mehrtdgige Schullandheim-
aufenthalte der Studenten hilfreich
sein, um ,,vor Ort” und konkret Maglich-
keiten zu entwerfen, zu erkunden und
zu erproben.

Verschiedene Trainingsformen, Plan-
und Rollenspiele, simulierte Situationen



sind geeignet, bei reduzierter Komplexi-
14t Erfahrungen und Entscheidungshil-
fen zu gewinnen (vgl. dazu Literatur-
anhang).

Zur Unterstitzung und Kontrolle von
Lernprozessen haben sich Film- und Vi-
decaufzeichnungen bewahrt.

Es ist kein gering zu bewertendes Ziel,
zukinftige Lehrer fir die Schulland-
heimpraxis zu begeistern, was auch
heiBen kann, sie durch die Schulland-
heimpédagogik fir ihren spéteren Beruf

zu begeistern.
i
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Erfahrungen

in der Lehreraus- und -fortbildung

Beispiel Mittelfranken

Von Gerd Lindemann und Maximilian Gaul

1. Zur Situation der Lehreraus-
und -fortbildung in Mittelfranken

1.1 MaBnahmen in der 1. und 2.
Phase der Lehrerausbildung

Innerhalb der Lehrerausbildung an der
Erziehungswissenschaftlichen Fakultét
der Universitét Erlangen/Niirnberg wur-
den in den vergangenen Jahren mehr-
fach Seminarveranstaltungen zum The-
ma ,,Schullandheim” durchgefiihrt.

Dies geschah einma! in Form eines Se-
minars (iber ein Semester hinweg. Sein
Titel lautete: ,.Zielsetzung, Planung und
Durchflhrung von Schullandheimauf-
enthalten”, Das Seminar wurde lber ei-
nen Lehrauftrag vom Lehrstuhl Schul-
pédagogik angeboten und sah Refera-
te, Lehrerbefragungen und eine Exkur-
sion in ein Schullandheim vor. Themen
des Seminars waren: ,,Historischer Ab-
ri@ der Schullandheimbewegung”,
»Schullandheimarbeit heute”, |, Ziele
von Schullandheimaufenthalten”, ,,Pla-
nung und Organisation von Schulland-
heimaufenthalten”, ,,Anforderungen an
den ,Schullandheim-Lehrer’”, ,,Der Ta-
geslauf im Schullandheim”, ,Verhal-
tensdnderung beim Schiler”, ,,Gruppe
und Gemeinschaft”, ,,Projekiarbeit im
Schullandheim”, |, Situationsbedingter
Unterricht im Schullandheim™.

Auch wurden wahrend des Semesters
Blockseminare wvon eineinhalbtagiger
Dauer unter dem gleichen Titel abge-
halten. Sie gliederten sich in einen halb-

tiagigen Informationsteil in den Rdumen
der Universitdt und in einen ganztagi-
gen Besuch in einem Schullandheim
(Teilnahme an Aktivitdten der gerade
anwesenden Schulkiassen). Das Block-
seminar ist eine von verschiedenen an
der Fakultdt angebotenen Mdglichkei-
ten zur Erlangung des Pflichtscheins
»Sonderveranstaltung’”. Darunter wird
ein zusatzliches schulnahes Lehrange-
bot verstanden, das fir die spétere
praktische Tatigkeit des Volksschulleh-
rers Bedeutung hat.

Eine Reihe weiterer Veranstaitungen
der Erziehungswissenschaftlichen Fa-
kultdt fand in den mittelfrankischen
Schullandheimen statt:

{Schul-

Lehrerverhaltenstraining
pédagogik),

Schulleben (zweitdgiges Blockse-
minar des Lehrstuhls Grundschul-
didaktik},

Das Schullandheim als Ausgangs-
punkt volkskundlicher Lehrwande-
rungen (zweitdgige Wochsenend-
veranstaltung des Seminars fiir
Landes- und Volkskunde),

Schdler und Studenten planen ein
Projekt (Seminar fur Schulpédago-
gik und Geographie),

Schule auBerhalb der Schule (inte-
gratives Seminar verschiedener
Fachrichtungen).

Als zusétzliche Mdglichkeit fur Studie-
rende, sich mit der Schullandheimarbeit
zu beschéftigen, sind die Erstellung von
Zulassungsarbeiten und die Teilnahme



an Aufenthalten als Begleitpersonen zu
nennen.

In der zweiten Phase der Lehrerbildung
(in Bayern: Seminar) wurden ebenfalls
verschiedene Wege beschrilten, um
Junglehrer mit der Schullandheimpéda-
gogik vertraut zu machen. So gestalte-
ten Mitarbeiter des Schullandheim-
werks Mittelfranken Ausbildungstage
for Lehramtsanwérter und Padagogi-
sche Assistenten (ausgebildet filr. Ver-
waltungstétigkeit und Assistenz im Un-
terricht). Neben diesen eintigigen Ver-
anstaltungen gab es einwdchige Semi-
naré zum Thema , .Schulwandern und
Schullandheimaufenthalt” in verschie-
denen Schullandheimen (organisiert
von den Seminarleitern unter Mithilfe
von Vereinsvertretern).

1.2 MaBnahmen innerhalb

der
Lehrerfortbhildung :

Zum ginen fanden des &fteren Lehrgan-
ge zur Schullandheimarbeit auf bayeri-
scher Ebene statt (z. B. in Dillingen), die
von mittelfrénkischen Lehrern besucht
werden konnten. Zum anderen wurden
aber auch im Regierungsbezirk Mittel-
franken Fortbildungen angeboten (teil-
weise auf Initiative von Lehrerverbén-
den oder im Rahmen von Modeliversu-
chen des Verbandes Deutscher Schul-
landheime).

Um die Fortbildung der Lehrer starker
an den Voraussetzungen der eigenen
Heime ausrichten zu kénnen und den
Bedirfnissen der mittelfrAnkischen
Lehrer mehr entgegenzukommen, plan-
te das’ Schullandheimwerk 1981 erst-
mals einen sigenen Lehrgang. Diesen
richtete der ,,Padagogische Arbeits-
krais" des Schullandheimwerks aus,
der zwei Jahre vorher mit dem Ziel ge-
grindet worden war, die pddagogi-
schen Belange der Schullandheimar-
beit in Mittelfranken zu bearbeiten und
zu intensivieren. Der Arbeitskreis setzt

sich vor allem aus Grund- und Haupt-
schullehrern zusammen.

Es wurde zunichst ein finflagiges
Lehrgangsprogramm entwickell. Aus
Termingrilnden konnte jedoch schlieB-
lich nur ein dreitdgiger Lehrgang fir
»Schullandheimneulinge” angesetzl
werden. Man entschied sich fir folgen-
de inhaltliche Schwerpunkte, die ar-
beitsteilig bearbeitel und dann ausge-
tauscht wurden: ,,Schullandheimpéada-
gogik”, ,Vorbereitung und Organisa-
tion eines Schuilandheimaufenthalies”,
+Elernarbeit”, , Rechtstips mit Fallstu-

_dien”, ,Unterricht im Schullandheim”,

~Erziehung im Schullandheim". Eine
Vielzahl von Materialien fir die Hand
der Lehrgangsteilnshmer wurde 2zu-
sammengestellt.

Dieser dreitdgige Lehrgang war €in er-
ster ermutigender Versuch gewesen.
Auf der Basis der dort gesammelten Er-
fahrungen wurden Organisation, Inhalte
und Methoden Gberdacht und korrigiert.
Die Uberlegungen schlugen sich
schiieBlich in einem verbesserten und
erweiterten Lehrgangskonzept nieder,
das die Grundlage flr die in den Jahren
1982 und 1983 durchgefihrten fintiagi-
gen Lehrgiinge bildete. Dieses Lehr-
gangskonzept soll nun ausfihrlich vor-
gestellt werden. :

2. Fortbildungslehrgang , Ziel-
setzung, Planung und Durchfih-
rung von Schullandheimaufenthal-
ten” .

2.1 Der Teilnehmerkreis

Adressaten des Lehrgangs waren vor-
wiegend Lehrer und Lehrerinnen
(Grund- und Hauptschule sowie Son-
derschule), die einen Aufenthalt in ei-
nem der Hauser des Schullandheim-
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werks gebucht hatten, Es wurden dabei
vor allem die sogenannien ,,Schulland-
heimneulinge” eingeladen, die dann
beim Lehrgang den , Grundkurs” (Ein-
fibrung in die Schullandheimarbeit) be-
suchten. Als sehr nitzlich erwies sich
die Einberufung auch solcher Lehrer,
die bereits mehrere Schullandheimauf-
enthalte ,,auf dem Buckel” hatten. Sie
trugen sehr viel zum Erfahrungsaus-
tausch zwischen ,Anfdngern” und ,al-
ten Schullandheimern™ bei. Flr sie wa-
ren ,Aufbaukurse” eingerichtet worden
{(z. B. zum Thema ,,Umwelterziehung”}.

Als Referenten waren ausschiieBlich
Mitglieder des ,,Pddagogischen Arbeits-
kreises"” vorgesehen (insgesamt 6 Per-
sonen).

2.2 Zur Organisation und zu den &u-
Beren Lehrgangsbedingungen

Die Tagung fand in einem Schulland-
heim mit ca. 80 Betten statt, Entspre-
chend muBten die Teilnehmer (ca. 35
bis 40 Personen) in der Rege! zu zweit
in Mehrbettzimmern untergebracht wer-
den, was vorbehaltios akzeptiert wurde.

Das Referententeam reiste bereits am
Vortag an, um alle noch notwendigen
Vorbereitungen zu treffen und sich in
Ruhe auf den Lehrgang sinzustellen.

Bei der Ankunft erhielt jeder Teilnehmer
an der ,Rezeption” ein vollstindiges
Lehrgangsprogramm, einen Raumplan
zur schnellen Orientierung und ein Na-
mensschild. AuBerdem wurden die Teil-
nehmer auf die vier Grundkurs- und
zwei Aufbaukursgruppen verteilt.

Jede Arbeitsgruppe mit maximal 6 bis 9
Mitgliedern hatte einen eigenen Ar-
beitsraum die volle Lehrgangswoche
(ber zur Verflgung. Zur musischen und
sportlichen Betdtigung — auch in der
ungebundenen Freizeit — stand allen
Teilnehmern die schullandheimeigene
Turnhatle offen. Ein Werkraum konnte

ebenfalls benutzt werden. Die Ausstat-
tung des Heims mit AV-Medien und
Orff-Instrumenten war sehr von Vorteil.

2.3 Das Lehrgangsprogramm

Themen des Grundkurses
(vormittags):

Schullandheimpédagogik:
Entscheidungsspiel ,,Soll die Schu-
le von Finkendorf mehr Schulland-
heimaufenthalte  durchfohren?”;
Einflihrung in die Schullandheim-
padagogik; Diavortrag ,,Schulland-
heimaufenthalt™

Organisation und Vorbergitung ei-
nes Schullandheimaufenthaltes

Elternarbeit

Rechtstips mit Fallstudien
Unterricht im Schullandheim
Erziehung im Schuliandheim

Themen der Aufbaukurse
{vormittags, parallel zum Grundkurs):

Umwelterziehung
Psychosoziale Erziehung
Schattenspiel

Neigungsgruppen:
Neigungsgruppen sind von den Teilnehmern
frei wihlbar. Sie dienen zu gleichen Teilen
der Entspannung und einemn fir einen Auf-
enthalt praktisch verwertbaren Angebot.
Wir gestalten ,Bunten
Abend”

Lehrgang , Topfern”

Musik- und Bewegungserziehung
{mit Orff-Instrumentarium}
Planung und Durchfiihrung von
Wanderungen

Zauberkurs

Tanz in der Hauptschule

einen

Studienangebote:
Studienangebote dienen einer vertieften
Auseinandersetzung mit speziellen Teilbe-
reichen der Schullandheimarbeit. Sie sind
von den Teilneshmern frei wéhlbar.



— Methoden psychosozialer Erzie-
hung :

— Konflikte und kritische Tage im
Schullandheim

— Berutsorientierung im Schulland-
heim

— Originale Begegnung im Unterricht
des Schullandheims

— Wir gestalten ein Klassenfest

— Wir kochen einen Gemdiseeintopf
und essen miteinander -

— Freizeitmbglichkeiten im Schul-
landheim .

Abendgestaltung:

— Spieleabend

— Zeichentrick-Kurzfilme
— Volksténze

— ..Bunter Abend”

2.4 Zur pidagogischen Konzeption
und zum Ablauf des Lehrgangs

Wie sich aus dem Programm ersehen
I14Bt, war der Lehrgang wie ein Schul-
landheimaufenthalt aufgebaut: Kennen-
lernspiele am ersten Abend, arbeitsin-
tensive Phasen jeden Vormittag
{Grund- und Aufbaukurs parallel), den
speziellen interessen und Neigungen
der Teilnehmer entgegenkommende
Angebote am ‘Nachmittag (Neigungs-
gruppen und Studienangebote), ver-
bindliche und freiwillige Angebote am
Abend, geniigend Zeit zur freien Verfii-
gung, ein von den Teilnehmern selbst
gestalteter . Binter Abend"”
AbschluB.

Von Bedeutung for die ,,Stabilitdt” des
Lehrgangs war die Tatsache, daB jeder
Teilnehmer wahrend der ganzen Zeit ei-
ner ,,Stammgruppe” (Grundkurs- oder
Aufbaukursgruppe) angehérte, die von
je einem Reféerenten betreut wurde (je-
den Vormittag). Neue Gruppenformatio-

nen ergaben sich dann an den Nachmit-.

Zum -

tagen durch die Wahl der Neigungs-
gruppen und Studienangebote (Verzah-
nung von Grund- und Aufbaukurs). Am
Abend standen dann Aktivititen in der
GroBigruppe im Vordergrund.

Praxisnahe Informationen, Anregungen
und Ratschlége flr den eigenen Schul-
landheimaufenthalt pragten die Arbeit
in den einzelnen Gruppen. Dies bedeu-
tele jedoch nicht, daB auf , Theorie”
verzichtet wurde, Vielmebr sollten auch
grundlegende Fragen der Schulland-
heimpéddagogik erdriert werden (z. B.
Kriterien flr den Unterricht im Schul-
landheim). Dem Bediirfnis der Teilneh-
mer, konkrete Materialien mit nach
Hause nehmen zu kénnen, wurde
Rechnung getragen (z. 8. Rollenbe-
schreibungen fir das Entscheidungs--
spiel, Unterfagen fir die Aufenthaltsvor-
bereitung, Vorschidge fir die Gestal-
tung eines Elternabends, Aufenthalts-
beispiele, Zusammenstellung von Un-
terrichtsthemen).

Die bei den verschiedenen lbergreifen-
den Programmpunkten und in den ein-
zelnen Arbeitsgruppen eingesetzten
Methoden .waren sehr vielféltig: z. B.
Entscheidungsspiel, Rollenspie!, Ein-

" salz von Dias, Diskussion anhand von

Fragebdgen, ,unterbrochenes” Refe-
rat, Fallstudie, Brainstorming. Ermii-
dung und Langeweile wurden so ver-
mieden.

GroBen Wert legte das Schulungsteam
auf ein positives ,,Kursklima”. Zur Re-
kreation der Teilnehmer, aber auch als
Angebot fur die eigene ‘Praxis wurden
Lied, Spiel und Meditation in den Ta-
gesablauf eingebaut (z. B. bei den
Mahlzeiten, zu Beginn oder zum Ab-
schiuB der Arbeitsphasen). Eine durch
Aufgaben aufgelockerte Wanderung
wurde von einer Gruppe vorbereitet und
von allen durchgefihrt.

In der freien Zeit standen die Referen-
ten den Teilnehmern fiir besondere Fra-
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gen zur Verflgung (z. B. Fragen zu den
einzelnen Heimen, individuelle Pro-
bleme)}.

2.5 Beurteilung des Lehrgangs
durch Teilnehmer und Referenten

Jeder Teilnehmer fillte am Ende ano-
nym einen Fragebogen zur Beurteilung
des Lehrgangs aus. Uberwiegend wur-
de der Lehrgang als praktisch, hilfreich
und informativ bezeichnet. Gelobt wur-
den die allgemeinen didaktischen Aus-
sagen genauso wie die Gestaltungs-
ideen. Das Klima unter den Kursteilneh-
mern wurde als ,,ausgezeichnet”, ,ent-
spannt”, ,,offen” oder ,erfreulich” emp-
funden. Mit |, kollegial”, ,kamerad-
schaftlich” oder ,,engagiert” wurde das
Verhalten der Referenten charakte-
risiert.
Aus der Sicht der Referenten waren die
Teilnehmer hochmotiviert, zeigten gro-
Bes Engagement in den Stammgruppen
wie bei den Neigungs- und Studienan-
geboten, trugen aber auch zur Gesellig-
keit am Abend und in der ‘nichtlichen
Freizeit bei. Einer der Héhepunkte war
der ,,Bunte Abend” am Ende des Lehr-
- gangs. Wir waren begeistert vom Hu-
mor und von der Kreativitdt der Teil-
nehmer,

3. Blick in die Zukunft

Aufgrund finanzieller Engpésse dirfte
es immer schwieriger werden, Veran-
staltungen zur Schullandheimarbeit in
der Lehreraus- und -forthildung durch-
zufiihren. Zwar wird die geleistete Ar-
beit, werden Seminare und Lehrginge
im aligemeinen anerkannt. Dennoch
hat man manchmal den Eindruck, daB
die Schullandheimpédagogik immer
noch als Randerscheinung angesehen
wird und niemand sich so recht verant-
wortlich f{hlt. Wir sollten deshalb nicht
nachlassen, selbstbewuft immer wie-
der die Notwendigkeit von Schulland-
heimaufenthalten zu betonen und eine
darauf gerichtete Aus- und Fortbildung
zu fordern. Lehrgidnge missen stattfin-
den flir Interessenten, die noch nie ein
Schullandheim von innen gesehen ha-
ben, fir Lehrer, die einen Termin fir ih-
ren ersten Aufenthalt gebucht haben,
und nicht zuletzt fur die ,alten Ge-
treuen”, denen wir neue Aspekte und
Inhalte der Schullandheimarbeit nahe-
bringen soliten.

Das Schullandheim des Rupprecht-Gymnasiums Minchen in Holzhausen, Ge-
meinde StraBlach, ca. 25 km stdlich von Miinchen, hat noch folgende Termine frei:

Ostern: 14. 4, 1984 — 1. 5. 1984
Pfingsten: 9. 6. 1984 — 24. 6. 1984
Sommer: 30. 7. 1984 — 24, 9. 1984

)
Interessenten .werden gebeten, sich an den ,Landheimverein am Rupprecht-
Gymnasium Munchen g. V.", AlbrechistraBe 7, 8000 Minchen 19, Telefon
089/ 18 69 60, um weitere Auskiinfte zu wenden.




Schullandheimarbeit in der Lehrerausbildung
und -fortbildung — Beispiel aus Nordrhein-Westfalen

Von Herbert Kersberg

1. Schuliandheimarbeit in der
tehrerausbildung —
Fach: Didaktik der Geographie

Die Schullandheimpéadagogik ist aus
allgemeinpddagogischer Sicht bereits
an anderer Stelle diskutiert worden (vgl.
Beitrag J. Fischer, S. 9). Hier geht es
um die Bezlge zur Fachdidaktik am
Beispiel der Geographie. Dieses Fach
bietet wie die Biologie inhaltlich und
methodisch eine Fille von Ansétzen,
die sich zur eigenen Erkundung der un-
mittelbaren Umwelt eines Heimes, in
dem sich eine Klasse tiir mehrere Tage
aufhélt, anbieten. Solche Erkundungs-
vorhaben konnen geradezu als schul-
landheimspezifisch angesehen werden,

. auf der anderen Seite kbénnen sowohl
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thre Inhalte als auch die Methoden der
Erkundung leicht auf andere Situatio-
nen einschlieBlich der Lehrwanderung
bzw. Schillerexkursion als wichtige For-
men des Unterrichts lObertragen wer-
den. Daher soflten Ubungen in diesem
Bereich fachlich und methodisch eine
wesentliche Stelle in der Aushildung
von Studenten fir das Lehramt im Fach
Geographie einnehmen.

Im vorliegenden Falle Obernahm das
Fach Geographie und ihre Didaktik an
der ehemaligen Padagogischen Hoch-
schule Ruhr, Abt. Hagen, 1974 die wis-
senschaftliche Begleitung eines Modell-
versuchs des Verbandes Deutscher
Schullandheime zur ,,Projektarbeit in
Schullandheimen”. Es bildete sich da-
bei im Laufe zweier Semester ein , Ar-
beitskreis Schullandheim” aus einem
Hochschullehrer, einem Wiss. Assisten-

ten, einem abgeordneten Lehrer und
ca. 20-35 Studenten (vgl. Projektarbeit
im Schultandheim, Bd. 1: Geographie.
1979, S. 97). Dieser Arbeitskreis arbei-
tete in voller Funktion bis 1979, wenn
auch in wechselnder Stérke durch stu-
dienbedingte Zu- und Abgéange von Stu-
denten. Sein aus vielen Diskussionen
erwachsenes Arbeitsfeld umfafite fol-
gende Bereiche:

Erkundung des Standorts des
Schullandheims der Stadt Hagen in
Meinerzhagen/Sauerland (ca. 40
km von der Stadt entfernt) in einem
Umkreis, der durch halbtagige FuB-
wanderungen auch fir Grundschii-
ler errreichbar ist.

Auswahl und Vorstrukturierung
von moglichen Projektthemen. Von
ihnen erwiesen sich spéter einige
als gut geeignet fir die Erprobung:

Der Strukturwande! in der Land-
wirtschatft,

Elementare wetterkundliche und
gelandeklimatische Beobachtun-
gen und Messungen,

Gesteine und Fossilien als Zeug-
nisse der Erdgeschichte,

Meilerplatze als Zeugnisse fritherer
Formen der Waldnutzung,

Alte Handelswege (,Hohlwege™)
als Zeugnisse historisch-geogra-
phischer Beziehungen,

Raumwirksame Aspekte des Frem-
denverkehrs in M.,

Anlage und Bedeutung einer Tal-
sperre im Mittelgebirge.



— Erarbeitung von Arbeitsmaterial tar
die Schiler und Vervielfdltigung
auf Klassenstarken:

Pléne und vereinfachte Karten far
eigene Kartierungen, Anleitungen
zur Erkundung durch Beobachten
und Befragen (Landwirtschaft), Be-
obachtungstafeln  (Wetlerkunde),
Skizze eines ,geologischen Lehr-
pfads” mit Aufschlissen, Bestim-
mungsblatt fir Fossilien (Erdge-
schichte) u. a.

— Begleitung von Schulklassen ins
Schullandheim und auf Erkun-
dungswanderungen mit gezielten
Beobachtungen und Auswertun-
gen der eingesetzten Arbeitsma-
terialien (z. T. im Rahmen von
Examensarbeiten).

— Kontaktaufnahme zu Lehrern, die
das Schullandheim aufsuchen woll-
ten, und Diskussion von Vorhaben.

~— Befragung von Lehrern beziglich
ihrer Erfahrungen im. Schulland-
heim, bei einem Einsatz der 0. g.
Schilerarbeitsmaterialien auch de-
taillierte schrifiliche Befragung und
Auswertung der Erhebungen.

— Auswertung von Schiilerleistun-
gen.

— Befragung von Schilern nach ih-
Urteilen und Interessen.

Nach der Verlegung der Hochschulab-
‘teilung nach Dortmund (1980 Integra-
tion in die Universitat Dortmund) wurde
noch etwa 3 Jahre lang eine Aufienstel-
le in Hagen als Anlaufstelle fir Lehrer
fir die . g. Vorhaben durch Studenten
(einmal wdchentlich) betreut. Manche
ehemaligen studentischen Mitarbeiter
machten spéter als Lehramtsanwarter
oder junge Lehrer wieder davon
Gebrauch. .

Die hier dargelegte intensive Einbin-
dung von Schullandheimarbeit in das
Studium der Fachdidaktik war durch
das Modellversuchsprogramm initiiert

‘dung der

worden, das auch die finanziellen Aus-
lagen fir Materialien und Fahrkosten
trug. Ohne diese Unterstiitzung wird ei-
ne solche Einbindung in das Studium
vom Arbeitsvolumen und vom Material-
einsatz her bescheidener ausfallen,
prinzipiell und inhaltlich jedoch in
gteicher Weise maglich sein!

Auf gine weitere mogliche Form der
Heranfihrung von Studenten an die
Schullandheimarbeit sei noch hinge-
wiesen:

Im Grundstudium miissen Lehramtsstu-
denten im Fach Geographie an der Uni-
versitdl Dortmund wéhrend eines Se-
mesters mit 2 Semesterwochenstunden
eine ,,Einfiihrung in die geographische
Feldarbeit”™ mit 2 eintdgigen Exkursio-
nen leisten. Diese Veranstaltung kann
auch als sinwochiges Kompaktseminar
durchgefiihrt werden. Wir erprobten
dies einmal mit gutem Erfolg am Stand-
ort unseres Schullandheims. Die weit-
aus meisten geforderten praktischen
Ubungen lieBen sich mihelos als
»Grundlagenforschung” unter dem
0. g. Aspekt der ausgiebigen Erkun-
Schullandheimumgebung
durchfihren. Das Ziel der Arbeit war
dariiber hinaus eine sinnvolle Motiva-
tion fiir die Geldndearbeiten sowohl in
der physischen als auch in der Anthro-
pogeographie. Hier kann sicher ein
nitzlicher Beitrag zum Theorie-Praxis-
Bezug, auch im Hinblick auf die Anwen-
dung der Fachwissenschaft im Schul-
unterricht geleistet werden.

2. Schullandheimarbeit in der

Lehrerfortbildung

a) Im Zusammenhang mit dem oben

erwdhnten Schullandheim in Mein-
erzhagen (jetzt in privater Tréger-
schaft eines, Arbeitskreises von
Lehrern} soil auf folgende jahrelang
geilbte Praxis hingewiesen werden:
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b)

Alle Lehrer, die sich im Laufe eines
Jahres fir eine Benutzung des
Schullandheims mit ihren Klassen
fir das folgende Jahr fest ange-
meldet haben, werden in Abspra-
che mit der Schulverwaltung und
Schulaufsicht zu einer eintagigen
Fortbildungsveranstaltung in das
Schullandheim eingeladen. Neben
dem Kennenlernen des Heimes flr
.neue” Lehrer stehen vor allem
die praktischen Fragen der Nut-
zungsmdglichkeiten vorhandener
Einrichtungen und Arbeitsmittel im
musischen, sportlichen und techni-
schen Bereich sowie von Wegen
und Zielen im unmittelbar erfahr-
baren Nahbereich des Heims im
Mittelpunki. Vorschlige werden
dabei von den Lehrern selbst er-
probt, Erkundungsginge werden
abgelaufen, und die Gegensténde
der méglichen Beobachtung und
Untersuchung werden unter sach-
kundiger Fihrung am Ort erlautert,
Das Selbsterproben gilt auch fur
neus Spiele und Ténze, die unter
den vorhandenen Moglichkeiten
des Heims im letzten Teil des Fort-
bildungstages von den ,,Kundigen”
vorgestellt werden.

Unter der organisatorischen Be-
treuung durch sin Gesamtseminar
auf Regierungsbezirksebene (Ge-
samtseminar fir die Ausbildung und
Fortbildung der Lehrer, Disseldorf)
wurden vom Verf. 1981 und 1982 je
eine mehrdgige Fortbildungsver-
anstaltung im Schullandheim Berg-
neustadi geleitet, eine weitere ist
dort fiir Mai 1984 fir den Reg.-
Bezirk Arnsberg vorgesehen.

in Zusammenarbeit mit schulland-
heimerfahrenen Kollegen und ei-
nem Juristen der Bezirksregierung

wurden dabei folgende Themen-

komplexe diskutiert, im Haus er-
probt bzw. im Gelénde erkundet:

1. Organisatorische Fragen der
Planung und Durchfiihrung von
Schullandheimaufenthalten,

2. Rechtsfragen bei mehrtagigen
Heimaufenthalten (einschl. der
Aufsichtspflicht des Lehrers bei
Erkundungsgéngen von Schi-
lergruppen ohne Lehrerbeglei-
tung u. a.),

3. Bewegungsspiele, Mimik, Tanz,
Gesellschaftsspisle (im Raum),

4. Méglichkeiten der geographi-
schen, biologischen und ge-
schichtlichen Erkundung der
nidheren Umgebung des Schul-
landheims (Erkundungswande-
rungen, Diskussion von Schii-
lerarbeitsmaterial),

5. Schullandheimspezifische oder
-mdgliche Inhalte und Metho-
den anderer als der 0. g. Schul-
facher,

6. Besondere Probleme und Mog-
lichkeiten des Heimaufenthal-
tes (Ausldnderkinder, soziale
Verhaltensweisen, Geschlech-
terbeziehungen, Erndhrung u.
a.).

Die Teilnehmerzahlen dieser 3-
bzw. 4-1dgigen Lehrerfortbildungs-
veranstaltungen betrugen etwa 35,
es waren Lehrer aller Schulformen
und -stufen (auBer Sekundarstufe
Il) eingeladen. Die Diskussionen
waren bei dem sehr unterschied-
lichen Grad an Erfahrungen und
Einstellungen ergiebig, die fachli-
chen Anregungen und die Vorstel-
lung neuer Schullandheim-Literatur
wurden ats sehr anregend empfun-
den.

Es ist beabsichtigt, diese Fortbil-
dungsveranstaltungen zur Schul-
landheimarbeit  jdhrlich  fortzu-
setzen.



Forschung sichert unsere Zukunft
und hatlt uns jung.

Die Erolge der BASF-Forschung in Vergangenheit und Gegen-
wart sind die sichere Basis fir unsere Zukunit. Damit wir erolg-
reich hlgiben, konzentrieren wir unsere Krafte: Auf die Forschung
fir hochveredelte Produkte, wie z B. neue, verbesserte Kunst-
stoffe, Farbstoffe und Pigmente. Auf Bio- und Gentechnologie,
van denan wir wichlige Impulse fur die Arbeiisgebiete Pharma,
Erndhrung und Pilanzenschutz erwarten. Grundlagenforschung
auf diesem zukunftstrichtigen Gebiet betreiben wir zusammen
mit der Universitdl Heidelberg, Hier helfen wir beim Aufbau eines
Forschungszentrums fir Molekularbiologie.

Im Zusammenwirken von Chemie, Biologie und Medizin
stecken noch groBe Chancen fur die Zukunfi. Mit neuen Ideen,
Produkten und Technalogien werden wir auch kiinflig dazu bei-
tragen, Ernabrung und Gesundheit der stark wachsenden Welt-
bevolkerung zu sichern.

e CompuimIschni
Nl bei der Buche nach
Py

Ein weilterer Schwerpunkt ist die Entwicklung und Erprobung
technologisch forigeschritiener Herstellmethoden, um Rohsioffe
und Energie einzusparen, So steigern wir den Nutzungsgrad des
Erddls als Chemierchstof und erhihen damit die Versorgungs-
sicherhel.

Alg ein filhrendes Chemig-Unternehmen fGhlen wir uns der
Zukunft verpflichtet - der Zukuntt des Menschen, sginer Umwaelt
und unseres Uniernehmens.

BASF Aktiengeselischaft
6700 Ludwigshaien
Wissen wmﬂiqhtﬂ

) m
AF 1030-KK
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Lehrerfortbildungserfahrungen
im Schullandheim Riepenburg

Von Gerhard Winkel und Eberhard Reese

Das Schulbiologiezentrum Hannover ist
eine Einrichtung zur Umwelterziehung,
in die auch die Schullandheime der
Stadt integriert sind. Das Lehrerkollegi-
um besteht aus sieben Lehrern. Wir ver-
suchen, in jedem Jahr eine eigene Fort-
bildung zu organisieren. Sie fand im
November 1983 im Schullandheim Rie-
penburg statt.

Selbstorganisierte
Lehrerfortbildung

Unser kleines Lehrerkollegium hatte
sich vorgenommen, selber neue Erfah-
rungsweisen im Gelénde auszuprobie-
ren. Dieses Ausprobieren war zunéchst
von Unsicherheit, gegenseitiger Kritik,
neuem Suchen und konkreten Vor-
schldgen bestimmt. Wir begannen mit
einer Exkursion im uUblichen Stil der
»Bérenflihrung”, die alle nicht befrie-
digte. Die Kritik daran fiihrte in Klein-
gruppengesprdchen auf die Frage, was
denn jeder drauBen als einzelne Person
wahrnehme. Hieraus entstand der Vor-
schlag, dies als Versuch auf einer 300
Meter tangen Teststrecke zu erproben.
Dabei ergab sich die Einsicht, daB ne-
ben biologischen auch &sthetische, kul-
turelle und andere Schwerpunkte stwas
zur Sache selber beitragen kénnen und
jeder anders programmiert ist. SchlieB-
lich fanden wir den pragmatischen Ge-
sichtspunkt lohnend, daf etwas —
gleich welcher At — mit ginem gefun-
denen Material gemacht werden sollte,

MNachfolgend wird nun versucht, diese
Erfahrungen ein wenig zu systemaltisie-
ren, so daB sie weiterfihren kénnen.

1. Wanderung vom Typ
»Meister/Schiler”

(Lebrwanderung, ,,Bérenfiihrung”)

Methode: Ein Gruppenfithrer hat
sich vorbereitet. Er kann es unter einem
bestimmten Gesichtspunkt getan ha-
ben oder nur zur Verbreitung lexikalen
Wissens. in der Gruppe, z. B. Arten-
kenntnis, Vegetationskunde, Pilze,

Laufkafer, Heilptlanzen. Voraussetzung
soll sein, daB die Gruppenmitglieder
lernwillig sind, es also nicht um einen
»Schein” geht.




Erfahrungen: Schneller Trans-
port von Inhalten, die Teilnehmer fallen
jedoch in Schiiler- oder Studentenhal-
tung zurick, weil ja immer einer da ist,
der Bescheid weiB. Insgesamt wenig
anregend. Die individuellen Erfahrun-
gen und Empfindungen werden zuriick-
gehalten, nicht herausgelassen. Die
Gruppe ist eine Sachgemeinschaft. Ent-
deckungen — gleich, was man dabei
meint — sind unmdglich. Kritik ist im-
mer vorhanden, aber im Inhalt vorder-
grandig; sie sitzt locker und ist meistens
intellektueli gefarbt. Insgesamt ist eine
solche Wanderung Stoffhuberei. Sie
.stdrkt das Starwesen und férdert elita-
res Verhalten nach dem Motto: ,,Wissen
ist Macht". :

2. Wanderung vom Typ
»Schnilffelwanderung”

(Schnupperbiologie, offene Wande-
rungy

Methode: Sie ist etwa darzustellen
mit einem abgewandelten Goethetext:
ich ging im Wald so fir mich hin und
was zu suchen, das war mein Sinn. Alle
Sinne sind zwar offen, alle eigenen
Kenntnisse werden bewegt; man méch-
te etwas sehen, finden, erleben: Nur,
was es ist, weiB man noch nicht. Die
Person geht also in ihrer Totalitat in ei-
nen solchen Gang ein. Das bedeutet,
daB 30 Personen ein so umfangreiches
Programm an Inhalten zusammensam-
meln, daB es in Stunden nicht zu erledi-
gen ist, und man fiir das ,,Schniiffeln”
nur ginen Punkt im Geldnde benbtigt —
ein Wegestiick wére zu weitschweifig.

Erfahrungen: Schon bei nur 300
Meter Weg und 7 Personen ufern die
Themen so aus, daB nicht alle sich zur
Geltung bringen kdnnen. Deshalb sollte
man von einem eng begrenzten Ort
ausgehen. Es gibt Personen, die bei
dieser Aufgabenstellung echte Fragen
haben; andere wollen belehren; andere
z. B. Malerei ins Spiel bringen, weil sie

gleichsam in der Gruppe etwas verén-
dern wollen. Der Gespriachsanreiz ist
verhéaltnismasig hoch, der Gewinn liegt
aber mehr im Gespréch selber und in
gruppendynamischen Prozessen als im
fachbiologischen Gehait. Das Vorhaben
148t sich nur in der Intention, nicht aber
in den Inhalten planen,

3. Wanderung vom Typ
»Mit den Augen des Nachbarn”

(Uberraschungsspiel; Wahrneh-
mungstraining; ich sehe was, was
siehst Du?)

Methode: Die Gruppe benennt die
Personen zu einer Ziffernreihenfolge.
Bei uns war es die Sitzordnung der Ar-
beitsgespréche. Nr. 1 sagt ,Halt”, alle
bleiben stehen und Nr. 2 mu aus dem
Stegreif sagen, was alles sie sieht
(wahrnimmt} oder auch an dieser Stelle
fiir den Biologieunterricht heranziehen
wirde. Ist das abgeschlossen, darf die
Gruppe durch Fragen, Wahrnehmun-
gen oder Erkldrungen ergénzen.
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Erfahrungen: Die Wanderung
erhalt eine gewisse Spannung, sogar
Wettkampfcharakter. Derjenige, der
Ldran’” ist, fihilt sich wie zu einer Pri-
fung aufgerufen. Er lauft schon vor sei-
nem ,Aufruf’ gespannter als vorher
durch die Gegend. Manchmal entsteht
dadurch eine etwas krampfhafte Situa-
tion. Erst wenn die anderen mit ihren
Bemerkungen dazukommen, kann et-
was Neues entstehen. Aus der Eni-
spannung desjenigen, der dann nicht
mehr ,dran” ist, und der entspannten
Situation derer, die schon dran waran,
entwickeln sich gelegentlich spontan

sehr einpragsame Situationen. Das war .

bei uns 2. B. der Fall vor den Regen-
tropfenansédtzen an Buchenzweigen,
die wir mit denen von Fichtenzweigen
verglichen, an einer Schonung und an-
gesichts einer WildverbiBstelle. Aufféllig
war, daf erst die stationdre Aufmerk-
samkeit den Blick erneut auf die Phéano-
mene selber lenkte und durch freie Au-
Berungen aller Beteiligten sehr ver-
schiedene Inhalte angesprochen wur-
den.

4. Wanderung vom Typ
,Sammeln zum Basteln”

Methode: Eine bestimmte Weg-
strecke von etwa 300 Meter wird zur
Sammel- und Bummelstrecke erklart
mit der Aufgabe, jeder Teilnehmer solle
sich eine ,Arbeit suchen”. Dabei sei
gleichwertig, ob derjenige Moose be-
stimmen wolle oder Piize, Insekten
sammeln, Bléitier pressen, Spazier-
stdcke schnitzen oder Fruchttiere ba-
steln. Individuelle, freie Tatigkeit ist also
das Ziel.

Erfahrungen: Die Gruppe indivi-
dualisiert zunachst stark. Jeder be-
ginnt, seinen eigenen Interessenhori-
zont auszuweiten und wird dabei u. a.
von seinen augenblicklichen Neigun-
gen und von seiner Gestimmtheit gelei-
tet. Es findet sogar so etwas wie Kon-
kurrenz und ,Abgucken” statt. Wah-

. rend der Arbeit zu Hause setzt aber in-

folge autkommender Fragen und auf
Grund des natirlichen Mitteilungsbe-
dirfnisses eine gegenseitige Informa-
tion ein, und jeder wird des anderen
Lehrer und Schiler. Hier liegt der
fruchtbare Augenblick: Jeder ist durch
diesen Auftrag fur die néchste Exkur-
sion bereichert. In unserer Gruppe ent-
standen Adventsgestecke, wurden In-
sekten bestimmt, Blasrohre gebaut,
Stécke geschnitzt, Moocse bestimmt,
Blatter gepreBt, iber Einzelarten gear-
beitet. Das Ergebnis dieses Auftrages
I4Bt sich insgesamt sehr positiv beur-
teilen.

Die dargestellten vier Typen von Wan-
derungen wurden von uns nacheinan-
der als Formen der Umwelterfahrung
erprobt. Dabei stellten wir Obereinstim-
mend fest, daf fiir jeden die Selbster-
fahrung in Einzel- und Gruppenerleb-
nissen von groBem Gewinn war und bis-
her verschlossene Sichtweisen in ihm
aufgedeckt wurden. Gleichzeitig wirk-
ten sich diese Eigenerfahrungen sehr



positiv auf unser gesamtes Gruppenle-
ben aus.

Ubertragung auf die Schulpraxis

Bei dem Versuch, unsere Selbsterfah-
rungen auf die Schulpraxis zu (bertra-
gen, kénnten sich flir Wanderungen
und  Schullandheimaufenthalle  mit
Schulklassen folgende Aufgaben er-
geben:

— Man sucht sich mit der Gruppe ei-
nen Standort im Gelénds, einen Platz.

Aufgabe: Jeder soll hier im Um-
kreis von 10 Metern das nennen, was
ihn anspricht und ,,bewegt”. Er kann es
kennen — dann will er uns dariiber be-
richten. Er kennt es nicht — dann will er
es beschreiben. Der Bereich Eurer Auf-
merksamkeit kann umfassend sein und
ist nicht durch Biologie begrenzt.

— Man geht gemeinsam durch ein
Waldstick. )

Aufgabe: Wir wollen eine Reihen-
foige der Personen festlegen: Jeder sol!

an der Stelle, die eine andere Person'

bestimmt, zundchst alles sagen, was
ihm wesentlich erscheint. Danach diir-
fen alle anderen ergénzend ihre Wahr-
nehmungen einbringen.

— Man verabredet sich fur einen Wald-
spaziergang.

Aufgabe: Jeder soll sich, so wia er
will, mit einerm Aspekt des Waldes (der
Wiese, des Weihers) beschaftigen.
Zeichnen, Basteln, Untersuchen, Be-

schreiben, Dichten sind gieichwertige

Tatigkeiten. Das Material dazu soll auf.

einer kurzen Sammelstrecke oder an ei-
nem bestimmten Platz gewonnen wer-
den.

Einige Aufgaben wurden erst spéter
erprobt:

Gehe schweigend azllein eine
Strecke von 200 Metern durch den
Wald. Du sollst den Wald nur durch das
Gehoér wahrnehmen. Wiederhole den
Weg mit Deiner Gruppe und hebe alle
Tonwahrnehmungen ins BewuBisein
(diese Aufgabe kann ‘auch iber das
Auge, vielleicht sogar iber den Geruch
durchgefihrt werden).

— Setze Dich ruhig und entspannt an
den Rand des Weihers (einer Wiese, in
einen Wald). Du hast 20 Minuten Zeit.
Am liebsten solltest Du nichts aufschrei-
ben, aber alles genau merken, was Du
wahrgenommen hast an Gerduschen,
Verdnderungen, Zusland. Da wir Mittel-
europder inzwischen ein katastrophales
Gedachtnis haben, darfst Du aber auch
Deine Wahrnehmungen aufschraiben,

Setze Dich nieder wie bei der vori-
gen Aufgabe. Du sollst aus allen Wabhr-
nehmungen, die Du in dieser Zeit ge-
macht hast, nur eine auswéhlen und sie
so0 genau wie méglich beschreiben, also
den Mitmenschen eine Vorstellung da-
von geben. Du darist die Art selber be-
stimmen: also einen Text machen, ein
Gedicht, eine Zeichnung, ein Bild, eine
Gerduschwiederholung, eine Panto-
mime: kurz alle Ausdrucksformen der
Wissenschaft, des Alltags und der
Kunst sind aerlaubt.
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Schullandheimpéadagogik —
Gegenstand der Ausbildung von Lehrern
far berufsbildende Schulen

Ein Beispiel aus Rheinland-Pfalz

Von Andreas Férner

Der erste Schullandheimverein fiir
Berufsbildung in Deutschland

Schullandheimaufenthalte kdnnen ei-
ner weitverbreiteten Meinung zufolge
im Grunde nur Vollzeitschulen verwirkli-
chen. Es verwundert denn auch nicht,
daB in erster Linie Grund- und Haupt-
schulen, aber auch Realschulen und
Gymnasien solche Schullandheimauf-
enthalte als besondere pé&dagogische
Veranstaltungen organisieren  und
durchfiihren. Berufsschulen vermégen
dies mit wenigen Ausnahmen wegen
der geringen Unterrichiszeit nicht oder
nur selten,

Durch die Initiative von Lehrern berufs-
bildender Schulen und Ausbildern gro-
Ber Industriebetriebe im Raum Ludwigs-
hafen/Frankenthal wurde im Jahre 1969
der ,,Schullandheim fir Berufshildung
in Rheinland-Pfalz e. V.” gegriindet. In
seinem Schullandheim Eppenbrunn
sUdlich von Pirmasens unweil der fran-
zdsischen Grenze verbringen mitten im
Pfalzer Wald Berufsschulklassen mit ih-
ren Lehrern und Ausbildern einwdchige
Aufenthalte.

Die oben erwdhnten beruflichen Schu-
len der Stadt Ludwigshafen und die Be-
rufsbildende Schule Frankenthal liegen
im Ausbildungsbezirk des , Staatl, Stu-
dienseminars fir das Lehramt an be-
ruisbildenden Schulen Speyer”. An den

genannten Schulen erhalten im Durch-
schnitt 20-30 Studienreferendare ihre
unterrichtspraktische und praktisch-
pédagogische Ausbildung. Da die Inhal-
te ,.Schullandheimpédagoegik” und
.Schullandheimarbeit des Lehrers” an
nur wenigen Hochschulen im Rahmen
des Berufs- bzw. Wirtschaftsp&dagogik-
studiums angeboten werden, hélt es
das Studienseminar fiir unerlaBlich, sei-
ne Referendare im Rahmen der sich
bietenden Mdglichkeiten in ,ldee und
Praxis der Schullandheimarbeit” einzu-
tihren.

Studienreferendare und Berufs-
schiler im Schullandheim
Eppenbrunn

Auf der Grundlage einer zwar begrenz-
ten, aber keineswegs anspruchslosen
Konzeption wurden in klarer Absprache
mit dem Schullandheimverein zweitdgr-
ge Veranstaftungen der Teilnehmer je-
weils eines Fachseminars (z. B. Elektro-
technik 1975, Maschinenwesen 1976,
Betriebswirtschaft 1977, Sozialkunde
1978, Deutsch 1979, Chemie 1982,
Sport 1983) gemeinsam mit zwei Be-
rutsschulklassen im Schullandheim Ep-
penbrunn durchgeflihrt.

An diesen Einflihrungsveranstaltun-
gen flir Studienreferendare” haben sich
neben den Herren des Schullandheim-



Programm eines integrierten Schullandheimaufenthaltes

Far die Studienreferendare

Anreise der Studienreferendare

BegriBung und Besichtigung des Hauses

Kurzreferate:

Mittagessen {mit den Berufsschiilern)

Rallye zu Fufi (mit den Berufsschilern)

»Geschichte der Schultandheim-
padagogik™

,Mdglichkeiten des Berufsschulunter-

richts im Schullandheim”

»+Planung und Vorbereitung eines
Schuilandheimaufenthaltes™

Diskussionsrunde:

»Genlgt Fachwissen fur den Erfolg
junger Menschen im Beruf?”

(mit den Berufsschiilern)

- Abendessen {gemeinsam)

Gesprach der Studienreferendare Gber

den ersten Tag
Bettruhe

Studienreferndare hospitieren oder

ubernehmen Teilphasen des Unterrichts

Mittagessen (gemeinsam)
AbschluBgesprach
Nachmittagskaffe zum Abschied
Heimreise der Referendare

Mo., 21. 3.
8.00 Uhr
10.30 Uhr

22.00 Uhr

Di., 22. 3.
7.15 Uhr
8.00 Uhr

17.00 Uhr

21.30 Uhr

Mi., 23. 3.
7.15 Uhr
8.00 Uhr
9.00 Uhr

10.00 Uhr

12.00 Uhr
14.00 Uhr
17.00 Uhr

18.00 Uhr
19.00 Uhr

22.00 Uhr

Do., 24, 3.
9.00 Uhr

12.00 Uhr
13.30 Uhr
15.00 Uhr

Fur die Berufsschiiler

Abfahn Ludwigshafen

Zimmer belegen und einrdumen
usw., usf.

Bettruhe

Waldlauf
Frahstiick usw., usf.

. Nachtwanderung

Rickmarsch / Bettruhe

Waldlauf
Frihstiick
Vorbereitung der Werkgruppen

Unterweisung in die Holz-
bearbeitung

Werken

Mittagessen
Raliye zu Fu$

Diskussionsrunde

»Genlgt Fachwissen far den
Erfolg junger Menschen im
Berut?”

Abendessen
Diskussion mit den Ausbildern

Bettruhe

Berufsschuiunterricht

Mittagessen
FuBballspiel

usw,, usf.

37



38

vereins auch die leitenden Damen und
Herren der, jeweiligen Ausbildungsab-
teilung der Industriebetriebe zu Vortré-
gen und Diskussionsrunden zur Verfi-
gung gestelit.

Einigermafen parallelisiert lief an die-
sen beiden Tagen das vorher aufeinan-
der abgestimmte Programm fir die im-
mer eine Woche im Schullandheim wei-
lenden Berufsschiller. Fiir stindige Be-
gegnungen der beiden Gruppen war
auf diese Weise gesorgt, wie ein abge-
druckter Plan zeigt.

Erfahrungen mit gemeinsamen
Schullandheimaufenthalten in
Eppenbrunn

Eine Schiilerin schreibt:

.Dann die {erlebten) 1 1/2 Tage zusammen
mit den Referendaren. Das war eine sehr gu-
te Idee. Diese Leute befinden sich im groBen
Ganzen gesehen in derselben Lage wie wir.
Sie sind noch in der Ausbildung, wenn auch
um einige Jahre &lter. Bei diesem Aufenthalt
konnte man sich nun einmal véllig unge-
zwungen mit seinen Lehrern’ unterhalten.
Uber Schule, Lehrmethoden Ausbildung,
Privatleben. Man konnte die ,Pauker’ in ganz
anderem Licht sehen und verstehen. Nicht
wie in der Schule, wo sie einemn gazwunge-
nermaBen als Autoritatsperson gegeniber-
stehen. Selbst bei der Rallye, die mit viel Hu-
mor und Sarkasmus vorbereitet worden war,
haben sich die Referendare mit vollem Ein-
satz beteiligt. Auch bei der Vorflihrung vor
dem Rathaus hipften und krakeelten sie mit.
Sie waren voll integriert.”

Ein Fachleiter faBt das Ergebnis der
SchiuBaussprache mit den Teilnehmern
seines Fachseminars so zusammen:

.Vorbehaltlose Unterstiitzung der Schul-

landheimarbeit durch die anwesenden Semi- -

narteilnehmer;

Grundsétzliche Meinung, solche Begegnun-
gen sollten als fester Bestandteil der Semi-
narausbildung beibehalten werden;
Einhelliger Wunsch nach derart zwanglosen
Gesprachen mit den Schilern;

Gilinstige Mdglichkeit, das Problemfeld
Schullandheim in der Pddagogischen Haus-
arbeit anzugehen;

Volle Ubereinstimmung in der Beurieilung

der Vorteile solch schullandheimbezogener
Seminararbeit.”

Padagogische Wertung

Das Studienseminar Speyer konnte
sich zwischenzeitlich mehrfach vom so-
zialpddagogischen, aber auch vom
berufs- und allgemeinpadagogischen
Wert eines Schullandheimaufenthaltes
fir Berufsschiler an Ort und Stelle
Gberzeugen. Der vielfdltige padagogi-
sche Effekt kann jedoch nur erzielt wer-
den, wenn ein solcher Aufenthalt von
sozialpddagogisch und speziell didak-
tisch und methodisch vorgebildeten
Lehrern und Ausbildern vorbereitet und
gemeinsam mit den Jugendlichen
durchgefihrt wird.

Solange die Schullandheim-Pédagogik
noch nicht auf breiter Ebene Gegen-
stand der Lehrerbildung geworden ist,
muB sich das Studienseminar aus zeitli-
chen Griinden auf eine ,,Einflhrung in
die Schullandheimpéidagogik” be-
schrianken. Dabei hofft es, daB sich die
auf solche Art und Weise mit der sozial-
pddagogischen Idee konfrontierten Stu-
dienreferendare als junge Lehrer spéter
aus Uberzeugung und aufgrund ihrer
Ertahrung vor Ort eher bereitfinden, mit
den Schillern ihrer Berufsschulklasse
einen angebotenen Schullandheimauf-
enthalt durchzufihren.

Neben dieser mehr pragmatischen Ziel-
stellung werden bei Veranstaltungen
des Studienseminars in einem Schul-
landheim eine Fille neuer p&dagogi-
scher Fragen aufgeworfen, die fiir die
Lehrerbildung von nicht zu unterschét-
zender Bedeutung sind. Zum Beispiel:
Die Wah! zusétzlicher affektiver Lern-



ziele, das Einliben sozialen Verhaltens,
die Forderung zwischenmenschlicher
Beziehungen sowie sozialerzieheri-
sche, musisch-gesellige und nicht zu-
leizt politische, sprich demokratische
Aufgaben.
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Lehramtsanwarter

als Begleiter im Schullandheim
— Erfahrungen im Rickblick —
Ingeborg Bokermann, Susanne Eilrich und Hedi Schotten

.Jm Rahmen der Lehreraus- und
-fortbildung fir Lehrer aller Schulen sol-
len Kurse {iber Schulwandern und Gber
die Gestaltung des Aufenthaltes im
Schullandheim durchgefiihrt werden,
um sine padagogische und sachgema-
Be Vorbereitung, Durchfihrung und
Auswertung der Schulwanderungen
und der Schullandheimaufenthalte zu
gewdhrleisten. Es ist anzustreben, daB
Studenten und Referendare schon wéh-
rend ihrer Ausbildung an einem Schul-
landheimaufenthalt” als Begleiter teil-
nehmen.” {BeschluB der Kultusmini-
sterkonferenz vom 30. 09, 1983)

Angesichts einer solchen Zielsetzung
soll mit Hilfe dreier Erfahrungsberichte
konkret der Frage nachgegangen wer-
den, inwiefern die Teilnahme an einem
Schullandheimaufenthal fiir Lehramts-
anwarter bedeutungsvoll und berei-
chernd sein kann, worin die besonde-
ren Erkenntnisse und Wirkungen gese-
hen werden. Die drei Berichte, aus de-
nen im folgenden zitiert wird, beziehen
sich auf je zweiwdchige Schullandheim-
aufenthalte von Hauptschulklassen auf
Spiekeroog, und zwar begleiteten die
Lehramtsanwérter jeweils jene Schiiler,
die sie bereits aus dem Unterricht
kannten.

PAdagogische Fragestellungen und
Sichtweisen, die die Person des
Schilers, aber auch des Lehrers
einbeziehen, ricken ins Zentrum

,Durch den Schullandheimaufenthalt
auf Spiekeroog konnte ich mich auf die
eigentlichen padagogischen Aufgaben

eines Lehrers besinnen. Vorher waren
die Erstellung von Unterrichtsentwirfen
oder Unterrichtsmedien in den Vorder-
grund gerickt. Gut abzuschneiden war
mir oft wichtiger, als schiilergerechten
Unterricht zu machen. Erst durch den
Schullandheimaufenthalt wurde mir be-
wuft, daB es noch mehr gab, als nur gu-
ten Unterricht zu machen. Andere Auf-
gaben riickten dort in den Verdergrund:

Da gab es Spannungen innerhalb ein-
zelner Schilergruppen, die es abzu-
bauen galt; es gab private Probleme
von Schillern, von denen beim Lehrer
erwartet wurde, daB er half; und es gab
den Wunsch nach Freiheit, der ein an-
derer war als der, der in der Schule zum
Tragen kommt.” —

~Das Schiler-Lehrer-Verhdltnis war
schon vor der Klassenfahrt als gut zu
bezeichnen. Auf dieser Basis liefen
sich wahrend des Schullandheimauf-
enthaltes zum Teil intensive Kontakte
entwickeln, die die persdnliche Ebene
betrafen. Hier ging es nicht um die sich
aus dem Unterricht ergebenden (ibli-
chen Fragen wie Sach-, Leistungs- oder
Notenprobleme, sondern um — teilwei-
se von den Schiilern intensiv erlebte —
personliche Probleme wie Kontakt- ung
Beziehungsschwierigkeiten der Schiler
unterginander, Probleme im emotiona-
len Bereich, die — in positiver oder in
negativer Hinsicht — die Beziehungen
im Elternhaus betrafen, Probleme mit
eingerdumten Freirdumen, wie z. B. in
eigener Verantwortung zu gestaltende
Freizeit . . . Die Vielfalt der Problembe-
reiche und -ebenen will ich hier nur an-
deuten.” —



' .Das’ Eingehen auf einzelne Schiiler
und das offene Diskutieren von Proble-
men (Heimweh, altersbedingte Konflik-
te usw.) ermdéglichen es dem Lehramts-
anwdrter, Einsichlen zu gewinnen, die
im Schulalltag kaum oder nur selten er-
langt werden kdnnen. So erfdhrt man
Einstellungen, Wiinsche, Angste und
Probleme der Schiter und lernt sie auf
diese Weise besser kennen und verste-
hen.” —

+Es ist nach padagogischem Denken
wohl naheliegend, an erster Stelle den
Bereich der Probleme zu nennen, da er
natarlich eine besondere Herausforde-
rung darstelit. Der griBere Stellenwert
kommt aber den positiven Erfahrungen
‘zu, die die Schiler machten und die wir
miterlebten: selbstdndige Bewdltigung
von Beziehungsschwierigkeilen, von
deren erfolgreichem Ergebnis die Schi-
ler uns freudestrahlend in Kenntnis
setzten, Entdecken persdnficher Fahig-
keiten auBerhalb des schulischen Lei-
stungsbereichs, wodurch auch unsere
Problemschiiler Mut und Selbstsicher-
heit bekamen, so daB diese Entwick-
lung teilweise auffillig wahrnehmbar
war, selbstindige Qrganisation beson-
ders gelungener Feste . . . Auch hier ge-
be ich nur wenige Beispiele, die die Si-
tuation- aber immerhin deutlich ma-
chen.” —

+Ein Lehramisanwérter muB spétestens
bei einem Schullandheimaufenthalt ler-
nen, sich als Person in das Gesamtge-
schehen einzubringen. Es ist unmég-
lich, sich 14 Tage hinter eine Rolle zu
verschanzen. Ich glaube, daR einigen
- Lehramtsanwiériern diese Erfahrung
Schwierigkeiten machen kann. Gleich-
zeitlg muB sein ganzes Ich den Aufent-
hat lang bei der Sache sein. Hier fagen
tor mich die Schwierigkeiten, denn man
hat bei so einem Aufenthalt recht weni-
ge Mdglichkeiten, sich zurlickzuziehen.

Die Schiller sind immer gegenwartig:

und beengen einen auch manchmal.”

Die gemeinsamen Erlebnisse und
mitmenschlichen Erfahrungen wir-
ken sich positiv auf weiteren Unter-
richt aus

~Der DenkprozeB, der durch die Besin-
nung auf diese padagogischen Aufga-
ben ausgeldst wurde, wirkte sich an-
schlieBend positiv auf meinen Unter-
richt aus. Meine unterrichtlichen Inten-
tionen deckten sich mehr mit denen der
Schiiler, und meine Medien wurden
mehr auf die Schiler abgestellt, weil ich
erkannt hatte, daB die Privatperson
Schiiler und die in die Institution Schule
eingebettete Person identisch wa-
ren.”

.Durch die angedeutete Bereicherung
der  persoénlichen  Schuler-Lehrer-
Beziehung ergaben sich fir Planung
und Durchfithrung des nachfolgenden
Unterrichts Méglichkeiten, die chne die
gemeinsamen Erfahrungen der Klas-
senfahrt nicht gegeben gewesen wi-
ren. Das gilt sowohl fiir den allgemei-
nen Bereich der Themenauswahl, die
oft in Bezug zu gemeinsamen Erlebnis-
sen und Erfahrungen erfolgen konnte,
ais auch flir den speziellen Umgang mit
Schilern in scheinbar unbedsutenden
Unterrichtssiluationen wie Aufforde-
rung eines leistungsschwachen Schij-
lers zu einer Einzelleistung vor der Klas-
se, was nun in einen persdnlichen Er-
folg wéhrend der Klassenfahrt einge-
bunden werden konnte — vielleicht auf-
grund der personiichen Schiller-Lehrer-
Beziehung erst erméglicht werden
konnte. Die Sicherheit zu individusller
Férderung der Schiler war fir mich ei-
ne der groBten Bereicherungen fir un-
terrichtliches Vorgehen.” —

~Die Entwicklung eines besonderen
Vertrauensverhilinisses zwischen Leh-
rer und Schiilern wihrend des Aufent-
haltes wirkt sich auf den Schulalltag
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nach meiner Erfahrung sehr positiv aus.
lch konnte z. B. bemerken, daB an-
schliefend sehr viel weniger Disziplin-
schwierigkeiten in diesen Klassen auf-
traten. Ausschlaggebend dafir ist si-
cherlich das erhdhte gegenseitige Ver-
standnis fir bestimmte Verhaltenswei-
sen und Ansichten.” —

im Bereich des schulischen Unter-
richts wéren diese Erlebnisse zusam-
men mit den Schilern nicht méglich ge-
wesen, auch nicht meine damit verbun-
dene eigene Erfahrung der Ausweitung
der Lehrerrolle als Bezugsperson in
persdnlicher Betroffenheit — sowohl in
trauriger als auch in freudvoller.”

Ein Schullandheimaufenthalt ist fir
den Lehramtsanwdrter zugleich
Ausbildung

»Abweichend von den Unterrichistech-
niken im Schulalltag wird einem Lehr-
amtsanwirter durch einen Schulland-
heimaufenthalt die Mdéglichkeit gege-
ben, das Organisieren auBerschuli-
schen Unterrichts zu erlernen, wobei-
insbesondere projektorientierter, expe-
rimenteller und erlebnishafter Unter-
richt erprobt werden kénnen.

Der Lehramtsanwérter ist auBerdem im
positiven Sinne gezwungen, auch ein-
mal ohne vorherige Vorbereitung spon-
tan Unterricht zu erteilen.

Da die originale Begegnung mit dem
Lernobjekt sehr viel hdutiger gegeben
ist als im Schulunterricht, kann ein
Lehramisanwiérter dabei die Motiva-
tionssteigerung bei Schilern und ihre
Bereitschaft zur Mitarbeit und Eigenar-
beit erfahren und lernen, sie unter-
richtspraktisch mit einzubeziehen. Fer-
ner bieten sich Gelegenheiten zum Or-
ganisieren von Unterrichtsgdngen und

zum Unterrichten fachiremder The-

men.” —

,.In Spiekeroog nun muBte ich Entschei-
dungen selbsliandig verantworten. Das
gab mir Selbstvertrauen und wirkte sich
wiederum positiv auf meine schulische
Arbeit aus. Fir mich begann nach dem
Spiekeroog-Aufenthalt ein in meinen
Augen notwendiger AbldsungsprozeB
von meinen Mentoren, denn Ziel der
Ausbildung ist es ja, spéter selbstandig
unterrichten zu kénnen.” —

,Bedingt durch den stdndigen Kontakt
mit den Schilern, kann man beim
Schullandheimaufenthalt insbesondere
affektive  Lernziele  verwirklichen.
Gleichzeitig werden einige wichtige An-
fordérungen an die Lehrkraft gestellt.
So wird z. B. stets die Bereitschaft zum
Zuhdéren und konsequenten Handeln
verlangt. Es trdgt dazu bei, daB die bei
Lehramtsanwdrtern sehr haufig vorhan-
dene Angst vor spontanen und konse-
quenten Entscheidungen Uberwunden
wird. Wéhrend eines mehrtédgigen Auf-
enthaltes ist es sehr wichtig, bei den
Schilern Vertrauen zu wecken und es
ihnen ebenso zu zeigen. Dies kann nur
erreicht werden, wenn man nach eini-
gen Tagen fir bei den Schilern beste-
hende Spannungen und unterschwelli-
ge Konflikie sensibel wird.”

Zusammenfassende Einschétzung

~Zusammenfassend kann festgestelit
werden, dafl ein Schullandheimaufent-
halt den in der Ausbildung befindlichen
Lehrern ausreichend Zeit und Gelegen-
heit bietet, theoretische Kenntnisse
dber besondere Unterrichisverfahren
{Unterrichtsgdnge usw.) und Liber erzie-
herische MaBnahmen im Umgang mit
Schillern praktisch umzusetzen und zu
erproben.” —



»Fur mich steht fest, da8 ein Schulland-
heimaufenthalt bei gegebenen Méglich-
keiten von jedem Lehramtsanwarter ge-
nuizt werden sollte, da er Prozesse in
Gang setzt, die bemerkbare Spuren im
spateren Unterricht hinterlassen. Fr
mich war es eine positive Erfahrung,
von der ich erst heute weiB, wie-stark
sie mich in meiner Entwicklung als Leh-
rer beeinfiulit hat.” —

~Die auBerschulische Sitvation einer
Klassenfahrt birgt demnach fir Lehr

amisanwdrter die gleichen Mdglichker-
ten wie fir die Schiiler — wenn auch
auf anderer Ebene. Dariber hinaus
liegt ein weiterer groBer Werl der Fahrt
im unmittetbaren kognitiven Lernbe-
reich: Planung, Durchfthrung und Aus-
weriung des Aufenthaltes mitzugestal-

ten und mitzuerleben, bedeutete for

mich .(_einen Lernzuwachs, der nach mei-
ner Uberzeugung durch theoretische
Arbeiten nicht zu erlangen gewesen wé-

re. S. H.

Warum ein (Sport)Student ins Schullandheim

fahrt

Vo Eckart Balz

Studenten der Universitit Bielefeld, die
beispielsweise spéter Lehrer werden
wollen, verbringen einen nicht unerheb-
lichen Teil -ihrer Zeit in einer groBen
Lernfabrik aus Beton. An der Abteilung
Sportwissenschaft mu sich jeder Stu-
dent in vielen Teilgebieten qualifizieren,
wobei der praklisch-pidagogische Um-
gang mit Schilern allerdings auf ein
Schulpraktikum mit vier Semesterwo-
chenstunden beschrankt ist. Hier liegt
ein Defizit der Sportlehrerausbildung:
die wissenschaftlichen Erkenntnisse
werden nicht angemessen in der pad-
agogischen Praxis erprobt und grundle-

gende Erfahrungen mit Lehrerrolle, Un-
terrichtssituationen, Schillerverhalten
elc. in zu geringem Umfang gemacht.

Man muf sich also erst einmal selbst
helfen, d. h. nach padagogischen Situa-
tionen suchen, Der Aufenthalt mit einer
Schilergruppe im Schullandheim ist ei-
ne solche Méglichkeit. Was Schulland-
heimaufenthalte tir mich bedeuten und
unter welchen Umstédnden sie beson-
ders sinnvoll und ergiebig sein kénnen,
will ich kurz beschreiben.

1.) Die Situation im Schullandheim

ist eine besondere: ganziigiges
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2.

3)

Zusammenleben in einer anderen
Umgebung stellt zusatzliche Anfor-
derungen, bietet aber gleichzeitig
neue Chancen des Erlebens und
Erfahrens. Ich bin der Meinung,
daB die hier gemachten padagogi-
schen Erfahrungen besonders
wertvoll und intensiv werden, wenn
man sich dieser besonderen Situa-
tion bewuBt ist, schon einmal mit
Kindern gearbeitet hat, die Schiiler
vielleicht ein wenig kennt, sich mit
den anderen Betreuern versteht,
Zeit und Energie investieren will
und vielleicht noch eine {dee mit-
bringt. Gemeinsames Baden, Spie-
le in den Dunen, Zeit zum Reden,
zwei Stunden Hockey am Ebbe-
strand, Tischtennisrundlauf und
zum Jogging geweckt werden, ver-
gesse ich nicht so schnell wieder.

Uber diese grundlegenden pid-
agogischen Erfahrungen hinaus
ist es madglich, die eigenen
Facher und den praktischen Um-
gang mit ihnen zu erproben: So
kann man z. B. lernen: Ausdauer-
laufen ist gesund, aber nicht bei
vielen Schillern beliebt; den Hecht-
bagger kann ich gar nicht vor-
machen; Schiller sind in der Lage,
selbststdndig ganze Turniere zu
organisieren; manche kleinen
Spiele kommen einfach immer an;
als Schiedsrichter muB man konse-
quent sein und dies den Schilern
erkldren. Die Praxis im Schulland-
heim belebt auf diese Weise die
Theorie im Studium, und die Kom-
plexitat des jeweiligen Faches &8t
sich von mal zu mal mehr durch-
schauen.

Der Umgang mit den Schiilern
und die Handhabung des Faches

4)

5.)

will an Ort und Stelle reflektiert
sein. Fachleiler, Kommilitonen
oder andere Begleiter sollten gele-
gentlich einmal zuschauen, um
nachher Uber Fragen des eigenen
Verhaltens reden zu kdnnen. In
diesem Zusammenhang ist mir
aufgefallen, daB die einfachsten
Fehler und dimmsten Verhaltens-
weisen manchmal erst dann be-
wuBt werden, wenn eine andere
Person nachfragt, kritisiert oder
Anregungen gibt.

Der Aufenthalt im Schullandheim
kann noch konkretere Bezilge
zum Studium gewinnen. So
scheint es nur besonders einleuch-
tend, sich in den Gebieten eines
Faches zu engagieren oder auch
prifen zu lassen, in denen die
starksten Interessen und besten
Erfahrungen vorliegen. Eine ESL-
Priifung ') unter ,,Schullandheim-
padagogik” oder die Examensar-
beit Uber Begriindung und Formen
des ,Sports im Schullandheim™
sind nicht nur méglich, sondern
bieten sich geradezu an.

Das letzte Argument ist von jeher
eigenniitziger und genieBerischer
Art:  Schullandheimaufenthalte
machen richtig SpaB! Auch wenn
ein Tag im Heim lang und anstren-
gend sein kann, die Entschadigun-
gen Ubertreffen alles: Bei Sonnen-
aufgang am Ostende sein, im Sand
liegen, eine Fete feiern, Mdwen
und Wellen betrachten, grine Gét-
terspeise essen und dann spét
mit den Begleitern zusammensit-
zen, reden, Karten spielenund . . .
noch ein Bier zum AbschluB.

Y} Erziehungswissenschaftliches Begleitstu-
dium fGr Lehramisstudenten



Kennenlernspiele

bei Fortbildungsveranstaltungen

Von Maria Witheim

Vermutlich kennt jeder das unangeneh-
me (abwartende, unsichere} Gefiihl zu
Beginn einer Fortbildung, wenn sich die
Teilnehmer noch nicht kennen. Und es
bejaht sicher auch jeder die Aussage:
»In einer Gruppe, in der ich mich wohl
fahle, arbeite ich lieber und intensiver
mit.” Deshalb sollte jeder Lehrgangslei-
ter zu Beginn einer Tagung versuchen,
eine Atmosphdre des Wohlbefindens zu
schaffen.

Ein erster wichtiger Schritt dorthin ist
es, den Teilnehmern ein rasches ge-
genseitiges Kennenlernen zu ermdégli-
chen. Schullandheimerfahrene Lehrer
wissen um die enthemmende Wirkung
von Gemeinschaftsspielen. Was liegl
also naher, als diese bewdhrte Methode
auch auf Fortbildungsveranstaltungen
anzuwenden?

Bei so einem Spieleabend erleben die
Lehrer sich selbst in der Rolle des Spie-
lenden und entdecken gleichzeitig —
sozusagen als Nebeneflekt — Spiele,
die auf den eigenen Schullandheimauf-
enthalt Gbertragen werden kénnen. Die-
ser Erfahrungswert, selbst gespiell zu
haben, erleichtert ihnen die eigene
Spielleiterfunktion im Schullandheim.

“Der Erfolg eines Spieleabends — so-
woh! bei einer Fortbildungsveranstal-
tung als auch im Schullandheim —
héngt von der richtigen Auswahl ge-
eigneter Einstiegsspiele ab. So soliten
Spiele, bei denen die einzelnen Teil-
nehmer bereits sehr viel iiber sich er-
zéhlen oder allein vor anderen agieren
milssen, vermieden werden; denn sie
kénnten in einer Gruppe, die sich

erst kurz kennt, eher angstiérdernd wir-
ken und Unbehagen auslésen. Wichtig
scheint es daher, als Einstieg zunachst
Spiele zu wihlen, bei denen alle in un-
gezwungener Form beteiligt sind.

Bewegungsspiele, die mit einem stén-
digen Wechsel der Sitzordnung verbun-
den sind, lockern auf und lassen Hem-
mungen schnell vergessen.

Zum Beispiel ,,Obstsalat”:

Die Mitspieler soll man so abzdhlen lassen,
daB gleichgroBe Gruppen von 7 bis 10 Perso-
nen entstehen. Jede Zahl entspricht einer
anderen Obstsorte. Wer die Zahl 1 hat, ist
z. B. ein Apfel, wem die Zahl 2 zugeteilt wur-
de, z. B. eine Birne usw. Alle sitzen im Kreis,
nur fir einen gibt es keinen Stuhl. Dieser be-
liebig ausgewdhlte Mitspieler, der ebenfalls
einer Obstgruppe ,,angehért”; steht in der
Kreismitte. Er ruft eine der Obstsorten auf
oder erzéhlt eine kurze Geschichte, in der

das jewesilige Obst genannt wird. Auf dieses |

Stichwort/Kommande hin wechsein z. B. alle
Apfel ihre Pldtze. Der in der Kreismitte Ste-
hende versucht schnell selbst einen Platz zu
finden. Wer keinen-Platz mehr erwischen
konnte, steht als nédchster in der Kreismitte
und setzt das Spiel fort. Ertont das Komman-
do ,,Obstsalat”, missen alle Obstsorten ihre
Pldtze wechseln,

Sind die ersten Schranken zwischen
den Teilnehmern gefallen, kann schon
mehr ,,gefordert” werden. Wahrend
sich bei den Bewegungsspielen bereits
zufdllige Beriihrungen ergeben haben,
zielen die sich anschlieBenden Spiele
bewuBt auf einen solchen Korperkon-
takt hin, auch hier jedoch in unkompli-
zierter Weise. Der Spieler darf nicht das
Géfihl bekommen, Uberfordert zu sein.
Der SpafB am Spielen darf nicht verloren
gehen.



Zum Beispiel ,,Familie Meier’:

Jeder Spieler erhalt ein Kartchen, das ihn in
ein bestimmtes Mitglied einer bestimmiten
Familie verwandelt, Familienmitglieder kdn-
nen sein: Vater, Multer, Schn, Tochter,
Hund, Katze usw. Die Namen der verschie-
denen Familien sollten midglichst &hnlich
klingen, z. B. Meier, Geier, Leier. Je nach
GroBe der Gesamtgruppe und nach ge-
wiinschier Grd8e der sich dann bildenden
Kleingruppen kann man die Anzah! der Fa-
milien bzw. der Familienmitglieder variieren.
Aufgabe des Familienvaters ist es nun, die
eigene Familie zusammenzusuchen, indem
er laut seinen eigenen Familiennamen ruft.

Die dbrigen Familienmitglieder helfen natir-
lich bei der Suche nach den Angehdrigen
lautstark mit. Haben sich die Familienmit-

- glieder gefunden, sollen sie alle (in einer vor-
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her festgelegten Reihenfolge} auf einem
Stuhi ,,abereinander” sitzend Platz nehmen.
Diejenige Familie, die als erste in der richti-
gen Reihenfolge sitzt — die miauende Katze
obenauf —, ist Rundensieger.

Es bistet sich an, mit den so entstandenen
Gruppen gine Gruppenaktion durchzufihren
(z. B. kénnte sich die ganze Gruppe an ei-
nem Wollknéuel ,,autfadeln’).

In der nachsten Phase steht der Ge-
sprichskontakt im Vordergrund. Die
Teilnehmer werden auf spielerische Art
motiviert, mit immer wieder neuen Part-
nern zu Kommunizieren. Um ihnen die
Angst zu nehmen (Was rede ich mit je-
mandem, den ich nicht kenne?), wird
der Gesprachsstoff zunichst vorgege-
ben. .

Zum Beispiel .,,Wer bin ich?":

Die Mitspieler bekommen ein Kédrtchen mit
dem Namen einer Person oder mit einem
Begriff auf den Riicken geheftet. Sie wissen
nur die aubergeordnete Kategorie (z. B. Be-
rufsbezeichnung, Beruhmtheit). Besonders
reizvoll kann es sein, die Namen der Teilneh-
mer selbst zu verwenden {siehe unten , Na-
menkennenlernspiele”). Nun sofl durch Be-
fragung untereinander herausgefunden wer-
den, wer oder was man ist. Um moglichst
viele gegenseitige Kontakte zu erreichen,
wird die Regel festgelegt, daB einem Mitspie-
ler jewsils nur drei Fragen hintereinander ge-
stellt werden dirfen. AusschlieBlich Fragen,

die mit ,Ja" oder ,Nein”zu beantworten
sind, sind erlaubt.

Es falt leichter, Menschen anzuspre-
chen, deren Namen man kennt. Aus
diesem Grunde darfen Namenkennen-
lernspiele in der Spielfolge dieses er-
sten Abends einer Forbildung nicht
fehlen.

Zum Beispiel ,,Ich telefoniere
mit...":

Mit dem Satz ,lch telefoniere mit . . .” be-
ginnt ein Spieler und wirft dabei dem Ge-
nannten ein Wollknduel zu. Der Anfang des
Fadens muB jedoch festgehaiten werden.
Der Angesprochene halt ebenfalls den Fa-
den fest (auf Fadenspannung achten} und
wirft das Knéuel telefonierend an einen an-
deren Teilnehmer weiter. Das Spiel ist been-
det, wenn alle im Kreis wie durch ein groBes
Spinnennetz miteinander verbunden sind
(drickt symbolisch Gemeinschaft, Zusam-
mengehdrigkeit aus).

Zum AbschluB dieses Spiels wird ein Riesen-
luftballon auf dem ,,Spinnennetz” balanciert
und in Bewegung versetzt.

Natirlich kann ein Spieleabend nicht
starr nach dem hier geschilderten Ab-
lauf durchgefihrt werden. Namenken-
nenlernspiele oder Spiele zur Forde-
rung des Gesprachskontaktes sind oft
gleichzeitig auch Bewegungsspiele
usw. Im_allgemeinen solllen bei Teil-
nehmern, die sich nicht oder nur wenig
kennen, Spiele bevorzugt werden, die
Aktivitat verlangen. Man sofite jedoch
auch kurze Zwischenphasen mit ruhige-
ren Spielen einbauen.

AbschlieBend sei bemerkt, daB das'Ge-\
heimnis eines erfolgreichen Spiele-

abends u. a. in der richtigen Einschat-

zung der Gruppe liegt. Aber auch das

selbstsichere Einbringen von Spielen,

das kreative Mitspielen und das Animie-

ren durch den Spielleiter sind wichtig.

Spieler und Spielleiter sollen Freude

am Spielen haben.
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i3acken im Schullandheim . ..

insbesondere
mit auslindischen Schiilern

Backprojekte im Schullandheim sind eine interessante Sache. Das Backen macht
den Kindern SpaB; sie begegnen sich in einem Arbeitsfeld, in dem sie selbstédndig
tatig werden kénnen und stellen gemeinsam ein Produkt her.

Bei Schullandheimaufenthalten, an denen auch auslandische Kinder teilnehmen,
kénnen Backprojekte einen wichtigen Beitrag im Rahmen von Integrationsbemi-
hungen leisten, die das Versténdnis deutscher und auslidndischer Schiiler firein-
ander zu verbessern suchen.

Sowohl die deutschen als auch die ausldndischen Schiler kénnen ihren Mitschi-
lern zeigen, wie bestimmte Gerichte in ihrer Heimat zubereitet werden. Bei der Her-
stellung auslandischer Gerichte sind die deutschen Kinder die Lernenden; wenn es
sich um Gerichte aus Deutschland handelt, ist es umgekehrt. Sowohl die deut-
schen als auch die auslandischen Kinder gewinnen dabei Einblicke in einen Kultur-
kreis, der ihnen fremd ist.

Auslanderkinder, die noch nicht so gut Deutsch sprechen kénnen, sind den deut-
schen Kindern gegeniber nicht benachteiligt; denn beim Backen steht nicht die
Sprache, sondern der Handlungsvollzug im Vordergrund.

Im AnschluB an die Backphase kann eine Versprachlichung des Backvorganges er-
folgen, wobei besonders die ausldndischen Schiller ihre Kenntnisse in der deut-
schen Sprache verbessern und erweitern kdnnen. Um die entscheidenen Stationen
des Backens auch im AbschluB an den Backvorgang gegenwdrtig zu haben, ist es
hilfreich, sie bildlich festzuhalten. Die in der Backphase entstandenen Fotos kon-
nen von den Schilern in chronologischer Reihenfolge zusammengestellt und be-
schriftet werden. Es hat sich gezeigt, daB die Kinder auf diese Fotoreportage, bei
der sich Bild und Text entsprechen, sehr stolz sind. Jedes Kind hat etwas Vorzeig-
bares geschaffen, das es nach Belieben seinen Eltern, Freunden oder Bekannten
zeigen kann.

DaB ein Backprojekt auch in der Lehrerfortbildung seinen Platz haben kann, zeigen
einige Fotos von einer Tagung im Rahmen des Modellversuchs | Integrationshilfen
fir ausldndische Schidler durch Schullandheimaufenthalte”.

Das Rezept auf den folgenden Seiten stammt von tlrkischen Schiilerinnen, die ei-
ne 8. Hauptschulklasse in Hamburg besuchen. lhre Begeisterung beim Herstellen
der Pizza in der Schule war AnlaB, dieses Projekt an die Teilnehmer der Tagung
im Schullandheim ,,Gut Eichenberg” im Mai 1983 weiterzugeben.

Ulrike Wiltarth
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BACKPROJEKT:
GERICHTE AUS DER TURKEI

_Zutaten

Hefe (maya)

Mehl {un}

Salz {tuz) -

Eier (yumurta)
Hackfleisch (kima}
Petersilie (maydanoz)
Zwiebeln (sovan)

Grine Paprika (biber)
Scharfe Paprika (kirmizi aci biber)
Tomatenmark (salca)
Grine Gurke {salatalik}
Radieschen (turp)

Griiner Salat (salata)
Pfeffer (kara biber)
Zucker (seker)
Paprikagewdrz (tuz biber)
&1 (zeytinyad)
Zitronensaft (limon)
Dickmilch (yodurt)

Hiltsmittel

GroBe Schissel
Kuchenrolle
Messer
MefBbecher
Folie

Ticher
Backblech
Haushaltspapier
Léffel

Mil?htopf

50

pro Gruppe (3-6 Personen)

3/4 Paket (1 P. reicht fir 500 g Mehl)
3759
50 g
2
450 g
1 Bund

1 Kopf
etwas

1 Prise
etwas

3 EBltfel
etwas

1 Becher

pro Gruppe

2
mindestens 1
mindestens 1
1

1 Stlck

1 bis 2

1 bis 2

& Blatt

1

-



ZUBEREITUNG
Mengenangaben flr 6 Lahmacun; 3-6 Personen pro Gruppe

Hefeteig: (Arbeitszeit ca. 30 Minuten)
~ — Hefeteig kneten aus 3/4 Paket Hefe, 1 Ei, 375 g Mehi, 1 Teeloffel Salz, 1 EBlbfel Gl und
10 EBldffel (ca. 1 Tasse) Wasser

— Den Teig mit Folle und Tlchern abdecken und ca. 2-3 Stunden bei Raumtemperatur
gehen lassen

Fiillung:
— 1 Zwiebel, 1 griine Paprika, 1 Bund Petersilie, 1 scharfe Paprika kleinschneiden und zu
dem Hackfleisch in.eine groBe Schissel geben '

— 1 Ei, 25 g Tomatenmark, Salz, Pfeffer und Paprikagewiirz hinzufiigen und alles mit der
Hand vermengen

Verarbeitung des Hefeteiges:

— Den fertigen Hefeteig zu siner langen Rolle formen

— Stlcke daven abschneiden und aus jedem Stick einen kleinen Ball formen
— Jeden Ball zu einem Fladen von ca. 20 cm Durchmesser ausrollen

— Ein Backblech mit Mehi bestauben

— Die Fladen darauflegen und das Hackfleischgemisbh auf die Fladen verteilen
— Ca. 15 Minuten bei 250° C backen

Salat: N

— 1 Kopf griinen Salat, 1 griine Gurke, 5 Radieschen waschen und kleinschneiden und in
eine groBe Schiissel geben
— 2 Zwiebe!n kleinschneiden und dazugeben

— Alle Zutaten mit Salz, 1 Prise Zucker, Ol und Zitronensaft vermischen und abschmecken
{erst kurz vor dem Essen, damit der Salat frisch bleibt)

Ayran:

— Dickmilch und stwas Salz mit Wasser vermengen
— Kalt stellen

Essen:

— Etwas Salat auf das Lahmacun gsben
— Den Fladen zusammenklappen, in die Hand nehmen und abbeiBien

i Guten Appetit!
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Entscheidungsspiel:

+90ll die Schule von Finkendorf
mehr Schutlandheimaufenthalte durchfiihren?”

Von Jiirgen Stammberger

Vorbemerkung:

Ausgangssituation

Das Entscheidungsspiel ,Soll die
Schule ven Finkendorf mehr Schul-
landheimaufenthalte  durchfiihren?”
hat sich bereits mehrfach bei Fort-
bildungsveranstaltungen zum Thema
«Schullandheim® als Diskussionisein-
stieg bewahrt. Gleichzeitig lernen
die Lehrer eine Methode kennen, die
sie im Unterricht anwenden kénnen.

Einsatzméglichkeiten und Ziele

Das Entscheidungsspiel 148t sich bei
vielen verschiedenen Gelegenheiten
einsetzen. AuBer bei Lehrerfortbil-
dungsveranstaltungen oder im Rah-
men der Lehrerausbildung ist sein
Einsatz bei Elternabenden und Ver-
anstaltungen des Schullandheimver-
“eins denkbar. Besonders gut eignet
es sich zur Vorbereitung der Schi-
ler auf den Aufenthalt.

Sein Ziel ist es, Mitspieler wie Zu-
schauer anzuregen, (iber die péad-
agogische Bedeutung von Schulland-
heimaufenthalten nachzudenken,
Pro- und Contra-Argumente auszu-
tauschen. Es kann helfen, Informa-
tionsdefizite abzubauen, und kann
vielleicht sogar ein Stlick Identifika-
tion mit der ,Schullandheimsache”
in Gang setzen.
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Sehr selten sind in den vergangenen
Jahren die Kinder der Grund- und
Hauptschule wvon Finkendorf ins
Schullandheim gefahren, Im laufen-
den Schuijahr hat sich nur eine’
Klasse filr einen Schullandheimauf-
enthalt angemeldet. Vor allem zuneh-
mende finanzielle Schwierigkeiten der
Eltern und das geringe [nteresse
eines groBen Teils der Lehrer an der-
artigen Aufenthalten (zu hoher Auf-
wand, keine Reisekosten, schlechte
Erfahrungen mit Klassenfahrten usw.)
dirften die Grinde hierfir sein. Eine
Reihe von Eltern und vor allem
Schillern findet diese Entwicklung
sehr bedauerlich. Sie tragen deshalb
an den Rektor der Schule den
Wunsch heran, daB in Zukunft wie-
der mehr Schullandheimaufenthalte
stattfinden sollen. Zudem hat der
Rektor von einer kleineren Gruppe
von Lehrern signalisiert bekommen,
daB sie durchaus bereit waren, ein-
mal einen Aufenthalt durchzufihren.
Da der Rektor die widersprichliche
Situation kldren und zu einer ein-
heitlichen Regelung gelangen mdch-
te, ruft er das ,Schulforum” zusam-
men, um ein Meinungsbild zu erhal-
ten und darauf aufbauend eine
Empfehlung auszusprechen. Es sind
auBer ihm anwesend: die Vertrau-
enslehrer{innen) Buchmann und Kai-



ser, die Elternvertrater(innen) Reb-
hahn und Fischer, die Schillervertre-
ter{innen) Kdhler und Bauer,

Spielverlauf

Zu Beginn des Enischeidungsspiels
werden alle Schiler mit der Aus-
gangssituation vertraut gemacht. Die-
jenigen Schiler, welche die 7 Spiel-
rollen dbernghmen, erhalten an-
schlieBend etwa 10 Minuten lang Ge-
legenheit, sich in ihre zugeteilte Rolle
hineinzuversetzen und sich weitere
der Rolle entsprechende Argumente
zu Uberlegen (jeder Schiiler fiir sich
alleine!). Die einzelnen Rollen sind
so gestaltet, daB jeweils ein Vertrau-
enslehrer, Eltern- und Schilerver-
treter iiberwiegend Pro- bzw. Contra-
Argumente einbringen muB. Im Ver-
lauf des Spiels kénnen die Rollen
dann individueil
veréndert werden.

Es empfiehlt sich, daB der Lehrer

die Rollen mit den Mitspielern vor-.

her kurz bespricht, damit Unklarhei-
ten beseitigt werden. Evil. kdnnte es
auch notwendig sein, die Rollentexte
der jeweiligen Jahrgangsstufe ange-
messen umzuformulieren, falls sie
nicht verstandlich genug sein sollten.

Jeder Mitspieler sollte sich ein deut-
lich lesbares Schild mit seinem , Rol-
lennamen® anfertigen und umhén-
gen.

In der Zwischenzeit diskutieren die
verbliebenen Schiller im Klassenver-
band das Fiir und Wider .von Schul-
‘landheimaufenthalten, z.B. in Form
des ,Plus-Minus-Spiels”: Die Schiller
werden in zwei gleich groBe Grup-
pen aufgeteilt. Wahrend die eine
Gruppe nur Argumente ,Plus* sam-

ausgestaltet und-

melt, konzentriert sich die andere aut
Argumente ,Minus“. Die Argumente
werden einander gegeniibergestelit
und kurz erdrtert. Sie dienen als Be-
obachtungsgrundlage fiir das Ent-
scheidungsspiel.

Die reine Spielzeit des Entschei-
dungsspiels betrigt etwa 20 bis 30
Minuten: Rektor Klein bittet anfangs
die Anwesenden um eine kurze Stel-
lungnahme zum Wert eines Schul-
landheimaufenthaltes, leitet die sich
entwickeinde Diskussion und faBt die
geduBerten Meinungen zusammen.
Am Ende |aBt er abstimmen. Bei
Stimmengleichheit entscheidet seine
Stimme.

In der Auswertung des Spiels wird
die Empfehlung des ,Schuiforums*
von der ganzen Klasse nochmals
(berpriift. Einige besonders wichtige
und kontroverse Fragen kénnen in-
tensiv besprochen werden (z. B. Be-
deutung des Unterrichts im Schul-
landheim, Aufsichtspilicht des Leh-
rers, Aufenthalte mit Grundschul-
klassen).

Roilenbeschreibungen'

Rektor(in) Klein:

Die Rolle von Rektor(in) Klein wurde oben
in der Darstellung des Spielverlaufs an-
gedeutet. Er hat die Diskussionsleitung
inne und nimmt eine vermittelnde Po-
sition ein. Der Schiller, der diese Rolle
spielt, muB die anderen Rollenbeschrei-
bungen kennen. Er soll sich Fragen
iberlegen, die er dann stellen kann,
wenn 2z, B. die Diskussion ins Stocken
geraten ist.

Lehrer(in) Buchmann:

Sie haben als Klassenlehrer{in) einer
7. "Klasse und als Begleitperson einer
3. Klasse schon an Schullandheimaufent-
halten teilgenommen und dabei positive
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Erfahrungen gesammelt, Ihr Hauptargu-
ment bezieht sich auf die Férderung der
Klassengemeinschaft und die Verbesse-
rung des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses im
Rahmen eines Aufenthaltes, was sich
dann auch auf die Atmosphére im Unter-
richt in der Schule sehr gilinstig auswirkt,
AuBerdem sehen Sie das Schullandheim
als einen Lernort, der ausgezeichnete
Bedingungen fiir facheribergreifende Un-
terrichtsprojekte bietet, die in dieser
Form in der Schule nicht durchfiihrbar
waren. Kritisch beurteilon Sie die recht-
lichen Unsicherheiten, die sich im Zu-
sammenhang mit der Aufsichtspfiicht des
Lehrers ergeben kénnten.

Lehrer(in) Kalser:

Obwohl Sie als Lehrer(in) einer Grund-
schulklasse nicht prinzipiell gegen Klas-
senfahrten eingestellt sind, haben Sie
sowohl allgemein als auch speziell auf
Schullandheimaufenthaite bezogen er-
hebliche Bedenken. Vor allem erscheinen
ihnen die Belastungen, die ein Aufent-
halt mit sich bringt, als nicht zumutbar.
Die umfangreichen Vorbereitungen sind
nach lhrer Auffassung nur unter groBem
zusatzlichen Aufwand, der noch dazu
nicht bezahit wird, zu leisten. Das Problem,
eine geeignete Begleitperson zu finden,
ist fir Sie ein weiterer Ablehnungsgrund.
Eine nicht unwesentliche Rolle spielt fir
Sie die Tatsache, daB die Reise- und
Aufenthaltskosten nicht oder nur zum
Teil ersetzt werden. SchlieBlich fragen
Sie sich, ob man nicht lieber in Jugend-
herbergen gehen sollte, da sie még-
licherweise billiger und ebenfalls fir
Schullandheimaufenthalte geeignet seien.

Elternvertreter(in) Rebhahn:

Sie stehen der Schullandheimsache sehr
aufgeschlossen gegeniiber, zumal eines
Ihrer Kinder schon einen Aufenthalt
durchgefiihrt hatte und hegeistert sowie
in positivem Sinne verandert nach Hause
zuritckgekehrt war. Am Elternabend nach
dem Aufenthalt steliten Sie Uberrascht
test, dafl wahrend des Aufenthaltes viel
unterrichtliche Arbeit geleistet worden
war (Biclogie, Geographie) und die Schii-
ler auch sonst einiges gelernt hatten
(z. B. einen Volkstanz). Etwas problema-
tisch sehen Sie die finanzielle Seite, da
es einer Reihe von Eltern schwer féllt,
die Aufenthaitskosten aufzubringen. Auch
bedauern Sie, daB aufgrund der geringen

Belegungskepazititen nur relativ wenige
Klassen in den Genull eines Aufenthaltes
kommen k&nnen. Sie schlagen deshalb
vor, daB die Kiassen sich die {4tdgigen
Aufenthalte teilen und nur eine Woche
fahren sollten.

Elternvertreter(in) Fischer:

Sie sind der Meinung, daf ein Schul-
landheimaufenthalt 14 Tage Urlaub be-
deutet und deshalb vergeudete Zeit ist,
da zuviel Schulunterricht versdumt werde.
Allerdings kénnten Sie sich unter Um-
stinden vorstellen, daB man den Schi-
lern einen Aufenthalt fiir gute schulische
Leistungen und gutes Betragen in Aus-
sicht stellt. Weiterhin befirchten Sie,
daB sich gerade bei Grundschulkindern
eine Entfremdung von den Eltern ergé-
ben konnte. AuBerdem geniigt nach lhrer
Auffassung fir Grundschulkinder ein Ta-
gesausflug. Ein Bekannter, der lhnen von
sogenannten Modellversuchen im Schul-
landheim erzihlte (u. a. gemeinsame Auf-
enthalle deutscher und ausliandischer
Kinder), rief bei |lhnen Bedenken wach,
daB hier moglicherweise Kinder als ,Ver-
suchskaninchen® miBbraucht werden.

Schiilervertreter(in) Kohler:

Als Schiler{in) einer 4. Grundschulklasse
auBern Sie sich sehr begeistert (ber
Schullandheimaufenthalte.  Vor  allem
freuen Sie sich darauf, wenig Unterricht
und viel Freizeit zu haben. Auch finden
Sie es ,dufte”, einmal einen léngeren
Zeitraum gemeinsam mit lhren Klassen-
kameraden verbringen und sie besser
kennenlernen zu kdnnen, Gar nicht unan-
genehm ist 1hnen die Tatsache, der Auf-
sicht der Eltern fir ein paar Tage zu
entgehen. Sehr gerne wiirden Sie einmal
einen Aufenthalt gemeinsam mit aus-
landischen oder behinderten Schiilern
verbringen.

Schiilervertreter(in) Bauer:

Als Schiiler(in) einer 8. Hauptschulklasse
stehen Sie einem Schullandheimaufent-
halt sehr skeptisch gegeniber. Sie be-
firchten, daB es bei einem derartigen
Aufenthalt recht langweilig werden wir-
de, ohne das gewohnte ,Freizeitum-
teld” zu Hause (z. B. ,Disco”, Sportver-
ein, Fraundeskreis). Weiterhin haben Sie
gehdrt, daB im Schullandheim der in der -
Schule ibliche Unterricht gehalten wird,



manchmal sogar auch noch am Nach-
mittag. Am wenigsten schmeckt l|hnen
die Aussicht, sich im Schullandheim an
sogenannten Gemeinschaltsdiensten
{Kehr-, Kiichendienst usw.) beteiligen zu
miissen. Schlieflich sind Sie der Mei-
nung, daB die Atmosphdre unter den
Schiilern lhrer Klasse sehr schlecht sei
und deshalb ein Aufenthalt nicht in Frage
kédme.

Erfahrungen bei Lehrer-
tortbildungsveranstaltungen

Der Beginn einer Tagung ist sehr
wichtig fir ihren weiteren Verlauf.
Es stellen sich folgende Fragen: Wie
fihre ich in die Thematik ein? Wie
- motiviere ich die Teilnehmer? Wie
lockere ich die zunachst immer etwas
verkrampfte Atmosphére auf? Spie-
lerische Methoden sind fiir einen
Einstieg sicher besonders gut ge-
eignet. Dies zeigt sich auch beim
Einsatz des Entscheidungsspiels.

Das groBte Problem besteht darin,

das Spiel dberhaupt erst einmal in
Gang zu bringen. Die Aufforderung
an die Tagungsteilnehmer, ,freiwil-
lig" mitzuspielen, bewirkt im allge-

meinen — wie sich jeder denken
kann — keine begeisterte Zustim-
mung, sondern eher betretenes

Schweigen. Nur’ einige wenige be-
sonders Mutige heben — nach an-
fanglichem Zégern — ihren Arm in
die Hbhe. Es empfiehlt sich deshalb,
schon rechtzeitig vorher einige Teil-
nehmer einzeln anzusprechen, um
sie fir das Spiel zu gewinnen. Bald
hat man sieben Mitspieler gefunden.

Von ,Rektor(in) Klein” wird es dann
abhéngen, wie schnell das Gesprich
-angekurbelt” wird, Anfangs ver-
lauft es ein biBchen zah, sind ,Leh-
rer’, ,Eltern" und ,Schiler" noch
elwas zuriickhaltend. Mit zuneh-

.

mender Spieldauer jedoch verlieren
die meisten ihre Hemmungen, ent-
falten plétzlich ihr bislang verborgen
gehaltenes Schauspielertalent, tra-
gen mal sachlich mal erhitzt ihre
Kontroversen aus, werden lustig und
originell. Die Grenzen zwischen der
vorgegebenen  Rollenbeschreibung
und der persdnlichen Auffassung des
Mitspielers werden — was selbstver-
stdndlich erlaubt ist — immer flieBen-
der. Das ,Publikum® verfolgt ange-
regt das Geschehen und greift mit-
unter durch Zwischenrufe in die Dis-
kussion ein.

Obwohl sich, was die Rollenbeschrei-
bungen anbelangt, Pro- und Contra-
Argumente ungefdhr die Waage hal-
ten, neigt sich — je langer das Spiel
andauert — die Waagschale zugun-
sten des Schullandheims. Trotz noch
vorhandener kleiner Bedenken der
drei ,Contra-Perscnen” wird sich
eine Mehrheit pro Schullandheim-
aufenthalt ergeben. Wie sollite es
auch anders sein? Fallt die Entschei-
dung wider Erwarten einmal ,con-
tra* aus, bleibt den Referenten ja
immer noch die Hoffnung, die Teil-
nehmer im weiteren Lehrgangsver-
lauf ,,umstimmen* zu kénnen.

An das Spiel sollte sich — nach
einer Pause — eine intensive Diskus-
sion Uber Fragen der Schullandheim-
padagogik anschiieBen. Viele wich-
tige Gesichtspunkte wurden im Ent-
scheidungsspiel angeschnitten: Vor-
bereitung des Schullandheimaufent-
haltes, Elternarbeit, finanzielle Dinge,
Bedeutung des Unterrichts, Erzie-
hungsfragen, rechtliche Probleme
u. a. Gleichzeitig erfolgt eine Hin-
fihrung zu den einzelnen Themen-
bereichen der Tagung (vgl. den Bei-
trag von Gerd Lindemann und Maxi-
milian Gaul in diesem Heft).
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Wer hat die
HaselnuB
geklaut?

Beschreibendes, Erklarendes und Anregendes
zu einem heimischen Strauch

Von Willi Rein

Wie man den Haselstrauch
erkennen kann

Da, wo FlurbereinigungsmaBnahmen

keine Tabula rasa geschaffen haben,
finden wir in Feldhecken, Gebiischen
und an Waldrandern den Hasel-
strauch. Auch im Unterholz der
Laubwilder und in Parkanlagen ist
er anzutreffen. Er ist iiber den groB-
ten Teil Europas verbreitet und
kommt in Deutschland iberall vor.
Der 3 — 4 m hohe Strauch ist allge-
mein bekannt und zu jeder Jahres-
zeit gut zu bestimmen. Im Winter
und im Fribling erkennt man ihn an
den herabhangenden, walzenformi-
gen Katzchen, Andere Kaitzchentra-
ger mit herabhdngenden Kéatzchen
wie Birke oder Erle, mit denen man
ihn verwechseln kénnte, haben in
der Regel Baumform. Die bis 13 ¢m
langen rundiich-herzformigen Blatter
kennzeichnen den Strauch im Som-
mer. Sie sind zugespitzt und am

Rande unregelmidBig doppelt gesagt

tis gelappt. Der an der Unterseite
hervortretende Hauptnerv und die

5 — 8 Seitennerven sind behaart. Die
Blatter sitzen an braungrauen, wei-
getiipfelten Zweigen. Die jungen
Triebe sind behaart. Im Herbst
kommt als weiteres Merkmal die be-
kannte Frucht, die HaselnuB, die die
geschlitzte, offene Fruchthille iber-
ragt, hinzu,

Was man am Haselstrauch
beobachten kann

Zu Beginn des Jahres lenkt der sonst
eher unauffallige Strauch in beson-
derer Weise die Aufmerksamkeit auf
sich. Es kann woh| kaum (bersehen
werden, wenn von Anfang Februar
an, an warmen, sonnigen Tagen sich
die bis dahin’ starren und festen
braunen Katzchen zu strecken begin-
nen und nun als bewegliche gelbe
Troddeln das kahle Gedst schmik-
ken. Diesen-auffalligen Entwicklungs-
abschnitt der Hasel hat man in der
Phénologie ‘ausgewahlt, um den Be-
ginn des Vorfrihlings zu kennzeich-
nen. Mit dem Stauben der Hasel be-
ginnt also das biologische Jahr. Da



dieser Termin von Landschaft zu
Landschaft unterschiedlich ist — die
Natur richtet sich nicht nach dem
astronomischen Jahr mit seinen glei-
chen Zeitabschnitten — ist es viel-
leicht nicht uninteressant, das erste
Stauben der Hasel festzustellen, so-
mit den Beginn des Vortrihlings fiir
den Schullandheimort zu bestimmen
und Vergleiche mit anderen Land-
schaften Deutschlands anhand von
phénclogischen Karten anzustellen.
Langjihrige  Beobachtungen am
Schullandheimort kénnten ein klei-
ner Beitrag zur phénologischen For-
schung sein.

Mannliche Blite aus dem Kétzchen des
Haselstrauches

A Achse, St Staubblétter, T Tragblatt

Mit einer Pinzette und einer Ldpe
kann man den Kétzchen, die ande-

rerorts auch LAmmer oder Schéfchen .
genannt werden, zu Leibe gehen,

Sie stellen namlich den Bliitenstand

der ménnlichen Bliten dar, Ein Katz-

chen setzt sich aus vielen Einzel-

blten, die um die fadenférmige Kétz-
chenachse stehen, zusammen. Jede
~Schuppe”, die wir mit der Pinzette
aus dem Katzchen zupfen, ist eine
solche Bliite. Wegen der Vielzahl der
EinzelbiGten in einem Blitenstand
reichen schon wenige Kétzchen fir
die Untersuchung durch die Schiiler
einer Klasse oder Gruppe aus. Die
Lupe 148t erkennen, daB sich eine
~Schuppe” aus einem dreiteiligen
Tragblatt und vier bis zum Grunde
geteilten Staubbldttern (Wir zdhlen
also acht!) zusammensetzt,

Bei warmen und sonnigem Wetter
offnen sich die Staubblatter und die
trockenen Pollenkérner - jede
ménnliche Blite erzeugt etwa 12 000
davon — werden durch ‘den Wind
fortgetragen. Wer ein Mikroskop im
Schullandheim zur Verfigung hat,
kann die Pollen untersuchen.

Die weiblichen Bliiten, die auf dem
gleichen Strauch wachsen, sind nicht

"so auffallig. Nach ihnen muB man

Waibliche Blite der Hasel
T Tragblatt, F Fruchtknoten, N Narben
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schon suchen. Sie sind in wenig-
bliitigen Kéatzchen, die von braunen
Knospenschuppen umgeben sind
und einer Laubknospe sehr &hnlich
sehen, verborgen. Diese sind etwas
dicker als Laubknospen, und man
erkennt sie an den purpurnen Feder-
narben, die an der Spitze zwischen
den Knospenschuppen als kleine Bi-
schel hervorragen. Pinzette und
Lupe schaffen auch hier Einblick in
den feineren Aufbau. Hinter einem

Tragblatt stehen zwei winzige
Fruchtknoten mit je zwei Feder-
narben.

Als Heckenpflanze bietet der Hasel-
strauch zahlreichen Tieren Unter-
schlupf und Nahrung. Die ,Gaste”,
die ihn besucht haben, kann man oft
an den Spuren, die sie hinterlieBen,
erkennen. Da auch die alteren Zwei-
ge der Hasel keine Borke bilden und
ihr Holz zu den Weichhdlzern zéhit,
kénnen Rinde und Hoiz zur begehr-
ten Nahrung werden. Nach strengen
Wintern kann man daher an ihren
Zweigen Nagespuren erkennen. Wer
hat sie verursacht?

Sind die Nagespuren derb und rings
um die Zweige, und weisen sie deut-
lich paarige, breite Zahnspuren auf,
dann waren Feldhase oder Kanin-
chen die Tater. Vielleicht ist auch
alte, noch in der Nihe liegende Lo-
sung von ihnen ein weiteres indiz.

Nagespuren, die bis hochstens in die
mittlere Héhe des Strauches reichen,
ebenfalls paarig sind, rings um den
Zweig gehen und bis ins Splintholz
reichen, aber etwas feiner sind, deu-
ten auf die Waldwiihimaus hin.

Gehen die Nagespuren bis oben in
die Spitzen des Strauches, sind sie
meistens nur an einer Seite des
Zweiges, auch paarig und sehr fein

gezahnelt, aber nicht ins Splintholz
reichend, dann war es die Hasel-
maus,

Vielleicht kann man solche Zweig-
stlicke herausschneiden und zu einer
Sammlung zusammenstellen.

Die dlhaltige HaselnuB wird von V§-
geln und Nagern als Nahrung ge-
sucht, gesammelt und oft zu Lagern
zusammengetragen.  Eichhdrnchen,
Rételmaus, Schermaus, Waldmaus,
Eichelhdher, Eister, Kleiber, Kohl-
meise und Specht sind sich da Kon-
kurrenten. Die harte Schale der Nuf3
macht es den Tieren allerdings
schwer, an die begehrte Nahrung
heranzukommen. Die Spuren, die
man an den geleerten HaselnuBscha-
len findet, weisen auf unterschied-
liche Offnungsverfahren der Tiere hin
und erlauben leicht einen Rick-
schiuB, ob ein Vogel oder ein Nage-

- tier die Schale bearbeitet hat.

Das Eichhdrnchen nagt, indem es die
NuB mit den VorderfiiBen festhélt,
quer zu ihrer Spitze eine Furche, bis
eine Ofinung entsteht. In diese steckt
es die unteren Nagezdhne und
sprengt durch Hebelwirkung die
Schale entzwei. Auf diese Weise
kann es in kiirzester Zeit die hart-
schaligen Nisse 6ffnen. Junge Eich-
hornchen beherrschen diese Technik
allerdings noch nicht perfekt. Sie er-
lernen sie immer besser durch Ver-
such und Irrtum, Sie beginnen zu-
nachst damit, planlos kreuz und quer
zu den Langsfurchen der NuBschale
zu nagen, bis zufillig ein Loch ent-
steht, in das sie die Nagezdhne als
Brecheisen eingetzen kénnen. An
den Nagespuren kann man also so-
gar erkennen, ob ein erfahrenes oder
unerfahrenes Eichhdrnchen als NuB-
knacker tatig war.



Veon einem erwachsehen Eichhérnchen
bearbeitete HaselnuB

Die viel kleineren Miuse besitzen
nicht die Kraft, die Schalen ausein-
anderzusprengen. Sie miissen schon
ein groBeres Loch nagen, um an den
Kern zu gelangen. Dabei haben sie
zwel  Techniken entwickelt: die

~Waldmaustechnik® und die ,Rétel-

maustechnik”. Die - Waldmaus nagt
ein kleines Loch in die Schale und
steckt dann die unteren Nagezidhne
in diese Ofinung. Wihrend sie die
" NuB mit den VorderfliBen schrag vor
sich, mit der Spitze zu ihr selbst hin-
gewandt auf die Erde drickt, nagt sie
mit den unteren Vorderzdhnen vom
Schaleninneren her weiter. Die obe-
ren Nagezdhne dienen an der Scha-
lenauBenwand als Gegenlager und
hinterlassen dort, unmittelbar unter
dem Rand der Offnung ihre Spuren,
da die NuB wéhrend des Nagens ge-
.dreht wird, hdufig in Form einer
kleinen Furche. Mit dieser Technik

Von einem jungen Eichhdérnchen bear-
beitete HaselnuB

bearbeiten Waldmaus, Gelbhals-
maus, Wasserratte und Hase!maus
die Nisse.

Die Rételmaus nagt ebenfalls zuerst
eine kleine Offnung. Da sie aber die
NuB so hélt, daB sie schrag unter die
Brust zu liegen kommt und mit der
Spitze von der Maus wegweist, ist
es fur sie vorteilhafter, die Nasen-
spitze in die kleine Offnung zu
stecken und mit den unteren Nage-
zahnen von auBen her, die Offnung
zu erweitern. Die oberen Nagezéhne
bilden also an der Schaleninnenwand
das Gegenlager. Darum entsteht dn
der NuBschale ein sehr scharfer
Nagerand. Die Brandmaus arbeitet
nach dem gleichen Prinzip.

Da die Mause fir das Offnen der
Haselnlisse mehr Zeit brauchen als
das Eichhérnchen, besorgen sie dies
an geschiitzten Futterplatzen. Sie

59



60

liegen oft unter Grasbiischeln und
Reisig gut versteckt.

Die Végel &ffnen die Nisse durch
Schnabelhiebe. Dazu klemmen sie
sie in natlrliche oder selbstgefer-
tigte Spalten wie dies Spechte oder
Spechtmeisen (Kleiber) tun, cder sie
halten die Samen mit einem FuB fest.
Je nach lhrer Form hinterlassen die
Schnabel auf den AuBenseiten der
NuBschalen Marken, an denen man
die Bearbeiter erkennen kann. An
Spechtschmieden findet man Schalen
mit 2 mm langen Hackmarken para-
llel zur Langsrichtung. Der Schnabel
der Spechtmeise hinterldft halb-
mondférmige und der der Elster
mehr rundliche Spuren. Wer mehr
Einzelheiten zu diesem Thema wis-
sen will, kann im BLV Bestimmungs-
buch ,Tierspuren” nachlesen.

Rotelmausform

Waldmausform

Von einem Specht gedifnete HaselnuB



Was man mit der Hasel tun kann

Die Beschiftigung mit dem Hasel-
strauch kann auch auf die Weise ge-
schehen, daB man das ,Naturmate-
rial*, das er anbietet, zum Werken
und Basteln, zum schopferischen Ge-
stalten verwendet. Manuelles Gestal-
ten, Werktechniken, &sthetischer
Sinn, Phantasie, Einfallsreichtum,
Kreativitidt werden hier angesprochen
und somit auf wichtige Aspekte und
Aufgaben der Erziehung und Per-
sdnlichkeitsbildung hingewiesen.
Ausgehend von verhandenen Natur-
formen kdnnen durch spielerisches
Hantieren und 'Kombinieren ~mit
ihnen Ideen und DenkanstéBe zum
Gestalten neuer Formen entstehen.
Ausgehend von festen Vorstellungen
kann zielstrebig Material gesammelt
werden. ‘

Seit jeher haben Dorfkinder den Ha-
selstrauch zum Anfertigen einfacher
Gegenstande benutzt. Es sollen hier
nur kurze Anregungen gegeben wer-
den, um der eigenen Phantasie der
Schiiler nicht hemmend im Wege zu
stehen. Aus kréftigen, geraden
Zweigstiicken oder Stockausschlagen
1&Bt sich ein Stock schneiden. Durch
Ausschneiden und Abheben von Rin-
denteilen mit dem Kerb- oder
Schnitzmesser oder mit einem ein-

fachen Taschenmesser kann er zu
einem individuellen Wanderstab ge-
staltet werden.

Dinne, biegsame Ruten koénnen,
nachdem man sie in Wasser ge-
weicht hat, zu einfachen Flechtwer-
ken wie Untersetzer oder Kérbchen
verarbeitet werden, Kontraste kann
man durch Schilen oder Belassen
der Rinde erreichen.

Vielleicht regen unregelmaBig ge-
wachsene Aststiicke und Verzwei-
gungen die Phantasie an zum

Schnitzen von Tier- oder Fabelge--

stalten. Manchmal sind nur ein paar . .

Messerschnitte zur Entstehung sol-
cher Vogel- und Schlangenkdrper
notwendig. Konkrete Darstellung der
Arbeitstechniken bieten viele Bastel-
bicher. Auch in den Bénden ,Péd-
agogik im Schullandheim" und ,Pro-
jektarbeit im Schullandheim® Bd. 2
Biologie sind Anregungen zu finden.

Noch ein Tip zum SchluB

Wer zu Hause, bei der Schule oder
dem Schullandheim einen . natur-
nahen Garten gestalten oder eine
naturnahe Hecke — das ist eine
Hecke in der landschaftsgebundene,
nicht exotische Striucher wachsen
— anlegen mdchte, sollte die Hasel
nicht vergessen.
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VERBAND DEUTSCHER SCHULLANDHEIME

ARBEITSTAGUNG

14. — 17. Juni 1984
TODTMOOS / Schwarzwald

Arbeitsthemen

Inhalte und Ergebnisse des Modellversuchs
.Psychosoziale Erziehung im Schullandheim”

Grundschule und Schullandheim

Eine Arbeitsgruppe in Zusammenarbeit mit dem
,,Arbeitskreis Grundschule e. V.”

Deutsche und ausldndische Schiler im Schullandheim
Schullandheimaufenthalt mit Behinderten
Schullandheimpéddagogik als Gegenstand der Lehrerbildung

Fragen der Wirtschaftsfihrung fir Schullandheime



Der Verband Deutscher Schullandheime flihrt in etwa zweijahrigen Abstianden Ar-
beitstagungen durch. Er mdchte hier seinen Mitgliedern, Mitarbeitern und Freun-
den Gelegenheit geben, anstehende Probleme.der Schullandheimpédagogik mit
Wissenschaftlern, Bildungspolitikern und interessierten Lehrern alier Schularten
intensiv zu diskutieren.

Wir sind dankbar, daB der Kultusminister des Landes Baden-Wirttemberg die

Schirmherrschaft Ober unsere Tagung dbernommen hat. In Todtmoos wird ein
Rahmen fir unsere Veranstaltungen gegeben sein, der einerseits inlensive Ge-
sprédche und Arbeitsversammlungen ermaglichen wird, andererseits aber auch in
reizvoller landschaftlicher Umgebung die Entspannung nicht zu kurz kommen 1a6t.

Die Themen unserer digsjéhrigen Arbeitstagung stellen die Schullandheimpidago-
gik in den Brennpunkt aktueller Probleme und Aufgaben in der Gesellschaft und
in der Erziehung:

Nach nunmehr abgeschlossener dreijahriger Arbeitsphase stellt sich der Modell-
versuch ., Psychosoziale Erziehung im Schuflandheim ™ zur Diskussion als ein Ver-
such, durch intensiven Theorie-Praxis-Austausch zur Grundlagenarbeit der Schul-
landheimpédagogik beizutragen.

Fir die Gbrigen Arbeitskreise wurden aus den vielen aktuellen Themen und Projek-
ten der Schullandheimarbeit folgende Schwerpunkle ausgewdhlt: die Zusammen-
arbeit des Verbandes Deutscher Schullandheime mit dem ., Arbeitskreis Grund-
schule e. V.”, Schullandheimarbeft afs Hilfe zur Integration ausiindischer und be-
hinderter Schiiler, Lehrerausbildung und Lehrerfortbiidung — Anspruch und Per-
spekiiven fir die Schullandbeimarbeit.

Dig besonderen Schwierigkeiten, in die so manche unserer Hiuser durch die ver-
dnderten Schiiferzahlen und mehr noch durch die SparmaBnahmen in den Haus-
haften von Ldndern und Gemeinden geraten sind, rlicken insbesondere Wirt-
schaftsfragen in den Mittelpunkt einer Arbeitsgruppe.

Um vorab eine weitere Orientierungshiife zu geben, werden in der nichsten Aus-
gabe der Fachzeitschrift die Leiter der vorgesehenen Arbeitsgruppen kurze Eintiih-
rungen in die jeweilige Thematik geben. Wir erwarten in jedem Fall eine gréBere
Anzahl von Teilnehmern, die innerhalb der Modellversuche des Verbandes Deut-
scher Schullandheime an diesen Themen gearbeitet haben oder die auf andere
Weise mit der Thematik befaBit sind. Eine ausfiihrliche Einladung mit dem vorgese-
henen Programmschema wird den Mitgliedern baldméglichst zugehen.

Alle Mitglieder, interessierte Bildungspolitiker, Wissenschaftler und Lehrer sind
eingeladen, mitzuarbeiten und unserer Tagung 2u einer (iberzeugenden Aussage
zu_ verhelfen.

Gaéste und Ehepartner sind herzlich willkommen.

Die Kultusminister werden gebeten, Lehrern auf Antrag Urlaub zur Teilnahme an
der Tagung zu erteilen.

W. Neckel — E. Johannson — H.-J. Hiibner — U. Lendt
Geschdftsfiihrender Vorstand )
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Schullandheim
IM NACHSTEN HEFT &Sﬂﬂﬂ

Bundesarbeitstagung Todtmoos:

— Informationen, Hinweise

—  Einfithrung in die Arbeitsthemen

Der Schullandheimverband Baden-Wiritemberg e, V.

HEIMLEITEREHEPAAR

Anfang 50, mit langjdhrigen praktischen Erfahrungen und guten Referenzen — in-
folge besonderer Umstdnde frei — sucht gemeinsam, einzeln oder in Job-Sharing
{eventuell auch ABM) neue Aufgabe in Heimleitung oder Verwaltung von Schul-
landheimen oder dhnlichen Einrichtungen.

Zuschrifien an die Geschéftsstelle des Verbandes, Postfach 11 27, 2330 Flensburg




Literaturverzeichnis
des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V.

Hancbuch "Pidagogik im Schullandheim".............. . 18,-— DM
"Schullandheiraufenthalte — Hinweise u. Hilfen ..".. 9,50 D
"Scnullandheimaufenthalte - ..." (Ioseblattsarmliung) 6,-- D
"Handertag - Klassenfahrt - Schullandheim” ......... 15,—— D
"Grurdschiller fotografieren im Schullandheim™........ 8,50 DM

FPOJEKTARBEIT IM SCHULLANDHEIM

Barnd 1: "Coomraghie”. oo i i . 14,-- DM
Banc. 2: "Riologie L..iiiiii i i, 18,-- DM
Band 3: "Fotegrafieren, Filmen, Fernseherziehung.... 18,-- DH
Band 4: "Arbeitslehra/Merken” «.veeereereernrnenenns 14,-- DM
Arb.Pak., "Biume und Striucher” zum Bioc-Band 9,50 CM
ERTTIHING IN SCHULE UND SCHULLANDHEIM

Band 1: Cwdanien, Orientierungen, Ansitze .......... 12,50 M
Band 2: Teispiele aus der Praxis (I)........cvuvnnn. 12,50 DM
CBard 3: Zeispicle aus der Praxis (II)...iveveeenn... 15,-— D
Band 4: Grundlegende péddagogische Aussagen, theore-

tische Auggangsposition, Reflexionen der Praxis-

bzispiele nach erziehungsrelevanten Aspekten 13,-- DM
Band 5: Pvcheosoziale Erziehung im Schullandheim

—Cesamthand- (enthdlt Band 2, 3 und 4) ..... 29, == D
Kinstler und Schiiler in Schule und Schullandheim
"Finstier und Schiiler..." Sonderdruck .......... O
"Kinstler und Schiler..." Dokumentation 1983 ........ 22,— DM

Perufsorientierung im Schullandheim
 Info-Blatt U.d. Dokumentation u. Materialien zur
"Perufsorientierung im Schullandheim” - kostenlos -
Apschlufqutachten der wiss. Begleitung /Prof. Dikbern 20,-- DM
Betrispseriunduncen u Betriebspraktika /Prof. Reinke 20,-- DM

"Lehrer und Schullandheim” ..vvier i ionieennnerenrnnn. 1,-— DM
"Postulate zur Frziehung in Schule u, Schullancheim”.. 0,50 DM
"Fonzention und Verwirklichung mederner SIh-ArbelL'... .50 N
Verzeicknis der im Archiv befindl. Priifungsarbeiten.. 4,-—- DM
"Das Srhullandheim”" - Fachzeitschrift - ............ 2,50
Aonnenont .4, vierteljdhrlich erscheinende Fachzeit-
ﬁhr;‘L "as schullandheim" /Jahresbezugspreis 12,— D
Htoliedorverzeichnis 1983 ... i iiiiiiiiiiiaiiena.. 5,00 DM

Herausgeber und Bezug: Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Postfach 11 27, 2390 Flensburg
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