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Zur Einfiihrung

Uber die Bedeutung
vo

' n
Nermnemn, Werten

und

CesellungsSorinen

fur die

Peychosorniale Brafiehung

Von Gerhara Kochansky

Is der Modellversuch “Schulsozialarbeit | riickliegender Jahre noch in ganzheitli-

- Psychosoziale Erziehung im Schulland- | cher Erzichung erreichen konnte, war na-
heim"* im Jahre 1979 begonnen wurde, | hezu unmoglich geworden. Die Speziali-
.| war den Verantwortlichen bewuBt, daB | sierung und Aufgabenteilung in der Schu-
sich unsere Schule in einer Erzichungskri- | le war nicht allein dafiir verantwortlich,
se belindet. Es gab schon seit Jahren | aber sie verstirkte diesen Trend und half
Kaum mehr einheitliche Erziehungsan- | mit, aus dém Erzieher immer stirker
strengungen. Was der Klassenlehrer zu- | den Unterrichtstechnokraten zu machen.




Wir haben es als cine Aufgabe des Mo-
dellversuchs angesehen, Wege zu zeigen,
wie Erziechung in Schule, Schullandheim
und Elternhaus wieder stirker beriicksich-
tigt werden kann,

Wenn unter Erziehung einmal das Ver-
trautmachen mit der Kultur verstanden
wird, den Symbolsystemen, Gewohnhei-
ten, Briuchen, Sitten, in denen der
Mensch sein Leben verwirklicht (Enkultu-
ration), zum. anderen das Eingliedern und
Eingewdhnen in die gesellschaftliche Ord-
nung (Sozialisation} und nicht zuletzt die
Hilfe bet der Selbststeverung der eigenen
Triebe, der Selbstfindung und der Selbst-
verwirklichung  {Personalisation), dann
werden bei allen drei Prozessen Werte
und Normen als Orientierungen zu be-
elicksichtigen sein.

Es ist wohl an der Zeit, den Zusammen-
hang von Werten, Normen und Bediicfnis-
sen deutlicher als bisher herauszustellen
und die Notwendigkeit der Werteorientie-
rung zu fordern, um einer ideologischen
Einvernahme rechtzeitig und in angemes-
“sener Weise entgegentreten zu kdnnen.
Eine wertfreie Erziehung kann es nicht
geben.

Der ausfiihclich auf das Thema Bediirfnis-
strukturen und Wertfindungen eingehende
Beitrag von Jens Fischer auf den folgen-
den Seiten nihert sich der Problematik
aus anthropologischer Sicht. Sein Aufsatz
stellt den Versuch dar, einen wissen-
schaftlichen Standpunkt zu bezichen und
die sehr schwer verstindlichen Theorien
fiir die Praxis zuginglicher zu machen.

Das Kapitel "Gesellungsformen Jugendli-
cher", von der Arbeitsgruppe "Freizeiter-
zichung im Schullandheim™ des Pidagogi-
schen Arbeitskreises erstellt, soll bewir-
ken, daB ein in der Pidagogik noch weit-
gehend unerforschtes Kapitel in die Dis-
kussion cinbezogen wird. Wir wissen
durch Beobachtungen in Schule und Schul-
landheim, daB typisch jugendliche Gesel-
lungsphanomene von. groBem EinfluB auf
das Verhalten einzelner Menschen sind.
Das Ziel der Ausfiihrungen in diesem
Aufsatz ist es, mehr zu erfahren iber
die Bedeutung praktizierter Formen der
Gesclligkeit. AuBerdem wird der Bogen
von auBerschulischen zu schuilandheimbe-
zogenen Gesellungsformen gespannt. Das
kann vor allem fiir diejenigen niitzlich

sein, die sich intensiv mit geselligen Ver-
anstaltungen, ihren Wirkungen und Neben-
erscheinungen  auseinandersetzen wollen.
Das Beobachtungsbeispiel im letzten Teil
des Beitrages verweist auf schullandheim-
spezifische Beziige.

Wihrend Helge Jansen danach eine Yeran-
staltung in  cinem  Schullandheim  be-
schreibt, wirft Peter Schmidt einen Blick
iber den 'Schullandheimzaun'  in cine
kirchliche Einrichtung fur die Jugenda:-
beit. Aus beiden Beitrigen geht das Enga-
gement hervor, mit dem die Gesellungs-
formen von Jugendlichen begleitet wer-
den. Die aus urterschiedlichen Blickwin-
kein heraus geschriecbenen Texte kinnen
sensibel machen fiir die Auseinanderset-
zung mit dem vorgestellten Aufgabenfeld.
Hotfen wir es!

Die wertende (bersicht tiber Publikatio-
nen zum Thema "Jugend heute" soll dem
Leser helfen, sich mit der Fille von
Literatur gezielter auseinanderzusetzen.
Die ausgesprochenen Empfehlungen soll-

ten als solche beherzigt werden. .

-
Der Modellversuch "Schulsozialarbeit
- Psychosoziale Erziehung im Schul-
landheim”, der aus Mitteln des Bundes-
ministeriums flr Bildung und Wissen-
schaft gefdrdert wird, 1&uft vom 1,
Juli 1979 bis zum 30. Juni 1983, Tré-
ger des Modellversvchs ist der Ver-
band Deutscher Schullandheime e. V.
fvgl. Verdffentlichungen in der Fach-
zejtschrift "Das Schullandheim" und
in der Rethe “Erziehung in Schule und
Schullandheim”, Band | "Gedanken,
Orientierungen, Ansdtze® und Band 2
"Beisplele aus der Praxis", herausge-
geben vom Verband Deutscher Schulland-
heime e.V., Flensburg),




Bedirfnisse und Werte
in der Schullandheimpidagogik

Thematisch knipfe ich an zwei be-
kannte Begriffe der Schullandheim-
padagogik an (vgl. Verband Deut-
scher Schullandheime [Hrsg.] 1980).
Beriicksichtigt man die historischen
Wurzeln, gehoren sie zum traditio-
nellen Bestand der Schullandheim-
padagogik. Die nachfolgenden Aus-
fihrungen scllen deutlich machen,
daB sie sich zwar auf zentrale Be-
reiche der Persdnlichkeitsentwick-
lung, auf Motivkomplexe und Orien-
tierungssysteme menschlichen Han-
delns beziehen, aber auBerordentlich
komplex und schwer zu erfassen
sind. Sie wollen dem Irrtum vorbeu-
gen, man kdnne wissenschaitliche
Denkmodelle (ber eine Praxis stil-
pen. Sie fordern aber dazu auf, sich
bei den eigenen Handlungsentwiir-
fen offen zu halten {ir diese Modelle
und Ergebnisse, sich anregen zu
lassen.

Wissenschaftstheoretische
Grundfragen

Von wissenschaftliichen Bemihungen
verlangen wir im allgemeinen, daB
sie uns sichere Erkenntnisse ver-
mitteln. Gerade in dieser Hinsicht
stoBen wir jedoch auf zahlreiche MiB-
verstindnisse. Prinzipiell miBte es
méglich sein, alle Bereiche dieser
Welt zum Gegenstand wissenschaft-
licher Untersuchungen zu machen,
Dies ist jedoch nur dann mdglich,
wenn es gelingt, ein geeignetes Netz
zu knipfen, mit dem man dann ver-
sucht, die Wirklichkeit einzufangen,
jedoch kann nur das eingefangen
werden, woflir das Netz geknupft ist.
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Anthropologische
und
kylturelle Aspekte
der Erziehung

von Jens Fischer




Diese Bedingtheit hat die moderne
Wissenschaftstheorie herausgear-
beitet.

Kant hat uns die Erkenntnisleistung
des Subjekis vor Augen gefiihrt: Be-
griffe ohne Anschauung sind leer,
jedoch sind Anschauungen ohne Be-
griffe blind. Der englische Philosoph
und’ Wissenschaftstheoretiker Karl
Raimund Popper betont, daB wir Er-
kenntnisse im Lichte von Theorien
gewinnen. Dies trifft dbrigens auch
fur den subjektiven Bereich zu, un-
sere Wahrnehmungen werden be-
einfluBt von tradierten, wissenschaft-
lichen oder subjektiven Theorien.
Daraus ergeben sich mindestens
zwei forschungspraktische Konse-
. quenzen. Wissenschaftliche  For-
schung’ wird nie an ein Ende kom-
men, so lange nicht, wie Theorien
kritisierbar und Menschen in der
Lage sind, Netzwerke zu knipfen.

Wissenschatft zieht sich zweitens auf-
grund methodischer Kriterien auf
den Bereich moéglicher Erkenntnis zu-
rick, d. h. der Objektbereich der For-
schung ist immer methodisch einge-
grenzt. Die Forschungsergebnisse
bewegen sich in den Grenzen des-
sen, wonach ich gefragt habe und
wie ich gefragt habe. Die sich daraus
ergebende Konsequenz hat Carl-
Friedrich von Weizséacker in ein Bild
gekleidet. Fir den Fall, daB jemand
im Dunkeln seinen Schiiissel ver-
liert, wird er nur dort suchen, wo das
Suchen einen Sinn hat: im Lichtbe-
reich einer StraBenlaterne. Ob er
jedoch dort seinen Schlissel findet,
ist keineswegs gewi3. So hat sich der
Positivismus, um eine sichere Basis
zu gewinnen, auf die Klasse wvon
Séatzen zurickgezogen, die einen
beobachtbaren Sachverhalt beschrei-
ben. Es ist nun keineswegs sicher,

daB bestimmte Probleme und Fra-
gen nach der Festlegung der metho-
dischen Norm noch beantwortbar
sind. Deshalb haben der kritische
Rationalismus, zuvor Max Weber
und andere, darauf verzichtet, Nor-
men zu begrinden.

»Bediirfnisse
sind selbst als
Teilbereich
menschlichen Handelns:
noch auBBerordentlich
komplex*

Wissenschatftliche Bescheidenheit,
die Einsicht, mit wissenschaftlichen
Mitteln nur {ber einen Teilbereich
der Welt und nur mit einer bestimm-
ten Wahrscheinlichkeit etwas Ver-
l&flliches aussagen zu konnen, ist
darum nicht nur eine lébliche, son-
dern eine notwendige Tugend. Dar-
aus folgt, daB konkrete Probleme in
komplexen Bereichen menschlichen
und mitmenschlichen Lebens nur be-
dingt befriedigend wissenschaftlich
geklart werden konnen — meistens
wird versucht, das Problem auf die
Ebene des gewdhliten Forschungs-
ansatzes zu projizieren, was maxi-
mal zu einer Teilldsung flhrt.

Anders kann auch nicht mit dem For-
schungsgegenstand  ,Bedirfnisse”
verfahren werden. Selbst als Teilbe-
reich menschlichen Handelns ist er
noch auBerordentlich komplex. Aus
den eben angedeuteten Grinden
mufB diese Komplexitat reduziert wer-
den. Das geschieht im allgemeinen
durch die Festlegung und Préazisie-

rung der Forschungsfrage, durch
Wahl, Entwicklungsstand und Prazi-
sierung der Forschungsmethode,




durch technische und finanzielle Rah-
menbedingungen.

Die Erforschung der Bedirfnisse
{ebenso der Werthaltungen) ver-
langt eine umfassende Orientierung,
einen interdisziplindren Forschungs-
ansatz. Biologische, psychologische,
historische und philosophische Pro-
blembereiche (berlagern sich. Be-
diirfnisse sind kulturell {berformte
Phianomene und unterliegen dem ge-
schichtlichen Wandel. Sie sind Aus-
druck von Bewertungen, deren Legi-
timationen sich im historischen Pro-
zef} verandern.

Der Mensch ist nicht seinen Bedarf-
nissen ausgeliefert, in einer Bedirf-
nistheorie muBl dieses Moment der
Freiheit enthalten sein, die Mdéglich-
keit, mit ihnen umzugehen. Der
Mensch, empirisch und intelligent,
kann nur dort seine Wiirde bewah-
ren, wo er von seiner Freiheit Ge-
brauch macht, der Freiheit, sich
selbst, u. U. gegen die eigene Natur,
unter ein moralisches Gesetz zu stel-
len. Kant macht uns unmiBverstind-
lich deutlich, daB nur unter Preis-
gabe der Wirde des Menschen der
Handlungsgrund ethischen Verhal-
tens metaphysisch oder empirisch
sein kann.

Cer Bedirfnisbegriff, dessen Sinn
sich andeutet durch die Frage: ,Was
braucht der Mensch?”, gehdrt zwei-
fellos zu den interessantesten Be-
griffen der Gegenwart, nicht nur fir
die Wirtschaft, sondern ebenso fir
die Erziehungswissenschaft, Sozio-
logie, Psychologie, Philosophie. Wir
kommen um die Antwort der Frage
nach den Bedlrfnissen nicht herum,
denn wenn wir in den Bediirfnissen
notwendige Bedingungen des
menschlichen Lebens sehen, ist es

notwendig, das Leben um sie her-
um zu gestalten. Der Mensch
~schwimmt”, wie alles Leben auf der
Erde, gegen den Strom des Verfalls.
Dies ist der tiefere Sinn der Bedirf-
nisfrage: Wie gelingt es dem Men-
schen, den immer drohenden Zerfall
seiner Existenz zu uberwinden?

mJede Forderung nach
Befriedigung von Bediirfnissen
hat mit groBer Wahrscheinlichkeit
einen Werthintergrund*

Hinter den Bemdihungen, mensch-
liche Bedirfnisse festzustellen, steht
woh! haufig die Vorstellung, dafBl aus
Erkenntnissen Uber Bedirinisse Ele-
mente fiir eine neue, eine ,bessere”
Praxis abgeleitet, wenn nicht vor-
geschrieben werden kénnen. Bedirt-
nisorientierte Praxismodelle gibt es
bereits, z. B. als Schutmodell (Glock-
see in Hannover) oder in der Ju-
gendarbeit. Der normative Aspekt
dieser Vorstellung (was ist eine , bes-
sere” Praxis?) kann aus empirischen
Tatsachen nicht gefolgert werden,
denn zwischen Fakten und Normen
gibt es keinen logischen Zusammen-
hang. Jede Forderung nach Befrie-
digung von Bedirfnissen, die allge-
mein erhoben wird, hat mit groBer
Wahrscheinlichkeit einen Werthinter-
grund.

Die Schwierigkeit der Erforschung
der Bedlrfnisse kann man in grund-
satzlicher Weise als doppeltes Trans-
formationsproblem bezeichnen, wo-
mit die Projektion eines praktischen
Problems auf die wissenschaftliche
Ebene und der Riickbezug wiederum
auf die Praxis gemeint ist. Beide Pro-
zesse sind mit Wertproblemen ver-




bunden, zum einen geht es dabei um
die Wertfreiheit der Wissenschaft,
zum anderen um ethische Fragen der
Anwendung wissenschaftlicher Er-
gebnisse. Berlicksichtigt man noc¢h
andere, hier nicht erwdhnte Pro-
bleme, liegt der Schiuf nahe, daB
der Gegensatz von wissenschaftlicher
Theorie und menschlicher Praxis
kaum ‘grundsétzlich, eher partiefl
uberwindbar ist.

Diese Uberlegungen halte ich des-
halb fir angebracht, weil immer wie-
der Fehleinschatzungen und MiBver-
standnisse den Austausch zwischen
Theorie und Praxis verhindern oder
erschweren. Mein Anliegen_ist es,
* gerade auf die Komplexitat einer Be-
diirfnistheorie  hinzuweisen, ihre
grundsétzlichen Annahmen zu be-
schretben, aber auch offene und un-
geklarte Fragen anzusprechen. Die
Bedurfnistheorie ist kein einfacher
Anwendungsfall, allenfalls erklért sie
Beweggriinde des menschlichen
" Handelns, scharft die Fahigkeit der
Beobachtung und gibt Crientierungs-
hilfen fir Handlungsentwurfe.

»Die Bediirfnistheorie erklart
allenfalls Beweggriinde
‘'menschlichen Handelns,
scharft die Fahigkeit
der Beobachtung
und gibt Orientierungshilfen
tiir Handlungsentwiirfe”

ich betrachte es als notwendig, den
Bedurtnisbegriff nicht als empiri-
schen Begriff zu definieren, sondern
im Sinne eines hypothetischen Kon-
struktes (Thomaschewski 1978) zu
verwenden, fiir das ich -nicht direkt,

sondern nur interpretierend, schluB-
folgernd einen Sachverhalt aus dem
Verhalten nachweisen kann, das sich
auf eine funktionale Relation (zwi-
schen Bedurinis und Verhalten) be-
zient und komplexes menschliches
Verhalten zu erkiédren vermag.

Grundbediirfnisse als notwendige
Bedingungen des menschlichen
Lebens.

Zur Darstellung der Bedlrfnisse wer-
de ich- mich auf das schon klassische
Modell des amerikanischen ,huma-
nistischen* Psychologen Abraham
H. Maslow beziehen, Zwar enthalt es
zahlreiche methodische Méngel, die
es in seiner Verallgemeinerbarkeit
und Zuverldssigkeit einschranken,
dennoch kann man es als grundle-
gend, fruchtbar und revisionsiahig
ansehen.

Als Hauptproblem méochte ich die
Wertimplikationen herausstellen, ge-
nauer: die Vermischung empirischer
und normativer Annahmen. Ich wer-
de die These vertreten, dall es nicht
maglich ist, ein Bedirinismodell zu
entwickeln, ohne die Wertimplika-
tionen zu behandeln. Anstelle eines
problematischen Versuchs, diese zu
eliminieren, schlage ich vor, Werte
begrifflich von Bedirfnissen zu unter-
scheiden (was Maslow und andere
nicht oder nicht deutlich tun), sie ge-
trennt und in den Wechselbeziehun-
gen zu untersuchen, also die EinfluB-
nahme durch Werte und Wertungen
transparent zu machen.

Qrientiert man sich bei 'den for-

- schungsmethodischen Entscheidun-

gen nicht an einem eindimensionalen
Menschenbild, ist es zwingend ge-
boten, verschiedene Aspekte der Be-




dirfnisse mit unterschiedlichen Me-
thoden zu erforschen, bei denen der
Grad an Objektivitat und Verall-
gemeinerungsfahigkeit differieren
kann.

Diese Auffassung sprengt den Rah-
men eines motivationspsychologi-
schen Forschungsansatzes, der von
Guilford, Murray, Nuttin oder Mas-
low gewahlt wurde, in dem Bediri-
nisse als einzige cder dominierende
Variable der Motivation mit den
Hauptfunktionen der Aktivierung und
Steuerung beschrieben werden.

Versuche, maglichst vollstindige Be-
dirfniskataloge zu erstellen, haben
sich aus wissenschaftstheoretischen
und forschungspraktischen Grinden
als nicht durchfihrbar erwiesen, sie
gehen ins Unendliche. Erfolgverspre-
chender ist der Weg, Grundbediirf-
nisse {,basic needs") des Menschen
zu isolieren als reiativ stabile, rela-
tiv kulturunabhingige Strukturen des
menschlichen Verhaltens.

Maslows Theorie
der Grundbediirfnisse

Zu seiner Begegnung mit den
SchwarzfuB-Indianern sagt Maslow,
daB er in erster Linie Menschen ken-
nengelernt habe und in zweiter
SchwarzfuB-Indianer. Mit anderen
Worten: Es gibt etwas Allgemein-
Menschliches, das liber die zeitlich
und raumlich bedingten Grenzen der
Kultur hinausweist. Man kann bei
den Menschen ailerdings keine In-
stinkte nachweisen, allenfalls In-
stinktreste. Grundbediirfnisse be-
zeichnet Maslow als instinktoid, sie
sind ,in einem gewissen Sinn und
bis zu einem gewissen Grad ihrer
Determination Kkonstitutionell oder

erblich* (1978, S. 142). Ich nenne nur
das Hauptargument Maslows fir die-
se Behauptung: die Frustrierung die-
ser Bedirfnisse ist psychopathogen.
Es gibt zahlreiche andere Bediiri-
nisse, Werte oder Gewohnheiten, die
frustriert werden Kkdnnen, teilweise
mit positivemn Ergebnis.

Mit einem Seitenblick auf Schulland-
heimsituationen kdnnte man sagen,
daB der Erfolg von Aufenthalten ge-
rade auf das Fehlen bestimmter Ver-
haltensmuster, Bedilrfnisse, die nicht
Grundbediirinisse  sind, normativ
festgelegter Zumutungen oder Rol-
lenfixierungen und situativ erzeugter
Spannungen zuriickgeht, so daf3 Im-
pulse der mitmenschlichen Beziehun-
gen und des Lernens freigesetzt wer-
den.

Maslow meint, man misse das er-
fahren, real machen, aktualisieren,
was man potentiell bereits sei. Dies
komme einer . subjektiven Entdek-
kung des Objektiven" gleich, einer
Entdeckung der ,Eigenschaften der
Menschlichkeit" (S. 152). Dazu ge-
héren die Grundbedirfnisse, die man
befriedigen muB — oder man wird
krank.

Im Alltagshandetn scheinen Beduri-
nisse eine relativ unkomplizierte Rol-
le zu spielen, wenn sie im Rahmen
allgemein anerkannter Normen erho-
ben und befriedigt werden. Probleme
zeigen sich erst bei einer genaueren
Analyse. So ist bereits die Artikula-
tion problematisch, denn die Fahig-
keit, seine eigenen Bedlrfnisse zu
auBern, ist an Bedingungen der Per-
sonlichkeitsstruktur, an Bedingungen
der sprachlichen Kompetenz, an
schichtspezifische Einflisse, an Bil-
dungsgange gekniipft {Klages, Kmie-
ciak, 1979; Shell-Jugendstudie 1981).




Maslow beschreibt den Aufbau einer
Bedirfnisstruktur, die sich unter ge-
eigneten Umweltbedingungen eigen-
dynamisch entwickelt.

Physiologische Grundbediirfnisse

Sie stellen die michtigsten von allen
Grundbedﬂrfnigsen dar, d. h. der QOr-
ganismus reagiert sehr haufig auf
Mangelzustande. Die  Plastizitat
dirfte vergleichsweise gering sein,
ist aber vorhanden, Die physiologi-
schen Grundbediirfnisse kénnen teil-
weise und voriibergehend ersatz-
weise befriedigt werden (Hunger
durch Rauschmitte!), sie kénnen
aber auch umgekehrt Ausdruck ande-
rer Bedirfnisse, sein (Mager- oder
Fettsucht). Sind die physiotogischen
Grundbedirinisse befriedigt, treten
andere in Erscheinung.

Sicherheitsbedlrfnisse

Dieser Komplex kann auch durch die
Begrifie Gebargenheit, Angstfreiheit,
VerlaBlichkeit, im weiten Sinne also
durch Ordnungsaspekte {berschrie-
ben werden. Am eindriicklichsten ist
er bei Sduglingen und Kindern baob-
achtbar, die sich nur auf der Grund-
lage relativer "Sicherheit entwickeln
kénnen, Kinder brauchen entspre-
chend diesem Bedlrfnis strukturierte
Situationen, sie miissen vorhersag-
bare Ereignisse erwarten kdnnen.
Der laissez faire-Stil widerspricht die-
sem Bedirfnis. Das soziale Chaos
oder die permanente Uberforderung
durch das Neue kann zu neurotischen
Verhaltensweisen fihren. In der
Zwangsneurose wird die Suche nach
Sicherheit sehr deutlich, denn der
Kranke versucht aflen denkbaren Ge-
fahren aus dem Wege zu gehen.

Das Bedirtnis nach Zugehorigkeit
und Liebe

Nach Befriedigung des Sicherheits-
bedirfnisses wird das Verhalten
durch den néchst héheren Komplex
determiniert. Wir kennen aus der
Kinder- und Jugendpsychologie die
Prozesse der Gruppenbildung, der -
lockeren und intensiven Freund- "

.schaften. Wahrend Verwandschafts-

beziehungen viel bedingungsloser
Beziehungen definieren, ist eine
Freundschaft riskanter, denn sie ist
abhangig von der Fahigkeit, sich
selbst zurlickzunehmen. Erst auf die-
ser Grundlage ist es maglich, wech-
selseitige Beziehungen aufzubausn.
Es hat den Anschein, daB in dem
MaBe; wie Jugendliche sich von der
Erwachsenenwelt abwenden, diese
zur Bildung von Jugendgemeinschai-
ten tendieren,

Liebe ist nicht gleichzusetzen mit
Sexualitdt, denn Sexualitat als phy-
siologisches Grundbedirfnis ist in
erster Linie ein egoistisches Motiv,
Liebe bezieht den anderen Menschen
ein. Maslow lehnt einen Antagonis-
mus zwischen ,niederen” und ,h&he-
ren" Bedirfnissen (,Trieben“) ab,
auf dieser Ebene ist es maéglich, daB
Liebe ihren Ausdruck in der Sexuali-
tat findet.

Das Bediirfnis nach Achtung

Bereits das kleine Kind ist stolz auf
seine Fahigkeiten und Leistungen. Es
geht jedoch (ber sich hinaus und
mdchte sie von anderen bestéatigt

"haben, méchte gelobt werden. Dies

sind zwei Aspekte desselben Bediirf-
nisses. Selbstachtung und Selbstver-
trauen bauen auf erworbene Kompe-
tenzen auf, Anerkennung und Ach-
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tung durch die Gesellschaft werden
gesucht.

Das Bediirfnis
nach Selbstverwirklichung

Darunter versteht Maslow eine Rea-
lisierung dessen, was man an Modg-
lichkeiten besitzt. Das allgemeine Kri-
terium fir selbstverwirklichte Men-
schen ist ihre psychische Gesund-
heit. Beschrieben wird sie durch die
Fahigkeit, sich seibst, andere, die
menschliche Natur zu akzeptieren.
Selbstverwirklichte Menschen haben
relativ autonome und individuelle
ethische MaBstibe, sie ringen nicht
um ihre Verhaltensziele, sondern er-
scheinen natdirlich, spontan und
kreativ, haben einen realistischen Zu-
gang zur Welt, gehen selbstiandigen
Entscheidungen nicht aus dem Wege,
suchen aber die Privatheit, erschei-
nep relativ unabhangig von der phy-
sischen und sozialen Umwelt, d.h.
sie verkraften Entbehrungen (eben
weil ihre Grundbedirfnisse zuvor
weitgehend befriedigt wurden), Fru-
strationen, Schicksalsschlage. Der
grundlegende Unterschied zu den
ibrigen Bedirfnissen besteht darin,
daB das Bedlrfnis nach Selbstver-
wirklichung kein Mangeibedirfnis ist.

Denncch sind diese Menschen nicht
frei von Schuld, Angst, Trauer,
Selbstbestrafung, Selbstvorwirfen,
innerer Zerrissenheit und Konflik-
ten. Da dies aber nicht aus neuroti-
schen Quellen stammt, sind solche
Verhaltensweisen nach Maslow nicht
als krank zu bezeichnen. Zusammen-
fassend kann man den selbstver-
wirklichten Menschen als denjenigen
bezeichnen, der es versteht, Dicho-
tomien, Konflikte, Polarititen aufzu-
I6sen. Die Gegensitze von Pflicht

und Neigung, Arbeit und Freizeit
sind weniger scharf, Es wére jedoch
eine lllusion .zu erwarien, daB sie
total GOberwindbar sind, denn der
ProzeB der Selbstverwirklichung ver-
lauft selten ideal.

Das Neugierverhalten scheint in der
Natur des Menschen und bei allen
héheren Saugern verankert zu sein.
Es kann erwartet werden, dafl immer
dann, wenn Zielformulierungen, Lei-
stungserwartungen, Normen und
Werte bloB aufoktroyiert werden
und dem Menschen fremd bleiben,
das Neugierverhalten deformiert oder
auf Felder abgedrangt wird, wo
eigene Vorstellungen verwirklicht
werden kénnen (Freizeit). Selbstver-
wirklichung und eigeninitiiertes oder
selbstorganisiertes Lernen scheinen
in einem positiven Zusammenhang
zu stehen.

Der pyramidale Aufbau der Bedirf-
nishierarchie bringt die abnehmende
Machtigkeit der Grundbediirinisse
zum Ausdruck. ,Hohere" Bediirfnisse
sind phylogenetisch jinger als die
Lniedrigeren” und werden ontogene-
tisch spater erworben. Sie sind we-
niger gut isotierbar und starker kul-
turell Uberformi. Der Freiheitsspiel-
raum der Handlungsentwirfe ist gro-
Ber, ebenso die Variationsbreite in-
dividueller Unterschiede.

»Soziale Leistungen
beruhen wahrscheinlich
auf Wechselbeziehungen

zwischen
kognitiven und emotionalen
Funktionen*

Hervorzuheben ist das Zusammen-
spiel kognitiver und emotionaler
Funktionen. Bei eigeninitiiertem Ler-




nen und Arbeiten kénnen hiufig
emotionale Bewegungen beobachtet
werden, die offensichtlich die Moti-
vation unterstitzen, so dafB es zu er-
staunlichen Leistungen kommen
kann.

Auch die sozialen Leistungen von
Menschen beruhen wahrscheinlich
in einem nicht zu unterschatzenden
AusmaB auf Wechselbeziehungen
zwischen kognitiven und emotionalen
Funktionen. Wir wissen jedoch, dafB
sowohl kognitive Leistungen als
auch emotionale Expressivitat der
gesellschaftlichen Wertung unterlie-
gen. Jungen wird eher zugemutet,
Emotionalitdt zu unterdriicken, bei
Médchen wird sie allgemein er-
wartet,

Der Begriff des Handelns hat eine
besondere Bedeutung fiir die Be-
schreibung des  Selbstverwirkli-
chungsprozesses. Besonderes Ge-
wicht haben eigene Erfahrungen vor
intellektueller Analyse, vor formalen
-und abstrakten Informationen. Dar-
aus ergeben sich fir Erziehung und
Unterricht Forderungen nach einer
groBeren Beachtung verschiedenarti-
ger Handlungsfelder, nach einer gré-
Beren Beweglichkeit bei der Wahl
geeigneter Situationen. Anregungen
dazu k&nnen Schullandheimpédago-
gik, Waldorfpadagogik, Internats-
modelle {Landerziehungsheime) usw.
geben. Die Beziehungen (Interaktio-
nen) zwischen Umwelt (Situation)
und Persdnlichkeitsentwicklung ha-
ben bei der allgemeinen Verschu-
. lungsneigung zu wenig Beachtung
gefunden, Mitleid, Verantwortung,
Hilfsbereitschaft, Toleranz, Verstind-
nis sind mit groBer Wahrscheinlich-
keit nur in konkreten Handlungsfel-
dern erlernbar,

Maslfow hat sehr woh! dle Warnung
Adiers vor dem ,verwdhnten Lebens-
stil* beachtet. Keineswegs alle Be-
dirfnisse missen oder diirfen be-
friedigt werden — eine Verweigerung
kann notwendig sein. Das trifit aber
grundsétzlich nicht fir die Grundbe-
dirfnisse zu.

»Keineswegs
alle Bediirfnisse
miissen
oder diirfen
befriedigt
werden*

Dennoch hélt es Maslow fir ange-
bracht, auch diese prinzipielle Aus-
sage einzuschréanken, er spricht von
einer ,Pathologie durch Befriedi-
gung® und ,aus psychologischem
UberfluB* {S. 122). Es sind mehr Ver-
mutungen, fir die aber einiges
spricht, dafl die Befriedigung aller
Bediirfnisse keineswegs automatisch
Probleme der Identitat, Wertfindung
oder Sinngebung 16st. Kinder schei-
nen ,einige Erfahrung mit Festigkeit,
Hérte, Frustration, Disziplin, Ein-
schrankungen® (S. 122) zu brauchen
und scheinen generell nie dauerhaft
zu befriedigen sein. Letzteres ist
wohl ein allgemeines Phanomen.

Kritische Stellungnahme

An Maslows Theorie der Motivation
und Personlichkeit ist viel Kritik ge-
Ubt worden, die hier nicht im ein-
zelnen aufgefiihrt werden kann (vgl.
Keller 1981), Problematisch ist der

- methodische Ansatz, bei dem allge-

mein verwendete Standardbedingun-
gen nicht eingehalten wurden, so
daB angenommen werden muB, daB
subjektive Vorannahmen in die Er-

"
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gebnisse eingeflossen sind. Dies be-
trifft in erster Linie die Beschreibung
der Kategorie , Selbstverwirklichung”.
Sie geht in ihrem Umfang weit lber
das hinaus, was heute wissenschaft-
lich exakt erfaBbar ist. Maslow hat
selbst betont, daB die Bedirfnisse
schwach sind, ,vieldeutig..., Raum
lassen fir Zweifel, UngewiBheit und
Konflikt, da sie leicht Uberlagert wer-
den und fur die Kultur durch Lernen,
durch die Vorliebe anderer Leute,
verlorengehen kénnen.” (S. 74) Diese
Aussage sollte auch als Warnung vor
den methodischen Schwierigkeiten
gelesen werden. Vermutlich hal
Maslow eigene Vorslellungen zu
philosophischen "Problemen, Inter-
pretationen zur abendlandischen Ge-
schichte und der gegenwértigen Ge-
sellschaft in seiner Beschreibung des
selbstverwirklichten Menschen ver-
ankert.

Unscharfen gehen zum Teil auf Mas-
tow zurlck, andererseits ist Selbst-
verwirklichung zum Modewort her-
untergekemmen. Die Trivialisierung
des Begriffes ,Selbst”, der traditio-
nell mit der Transzendenz des Sub-
jekts verbunden ist, tragt zu MiBver-
standnissen bei.

Maslow ist nicht der Meinung ge-
wesen, dall Selbstverwirklichung als
Ziel angestrebt werden kann, es er-
gibt sich vielmehr als Nebenwirkung
anderer Handlungen.

Gariet (1981) schlagt vor, den Be-
griff Selbstverwirklichung wegen sei-
ner Unklarheit ganz fallen zu lassen
und reduziert somit auf vier Grund-
bediirfnisse: physiologische, nach
zwischenmenschlichen Beziehungen,
nach Anerkennung, nach Sinnge-

bung. Andere Autoren schlagen vor, '

als weiteres Grundbeduirfnis ein

Autonomiebedirfnis anzunehmen.

Empirische Befunde sprechen dafilr,
das Kriterium Sinnfindung (in Anleh-
nung an Frankl, Allport und Fromm)
in das Bed(rfniskonzept einzufigen.
Sinnverlust kann zu Einschrankungen
des Handlungsfeldes, zu psychischen
und psychosomatischen Erkrankun-
gen, zu Suiziden fihren. Maddi (1970)
differenziert weiter in Bedirfnisse
nach Symbolisierung, Vorstellungs-
tatigkeit und Bewertung (1), die der.
Sinnfindung zugeordnet sind.

Einige wenige Grundannahmen sol-
len zusammenfassend hervorgeho-
ben werden.

Die Personlichkeitsentwicklung er-
folgt einigermaBen gerichtet auf-
grund einer Eigendynamik. Der
Mensch wichst in den Kulturraum
hinein, indem er seine Xonstitutio-
nellen Vorgaben mehrfach umbildet.
Die durchlaufenen ,Phasen* sind
fiir den GesamtprozeB wichtig. Der
Erfolg fiir ein Voranschreiten ist zwar
vorstrukiuriert, aber von Bedingun-
gen abhangig. Es gibt keinen grund-
satzlichen  Gegensatz  zwischen
HJunten“ und ,oben“, sondern nur
mehr oder weniger vollkommene
Entwicklungen.

{Wahrend Maslow mehr die Synthese
einander widersprechender Elemente
betont, wird in der Tradition Freuds
eher das Nebeneinander und die
Spannung hervorgehoben).

Austausch- und Verarbeitungspro-
zesse kennzeichnen die Persdnlich-
keitsentwicklung. Dies fiihrt zu For-
derungen an die Beschaffenheit der
Umwelt. Das Legitimationskriterium
fiir diese Forderung ist die Erhal-
tung der Gesundheit, insbesondere
deren psychischer und psychosoma-
tischer Aspekl.




Uber den Zusammenhang
von Bedirfnissen und Werten

Auf Beziehungen zwischen Bediirf-
nissen und Werten wurde bereits
mehrfach hingewiesen. Dies geschah
in kritischer (Werte und Normen als
Probleme und begrenzende Faktoren
wissenschaftlichen Arbeitens) und
konstruktiver Absicht {(Werte und
Normen als wichtige Teilaspekte
einer Bedurfnistheorie). Nach einer
Zeit der Abwehr und Abstinenz wen-
den sich Wissenschaft und Philo-
sophie wieder vermehrt Wertfragen
zu, insbesondere -wohl unter dem
Eindruck einer wachsenden Sensi-
bilitdt gegeniiber weltweit dringend
zu ldsenden Wertproblemen. Wie
werden in demokratischen pluralisti-
schen Gesellschaften Wertstrukturen
aufgebaut und Wertentscheidungen
legitimiert? Untersuchungen Uber
.den Wertwande! in der Geselischaft
dokumentieren eine Tendenz schwin-
dender Autoritat traditioneller wert-
konstituierender und -erhaltender In-
stitutionen, wodurch zunehmend die
Wertfindung ein individuelles Pro-
blem wird. Die Shell-Jugendstudie
hat jedoch neuerdings noch einmal
belegt, daB die iUberlieferten Wert-
strukturen selbst nur partiell in
Frage gestelit werden.

Unter Heranziehung des hier eror-
terten Bedlrfnismodells 148t sich fol-
gender Zusammenhang konstru-
ieren: Je mehr sich in demokratischen
Gesellschaften Bediirfnisstrukturen
aktualisieren und je weiter die Indi-
vidualisierung fortgeschritien ist, um
so grofer ist fir den Einzelmenschen
die Aufgabe und das Problem, zu
selbsiverantworteten Werthaltungen
und L3sungen von Wertproblemen,

zu aktivem, wertorientiertem Han-
deln zu kommen.

Jeder Forderung nach Befriedigung
von Grundbediirfnissen liegen Wert-
entscheidungen zugrunde, das Ab-
wiagen der Maglichkeiten und Folgen
von Bedirfnisverweigerungen und
-befriedigungen fihrt zu Wertfragen.
Normative Probleme kdnnen jedoch
nur durch normative Entscheidungen
geldst, nicht jedoch aus empirischen
Aussagen abgeleitet werden. Bei-
spielsweise ist die Diskussion des
{meistens einseitig interpretierten)
Selbstverwirklichungsbegriffs in
erster Linie eine Wertdiskussion.
Hinter ihr steckt eine uralte philo-
sophische Frage.

Auch dann, wenn ein empirischer Zu-

" sammenhang zwischen Befriedigung

der Grundbedlrfnisse und psychi-
scher Gesundheit besteht, kann da-
durch die normative Entscheidung
nicht umgangen werden. Sie muB
allerdings in die Begrindung ein-
flieBen und kann diese erleichtern.
Wie komptiziert diese Probleme sind,
iandt sich daran erkennen, daB der
Begriff der psychischen Gesundheit
selbst wieder ohne den Wertbezug
nicht definiert werden kann. Hier
droht ein zirkuldrer Schluf.

wJe héher
die Bediirfnisebene
liegt,
um so gréBer
ist die Freiheit
zu individuellen
Handlungs- und
Lebensentwiirfen”

ich halte es fiir notwendig, das empi-
rische und das ethische Problem so
weit wie nur maglich isoliert zu for-
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mulieren, nicht, um dann in den
.Reinkulturen® die Arbeit fortzu-
setzen, sondern um vor allem die
wechselseitigen Beziehungen unter-
suchen zu kénnen. Die Trennung der
Bereiche ist auch deshalb erforder-
lich, weil die Vorausselzungen fir
die Verallgemeinerung empirischer
Sachverhalte véllig verschieden sind
von denen fir ethische S&tze. Von
der Moglichkeit der Verallgemeine-
rung ist auch die Méglichkeit der
Anwendung abhangig.

Je hoher die Bedirfnisebene liegt,
um so groBer ist die Freiheit zu indi-
viduellen Handlungs- und Lebensent-
wiirfen. Die abnehmende Machtigkeit
der Bedirfnisse erdffnet Spielrdume
des Handelns, in denen kulturelle
und individuelle Wertsysteme zu-
nehmend an Bedeutung und Einflul
auf das Handeln gewinnen.

Werte

Grund-
be-
dirfnisse

Maslow nimmt an, daB von jedem
Niveau der Bedirfnishierarchie aus
ethische Entwirfe entwickelt werden.
Man muB nach dieser Aussage er-
warten, daB der Hungernde nach Be-
seitigung seines physiologischen
Mangels trachtet und soziale, &dsthe-
tische und hdhere kognitive Inter-
essen weniger entwickelt sind.
Frankl hat dagegen berichtet, daB in
Konzentrationslagern der National-
sozialisten hungernde und in ihrer
Existenz bedrohte Menschen zum

Handeln nach hdheren ethischen
Idealen fahig waren.

Ich sehe in diesem scheinbaren Wi-
derspruch einmal mehr die Bedeu-
tung des ethischen Systems, das sich
gegen eine Bedirfnislage durchzu-
setzen in der Lage ist. Es ist anzu-
nehmen, dafB selbst hungernde Men-’
schen, die ihr ganzes Leben lang
einen Kampf um ihre Existenz fiihr-
len, eine entsprechende Philosophie
entwickeln, die dennoch wahrschein- -
lich nicht ausschlieBlich durch Man-
gelbedurfnisse diktiert wird.

Maslow sagt, daB die ,héheren” Be-
diirfnisse mehr Vorbedingungen ha-
ben und bessere aufere Bedingun-
gen voraussetzen (S. 155). Dies sollte
auch als Warnung vor einer allzu un-
komplizierten Vorstellung von einer
Erziehung auf der Basis von Grund-
bediirfnissen interpretiert werden.

in der Konsequenz seiner BedUrinis-
theorie entwickelt Maslow auch Vor-
stellungen fir eine Werttheorie: ,Das
bedeutet einmal, daB es nicht mehr
notwendig und nicht erwiinscht ist,
Werte durch Logik abzuleiten oder
sie an Auptorititen oder Offenbarun-
gen abzulesen. Alles, was wir offen-
bar tun miissen, ist beobachten und
untersuchen. Die menschliche Natur
tragt in sich selbst die Antwort auf
die Frage, wie kann ich gut sein,
gliicklich, fruchtbar? Der Organismus
sagt uns, was er braucht..., indem
er krank wird, wenn ihm diese Werte
entzogen werden, und indem er
wichst, wenn er an keinem Entzug
leiden mu.” (S. 160} Maslow geht
sicherlich mit diesen Worten (ber
das hinaus, was er theoretisch be-
grinden und empirisch nachweisen
kann. Er unterlaBt die notwendige
Unterscheidung zwischen Organis-




mus und Persénlichkeit, wie Parsons
sie tritft. Die Annahme einer ,inne-
ren Natur® ist problematisch und be-
tont mehr als’zu rechtfertigen ist die
Einzigartigkeit, Eindeutigkeit und
Gerichtetheit der Persénlichkeitsent-
faltung. Die Kulturleistungen, hier
soll die Ethik erwahnt werden, er-
scheinen in der Kontinuitadt der Ent-
wicklung auf der Grundlage konstitu-
tioneller Vorgaben und in Abhéngig-
keit von geeigneten Rahmenbedin-
gungen. Damit wird Abschied genom-
men von der Vorstellung eines Ge-
gensatzes von Natur und Kultur, so
daB letzterer auch keine erhebliche
kanalisierende, umlenkende oder tra-
_ gende Funktion mehr zukommt.

Diese Funktionen koénnen deshalb
auch nicht mehr primér die kulture!-
len Institutionen bestimmen, z. B. die
Erziehung. Deren Aufgabe lage mehr
bei der Hilfestellung und Anregung,

bei der Vorstrukturierung und Be-'

reitstellung geeigneter Umweltbe-

dingungen.

Trotz einer Fille von Beitrdgen zur
Entwicklung von Werthaltungen gibt
es zu diesem Komplex keine alizu
groBe Klarheit: Piaget und Kohlberg
selzen auf Reifung, Sears, Macceby
und Lewin betonen Lernprozesse,
insbesondere elterliche Erziehungs-
stile, Bandura und Eysenck beziehen
sich auf die Bedeutung des konkre-
ten Verhaltens der Eltern. Freud hat
Mechanismen und Folgen der direk-
ten Ubertragung beschrieben, Neu-
erdings werden (in Anlehnung an
Piaget wu.a.) Einflisse der peer
groups untersucht. Vor allem fehlt
eine integrative Thecrie, die die vie-
len Einzelergebnisse zusammenfaBt.

Obwohl Maslow seine Woerttheorie
auf ein schwaches Fundament ge-

- zwischen

stellt hat, verdient der Gedanke Be-
achtung, den Begriff der Moral mit
der Entfaltung des Menschen in Be-
ziehung zu setzen.

~Aufgabe einer gegenwarts-
bezogenen Moralerziehung ist,.
den Willen, die Fahigkeit
"und die Kraft zu einer sich
immer wieder

erneuernden sozialen Gestaltung

zu entwickeln* '

Die Genese moralischer Strukturen
beruht nicht in erster Linie -auf Wis-
sensvermittiung oder bloBer Anwei-
sung, auch die Ableitung moralischer
Zielbestimmungen aus bestehenden
Verhdltnissen kann kaum legitimiert
werden. Vielmehr sehe ich die Auf-
gabe einer gegenwartsbezogenen
Moralerziehung darin, den Willen, die
Fahigkeit und die Kraft zu einer sich
immer wieder erneuernden sozialen
Gestaltung zu entwickeln. Dieser nie
endende ProzeB beruht entscheidend
auf wechselseitigen Beziehungen
heranwachsenden Men-
schen und Erwachsenen, den Erzie-
hern. Wie diese auf die Grundbe-
dirfnisse eines Kindes reagiert ha-
ben, gehért zum elementaren Erfah-
rungshesitz eines Menschen. Die
moralischen Strukturen bilden sich
zwischen drei Polen aus, die zugleich
wechselseitige Beziehungen des
Menschen darstellen: zu sich, zu sei-
ner sozialen Umwelt, zur Natur.
Moralerziehung kann der Aspekt der
Erziehung genannt werden, der zu
einer denkenden, handelnden und
fihlenden Bewegung auf diese Pole
hin fiihrt, die zugleich- einen Zusam-
menhang zwischen ihnen herzustel-

15
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len in der Lage ist und in ihren Ge-
staltungsergebnissen wertende Ein-
stellungen zum Ausdruck bringt. Eine
solche Definition ist weit entfernt von
den bloBen Reflexionen ethischer
Systeme und deren Anwendungs-
maglichkeiten.

Jeder Heranwachsende entwickelt in
seinem Leben sensible Phasen fiir
Mitmenschlichkeit, fiir die Natur, fir
die Beschéftigung mit sich selbst.
Das Erleben kann gegenwartsbezo-
gen, die Vorstellungen rickwirts
oder vorwarts gerichtet sein. Manch-
mal sucht er das Gesprach, dann
wieder die Stille, manchmal mehr
das Gefuhl, dann wieder Uberwie-
gend die Klarheit der Gedanken.
Hier liegt das weite Feld des Erzie-
hers, das nur andeulungsweise und
zusammenhanglos angesprochen
werden konnte, hier sind die Ansatz-
punkte zu finden fiir die Lésung der
Aufgabe, dem heranwachsenden
Menschen das zu geben, was er
braucht, ihm als Bedirftigen zu hel-
fen. )

Wenn es bei der Moralerziehung dar-
um geht, die individuellen Kriifte zu
stdrken und die gestaltbildende Kom-
petenz zu stirken, dann kann dieser
ProzeB als Selbstverwirklichung, das
Ziel mit Miindigkeit bezeichnet wer-
den.

Moralerziehung in diesem Sinne
kann in der Schule nur gelingen,
wenn sie Schritte in Richtung auf
eine griBere Beweglichkeit und Er-
fahrungsvielfalt unternimmt und der
Lehrer sich damit wieder weiter von
einer verwaltungsnahen Titigkeit
entfernt. Dies ist zugleich esin Pla-
doyer f{iir das Schullandheim. Ich
betrachte es als eine Aufgabe der
Schullandheimpidagogik, lbertra-

gungsfahige Praxismodelle zu ent-
wickeln, die der Offnung der Schule,
der Anndherung an die Wirklichkeit
und fur das sinnvolle Handeln neue
Wege zeigen.
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Bediirinisse,

Bei dem vorliegenden Text handelt es
sich um die {berarbeitete Fassung eines
Referats, das der Verfasser am 24. 9.
1982 in der Sitzung der Koordinations-
gruppe des Modellversuchs ,Schulsozial-
arbeit — Psychosoziale Erziehung im
Schullandheim* wéhrend der Bundes-
tagung des Verbandes Deutscher Schul-
landheime in Wolfenbitte! hielt. ]
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1. Vorbemerkungen

Mit der Themenstellung . Gesel-
lungsformen von Jugendlichen im
Schullandheim® mag der Blick zu-
néchst — vielleicht sogar ausschlieB-
lich — auf sclche Formen von Gesel-

lung und Geselligkeit gerichtet wer-

den, welche bei Schullandheimauf-
enthalten anzutreffen sind, beob-
achtet werden. Mit dem mdglichst
umfangreichen Aufweisen einer sol-
chen Ist-Situation wére eine Be-
standsaufnahme zu leisten, mit der
sich — infolge der Fiille — fiir den
Leser sicher auch Anregungen und
Hinweise auf verschiedenartige kon-
krete Ausformungen verbanden.

Eine solche Zusammenstellung und
Aufarbeitung bliebe jedoch auf die in
der Schullandheimarbeit gewonne-
nen Erfahrungen, also auf sich selbst
bezogen und damit begrenzt, ohne
Oftnung auf andere Lebensbereiche
von Jugendlichen. Zwar soll das
Schullandheim — ebenso wie die
Schule — fir die Heranwachsenden
einen ,Schonraum" bilden, es ist zu-
gleich aber auch Teil der ,Briicke"
Zzwischen der Welt des Kindes und
der Welt der Erwachsenen, der Fa-
milie und der Gesellschaft. Damit
muf} es sich nicht nur an sich selbst,
an der eigenen Grundidee und Ziel-
setzung orientieren, sondern auch an
der umgebenden Welt, an dem Ge-
schehen, aus dem die Jugendlichen
kommen und in das sie zuriickkehren
werden.

Neben Beispielen fir Gesellungs-
formen Jugendlicher im Schulland-
heim werden im folgenden insbeson-
dere Beispiele flir Gesellungsfor-
men Jugendlicher auBerhalb des
Schullandheimes vorgestellt. Hierzu

wurden solche Gesellungsformen
ausgewdhlt, denen sich die Jugend-
lichen in ihrer Freizeit hingezogen
fohlen, Einrichtungen, die freiwillig
und oft von Jugendlichen aufgesucht
werden, in denen diese gerne wei-
len.’ Es sind Gesellungsformen, die
bisher gar nicht oder nur wenig der
Offentlichkeit beschrieben wurden.
BewuBt verzichtet wird auf Zusam-
menschlisse wie Rocker, Punker und
Popper, da sich die Soziclogie die-
ser Gruppen bereits weitgehend an-
genommen hat. Zudem sind es rela-
tiv feste Gruppierungen, die die ge-
samte Lebensform der Jugendlichen
betreffen. Sie sind also nicht mit den
von uns ausgewdhlten Gesellungsfor-
men vergleichbar, von denen hier
die Frage nach Anregungen fir die
Schullandheimarbeit gestellt werden
konnte. Desgleichen bleiben bereits
vielfach thematisierte und mit der
Schule in Verbindung gesehene For-
men von Geselligkeit unberlicksich-
tigt, man denke z. B. an Feste und
Feiern in Schule und Schullandheim,
an Gesprachskreise, Arbeitskreise
und Intefessengruppierungen und an
die Hinflihrung zur Gruppenbildung,
zu Gemeinschaftsformen.

Ziel dieser Arbeit ist es also, fur Ju-
gendliche aktuelle Gesellungsformen
aufzufinden, Formen, die sich ent-
wickelt und verselbstandigt haben,
naher kennenzulernen, um vielleicht
durch den Vergleich auf Besonder-
heiten und Gemeinsamkeiten auf-
merksam zu werden. Solche Mo-
mente kénnten in einem zweiten
Schritt daraufhin befragt werden, ob
und inwieweit ihnen auch in der
Schullandheimarbeit bewuBt Raum
eroffnet werden kann, ob durch ihre
Berlcksichtigung ein Schullandheim-
aufenthalt flir die Jugendlichen an-




sprechender, stirker die personli-
chen Bedulrfnisse bericksichtigend
gestaltet werden kann und damit
eher zum persénlichen Aufgehoben-
sein und zum allgemeinen Wohlbe-
finden in der gemeinsamen Situation
beitragen kann. Zugleich mdgen
durch ein solches Einbeziehen auBer-
schulischer Aktivitaiten wiederum fm-
pulse vom Schullandheimaufenthalt
mit seinen Erlebnissen und Erfah-
rungen auf den Freizeitbereich der
Jugendlichen ausgehen.

Das Besondere gegenwirtiger Ge-
sellungsformen tritt noch deutlicher
dadurch in Erscheinung, daB man es
friheren Formen jugendlicher Ge-
selligkeit gegeniberstellt, es der
Tradition, der Geschichte der For-
men von Gesellung und Gesellig-
keit zuordnet. In diesem Sinne ist
der einleitende historische Riickblick
zu verstehen, der umso wichtiger er-
scheint, als ja auch die Wurzeln der
Schullandheimpédagogik - in die An-
fange dieses Jahrhunderts zurick-

reichen. Dig konkrete Schullandheim-

arbeit muBl eine stets neue Antwort
auf die Spannung zwischen der wei-
ter bestehenden Grundidee und der
sich wandelnden sozio-kulturellen
Umwelt von Individuen suchen. —
Gerade in der Offenheit neuen An-
sétzen und Stromungen gegentber
zeichnet sich die Schullandheim-
arbeit aus, sie ist nicht in ihrer Aus-
formung fixiert, sie kann — im Ge-
gensatz zur Institution Schule -—
leicht den sich wandelnden Lebens-
raum der Jugendlichen einbeziehen,

fiexibel auf sich neu abzeichnende -

Bediirfnisse reagieren und diese in
die padagogische Arbeit aufnehmen.

Um diese Offenheit und die Zwi-
schenstellung zwischen Schule und

Privatleben der Jugendlichen auch
weiterhin zu erhalten, bedarf es der
steten bewulBten Teilnahme am Le-
ben der Jugendlichen, des genauen
Beobachtens von Wandel und Ent-
wicklung. Hierzu einen Beitrag zu
leisten, ist Ziel dieser Abhandlung.
Gesellungsformen” als Themenwahl
resultiert in der hier getroffenen Ein-
grenzung aus der Beobachtung, dafBl
gerade dieser Bereich in den letzten
Jahrzehnten — seit der Problemati-
sierung des Gemeinschaftsgedan-
kens — wenig Beachtung fand. Auch
wenn Individualitdt, Selbstindigkeit
und Unabhangigkeit von den Jugend-
lichen nach auBen hin als entschei-
dende Anspriche und Ziele dekla-
riert wurden und werden, wuchs hin-
ter dieser abschirmenden Front das
Bed(rfnis nach Kontakt, nach Ge-
meinsamkeit, wie es in frihen festen
Partnerverbindungen, im AnschiuB}
an Sekten und Subkulturen und in
der Frequentierung der in dieser Ab-
handlung beschriebenen Einrichtun-
gen zum Ausdruck kommt.

Als Methode der Untersuchung ist
das phanomenologische Vorgehen
anzufiihren. In Abhangigkeit von den
Inhaltsbereichen wurden die Er-
kenntnisse aus teilnehmender Beob-
achtung, Befragung, Gesprachen und
historisch-hermeneutischer  Arbeits-
weise gewonnen.

2. Rickblick

D_ie Begriffe Gesellung und Gesel-
ligkeit sind eng miteinander ver-
wandt. Beide beinhalten eine be-
stimmte Art von Beisammensein von
Menschen. Die Formen und Mittel
geben Auskunft Ober die Kultur
einer Gruppe, einer Schicht oder
einer Klasse innerhalb einer Gesell-
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schaft. Insofern waren — geschicht-
lich gesehen — Gesellungs- und Ge-
selligkeitsformen seit jeher Kontakt-
zentren mit einem festen Zeremo-
niell. In den oberen Kreisen bildeten
sich Formen wie z. B. im Mittelalter
Minnesang und Umtrunk. In den
bauerlich-handwerklichen Kreisen
der spéteren Zeit waren es Ernte-
feiern, Jahreszeitenfeiern oder auch
Familienfeste.

Das Birgertum fand unabhédngig von
der Hofhaltung in der Zeit des Abso-
lutismus ein eigenes soziales Feld
innerhalb der Gesellschaft und in
solchen Gesellungsformen. Typisch
fir den Ausdruck der Biirgerlichkeit
waren auBerhalb Deutschlands z. B.
die englischen Kaffeehduser, in de-
nen breite Schichten des Mittelstan-
des Uber dékonomische und soziale
Probleme zu diskutieren pflegten. in
Deutschland traten ahnliche Formen
der Geselligkeit etwas spater auf,
und zwar im letzten Drittel des 18.
Jahrhunderts. Sie waren weniger
politisch orientiert als die franzdsi-
schen und englischen Gruppen, son-
dern zeigten eine griBere private
Tendenz. Diese Tendenz entwickeite
sich auch im darauffolgenden 19.
Jahrhundert weiter weg vom gesell-
schaftskritischen Ansatz. D.h., Ge-
selligkeit verlor den Zusammenhang
zur Politik, zur Gesellschaftspolitik,
wurde intim und fand lberwiegend
im Bereich der Familien oder auch in
dérflichen Gemeinschaften statt.

Um Formen dieser allgemeinen Ge-
sellung oder Geselligkeit etwas kon-
kreter darstellen zu kdnnen, wahien
wir im folgenden Beispiele aus dem
Saariand.

Gesellungsformen vor dem
1. und 2. Weltkrieg im Saarland

Die besondere Struktur der saar-
landischen Industrie (Kohlengruben
und Hittenwerke) und die stark aus-
gepragte Mentalitdt der saarlandi-
schen Bevdlkerung, mitbedingt durch
seine Grenzlage und die dadurch
ausgel6sten kriegerischen Ausein-
andersetzungen in dieser Region .
und die Verschmelzung gallo-rémi-
schen, frankischen und atlemani-
schen Erbgutes, haben Lebensfor-
men entwickelt, die in anderen indu-
striellen  Ballungsgebieten selten
sind. -

Vieles davon ist zwar in den letzten
Jahrzehnten verkimmert. Geblieben
aber ist die ausgepragte Freude am
eigenen Haus. Der Saarlédnder liebt
die Geselligkeit und Ubt gerne Gast-
freundschaft.

Fruher hatten fast alle Bergleute und
Hattenarbeiter eine kleine Landwirt-
schaft, meist mit 20 bis 30 Morgen
Acker und Wiesen und bis zu finf
Kihen im Stall. Ziegen gab es fast in
jedem Haus. Und da diese Auspend-
ler es den hauptberuflichen Land-
wirten gleichtun wollten, waren alle
Familienmitglieder, auch die Kinder,
zu starker Mitarbeit geforderi. Die
Madchen wahlten keinen eigenen
Beruf. Sie blieben zu Hause und ar-
beiteten in der Landwirtschaft mit.
Die jungen Bergleute und Hitten-
arbeiter halfen nach der Schicht den
Acker bestellen, die Ernte einbrin-
gen und das Vieh versorgen. Auch
im Winter gab es wenig freie Zeit,
denn das Getreide muBte gedro-
schen und das Vieh geflittert werden.
Trotzdem fehlte es nicht an Gesellig-
keiten. Im Sommer fand man sich




meist nur sonntags zusammen, |m
Winter blieb allerdings geniigend
Zeit, abends auf den Spund zu
gehen,

Der Spund

Der Spund, auch die Maij genannt,
gab die Maglichkeit des Treffens
von ledigen Madchen und Jungen in
greBen Zimmern der verschiedenen
Privathduser. Da ging es dann meist
sehr lebhaft zu. Das Wort Spund
kommt von Spinnen, das bis Ende
des 19. Jahrhunderts eine noch ein-
tragliche und gern ausgelibte Neben-
beschaftigung der Madchen war, weil
es zur besonderen Wertschatzung
der Braut gehdrte, wenn sie selbst-
gesponnenes Garn zu Leinen webte
oder weben liefl und dann in groBen
Ballen auf den Hochzeitstisch legen
konnte. Aber bereits zu Anfang des
20. Jahrhunderts wurde in den Spund
der Strickstrumpf mitgenommen.

Vier und mehr Madchen bildeten eine
Spundgesellschaft, die sich von No-
vember bis Februar wdchentlich ein
oder mehrere Male beim Spund
traf. Der dauerte dann vom Eintreffen
der Madchen zwischen 19 und 20 Uhr
oft bis nach Mitternacht. So gegen
21 Uhr stellten sich die jungen Bur-
schen ein. Dann wurde auch bald der
Kaffeetisch gedeckt und danach war
es meist mit dem Spinnen bzw.
Stricken vorbei. Die Geselligkeit be-
gann meist mit Singen. Spieler von

Mundharmonikas oder ,,Quetschkom- -

moden” gaben die musikalische Be-
gleitung; dann folgten Pfanderspiele,
und schliellich wurde auch getanzt.
Manchmal war das Treiben recht
ausgelassen. Es fanden sich Freund
und Freundin zum Kiissen und
Knutschen, aber immer im Kreis der
ganzen Gesellschaft. !

Manche Liebelei beim Spund wurde
zu einer tiefgreifenden Liebe. Und
am Hochzeitstag war die ganze
Spundgesellschaft wieder zum Feiern
beisammen. Sie gingen beim Hoch-
zeitszug durchs Dorf paarweise hin-
ter den Neuvermahlten, erst dann
kam die Verwandtschaft, und die
Nachbarschaft durfte auch nicht feh-
len. Am spiten Nachmittag zog die
ganze Hochzeitsgesellschaft von
Gastwirtschaft zu Gastwirtschaft. Erst
gegen 21 Uhr kehrte man zum
Abendessen ins Hochzeitslockal zu-
risck.

Manche Spundgeselischaften blieben
als Freundschaften bis ins Alter nach-
wirkend.

Beim Abschied von einem solchen
Spundabend wurde recht genau re-
gistriert, wer mit wem nach Hause
ging. Waren es mehrere Abende die
gleichen Paare, dann wufiten es bald
alle Weiber im Dorf, welches
.Minsch der Bursche Johann hatte.
.Minsch", das war das Verhaltnis,
war, wie man heute sagt, die Freun-
din. .

Ufters kamen auch die Burschen von
der Konkurenz oder solche, die gern
einmal ihren Jux haben wollten, ent-
weder heimlich, um den Kuchen oder
den Schinken zu klauen, oder sie
kamen mit Getdse und veranstalteten
ein Schalwarie vor dem Haus. Das
endete dann nicht selten mit einer
Schlagerei. Aber diese hat nie zu
Feindschaften geflhrt.

Spundabende, mit cder chne Hand-
arbeiten (Hdkeln und Stricken), sind
da und dort noch nicht ausgestorben.
Aber es ist meist die altere Genera-
tion, die diese Volkstumseigenart
noch pflegt.
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Der Sonntagabend

Ende der zwanziger, Anfang der drei-
Biger Jahre losten sich die Spund-
gesellschaften auf. Man traf sich im
Nebenzimmer einer Gastwirtschaft.
Auch hierbei bestimmten die Mad-
chen das Lokal. Es wurde gesungen
und getanzt, entweder zur Mund-
harmonika oder ,Quetschkommode®
oder zu Geige und Klavier. Richtige
Tanzmusiken gab es selten.

Diese Gastwirtschaftsgesellschaf-
ten, obwohl in den Nebenrdumen
stattfindend und von den Dorfbe-
wohnern geduldet, hatten wesentlich
mehr negative Auswirkungen als die
Spundabende, Das Gegrohle und
Gekreisch dieser meist gréBeren
Gruppen schallte weit ins Dorf hin-
ein. Und unter den Burschen kam es
oft zu handfesten Schldgereien, be-
sonders wenn die ,Freier” aus den
Nachbarorien eingedrungen waren.
Zerstdrung ven Mobilar und anderen
Gegenstdnden blieben Seltenheiten.

Die Kirmes

Der Héhepunkt aller Feste im Dorf
war die Kirmes. Sie wurde von der
gesamien Dorfbevolkerung gefeiert,
aber die Hauptaktionen lagen in den
Hénden der Jugend. Mehrere Grup-
pen von Burschen kamen vierzehn
Tage oder drei Wochen vor der Kir-
mes in einem Gasthaussaal zusam-
men, um sich die Kirmes zu erstei-
gern. Diejenige Gruppe, die die
héchste Zahl von Fafibier bot, erhielt
den Vortanz. Die Ersteigerer, etwa
sechs bis zehn Burschen, suchten
sich pun ihre Partnerinnen. Es muBte
nicht immer die Freundin sein. Ganz
selten wurde eine solche Ehre aus-
geschlagen. Die Jungen kauften sich
groBe kinstliche Blumen- und Feder-

bische, die sie sich an der Kirmes an
den Hut steckten. Die Madchen ban-
den sich bunte Banderkridnze ins
Haar.

Am friihen Sonntagnachmittag zogen
die Burschen, die Musikkapelle an
der Spitze, durchs Dorf und hoiten
ihre Partnerinnen in ihren Hausern
ab. Dann gings zum Tanz. Da sie sich
den Vortanz ersteigert hatten, ge-
horten ihnen an allen Kirmestagen
die drei ersten Tanze.

Am Samstagabend (Kirmessamstag)
wurde die Kirmes ausgegraben, und
zwar dort, wo sie nach der letzten
Kirmes vergraben worden war. Meist
war diese symbolische Kirmes eine
groBere Zigarrenschachtel, in die
man Krimskrams von der letzten Kir-
mes gelegt hatte. Bei dieser Zere-
monie wurden feierliche, aber auch
spéttische Reden gebalten und zum
SchiuB ein Sauflied gesungen.

Am Montagnachmittag wurde der
Hammel herausgetanzt, ein Vergnu-
gen, an dem sich die ganze Dorf-
jugend beteiligen konnte. Ein groBer
Kreis wurde gebildet, den Hammel in
der Mitte. Gehalten wurde er an
einem langen Strick, der bis an den
Rand des Kreises reichte und wah-
rend des Rundtanzes wvon einem
Paar zum andern weitergereicht wur-
de. Wer das Pech hatte, beim Schril-
len eines Weckers den Strick in der
Hand zu haben, muite den Hammel
bezahlen, der dann am nachsten Tag
gemeinsam verzehrt wurde.

Wenn Dienstag, Punkt 24 Uhr, die
Tanzmusik verklang, zog die ganze
Gesellschaft mit Musik zur Beerdi-
gung der Kirmes. Unter den Rufen:
Wem es die Kerw (Kirmes)?* ,Die
Kerw es us!“ ging es zur Beerdi-




gungsstatte, wobei das Weinen ein
lustiges Vergnligen war. Auch hier
fehlten nicht die gespielte Feierlich-
keit, die wiirdige Grabrede, die Mu-
sik und der Gesang.

Selbstverstandtich gehorte zu jeder
Kirmes der Markt mit Reiterei und
Schaukel.

Die Speisekarte war an diesen Tagen
Uberaus reichlich.

Die Kirmes wird auch heute noch ge-
feiert, aber meist ohne .den Glanz
und den Schimmer vergangener Zei-
ten,

3. Zum Begriff Gesellungsform

Unter den Gesetlungsformen der Ju-
gendlichen sollen hier jene Grup-
pierungen verstanden werden, die
von der Jugend im Freizeitbereich
freiwillig gebildet oder als Angebot
~ von Erwachsenen freiwillig angenom-
men werden. Es ist eine Art von Ge-
selligkeit, die an keinen &uBeren
Zweck gebunden ist und von der man
annehmen kann, daB sie einem be-
sonderen Bedlirfnis entsprichl. Be-
dirfnis wird in diesem Zusammen-
hang als ein biologisch-physiologi-
scher oder psychologischer Mangel-
zustand definiert, der nach Befriedi-
gung driangt. Bediirfnisse und Mo-
tive geben ,Scll-Werte" vor, die mit
den vorhandenen ,lst-Werten* ver-
glichen werden. Weichen beide von-
einander ab, entsteht ein Spannungs-
zustand, der nach Ausgleich strebt.

An anderer Stelle haben wir bereits
ausgefOhrt, daB wir neben den Be-
dirfnissen nach emotionalem Wohl-
befinden, nach Bewegung, sozialer
Sicherheit, Statusanerkennung, Zu-
wendung und Liebe das Kontaktbe-
diirfnis und das Bedlrnis nach Kom-

munikation und Gruppeneinbindung
zu den sogenannten Grundbediiri-
nissen zahlen {vgl. Ehlert, Ki./Ko-
chansky, G./Markwerth, P./Wagner,
E./Wollenweber, B.: Freizeiterzie-
hung im Schullandheim, in: Das
Schullandheim, 2/75). Die Grundbe-
dirfnisse sind danach bei allen Men-
schen vorhanden, gehbren zum
Menschsein und dréngen zu einer
Befriedigung. Ein Wohlbefinden kann
sich beim Menschen nur einstellen,
wenn die Grundbedirfnisse beriick-
sichtigt werden.

_Im Hinblick auf die Geseliung kann

bei den Jugendlichen das Bemiihen
beobachtet werden, nicht-anonyme
Formen des Zusammenseins mit der
Méglichkeit der Selbstgestaltung zu
finden,

Dabei spislen moglicherweise Wiin-

sche

nach unverstelltem, ungekiinsteltem

Kontakt,

nach natirlichen Verhaltensweisen

und

nach einer Lebenshilfe durch Lernen

von den Gruppenmitgliedern eine

Rolle.

Wenden wir uns jetzt der Frage nach

der Zusammensetzung der Gruppe

zu, bei der die Partnerwahl eine

groBe Rolle spielt.

Wir unterscheiden:

— das gleichgeschlechtliche Freund-
schaftspaar,

~ das gemischtgeschlechtliche
Freundschaftspaar,

— den Freundschafts- und Bekann-
tenkreis, i

— die gleichgestimmte Menge.

Das gleichgeschlechtliche Freund-
schattspaar ist das persénlichste un-
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ter allen Gebilden dieser Art. Das
bedeutet, dafl diese Gruppierung
nicht nur das kleinste, sondern auch
das engste Gebilde ist, in dem be-
sonders die Individualitdl, das per-
sOnliche Ich eines jeden einzelnen,
seine Privatsphédre zur Geltung kom-
men. Diese Faktoren kénnen in die-
ser Gesellungsform im gréBtmog-
lichen MaBe ausgepragt werden. Das
gleichgeschlechtliche Freundschafts-
paar bietet dem Jugendlichen einen
Raum, in welchem er durch gegen-
seitiges Vertrauen und durch Ver-
laBlichkeit auf den anderen zur per-
sdnlichen Sicherheit gelangen kann.
Die Bindung innerhalb dieser Form
ist heute weniger stark als friiher.
Man kénnte sie deshalb treffender
als lose Freundschaft mit einem
gleichgeschlechtlichen Partner be-
zeichnen. Sie ist auch eine typische
Erscheinung pupertarer Art, die mit
der Hinwendung zum anderen Ge-
schiecht durch ein gemischtge-
schlechtliches Freundschaftsverhélt-
nis abgeldst wird.

Neben solchen {festen und regel-
méBigen Bindungen neigen die Ju-
gendlichen heute immer mehr zu
einer kurzfristigen und wechselnden
Bindung an das andere Geschlecht,
die ebenso wie im gleichgeschlecht-
lichen Freundschaftspaar durch part-
nerschaftliches Verhalten charakteri-
siert ist. Die langfristigen und feste-
ren Freundschaften werden mehr von
den Méadchen gesucht als von den
Jungen.

Ursachen dieser gemischtgeschlecht-
lichen Freundschaften sind mbgli-
cherweise folgende:

— Das moderne Leitbild der stark
personalisierten Erwachsenenehe
als ein sozial und emotional be-

sonders erfllltes Teamverhiltnis
wirkt in die jugendliche Vorberei-
tungsstufe hinein.

— Die moderne Freizeit gibt einen
Spielraum, fiir den das andere
Geschlecht ein besonders entge-
genkommender und attrakliver
Partner zu sein scheint.

— Der Einflu der Eltern oder ande-
rer Vertreter der alteren Gene-
ration wird in diesem Bereich zu-
nehmend zurlickgedrangt und
auch zurickgezogen.

— Auch die Madchen verlangen die-
se Privatsphére fir sich und wer-
den gerade hier mit fortschrei-
tender Emanzipation besonders
aktiv.

— Die biologische Unterschiedlich-
keit, das sexuelle Anziehungs-
und Erganzungsstreben, kommen
schliefllich als (berzeitliche Fak-
toren hinzu.

Uber die Wirkung dieser Bindung
auf den SozialisierungsprozeB des
Heranwachsenden sind sich die So-
ziologen und Psychologen nicht
einig. Die Bindung in dieser Gesel-
lungsform ist belastet durch sexuelle
Spannungen und Tabus. Sie wird von
den Jugendlichen haufig angestrebt
und bedeutet ein wichtiges Erlebnis
im PersonalisierungsprozeB des ein-
zelnen.

Jugendliche Geseliungsformen be-
ziehen sich aber nicht nur auf einen
Partner. Gleichgeschlechtliche wie
gemischtgeschlechtliche Paarbezie-
hungen erganzen und erweitern sich
zu Freundschaftskreisen mit zahi-
reichen und wechselseitigen Kon-
takten. Die Aktionen innerhalb der
Gruppe richten sich nach den Be-
dirfnissen der Teilnehmer. Starker




als bei den einzelnen Freundschafts-
beziehungen finden sich hier indivi-
duelle Beliebigkeit und Sponta-
neitat; diese erfillen die entspre-
chenden wichtigen ausgleichenden
Funktionen gegeniber den organi-
sierten Lebensbereichen und re-
speklieren damit die Unterordnungs-
formen. Diese”Gesellungsform, nam-
lich die des sogenannten Freund-
schaftskreises oder Bekanntenkrei-
ses, ist bei den Jugendlichen heute
besonders weit verbreitet. Sie stellt
einen an Repression armen Raum
dar innerhalb einer durch vielfaltige
autoritédre Strukturen gekennzeich-
neten Gesellschaft.

Das Phanomen der ,gleichgestimm-
ten Menge® ist in der personalen und
sozialen Vereinzelung zu suchen.
Charakteristische Merkmale einer
solchen Gruppierung sind individuel-
le Distanz, Unverbindlichkeit und
Gleichgestimmtheit, wobei dieses auf
die Mitglieder ablenkend, informie-
rend und auch anregend wirkt. Die
gleichgestimmte Menge trifft man im
modernen Freizeitbereich vor allem
in der Form unbeteiligter Zuhdrer
oder Zuschauer; dort wird den ein-
zelnen Entlastung von Gestaltungs-
zwangen geboten. Es darf deshalb
nicht Obersehen werden, daB der
einzelne in einer solchen ,gleichge-
stimmten Menge"” Hilfe erhidlt und
Entlastung gegenuber Gruppenzwan-
gen oder Zwingen anderer Art emp-
findet. Die Beteiligung an dem
Gruppengeschehen bietet das Er-
lebnis der Zugehdrigkeit und der
Beteiligung, verpflichtet aber in ei-
nem ganz geringen MaBe. Eine so-
ziale Kontrolle ist in nur ganz ge-
ringem Umfang zu spiren. Der ein-
zelne kann sich angeregt fiihlen. In

der Kurzfristigkeit der Teilnahme und
in der Fluktuation bietet diese Form
dem Einzelgdnger viele Mdglichkei-
ten des Zuschauens, des Kontaktes
und auch des Mitmachens.

Die hier skizzierten Gesellungsfor-
men treten nicht getrennt oder ne-
beneinander auf, sondern wirken in
den einzelnen konkreten Gebilden
jugendlicher Kontakte und Beziehun-
gen wechselseitig. Wir wissen aller-
dings noch viel zu wenig Uber das
Geschehen und (ber die Interaktio-
nen innerhalb solcher Gruppierun-
gen.

4. Beispiele fir Gesellungsformen
Jugendlicher

Wie schon in den Vorbemerkungen
angedeutet, sollen und konnen die
folgenden Beispiele keineswegs das
breite Spektrum jugendlicher Gesel-
lungsformen abdecken. Wollte man
alle freizeitrelevanten Gesellungsfor-
men von Jugendlichen auffiihren, so
miBten zundchst einmal die vorwie-
gend zweckbezogenen Gesellungs-
formen beriicksichtigt werden; man
denke an Jugendgruppen und Sport-
verbdnde, an Musikgruppen und de-
ren Anhanger, an das Publikum von
offentlichen und insbesondere in-
ternen” Filmvorflhrungen oder auch
an Bastelgruppen und ,Strickzirkel".

Sodann wéare aber auch auf die Ju-
gendheime und sog. Hiuser der offe-
nen Tir hinzuweisen. Eine auf das
Gemeinsame abhebende Analyse
dieser Einrichtungen fir Jugendliche
ist insofern nur schwer mdglich, als
sich diese Hauser — je nach Trager-
schaft — in Konzeption und Angebot
deutlich unterscheiden. Sie umschlie-
Ben auBerdem zumeist eine Fille
von zwischenzeitlich wechselnden
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Aktionsmoglichkeiten und -formen.
Sicher wére es jedoch sehr wertvoll,
eine eigene differenzierte Besucher-
und Aktivitdtenanalyse fir diese Ju-
gendeinrichtungen zu erstellen, zu-
mal auch der haufigen Erfahrung
nachzugehen sein wird, dal diese
Hauser in der Anfangszeit recht oft
aufgesucht werden, auf Dauer jedoch
nur einen kleinen Kreis von Jugend-
lichen einbinden oder anlocken kon-
nen. Die durch solch eine Analyse
gewonnenen Erkenntnisse waren fiir
die Schullandheimarbeit insofern be-

, sonders interessant, als auch diese

Hauser mit einer sozial-pddagogi-
schen Grundidee verbunden sind, die
im Angebot und Umgang mit den
Jugendlichen — also durch Inhalte
und Mitarbeiter - vertreten wird;
diese Hauser sind demnach — eben-
so wie das Schullandheim — zwi-
schen Schule und Freizeit der Ju-
gendlichen anzusiedeln.

Dargestellt hingegen werden in die-
sem Kapitel solche Gesellungsfor-
men auBerhalb des Schullandheimes,
denen sich Jugendliche ohne Zwang
und notwendige Kontinuitat in ihrer
Freizeit haufig hingezogen fiihlen,
die sie mit Zufriedenheit und Aufge-
hobensein erfillen.

Die Beispiele flur Gesellungsfarmen
im Schullandheim {vgl. auch Anhang),
den erstgenannten entsprechend,
wurden ebenfalls unter dem Krite-
rium der Zufriedenheit der Jugend-
lichen mit sich selbst und der Situa-
tion ausgewdhit,

Der Vergleich mag Ubereinstimmun-
gen und Unterschiede deutlich wer-
den lassen und damit neue Impulse
fir eine auch weiterhin schulland-
heimspezifische Jugendarbeit er-
méglichen.

4.1 Beispiele fiir Gesellungsformen
Jugendlicher auBerhalb des
Schullandheims

Schiilerkneipe — Jugendkneipe

Im Zusammenhang mit der Entwick-
lung von eigenen Gesellungsformen
der Jugendlichen entstanden vor
allem im letzten Jahrzehnt in den
Stédten und auch in kleineren Ge-
meinden immer mehr Schilerkneipen
oder Jugendkneipen. Dies sind ein-
fache Gasthiuser, die ausschlieBlich
von Schilern und Jugendlichen be-
sucht werden. Man findet sie gele-
gentiich in der N&he von Schulen
und auch von Schullandheimen, aber
die raumliche Néhe zu Schulen ist
sicher nicht ausschlaggebend. Es
sind private Einrichtungen, die als
Angebot wvon unternehmerischen
oder jugendfreundlichen Erwachse-
nen von den Schillern und Jugend-
lichen akzeptiert werden.

Die Ausstattung dieser Gasthduser,
deren Name simpe! (,Krug®, Neun-
kirchen} oder romantisch (,Petit
Fleur*, Spiesen) oder provokativ
(.Mistgabel®, Neunkirchen) sein
kann, ist in der Regel einfach. Man
nimmt Platz an Tischen fiir 4 — 8 Per-
sonen, an der Theke auf Hockern
oder auf Bénken und Fensterbédnken.
Elektronikspiele (Flipper, Galaxia)
und TischfuBballspiele gehtren zur
festen Einrichtung. Bunte Strahier,
rotes Licht, UV-Licht und Lichtorgeln
stellen die Beleuchtungsquellen dar.
Musik aus der Musikbox oder von




Cassetten beschallt den Raum. Sie
ist laut, aber nicht zu laut. Man kann
sich dabei noch unterhalten.

In diesen Kneipen verkehren Jugend-
liche im Alter von etwa 14 — 25, den
Hauptanteil diirften die 16-20jahrigen
stellen. Schiler, die zu den Besu-
chern zahlen, kommen von den ver-
schiedensten Schulformen. Man trifft
sich 1 — 3mal pro Woche abends
dort, meistens am Wochenende,
aber der Freitagabend ist auch ein
beliebter ., Kneipentag”. Die meisten
Jugendlichen gehen ziemlich regel-
miBig in ihre Kneipe. Man geht zu

zweit (gleichgeschlechtliches oder
gemischlgeschiechtliches Freund-
. schaftspaar) oder im gréBeren

Freundschafts- oder Bekanntenkreis
hin bzw. trifft sich da. Schiiler be-
suchen auch schon am Vormittag, in
den Pausen, den Freistunden, nach
SchulschluB oder ,wenn man blau
macht" die Kneipe.

An Getrénken werden Bier, Limona-
den, Cola und vor allem morgens
Tee, Kakao, Milch und Sifte geboten.
Die  Schiler -und Jugendlichen
schitzen die Kneipe als Treffpunkt,
. weil man da ,neue leute® kennen
lernen kann, weil sie Atmosphare hat
— etwa im Gegensatz zur Schule —,
weil man sich ungezwungen geben,
man ,einfach so rumgehen” oder
sich auch ,hintimmeln* kann. Man-
che Kneipen bieten regelmaBig oder
gelegentlich ein besonderes Pro-
gramm. Dies kdnnen AuHihrungen
von Laienspiel-, Folklore- oder In-
strumentaigruppen sein oder Ge-
winnspiele zu besonderen Anlassen.

Die Absichten, warum Jugendliche
die Kneipe aufsuchen, kénnen sehr
verschieden sein. Um sich zu ent-
spannen, spielt man Flipper oder

TischfuBball. An der Theke beim
Wirt erhdlt man auch ein Skat-, ein
Schach- oder ein Malefizspiel. Tan-
zen zu der standig horbaren Musik
ist auch méglich, wird aber nur sel-
ten gemacht. Andere suchen mehr
das Gesprach. Sie mdochten Neues
horen, Neues erfahren, iber ihre
Probleme sprechen oder von den
Problemen anderer héren. Es wird
uber Zukunftspldne, Zukunftsaus-
sichten, Uber alternatives Leben, Bii-
cher, Musik, Schallplatien und Rei-
sen gesprochen. Man beschwert sich
uber Lehrer, amiisiert sich Uber die
Schule, kritisiert Eltern, spricht lber
die Arbeit, Madchen (Jungen), Ereig-
nisse der Woche, tiber Personliches
oder blédelt nur so vor sich hin.
Gleichgiltig, was man auch macht,
Es gibt ein ,gutes Gefihl", man er-
tahrt sich als ,selbstdndige Person®.

Biergérten sind vor allem im Siden
Deutschlands, in Bayern, anzutref-
fen, und zwar entweder als eigen-
standige Biergérten im Freien {Bei-
spiel: Biergarten am - Chinesischen
Turm im Englischen Garten in Min-
chen) oder aber in der Kombination
mit Bierkellern, Wirtshausern und
Brauereien  (Beispiel: Kloster An-
dechs). Kennzeichnend fir einen
Biergarten sind die groBen Kasia-
nienbdume, unter depen zumeist
sehr- einfache, groBere langliche
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Holztische chne Tischdecken stehen;
man sitzt auf entsprechenden Holz-
banken oder einfachen Gartenstih-
len. Musik wird selten gespielt (eher
in Rdumen oder Zelten); die Art der
Musik ist dann einheimische Volks-,
insbesondere Blasmusik. Tanz findet
nicht statt.

Ein Biergarten ist in der Regel vom
spiten Vormittag bis zum frihen
Abend gedffnet, das heiflt, man sitzt
dort bei Tageslicht, ein Spiel mil
Lichteffekten . scheidet aus. Frilher
wurde ein Biergarten vor atlem von
Erwachsenen und Studenten aufge-
sucht, heute kehren dort auch Ju-
gendliche und Touristen ein. Von den
Jugendlichen werden allerdings
nicht aile Biergarten gleichermaBen
geschétzt, wenige werden auser-
wihlt und dann als die Biergarten
benannt. (Beispiel: Englischer Gar-
ten).

Warum suchen die Jugendlichen
einen Biergarten auf? Sicher wollen
Sie auch Bier trinken {,ihr* Bier-
garten hat das beste Bier und die
besten Brezen), aber es wird auch
RadlermaB oder Sprudel getrunken.
Alle Getranke werden offen ausge-
schenkt, in groBen Portionen ({eine
MaB), man bedient sich zumeist
selbst. Zu den Getranken konnen
entweder mitgebrachte EBwaren ver-
zehrt werden oder Brezen, Wirstel,
Kase, Salate und anderes gekauft
werden,

Der Hauptgrund, weshalb Jugend-
liche einen Biergarten aufsuchen, ist
jedoch ein anderer: die Atmosphére
und die Tatsache, daB man andere
Jugendliche dort trifft. Die Atmo-
sphére ist widersprichlich mit Ruhe,
Offenheit und Leben zu umschrei-
ben.

Man trifft sich dort in der Abge-
schiedenheit des sonstigen Trubels,
in der freien Natur, an einem abge-
schirmten Platzchen, fern ab wvon
L&rm, auch von Musikgedudel.

Man kann kemmen und gehen nach
Beliehen, auch fir Stunden vor ei-
nem Bier sitzen. Man kann dort allein
bleiben, nur die anderen beobachten,
aber auch mit den Tischnachbarn
leicht ins Gesprach kommen und
Kontakte knipfen. Man kann beliebig
gekleidet dort erscheinen, zumeist
ist die Kieidung allerdings einfach,
sportiich, oft auch alternativ oder
selbst hergestellt.

Ein Biergarten wird als nicht steril,
in keiner Weise als festgelegt emp-
funden. ,Alle Arten von Leuten” sind
dort anzutreffen — Mitter mit Kin-
dern ebenso wie Kinstler und alter-
nativ Lebende. Man kann sich dort
ungezwungen unterhaiten, ohne daB
mit dem Gesprach ein Anspruch aut
ein bestimmtes Niveau verbunden
wiirde. Man erzihlt sich etwas, spielt
Karten, beobachtet und genieBt, und
dabei entspannt man sich.

Der Biergarten ist zugleich aber auch
der Ort zum bewuBten Anknipfen
von Beziehungen: Es ist der Ort zum
Planen und Einleiten sogenannter
geschaftlicher Aktivitdten, zum Bei-
spiel auf Verkauismoglichkeiten auf
dem Flohmarkt gerichtet; dort wer-
den Mdglichkeiten handwerklicher
Tétigkeiten erdrtert {(zum Beispiel
das Anfertigen von Schmuck und
Lederwaren und deren Verkauf}, und
es werden Tips fUr ginstige Ange-
bote und Einkaufsméglichkeiten wei-
tergegeben.

Neben der zufalligen Begegnung ver-
abredet man sich zum Zusammen-
sitzen im Biergarten; man trifft sich




dort. als Gruppe oder geht hin, um
andere zu treffen. Kennzeichnend
bleibt jedoch, daB es sich stets um
offene Gruppen und wechselnde
Gruppierungen handelt, die Einzel-
personen die Méoglichkeit der Kon-
taktaufnahme hieten und die nie ein-
seitig festgelegt sind, auch nicht in
ihren ,geschaftlichen” Gespréchs-

themen und Intentionen; nebenher
wird immer auch diskutiert, geflachst
und geblédelt. Das Resultat ist all-
gemeines Wohlbefinden.

;
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Das Interesse von Jugendlichen an
Diskotheken hat sich in den letzten
Jahren stark gewandeit. Noch Mitte
der siebziger Jahre galten die Dis-
kotheken als Inbegriff jugendlicher
Ausdruckskultur mit starkem Zulauf.
- Wahrscheinlich durch die zunehmen-
de Kommerzialisierung im Verbund
mit der Ausweitung des Diskotheken-
wesens auf die Welt der Erwachse-
nen und deren Lebensformen haben
sie ihre ursprungliche Bedeutung als
abgegrenzten Raum gegenliber den
Erwachsenen weitgehend verioren.

Dennoch gibt es eine stattliche An-
zahl von Jugendlichen, denen das
subkutturelle Element offenbar nicht
so wichtig ist und die es immer wie-
der gerne in Diskotheken zieht. Im
folgenden werden daher Gemein-
samkeiten wvon Durchschnittsdisko-
theken angesprochen — sofern dies

{iberhaupt méglich ist. Uber einzeine
besondere Diskotheken liegen Publi-
kationen vor, auf die hier nur ver-
wiesen wird.

Die Ausstattungen der Diskotheken
sind recht unterschiedlich. Nahezu
jede strebt ihren eigenen Stil an.
Gemeinsam sind allen nur die vom
iblichen Gaststattenbetrieb abwei-
chenden Lichtverhdltnisse und die
Art der Musikbeschallung. In der
Regel ist die Basisbeleuchtung in
den Randzonen nur maBig, so daB
gedampftes Licht herrscht. Im Ge-
gensatz zu alt bekannten, zwielich-
tigen Kneipen flammen jedoch Licht-
blitze von Stroboskop-Lampen auf
—~ meist im Takt der Musik — und
erzeugen zusammen mit Lampen-
spots farbige Lichteffekte, wobei die
eigentliche Tanz- bzw. Bewegungs-
flache heller ist als der lbrige Raum -
— iibrigens in nahezu allen Einrich-
tungen, gleichglltig, ob sie kommer-
ziell, kommunal, kirchiich betrieben
werden oder ob es der eigene Party-
keller zuhause ist. Offenbar (Oben
die Lichtverhaltnisse Reize aus, die
gesucht werden und zum Teil wohl
auch als angenehm im Verhaltnis zu
der sonst Ublichen Beleuchtung bzw.
zum Tageslicht empfunden werden.
Zudem wirde helles Licht vermutlich
die Aktivititen einschranken, da sich
Hemmungen offensichtlich in einem
direkten Verhéltnis zur Lichistarke
autbauen.

Mehrheitlich trifft man eher dunkel
gehaltenes Interieur an, teilweise
recht aufwendig, das die Gesamiwir-
kung unterstreicht, Die Sitzgelegen-
heiten sind ganz unterschiedlich: von
schmalen Holzbanken bis zu fllligen
Kissen- und Malratzenlandschaften.

in manchen Diskotheken glitzert und

29




30

blinkt es etwas mehr als in anderen;
insgesamt sind jedoch die Effekte zu
unterscheiden vom (dbrigen Gast-
stattenbetrieb und — was sehr we-
sentlich ist — vom {ibrigen Lebens-
und Wohnbereich. Sicherlich erfillen
sich wenigstens unterschwellig Be-
dirfnisse, aus dem zum Teil depri-
mierenden Grau unserer Trabanten-
stddte auszubrechen wund in ein
Stiick VerheiBung traumglitzender
Wunschwelt einzutauchen.

Das Hauptaugenmerk in der Disko-
thek gilt der Musik. An auffélliger
Stelle im Raum untergebracht, befin-
det sich die mit einem enormen elek-
tronischen Aufwand ausgestattete
Plattenzentrale, die zumeist von
einem besonders dafiir geeigneten
Discjockey bedient wird. Die Musik
wird oft pausenlos in den Raum ge-
spielt, die /Titel werden ineinander-
gemischt, Ansagen uber die laufende
Musik gegeben, so daB sich der Ein-
druck einer Situation chne Ende er-
gibt,

Die mit dem Begriff Diskomusik vor-
genommene Kennzeichnung der ge-
spielten Platten erklart das Genre
nicht hinreichend — es handelt sich
um eine stark rhythmisch betonte
Musik, die zwischen Rock und Soul
anzusiedeln ist, in den Hitparaden
einen ausgezeichneten Rang ein-
nimmt und im Gegensatz zu den Hor-
gewohnheiten der alteren Generation
steht. Schlager im herkdmmltichen
Sinn sind verpodnt, ebenso Protest-
songs von Liedermachern. Mit der
Bewegung nach der Musik ergibt
sich die Maéglichkeit, {iber das Ge-
hoérte zu reden: Mehr oder weniger
kreisen die Gespridche — sofern sie
Uberhaupt méglich sind — um die
Platten und die sogenannte Szene.

Ansonsten wird recht wenig gespro-
chen, was auch damit zusammen-
hédngen kann, dafl das Publikum am
Abend relativ stark fluktuiert, Die
eigentlichen Stammgaste erscheinen
meist erst gegen 22 Uhr, wenn jiinge-
res Publikum schon den Ort verlaBt.
Ein Kontakt kommt mehr oder weni-
ger zufallig -zustande, wobei das
Kniipfen von Partnerbeziehungen —
und sei es nur kurzfristig — domi-
niert. Auffallig ist der geringe Alko-
hotkonsum: Man kemmt nicht, um zu
trinken, sondern weil man Musik ho-
ren will, sich nach der Musik ent-
spannt bewegen will oder ganz ein-
fach, um mit anderen zusammen zu
sein in der Atmosphare, die man als
angenehm empfindet — jedenfalls
for begrenzte Zeit.
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Seit einigen Jahren gibt es das Phé-
nomen, daf Jugendliche Speise- und
Aufenthaltslokale wmit besonderen
Merkmalen gern aufsuchen. Ein sol-
ches Lokal ist MacDonald.

Die Raume von MacDonald sind in
den verschiedenen Stddten gleich in
Einrichtung und oft auch in der
GroBe. Sie sind unterteilt in Nicht-
raucher und Raucher, haben eine
ungefahre GroéBe von 250 gm und
bieten in der Regel fir ca. 170 — 200
Personen Sitzplatze.

Die Einrichtung besteht aus fest-
installierten Holztischen und -stiihlen




fur 2, 4 und 6 Personen. Die Sitz-
gelegenheiten sind so angeordnet,
daB der Besucher sich ,geborgen”
fihien kann, da der relativ grofie
Raum durch Saulen und Blumenki-
sten untergliedert ist.

Beleuchtet wird das Restaurant durch
schmiickende,. zugleich aber auch
funktionelle Leuchten; auBerdem ge-
ben am Tage groBe Fenster viel
Licht. Am Tage ist der Raum ange-
nehm, am Abend eher zu stark be-
leuchtet.

Die Atmosphére, die der Raum mit
seiner Einrichtung ausstrahlt, ist an-
sprechend, wenn auch — vernehm-
lich fur erwachsene Besucher — nicht
unbedingt gemautlich.

Dadurch, daB der Besucher an der
Theke bedient wird, dort bezahlt und
mit seinem Tablett an den Tisch
geht, entsteht der Eindruck der
schnellen Bedienung oder des
schnellen Abfertigens. Bestimmte Be-
sucherschichten gibt es in diesem
Lokal nicht: es sind mannliche und
weibliche Besucher jeden Alters und
auch verschiedener Nationalitat.

Die Jugendlichen sind fast aus-
schlieBlich in kleinen Gruppen. Be-
obachtungs- und Interviewergebnisse
zeigen, daB sie sich zwischen einer
halben und anderthalb Stunden bei
MacDonald aufhalten. *)

Sie gehen nach den Befragungen
groBtenteils spontan in das Lokal.
Es 148t sich dennoch eine gewisse
RegelmaBigkeit in der Haufigkeit
ihrer Besuche feststellen. Auf die

*) ‘Diese Befragungen und Interviews
wurden durch Studenten der PH
Flensburg im Jahre 1981 durchge-
fihrt. )

Frage, warum MacDonald ein so be-
liebtes Lokal fiir Jugendliche ist,
wurde geantwortet: Die Angebote,
die Art der Bedienung und das An-
genehme des Raumes seien Griinde.
Es gadbe Getrdnke und Speisen, die
man bevorzuge, €5 sei eine unge-
zwungene Art, sich dort aufzuhalten.
Man wd(rde nicht kontrolliert, man
kébnne hin- und hergehen, es be-
stehe keine Aufsicht. Es scheint vie-
les von dem, was Jugendliche im
Alter von 12 — 168 bzw. 17 sich win-
schen, bei MacDonald vorhanden zu
sein.

Teestuben werden in Jugendzentren,
Jugendheimen oder Jugendclubs
eingerichtet, man trifft sie sowoh! in
kirchlich geleiteten als auch in sol-
chen, die von Zivilgemeinden einge-
richtet und verwaltet werden, als
auch in selbstverwalteten an.

Die Teestube besteht meistens aus
einem Raum, der gemditlich, nach Art
eines Wohnzimmers ausgestattet ist.
Sessel, Couches und Tischchen —
gebrauchte, gestiftete, aus Omas gu-
ter Stube oder vom Sperrmiil auf-
gelesene — geben ihm Atmosphére
und Behaglichkeit. Zur Raumdeko-
ration tragen auch Teppiche, Bati-
ken oder Bilder an den Wanden,
Lampen und Kerzen bei. Man wili
ganz bewuBt im Gegensatz zu den
Jugendkneipen diese gemiitliche,
ruhige Atmosphére schaffen. Man

Fortsetzung S. 52
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Wir stellen vor:

cinla

Ministerprasident Dr. Vogel wies bereits in seiner Regie-
rungserklarung vom Mai 1979 darauf hin, daB die Landes-
regierung beabsichtige, Aktivititen zu stirken, die
den sozialen Erfahrungshorizont der Jugend-
lichen erweitern. Als besondere Schwer-
punkte dieser Arbeit wurden Schii-
lermitverantwortung, Schulland-
heimaufenthalte und anderes her-
ausgestellt. Der Auftrag der Schule
erstreckt sich eben nicht allein auf
die Aufgabe, Wissen zu vermitteln.
Nicht weniger bedeutsam ist das erzicherische An-
liegen, das die Schule zu erfiillen hat. An vorran-
giger Stelle steht dabei das Ziel, im Schiiler das
BewuBtsein zu wecken, daB er fiir andere Verantwortung

zu tragen hat. Der Aufenthalt in einem Schullandheim kann wert
ler Teil dieser "Sozialerziehung” sein, die den einzelnen befihigen
als aufgeschlossenes, kritisches und kooperatives Mitglied an der
wicklung und Gestaltung der Gesellschaft mitzuwirken. Schullandhe
aufenthalte bieten besonders giinstige zeitliche und rdumliche Bedir

gen, um die Begegnung und Auseinandersetzung in der Gemeinschaf
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fordern und soziale Verhaltensweisen einzuiiben. Diese sozialen
-~ Ziele lassen sich im Schullandheim keineswegs schlechter errei-

chen als bei oft unnétigen und teuren Auslandsfahrten.

*Dr. Georg Golter

‘Kultusminister
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Ein
aufstrebender

L andesverband
in einem itngen
Bundesland

Es ist mit gut 35 Jahren ein verhalt-
nism&Big junges Land, das sich da
200 Kilometer zwischen Westerwald
und Pfalzer Wald und 150 Kilometer
zwischen Eifel und Rheinebene er-
streckt und neben dem vielzitierten
.Vater Rhein“ die ebenso bekannten,
Flisse Mosel, Nahe, Lahn wenig-
stens zum Teil mit dem vertrauten
Panorama versieht.

Die auf knapp 20000 Quadratkilo-
metern lebenden ca. 3,5 Millionen
Rheinland-Pfalzer nehmen auf der
Rangliste der Bundeslander van der
Flache und der Bevdlkerungszahl
her den sechsten Platz ein, stehen
also in der goldenen Mitte. Golden
ist auch das Klima in den von den
Mittelgebirgen geschitzten FluBta-
lern, was sich nicht zuletzt in dem
auBerordentlich hohen Weinmost-
ertrag ausdriickt. Das in Fassern und
Flaschen ~eingefangene Sonnengold
stellt drei Vierte! der bundesdeut-
schen Weinernte dar und liefert 85
Prozent der Bundesausfuhr an Wein.

Zusammen mit den anderen land-
wirtschaftlichen Produkten verhilft
der landwirtschaftliche Ertrag, be-
. zogen auf die Bevolkerungszahl, dem |




Land hinter Niedersachsen zu einer
Spitzenstellung.

Aber auch seine vielen Naturschon-
heiten, seine ausgedehnten, als Ge-
heimtip - empfohlenen Walder, seine
bis in die Anfinge der Geschichte
zuriickreichenden  Kunstdenkméler,
seine botanischen wie geologischen
Raritaten, von denen nur die mittel-
meerahnliche Pflanzenvielfalt der
WeinstraBe und die urzeitliche Kra-
terlandschaft der Eifel erwdhnt seien,
und seine heilklimatischen Vorzige
heben Rheinland-Pfalz aus der Reihe
der Bundeslander heraus.

So nimmt es nicht Wunder, daB
nahezu alle rheinland-pfalzischen
Schullandheimirager ihre Einrichtun-
gen innerhaib der Landesgrenzen
betreiben. Inzwischen stehen Schul-
klassen el HAuser fur Schulland-
heimaufenthalte zur Verfiigung, die
von im Landesverband zusammen-
geschlossenen Trigern unterhalten
werden. Aber auch Schiilfer anderer
Bundeslédnder sind gern gesehene
Gaste. Allein. von Nordrhein-West-
falen-aus werden 20 Schullandheime,
vorwiegend in der Eifel, im Rheintal
~und im Westerwald, betrieben: Wem
das noch nicht reicht, dem sei ge-
sagt, dall von den dber 40 Jugend-
herbergen 28 fir Schullandheimaui-
enthalte geeignet sind.

Ebenso jung wie das Land vor dem
Hintergrund seiner Gber 2000jahrigen
Kuktur erscheint, so ist auch der Lan-
desverband mit seinen gut fiinf Jah-
ren noch ausgesprochen naB hinter
den Ohren, wenn man bedenkt, dai
schon vor 60 Jahren intensiv Schul-
landheimaufenthalte in diesem Ge-
biet’ durchgefihrt wurden. Aber die
Grundung eines Landesverbandes
war erst notwendig geworden, als die
Zahl -dei Schuilandheime so grof

war, da} eine Koordinierung der In-
teressenwahrnehmung unumgéanglich
wurde. So vertritt heute der Landes-
verband mit groBem Erfolg die Be-
lange der Mitglieder gegeniiber dem
Kultusministerium, bittet um Bereit-
stellung von Geldern zur Erstattung
der Reisekosten far Lehrer, die einen
Schullandheimaufenthalt  durchflih-
ren, und dringt darauf, Investitions-
kosten fur die Schullandheime beim
Haushaltsansatz zu beachten und
die Schullandheimarbeit im Lande zu
térdern,

AuBerdem tragt er in Zusammenar-
beit mit den Studienseminaren dazu
bei, daB die Schullandheimpidago-
gik in Studientagen den zukinftigen
Lehrern vermittelt wird. Fir bereits
im Dienst befindliche Lehrer bereitet
er gemeinsam mit dem zustdndigen
Institut  Lehrerfortbildungstagungen
vor und fihrt diese in Schullandhei-
men durch. Auch die Arbeit der Schi-
lermitverantwortung wird durch
jahrlich stattfindende Gesprachsrun-
den unter seiner Leitung geférdert.
Der Landesverband Obernimmit die
Antragstellung fur Modellversuchs-
mittel beim Kultusministerium, fihrt
Gesprache mit den im Landtag ver-
tretenen Parteien vor den Haushalts-
beratungen, bespricht anfallende
Probleme mit dem Kuiturausschuf
des Landtags und dem Berufsbil-
dungsausschuB und legt jahrlich
zweimal Rechenschaft uUber seine
Arbeit beim Staatssekretdr im Kul-
tusministerium ab.

Einmal im Jahr findet eine Ge-
sprachsrunde mit dem Kultusminister
auf der Grundlage des Mottos des
Landesverbandes statt:

~Miteinander sprechen — Vorurteile
uberwinden - sich verstdndigen -
verantwortlich handein.”
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Mit Genugtuung kdnnen wir
feststellen, daB sich die
Schullandheimarbeit in
Rheinland-Pfalz - nicht
zuletzt dank des engagier-
ten Einsatzes des Landes-

- verbandes Rheinland-Pfalz
im Verband Deutscher Schul-
landheime - seit Jahren po-
sitiv entwickelt hat. Unser
Land legt groBten Wert auf
die FOrderung dieser Arbeit,
deren padagogische Bedeu-
tung kaum Cberschatzt
werden kann,

In einer Zeit, die allzu schnell bereit
ist, den erzieherischen Auftrag der
Schule gegeniber der Wissensver-
mittlung abzuwerten, kann die Wich-
tigkeit des Schullandheimes im Bil-
dungsprozeB nicht hoch genug einge-
schatzt werden. Der Aufenthalt im
Schullandheim ist wertvoller Teil in
einer Sozialerziehung, die den ein-
zelnen befahigen soll, als aufge-
schlossener und kritischer Partner an
der Entwicklung und Gestaltung der
Gesellschaft mitzuwirken. Diese weit
gefaBte Erziehungsaufgabe fordent
die Erganzung des traditicnellen Un-
terrichts der Schule durch Schulland-
heimaufenthalte, die Zeit und Raum
geben zur Begegnung und Ausein-
andersetzung in der Gemeinschalft,
zur Einbbung sozialer Verhaltens-
weisen und zur Gewinnung positiver
Grundeinstellungen zum  Mitmen-
schen.
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Ein Beitrag aus der Sicht des Kultusministeriums




Wenn die Schullandheim-Padagogik
sich gerade in unserem Lande zu-
nehmend auch den Problemen der
Berufsorientierung zuwendet, so be-
weist sie damit ihre Offenheit fiir die
Herausforderungen der Gegenwart
und stelit sich einer Aufgabe, zu de-
ren Lésung sie wesentliche -und si-
cherlich auch unkonventionelle Bei-
tradge wird leisten kénnen. In diesem
Zusammenhang darf beispieihaft die
erfreuliche Arbeit im Schullandheim
Eppenbrunn genannt werden, Ge-
rade die Berufsorientierung und Be-
rufsvorbereitung wird angesichts
des technologischen wund gesell-
schalftlichen Wandels fir die Schiler
immer wichtiger. In Anbetracht der
fur die geburtenstarken Jahrgange
besonders schwierigen Probleme der
Berufsentscheidung kann der- Ver-
such zur Berufsvorbereitung im
Schullandheim eine wertvolle Hilfe
sein.

Im Schullandheim bieten sich auch
im Hinblick auf die Forderungen un-
serer Bildungsplanung mannigfache
Moglichkeiten vertiefender erziehe-
rischer und unterrichtlicher Arbeit.
Sein besonderer Wert liegt darin,
daB es den ganzen Menschen an-
spricht, daB es der Lebenswirklich-
keit ndher kommt, als Schule dies
gemeinhin zu tun vermag, und daB
es dadurch einseitigen — vor allem
rein kognitiven — Leistungsanforde-
rungen nicht nur entgegenwirkt, son-
dern sie auch auszugleichen vermag.
Deshalb verdient es die Schulland-
heimarbeit, auch in Zukunft weiter
intensiviert zu werden. Dabei soflte
man nicht nur den erzieherischen
Wert sehen, der unter Lehrern —
wie durchgefiihrte Umfragen bele-
gen — unbestriften ist. Gerade in
unserer Zeit bietet das Schulland-

heim sich fir Unterrichtsprojekte als
eine Form aktiver Betdtigung an. Die
schullandheimspezifischen  Arbeits-
weisen mit ihren vielfditigen Mog-
lichkeiten einer Verbindung von
Schuliandheimarbeit und Unterricht
in der Schule sollten noch starker ge-
sehen und planmaBig gefdrdert wer-
den — nicht nur im Interesse der
Schiiler, sondern gleichzeitig auch,
um zu einer zeitgemaBen Weiterent-
wicklung des Schullandheimgedan-
kens zu kommen und den Schulland-
heimen damit den ihnen gebiihren-
den Platz in unserem Bildungswesen
zu sichern.

Eine zielbewuBte Arbeit in diesem
Sinne in unserem Lande hat zu be-
achtlichen Erfolgen geflihrt. Neben
den bereits erwdhnten Bemilhungen
um die Berufscrientierung ist vor
allem ein Projekt anzufithren, das
sich fir die Férderung behinderter
Schiler im Schullandheim einsetzt.
Trotz zunehmender sozialpolitischer
Bestrebungen, den Behinderten eine
weitgehende Chancengleichheit in
der Gesellschaft zu erméglichen,
zeigt sich in der Realitat im gesam-
ten menschlichen Bereich immer
noch eine starke soziale Distanz ge-
geniber Behinderten. Kooperative
Schullandheimaufenthalte von Be-
hinderten und Nichtbehinderten ha-
ben sich als sehr wirksam erwie-
sen, hier zu einem Ausgleich beizu-
tragen. Zu &hnlich positiven Erfah-
rungen fihrten gemeinsame Schul-
landheimaufenthalte, gleichsam
grenziberschreitender Art, zwischen
deutschen und franzdsischen Schii-
fern. Im gleichen Zusammenhang
sind gemeinsame Aufenthalte von
deutschen Schillern und Gastarbei-
terkindern anzufiihren.
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Um die Lehrkrafte auf diesen weit
gespannien Rahmen fruchtbarer
padagogischer Arbeit vorzubereiten,
hat sich unser Land intensiv bemiht,
die Schullandheimpadagogik in die
Lehrerausbildung zu integrieren.

In diesem Zusammenhang wurden
groBe Fortschritte erzielt bei dem
Bemiihen, die Lehramtsanwarter, in
den Studienseminaren in die Schul-
landheimarbeit einzufihren. Als be-
sonders erfolgreich erwiesen .sich
Seminartage in Schullandheimen.
Diese Arbeit soll auch in Zukunft
fortgesetzt und vertieft werden.

Eine wesentliche Hilfe fir die Schul-
landheimarbeit war die finanzielle
Férderung durch das Land, beti der in
den letzten Jahren erhebliche An-
strengungen unternommen wurden.
So wurden beispielsweise die fur die
Reisekosten der Lehrkrafte zur Ver-
fiigung stehenden Mittel auBer-
ordentlich erhdht. Sie wuchsen von
DM 175 000,— im Jahre 1978 auf DM
700 000,— im Jahre 1981. Diese mas-

sive Anhebung hatte die erfreuliche
Folge, daB in den letzten Jahren
allen Antragen auf Schullandheim-
aufenthalle in unserem Land ent-
sprochen werden konnte. Diese gln-
stigen Voraussetzungen fihrten da-
zu, daf die Zah! der durchgefGhrien
Schullandheimaufenthalte in den
letzten Jahren kontinuierlich gewach-
sen ist. Eine weitere FérdermaBnah-
me des Landes besteht darin, dai
den Schuliandheim-Trédgern regel-
méaRig Zuschisse fur Investitionen
gewéhrt werden, so daB die Heime
standig verbessert werden kénnen.

Die kontinuijerliche giinstige Entwick-
lung der Schultandheimarbeit im
Lande Rheinland-Pfalz, vor allem
aber auch das padagogische Engage-
ment der beteiligten Lehrkrafte las-
sen die Hoffnung- zu, daB auch in
Zukunft fruchtbare Impulse vom
Schullandheim in den schulischen
Unterricht hineinwirken werden.

Dr. Christoph Stollenwerk
Staatssekretar im Kultusministerium

Das Schullandheim der Stadt Frankenthal in Hertlingshausen wird seit 1852 als
Schullandheim genutzt. 1933 entstand die Reichsarbeitsdienstbaracke, 1980 wurde
der Neubau errichtet.
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Der vorliegende Text ist aus Beitrdgen
von Joachim Nikolai, Prof. Dr. Walter
Cappel und Dipl.-lng. Erich Schmitt zu-
sammengestelit, die in der Festschrift
zum 20jdhrigen Bestehen des Jugend-
heims abgedruckt sind.

- Jugendhelm

sz

WWillemsteim

Aus der Geschichte der Burg

Die Burg Witenstein wurde wahr-
scheinlich in der zweiten Halite des
12. Jahrhunderts von den Staufern
erbaut. Im Jahre 1334 brannte die
Burg teilweise aus.

Zunachst bauten ,Edle von Flers-
heim*, nachdem sie Teile der Burg
geerbt hatten, neben der Ruine die
LUntere Burg”. 1348 belehnten dann
die Leininger den Dynasten von Dun,
spéter auch Herrn zu Falkenstein, mit
der anderen Halite der alten Herr-
schaft. Man kann also davon aus-
gehen, daB seit dieser Zeit zwei
Ritterhauser auf dem Wilenstein be-
standen: Flersheim und Falkenstein.
Im DreiBigjdhrigen Krieg wurden die
beiden RitterhAuser zerstdrt und die
Bevilkerung der umliegenden Orte
total ausgerottet.

Seit 1719 waren beide Besitztimer
wieder in einer Hand. Die Burg selbst
blieb zersidrt. Nach der franzdsi-
schen Besetzung der Pfalz gelangte
die Burg schliellich an die Gesamt-
kirchengemeinde Kaiserslautern.
Diese wiederum iberliel die Burg
dem Tragerkreis zur stindigen
Nutzung.

Einweihung

Am 10. 11. 1962 wurde die Burg in
einem festlichen Akt ihrer Bestim-
mung Ubergeben. Staatliche, kirch-
liche und private Stellen, die den
Burgbau ideell und finanziell férder-
ten, waren zugegen.

Aus einem zeitlichen Abstand von
20 Jahren lohnt es sich vielleicht,
dartiber nachzudenken, welches die
Voraussetzungen daflir waren, daB
ein Kreis junger Menschen zusam-
menkam, die auBergewdhnliche Ar-
beit der Instandsetzung leistete und,
was noch erstaunlicher ist, Uber 20
Jahre lang die Burg betreut und
weiter ausgebaut hat.

Vorgeschichte

Um die Jahreswende 1955/56 fuhren
36 Studierende der Padagogischen
Akademie Kaiserslautern mit ihrem
Dozenten in ein Bauvernhaus in Vor-
arlberg-Montafontal.  Dabei  ent-
wickelte sich ein Prinzip des spéte-
ren Tragerkreises Burg Wilenstein:
Alle vorbereitenden Arbeiten lagen
bei einzelnen Teilnehmern oder kiei-
nen Gruppen. Ein zweites Prinzip
war, fiir andere, AuBenstehende,
etwas zu tun. Das dritte Prinzip be-




stand darin, gemeinsam geplante
Vorhaben nicht so rasch wieder auf-
zugeben: ,Es geht nichts (ber das
Nicht-Nachlassen!”

Da jeder besondere Interessen und
Fahigkeiten besitzt, ist der Betref-
fende gern bereit, in diesen Berei-
chen etwas flir die Gruppe oder
AuBenstehende zu tun — das vierte
Prinzip. So fand jeder der 36 Teil-
nehmer in der Gruppe seinen Platz.
Aus dem gemeinsamen Erleben, aus

der Freude, fiir andere etwas tun zu .

kénnen, erwuchs der Wunsch, auch
weiterhin gemeinsam zu planen und
wieder miteinander wegzufahren. So
griindete die Gruppe den ,SCM" ~
den ,Skiclub Mentafon*.

Wie kam es zum ,Jugendheim Burg
Wilenstein“?

Durch die wachsende Zah!l der Mit-
glieder unserer Gruppe, die ihre
Erste Staatsprifung bestanden und
in ganz Rheinland-Pfalz verstreut als
Lehrer ihren Dienst antraten, ent-

stand die Gefahr, sich aus den Au- .

gen zu verlieren. Das Ende des
~SCM* stand bevor, wenn nicht ein
Zentrum geschaffen wirde, das fir
die Mitglieder die gewohnten Auf-
gaben, aber auch die Moglichkeit be-
reithielt, miteinander so wie frither
zu leben.

Im Sommer 1959 wurden wir auf die

Burgruine Wilenstein aufmerksam

gemacht. Eine Besichtigung ergab,
daB dies die richtige Bleibe und der
geeignete Platz fir die Gruppe wiére.
Und so wurde aus den Skiclub Mon-
tafon der ,Tragerkreis Burg Wilen-
stein®.

Die entscheidende Idee war, ein Ju-
gendheim zu bauen, um die Betriebs-
kosten durch Vermietung an Schul-
klassen und Jugendgruppen decken

Zu konnen. Dabei wiirde sogar die
Moglichkeit geschaffen, mit unseren
eigenen Klassen Schullandheimauf-
enthalte durchzufithren!

Schon in den Osterferien 1960 be-
gannen Studierende der Padagogi-
schen Akademie Kaiserslautern und
Mitglieder des Tragerkreises mit
Aufraumungsarbeiten auf dem Burg-
hof. Dann wurde der Schutt, der das
ganze ErdgeschofB3 bis zum 1, Ober-
geschoB ausfiillte, mit Schubkarren
in den ehemaligen Halsgraben ge-
kippt. Noch brauchbare Quadersteine
wurden’ aussortiert. Anschiiefiend
waren Griben den Berghang hinab’
fir die Frisch- und Abwasserleitung
und elektrische Kabel auszuheben.

So verstrichen die Jahre 1960, 1961
und 1862. Am 30. April 1962 konnte
das Richtfest gefeiert werden, und
am 10. November 1962 fand die feier-
liche Einweihung statt.

Die Burg als Stitte der Begeénung

Endlich voll eingerichtet, enthielt die
Burg Platz fir Gruppen bis zu 45
Teilnehmern. Die doppelstdckigen
Betten wurden in R&umen verschie-
dener GriBe aufgestellt. Neben den
notwendigen sanitiren Anlagen gab
es einen groBen Aufenthaltsraum
und einen Speisesaal. Inzwischen
haben (ber 6000 Schiler einen
Schullandheimautenthalt hier ver-
lebt und (ber 900 Lehrer und/oder
Studenten an Veranstaltungen teil-
genommen. Die Gesamtzahl der
Ubernachtungen zwischen 1963 und
1982 belduft sich ‘auf knapp 60 000.
Aus grundsitzlichen Uberlegungen
ist fir die Burg kein hauptberuflicher
Heimieiter vorgesehen. All die mit
der Burgbetreuung zusammenhan-
genden Aufgaben wurden von den
Mitgliedern selbst erledigt.
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Unser Beitritt zum Verband Deut-
scher Schullandheime im Jahre 1970
zeigt Auswirkungen in zwei wichtigen
Punkten:

— Das Kultusministerium gewaéhrte
und von da.an fir Reparaturen
am Jugendheim einen ZuschuB
von 50 Prozent des Rechnungsbe-
trages bis zu einem jéhrlich wech-
selnden Hochstbetrag von einigen

. tausend DM.

— Duirch die Aufnahme in das Schul-
landheimverzeichnis des Verban-
des wurde unsere Burg bekannt,
was zur Folge hatte, daB sich
Schulklassen und sonstige Grup-
pen in wachsender Zahl um einen
Termin bei uns bemiihten.

Ausblick

Das Jugendheim Burg Wilenstein ist
von Jahr zu Jahr attraktiver gewor-
den. Neben der gewil3 nicht alltég-
lichen Mdogtichkeit, in den selben
Mauern schlafen zu kénnen, in denen
schon ,die alten Rittersleut”
schnarchten, tragen folgende Einzel-
heiten ganz wesentlich dazu bei:

~ Das Jugendheim bietet Platz far
45 Teilnehmer, ist also grof8 genug
fiir eine sehr groBe Klasse oder
zwei kleinere Gruppen, die aus der-
selben Schule kommen.

— Bei unseren jugendlichen Gésten
sind die Schlafriume mit 4 bis 8
Betten, in denen sich Gruppen von
Freunden einquartieren kdnnen, be-
sonders beliebt, da sie eine Ab-
wechslung gegeniiber dem tég-
lichen Einerlei” im Elternhaus dar-
stellen und gemeinschaftsfGrdernd
wirken. Hier zeigt sich, wie falsch
die moderne Auffassung der Aus-
stattung von Jugendheimen mit
Doppelzimmern ist.

" scheinlich der

— Das Haus steht den Gisten ohne
Einschrankung und ohne Heimper-
sonal zur Verfiigung. Das hat zur
Folge, daB diese ihre Mahlzeiten
selbst zubereiten miissen., Dies ist
aber nur moglich, wenn keine zweite,
fremde Gruppe im Haus ist. Daraus
folgt:

— Das Jugendheim kann genutzt
werden, ohne auf fremde Gruppen
und auf besondere Essenszeiten
oder Heimbenutzungsvorschriften
Ricksicht nehmen zu miissen,

— Das Heim ist so isoliert, daB nicht
unbedingt um 22 Uhr ,Ruhe” auf der
Burg verbindlich ist.

Jede Gruppe kann sich also ihren
Aufenthalt in allen Belangen selbst
gestalten. Dies beginnt bei der Pro-
grammgestaitung, bei der Erstellung’
des Speiseplans, beim Einkauf der
Lebensmittel und endet bei der
Durchfithrung des Kiichen- und Heim-
dienstes. Dies birgt die Méglichkeit,
Formen der Selbstverwaltung und
des ,Dienens"” flr die Gruppe zu er-
lernen. Kein Zimmermadchen macht
hier die Betten, keine Kéchin be-
reitet das Friihstiick oder das Mittag-
essen, niemand fremdes sagi, wie
der Tag ablaufen soll — selbst ist
der Mann!

Offensichtlich ist das wvon vielen
Gruppen erkannt worden und wahr-
Grund, warum die
Zahl der Anmeldungen unsere Bele-
gungsmdoglichkeiten weit Ubersteigt.

Die Gruppen finden also auf der
Burg Wilenstein die gleichen Mog-
lichkeiten zur Sefbstentfaitung und
Selbstgestaltung, die von Anfang an
als Prinzipien unserer eigenen Grup-
pe zugrunde lagen. Ist dies vielleicht
ein kleiner Beitrag zum Weg in un-
sere demokratische Gesellschaft?




4 b ri # E’ 2 |] £ B E! ;‘_’-‘-,
= j—‘: /} h |_. s_;'i
N e e ;!\‘ .l\\’ \ _\‘:ﬁ!? T || 1. I”'IIQ‘.
B, o‘\ o ‘\p -..:\'
e R ‘-&-- P N Y
4 5*@1\‘ “ o %&;‘f J‘. __-:--- = \u:"
; A
Das|SchullandheimlArzfeld

Nﬁm;ﬁﬂ!@
cita?

E@

BischibetgischenliGrenze]
@t assﬂﬁﬂ {fiz
Dreilandereck? @,
(m Ehm{ma? sindlinfiteggasty
undlb m

imMKreisnamenjiB Sind|
aémmgﬁﬁr@n P
@)Iaamﬁ@m.mm.

von) Mﬂrﬂ fentferntillliegeny

UprigensRwurde@Bitourginichou
mm@m@@
mmammmmm
ideihe WEksEs, ¢ wn Emd
Sehatich|nochsiemiieiz{sind

selbstilbesteh
m@@mm@,m

Einige]MonateRzuvordhatielsichjat
initiztveSdcs MM Tenrerehepaare

typlsch = () charakteristischz lur die ebenfail D &ﬂﬂﬂ cin TE

gerverem konstituiertyeo G:!EEE
Grundungsmitgliede riilhatten
GEB@

fder ehemahgen
aﬁﬁﬁﬁiﬁ!ﬂ? i RO RZimmernleine

[




Lehrerwohnung sowie einigen gré-
Beren R&umen einem sinnvollen
Zweck zuzuflhren.

Der iberreich vorhandene |dealismus
mufite sich aber aufgrund der feh-
lenden finanziellen Mittel und der
fehlenden Unterstiitzung durch die
offentliche Hand sowie das -Nicht-
vorhandensein einer oder mehrerer
Partnerschulen, die das Heim regel-
maRig hatten belegen sollen, sehr
rasch beweisen.

Durch die nétige Portion Glick und
die Vorstellung, daB immer nur eine
Gruppe im Schullandheim unterge-
bracht werden solite, ging es mit
dem ,Unternehmen Schullandheim”
recht positiv vorwérts.

So gelang es z. B. bereits 1975 eine
Belegung von Januar bis Oktober
fortlaufend zu sichern. Durch Mund-
zu-Mund-Propaganda konnte diese
Belegungsdauer gehalten und seit
1978 weiter ausgebaut werden. Aus
Berlin, Baden-Wirttemberg, Nord-
rhein-Westfalen und ' natiirlich aus
Rheinland-Pfalz kommen die Schul-
klassen und Jugendgruppen, so daf
in diesem Jahr bereits die 122 000.
Ubernachtung gezahlt werden konn-
1e. Durch diesen Zuspruch sah sich
der mittierweile auf 48 Mitglieder
angewachsene Verein 1978 in der
Lage, das Gebiude zu erwerben.
Wie man sich denken kann, war dies
nur auf dem Wege zdher Verhand-
lungen mit dem Eigentimer, dem
Kreis Bitburg-Priim, der seither ubri-
gens Mitglied des Schullandheim-
vereins ist, mdglich.

Der Kauf und die nun auch einkom-
menden Zuschisse des Landes
Rheinland-Pfalz machten es moglich,
das Schullandheim funktionsgerech-
ter und komfortabler auszustatten.

So verfigt das Haus Uber drei Ta-
gesraume, einen grofien Tischtennis-
und Kickerraum sowie (ber einen
zweiten Duschraum. Es bietet Platz
fir 48 Jugendliche und 6 Betreuer.
Die Ausstattung des Schuflandhei-
mes und die herrliche Eifelland-
schaft, die wenig vom allgemeinen
Tourismus beriihrt ist, machen einen
Schullandheimaufenthalt in  Arzfeld
in aller Regel fir die Schiler zu
einem unvergeBlichen Erlebnis.

Wann der Verein 1984 sein zehnjah- .
riges Bestehen feiert, kann mit eini-
gem Stolz behauptet werden, daB es
gelungen ist, ein pédagogisch-sinn-
volles Vorhaben in die Tat umzu-
setzen; -mit einiger Sorge betrachtet
der Verein allerdings die wirtschafi-
lich schlechten Zeiten, die dem
Schullandheimgedanken im allgemei-
nen sehr schaden kénnten.

[

Im Rahmen dieser Fachzeitschrift ist es
nicht maglich,” alle - Schullandheime in
Rheinland-Pialz® in- -ausflhrlichen Be-
schreibungen vorzustellen. Aus dem be-
stehenden Angebét ‘konnten  lediglich
drei Hauser ausgewih!t werden, die flr
verschiedene Auspridgungen der Schul-
landheimarbeit in Rheinland-Pfalz stehen.
Die zusétzlich abgebildeten Hauser mé-
gen dem Leser, einen weiteren Eindruck
von den Einrichtungen verschaffen.

Bliebe noch zu erwidhnen, daB der
Westerwaldkreis Tridger des Schulland-
heims ,Haus Sonnenhof" in Aitern im
Schwarzwald ist.

Die Beitrage des Rheinland-Pfalz-Teils
sind einer Broschiire entnommen, die
im Juni erscheint. |




Schullandheim der
Stadt Ludwigshatan
am Ahein in Ramsen/
Palz, das saeit 1909
&ls Kindaerferienheim
und seit 1957 als |
Schullandheim
genutzt wird

Schullandheim
E Winterburg, ein
| ehemaliges
JagdschloB der
Grafen von
Sponheim

Schullandheim Ludwigswinke! im sddlichen Teil des Pfalzer Waldes an der deuisch-
franzésischen Grenze
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Fin Schullandheim auch fiir Berufsschiiler

Von Gerd Reif

Eingebettet in die grandiose felsen-
reiche Waldlandschaft des Wasgaus,
nahe der franzdsischen Grenze bei
Pirmasens, liegt unser schdnes
Schullandheim am Rande des Dorfes
Eppenbrunn.

Das Heim und die Umgebung laden
geradezu ein, sich hier wohlzufiihlen,
Herrliche Mischwalder, durchbrochen
von bizarren Felsengebilden, Ber-

gen und kulturhistorischen Stéatten
sind ein herrlicher AuBerer Rahmen
unseres Hauses.

Hier fiihrt der Schullandheimverein
flir Berufsbildung in Rheinland-Pfalz
e. V. seit 10 Jahren Schullandheim-
aufenthalte fiir Schiler von berufs-
bildenden Schulen durch. Ein Heim
dieser Art ist einmalig in der ganzen
Bundesrepublik. Alljdhrlich kdnnen
hier weit Ober 1000 Berufsschiler
zusammen mit ihren Lehrern und
Ausbildern einen einwbchigen Schul-
landheimaufenthatt durchfiihren.

Zielsetzungen fiir die Autenthalte

— Zusammenarbeit von berufsbildenden
Schulen und Industriebetrieben

— Kontaktauibau zwischen Beruisschul-
tehrern und Ausbildern zur Férderung
gemeinsamer Aufgaben

— Schaffen von zwischenmenschlichen
Beziehungen zwischen Ausbildern,
Schillern und Lehrern

— Abbauen der Anonymitdt und Ildenti-
tatslosigkeit des einzelnen

— Aufzeigen von gesellschaftspolitischen
Problemen und Anbieten von L-
sungsmoglichkeiten

— Wecken und Férdern eines angemes-
senen UmwellbewuBtseins

- Losen von Konflikten durch Gespré-
che

— Verbessern von Gruppen- und Kias-
sengemeinschaften

— Fordern von Initiativen




Der Verein

Der 1969 gegriindete Verein mit sei-
nem in Schullandheimkreisen allseits
bekannten 1. Vorsilzenden EDWIN
‘MOLTER ist sehr rege und konnte
im Jahr 1979 das Heim mit seinen
gesamten Anlagen vom Deutschen
Paritdlischen Wohlfahrtsverband an-
kaufen und in seinen Besitz iiber-
nehmen. Mitglieder des Vereins sind
Schulen, Industriebetriebe, Kommu-
nen und Einzelpersonen. Doch mit
dem Erwerb des Hauses ist die Akti-
vitdit des Vereins noch lange nicht
erschépft. Die zur Zeit noch statt-
findende Erweiterung und Renovie-
rung unseres Schullandheimes wird
in der Mitte des Jahres 1983 vollen-
det sein.

" Behinderte Schiiler in Eppenbrunn

Bei den Verdnderungen im Heéim wird
. mit &uBerster Sorgfalt darauf ge-
achtet, daB -auch behinderten Schii-
lern in Ausbildung die Mdbglichkeit
geboten wird, sich in unserem Hause
-und auf dem Geldnde zu bewegen
und wohlzufiihlen. Auch hier darf
_mit Recht behauptet werden, daB im
Schullandheim Eppenbrunn beispiel-
hafte Arbeit auf diesem Gebiet ge-
leistet wird.

Bereits zum dritten Male haben hier
auszubildende Schiler eines Lud-
wigshafener Industriebetriebes mit
kérperlich behinderten Auszubilden-
den des Rehabilitationszentrums
Neckargemind einen gemeinsamen
Schullandheimaufenthalt - durchge-
fuhrt, mit groBem Erfolg, wie aus
vielen Pressenotizen zu enipnehmen
ist.

Auch in den kommenden Jahren soll
Eppenbrunn eine Begegnungsstitie

Zwischen nichtbehinderten Schillern
in Ausbiildung und kérperlich behin-
derten jungen Menschen sein,

Zielsetzungen fiir die Behinderten-
arbeit

— Abbau von Vorurteilen

— Forderung des Zusammenlebens von
Behinderten und Nichtbehinderten

— Integration von Behinderten im nor-
malen Umield des Schullandheimes

- Versténdnis fir die Problematik an-
derer geselischattiicher Gruppen

— Erfahrungsaustausch (ber berufliche
Probleme

Besondere Voraussetzungen fiir sol-
che Aufenthalte soliten ein gemein-
samer - nicht dirigistischer — Plan
des Aufenthaltes sowie ein Kennen-
lernen der verschiedenen Gruppen
vor dem Aufenthall sein.

Soziale Integration kann nur auf der
Basis des gegenseitigen Respektie-
rens, einer Hilfeleistung zur Selbst-
verwirklichung und einem vorgeleb-
ten Anerkennen erfolgen, alles dies
geht Gber die in unserer Gesellschaft
so beliebten Lippenbekenntnisse
weit hinaus. ’

Das Heim und seine Ausstattung

Eine optimale Durchfilhrung und Be-
treuung in unserem Schullandheim
Eppenbrunn ist patirlich abhéngig
von einer guten raumlichen Auftei-
lung und einer modernen, padago-
gisch wertvollen Ausstattung des
Hauses. Wer bei uns zu Gast ist, wird
beides vortinden. r

Der langgestreckte Flachbau besteht
aus 4 Halbetagen, die eine rdumlich
glnstige Trennung zwischen Unter-
richtsraum, Aufenthaltsraum, Speise-
saal und den Schlafraiumen gestat-
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ten. Die angenehm gestalteten Vier-
bettzimmer lassen erkennen, daB die
Schlaftrakte auf die Bedirfnisse der
Jugend abgestimmt sind. Die viel-
faltigen Angebote flr die Gestaltung
von Freizeit und Unterricht erlauben
einen abwechslungsreichen Aufent-
halt und die Verfolgung unserer ge-
steckten Ziele.

Mediengerate fur moderne Unter-
richtsgestaltung und gruppendyna-
mische Ubungen sowie ausgewdhlte
Sport- und Spielgerite stehen allen
Besuchern zur Verfigung.

Als besonders erwdhnenswert dir-
fen wir hier unseren heimeigenen
Bolzplatz mit fest installierten Toren
anfihren. Die im Boden eingelasse-
nen Hillsen gestatten eine Umgestal-
tung des Platzes flir andere Spiel-
arten. Mit Stolz stellen wir auBer-
dem fest, daB Ende des Jahres- 1982
unser Haus eine eigene Minigolf-
anlage mit 18 Bahnen dem standigen
Spielbetrieb ibergeben konnte.

Ein der Gemeinde Eppenbrunn ge-
hérendes Sportzentrum bietet dar-
iiber hinaus auch die Mabglichkeit,
Tennis und leichtathletische Ubun-
gen durchzufihren sowie ein GroB-
feld fur Mannschaftsspiele zu .be-
nutzen,

Programmgestaltung

Zu viel Planung verstarkt das Kon-
sumverhalten, laBt wenig Raum fir
Eigeninitiative der Teilnehmer. Zu
wenig Programm bringt Langeweile,
apathische und agressive Verhaltens-
weisen einzelner Teilnehmer an den
Tag. Darum ist es sinnvoll, daB bei
den Planungen der Schullandheim-
aufenthalte Anregungen von Schi-
lern angenommen werden. Verbind-
liche Programmpunkte fiir alte (Ta-
gesfahrten, AbschluBabend, Unter-
richt) sollen im Wechsel zu Einheiten
in kleinen Gruppen (kreative und
sportliche Tatigkeiten, Gespréchs-
kreise (ber aktuelle Themen, grup-




pendynamische Spiele usw.) stehen,
Um diese Einheiten optimal zu ver-
wirklichen, sind in unserem Schul-
landheim ideale Méglichkeiten ge-
geben. -

Besonders gunstig sind die Gestal-
tungsmaoglichkeiten in der Umgebung
von Eppenbrunn. Einige Beispiele
dirfen hier vorgestellt werden:

— Wanderungen zu markanten Punkien
und Burgen der Umgebung

— Vorflihrung von Zollhunden

— Vorstellung von Wald und Wild durch
den Forster

— Besichtigung eines Erzbergwerkes in
Nothweiler

~ Einblicke in die Frihzeit rémischer
Besiedlung im Freilicht-Museum
Schwarzenacker

- Geologiséhe Exkursion in die Bunt-
sandsteinhéhlen von Homburg

— Besichtigung der Zitadelle Bitsch
{Festungsbauten und ihre historische
Bedeutung fir unseren Raum)

~ Verdun — Mahnmal der Vergangen-
heit .

— Fossilienmuseum in Zweibriicken
— Gestit in Zweibricken

— Besichligung einer Schuhfabrik
{Strukiur eines Kieinbetriebes)

= Besuch einer Tdpferei

Eine Vielzah! von anderen Angebo-
ten kann erganzend eingeflochen
werden.

Bastelaktivitaten verschiedenster Art,
Geldndespiele und Nachtwanderun-
gen ergénzen die vielfaltigen Mog-
lichkeiten unseres Heimes. AuBer-
dem stehen Feuerstatten zum Grilien
und Abbrennen von Lagerfeuarn zur
Vertugung.

tiven Lebensgestaltung zu zeigen,

Sonstige Aktivititen im Schulland-
heim Eppenbrunn

Das Haus in Eppenbrunn ist fir viele
Institutionen der Schullandheimarbeit
ein fester Begriff und ein gern ge-
wihlter Tagungsort geworden. Hier-
von sollen zwei jahrlich immer wie-
der slattfindende Veranstaltungen
des Vereins besonders erwéhnt wer-
den:

1. Gesprache mit der Schilermitver-
antwortung der berufsbildenden
Schulen.

2. Lehrerfortbildungsseminare, die
sich mit den besonderen Aufga-
ben der Schullandheimpadagogik
befassen. :

Die Schullandheimarbeit unseres
Heimes steht unter dem Motto

SOZIALES LERNEN IM SCHULLAND-
HEIM.

Kooperatives Zusammenarbeiten von
Schule und Betrieb wird hier sowohl
in der Fiihrung des Vereinsgesche-
hens als auch in der Durchfithrung
von Aufenthalien praktisch vorge-
lebt. Gerade in unserer heutigen
Zeit sollten Mdglichkeiten dieser Art
genutzt werden, um fiir unsere her-
anwachsende Jugend Impulse zu
geben. Sie braucht Vorbildfunktio-
nen, um in unserer Schnellebigkeit
ein nicht nur konsumorientiertes Le-
ben zu fiihren.

Tausende junger Menschen erinnern
sich gerne an ,,IHREN SCHULLAND-
HEIMAUFENTHALT” und wirken als
Mutltiplikator fiir unsere gemeinsame
Aufgabe: Jungen Menschen iiber die
rein fachliche und betriebliche Aus-
bildung hinaus einen Weg zur posi-
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Edwin Molter,

der ,Bettler von der Pfalz”
wird 75 Jahre

Am 25. 8. 1979 feierte man das 10jah-
rige Bestehen des Schullandheim-
vereins fir Berufsbildung in Rhein-
land-Pfalz.

Bei diesem AnlaB gab die damalige
Kultusministerin, Frau Dr. Hanna-
Renate Laurien, in ihrer Fest-
ansprache folgende Anekdote zum
besten: ... ,.mir
wurde vom Pfort-.
ner des Ministe-
riums ein Besu-
cher angemeldet.
Als ich fragte, um
wen es sich hand-
le, sagte er: ,Der
Bettler aus der
Pfalz ist wieder
einmal da.' Und
ich  wuBte, wer
gemeint war!"

Seit jenem Tag
tragt Edwin Mol-
ter diesen Titel
Er betrachtet ihn
als Ehrentitel und
ist stolz darauf. Gibt er doch Zeugnis
davon, mit welch groBem Engage-
ment unser Jubilar sich in all den
Jahren fir die ldee des Schulland-
heimvereins eingesetzt hat. Er sieht
in dieser Arbeit sein wichtigstes Le-
benswerk. Schon friih hatte er als
{iberzeugter Padagoge und enga-
gierter- Berufsschullehrer erkannt,
welche Bedeutung dem Schulland-
heim fiir die Erziehung junger Men-
schen zukommt. ,Geben und Neh-

men”, ,Miteinander und Fireinander-
dasein” sind Erlebnisse, die in der
Begegnung mit der Natur vertieften
padagogischen Wert erhaiten und
vom jungen Menschen als formende
Kraft wverstanden werden. In der
Ausldsung dieser Kraft sieht er im-
mer wieder sein Ziel. Dabei ist es
sein Verdienst, auch und gerade die
Schiler der Berufsschule in die
Schullandheimarbeit einbezogen zu
haben.

Sicherlich war es flir Edwin Molter
ein persdnlicher Erfolg, als es ihm
gelang, auch in den Aushildungsbe-
trieben Anhanger
fur seine ldee zu
finden. So wurde
es maoglich, Schul-
landheimaufent-
halte durchzufiih-
ren, die von Leh-
rern und Ausbil-
dern gemeinsam
mit den Jugend-

lichen  gestaltet
werden. Auf die-
sen Bricken-
schlag zwischen

Schule und Wirt-
schaft kann unser
Jubilar mit Recht

stolz sein.
Den Hohepunkt der Schuiland-
heimarbeit aber stellte zweifellos

der Erwerb des Hauses in Eppen-
brunn durch den Schullandheimver-
ein fir Berufsbildung dar, dessen
Vorsitz Edwin Molter seit seiner
Grindung im Jahre 1969 innehat.
Durch zahe Kleinarbeit und uner-
miudlichen Einsatz wurde aus dem
ehemaligen Kinderheim ein Schul-
landheim, das heute schon einen Ruf
genieBt.




Es ist sogar behindertengerébht aus-
gestaltet, so daf nach Fertigstellung
der augenblicklich noch laufenden
Ausbauarbeiten sich selbst Rollstuhl-
fahrer ohne Hilfe dort frei bewegen
kénnen.

Damit ist eine Statte geschaffen zur
Begegnung zwischen Behinderten
und Nichtbehinderten. In idealer Um-
gebung kann Verbundenheit gewon-
nen und gepflegt werden, die fiir
ein soziales Zusammenleben uner-
I1aBliche Bedingung ist. Auch das ist
ein Gesichtspunkt, den Edwin Molter
nicht aus den Augen verlor bei der
Zielsetzung seiner Arbeit.

Nach der Fertigstellung Mitte 1983
soll das Schullandheim in Eppen-
brunn den Namen seines Férderers
tragen. Wir nennen es voll Stolz und
Dankbarkeit ,Edwin-Molter-Haus*”.

Wenn auch die Tatigkeit fir den
Schullandheimverein fir Berufsbil-
_ dung bef Edwin Molter sehr wohl die
.. Prioritdt hatte, so sollten doch sein
.

-

~

Einsatz fir den Landesverband, des-
sen Vorsitzender er seit 1977 ist,
und sein Engagement im Verband
Deutscher Schullandheime nicht un-
erwahnt bleiben.

An seinem 75. Geburtstag kann Ed-
win Molter sicher sein, daB sein Ein-
satz von den vielen Freunden, die er
durch seine Tatigkeit gewonnen hat,
voll anerkannt wird.

Wir gratulieren ihm von Herzen zu
seinem Geburtstag. Mége ihn die
Schullandheimarbeit noch lange so
frisch und munter erhalten wie in den
vergangenen Jahren. im Kreise sei-
ner Familie winschen wir ibhm ein
schdnes Fest und denken dabei vor
allem an seine Frau, die mit viel Ver-
standnis und der Bereitschatt, eigene
Winsche zurickzustellen, die Arbeit
von Edwin voll unterstitzt hat.

Schullandheimverein
fiir Berufsbildung
in Rheinland-Pfalz e. V.

Der Vorstand
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Fortsetzung von Seite 31

hort deshalb auch keine laute Disko-
musik oder Tanzmusik, sondern eher
dezente Hintergrundmusik oder Mu-
sik von Liedermachern.

Die Teestube kann von einem sehr
unterschiedlichen Personenkreis be-
trieben oder geleitet werden. Es
kénnen Sozialarbeiter sein, die mit
der Leitung eines Jugendheimes be-
auftragt sind, Zivildienstleistende,
Praktikanten eines Sozialpraktikums,
Madchen, die ein freiwilliges sozia-
les Jahr ableisten, oder andere enga-
gierte Jugendliche.

Die Offnungszeiten der Teestuben
variieren von Ort zu Ort. Sie kénnen
taglich gedifnet sein oder nur einmal
bzw. einige Male in der Woche, mei-
stens von 16.0C bis 22.00 Uhr.

Wie der Name es schon andeutet,
werden den Besuchern hauptsach-
lich schwarzer Tee oder andere Tee-
sorten als Getrdnk angeboten. Diese
Tees werden in Kannen zubereitet
und tassenweise verkauft. Man bietet
zu einem sehr niedrigen Preis, oft
sogar zum Selbstkostenpreis an. Ne-
ben Tees werden auch Limos, Cola
und Safte angeboten. Alkoholische
Getranke gibt es nicht.

Die Besucher der Teestube sind Ju-
gendliche und Schiiler im Alter zwi-
schen 12 und 20 Jahren. Sie kommen
aus den unterschiedlichsten Bevilke-
rungsschichten, was natiirlich auch
stark abhéngig ist von der ortlichen
Lage des Jugendzentrums. Die Zahl
der Teestubenbesucher schwankt in
der Regel zwischen 10 und 20. Der
Besucherkreis ist meist konstant,
und man kommt regelmaBig. Darum
ist es nicht verwunderlich, daB die
Teestubenbesucher sich haufig zu
eingr Gruppe zusammenschlieBen,
gemeinsame Aktionen planen und
durchfihren. Dieser Proze der

.

Gruppenbildung ist von den Betrei-
bern der Teestube geradezu er-
winscht und angestrebt. Politische
und kirchliche Interessengruppen
richten némilich solche Teestuben ein
mit der Absicht, Sczialarbeit und so-
ziale Erziehung an Jugendlichen zu
leisten.

Jugendliche sollen soziales Verhal-
ten, rlcksichtsvollen Umgang mitein-
ander, Diskutieren und Miteinander-
sprechen, die Ubernahme von Ver-
antwortung und Mitbestimmung ler-
nen. Darum werden in Teestuben
Uber den Getrankeservice hinaus
auch Aktivititen wie Basteln, Top-
fern, KerzengieBen, Emaillieren, Ko-
chen, Spiele und Tanz angeboten.
Je nach Raummadglichkeiten kénnen
aus der Teestube heraus sich eigene
Interessengruppen und Neigungs-
gruppen bilden, die in getrennten
Raumen ihre Aktivitadten austiben.
Bei beschrankter Raummdglichkeit
werden ocbengenannte Aktivitdten
auch in der Teestube durchgefiihrt.
Zum Angebot gehdren auch Vorfith-
rungen von Filmen, die Jugendpro-
bleme, allgemein gesellschaftliche
Probleme und Probleme der dritten
Welt ansprechen.

So ist die Teestube ein Ort, wo man
sich trifft, sich ausruht, miteinander
spricht, spielt, iernt und plant. Sie
ist aber nicht nur Treffpunkt. Sie ist
auch Informationssteile, wo man
etwas (ber bevorstehende kultu-
relle Veranstaltungen oder Demon-
strationen erfahrt. Sie ist Form for
kleine Musikgruppen, aber auch eine
Stelle, woa der einzelne seine Mei-
nung dber politische oder gesell-,
schaftliche Ereignisse in Form von
Gedichten, Prosatextien oder Bildern
zum Vortrag oder an den Aushang
bringen kann.




Party

Mit Party bezeichnet man ein .ge-
selliges Beisammensein, ein zwang-
loses Hausfest". Partys wurden nach
dem 2. Weltkrieg bei uns Mode und
verdrangten teilweise. oder ganz fa-
miliare Feiern zu verschiedenen An-
lassen oder traten als eigenstindige
gesellige Ereignisse neben die Fami-
lienfeiern. ZunAchst wurden sie
hauptsachlich im Kreise von Erwach-
senen veranstaltet. Heute kennen
wir neben den Partys der Erwachse-
nen auch ausgesprochene Jugend-
und Kinderpartys.

Anlasse fir Jugendliche, Partys zu
feiern, kénnen Geburtstage, Prifun-
gen sein oder 1. Mai, Silvester, Fast-
nacht, oder es besteht Uberhaupt
kein besonderer Anlaf. )

Die Initiative geht von einzeinen oder
von kleinen Gruppen aus, die form-
los, meist mindlich oder telefonisch
einladen. Es werden gleichaltrige Be-
kannte und Freunde bzw. Freundin-
nen geladen. Die Eindeladenen kon-
nen ihrerseits wieder Bekannte und
Freunde mitbringen. Die Zahl der
Partygaste bewegt sich etwa zwi-
schen 8 und 20.

Partys finden in einem besonderen
Partyraum, im Garten, in einer Ga-
rage, im Zimmer des Einladenden
oder, was aber seltener geschieht, -
in den Wohnraumen der Eltern statt.
Zur Ausstattung des Raumes, in
dem die Party stattfindet, gehort un-
bedingt eine Musikanlage, vielfach
ist auch eine Lichtorgel oder Lauf-
licht vorhanden. Bezlglich der wei-
teren Ausstattung des Raumes wird
kein Anspruch auf Komfort erhoben.
Es sollte lediglich bequem sein.

Jugendpartys beginnen wie die Par-
tys der Erwachsenen abends und er-

strecken sich oft bis spat in die
Nacht.

Der Verlauf einer Party ist véllig
zwanglos. Man sitzt oder steht bei-
einander in kleinen Gruppen, die
standig in ihrer Zusammensetzung
wechseln kénnen. Es wird gespro-
chen, geknabbert, getrunken, ge-
tanzt und geschmust. Es werden
Salzgeback, Kekse und SuBigkeiten
angeboten. Ein warmes Essen kann
gereicht werden, dann meistens vom
Grill, mit Salaten und WeiBbrol. Zum
Trinken stehen Bier, Cola, Limo, ge-
legentlich auch ,Lharte Sachen" be-
reit. Es gilt grundsitzlich Selbstbe-
dienung.

Die Gespriachsthemen erstrecken
sich fur gewdhnlich auf Schule, Bun-
deswehr, Ersatzdienst,  Studium,
Lehre; man spricht GUber Bekannte,
Madchen {Jungen), seltener lber Ta-
gesthemen, man blédelt oder reil3t
Witze.

Sehr wichtig fur das Wohlbefinden
der Teilnehmer und fir das Gelin-
gen der Party ist ein guter Musik-
hintergrund. Er darf nicht zu laut
sein. Die Musik wird nach dem Ge-
schmack der Gruppe ausgewahlt. Um
den Musikhintergrund abwechslungs-
reich zu gestalten, bringen einzelne
Teilnehmer eigene  Schallplatten
oder Cassetten mit. Es kdnnen Mu-
sikwinsche geduBert werden. Es
herrscht auch hier das Prinzip der
Selbstbedienung. Meistens werden
Top-Hits, Discomusik oder Rock auf-
gelegt.

Als Grinde fir das Feiern einer
Party werden genannt: Wunsch, sich
auf privater Ebene besser kennenzu-
lernen, zwangloses, gemutliches Zu-
sammensein und Feiern im Kreise
Gleichaltriger.
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4.2 Beispiel fiir eine Gesellungsform
im Schullandheim

»Bunter Abend"
Befragt man Schiller, welche Erwar-
tungen sie mit einem ,Bunten

Abend" im Schullandheim verknip-

fen, so nennen sie folgende Gesichts-

punkte:

a) méglichst
von Dritten,

b) moglichst wenig Licht.
Raumen,

wenig  EinfluBnahme
in den

¢} maéglichst ununterbrochen Musik,

d) mébglichst Getrénke nach eigener
Wahl,

e} moglichst wenig konventionelles
Interieur.

Aufgrund dieser Erwartungshaltung
scheint es ratsam zu sein, eine Schi-
lergruppe von 4 — 6 Personen als
Verantwortliche fir die Veranstaltung
zu wiahlen und mit der Durchfihrung
zu beauftragen.

In der Vorbereitungsphase erwarten.
die Schiller einerseits, daB man
ihnen entsprechende Informationen,
Ratschlage und Vorschlage gibt, an-
dererseits, dafl ihre Vorstellungen
und Winsche ernst genommen wer-
den — auch wenn sich nicht alle Er-
wartungen erfirllen lassen.

Der nachfolgend beschriebene , Bun-

. te Abend" fand am vorletzten Tag

eines einwdchigen Schullandheim-
aufenthaltes fir Sekundarstufen-il-

Vorbereitungsphase des ,Bunten Abends" im Schullandhelm
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Schiller statt; er zeigt exemplarisch
grundlegende Gestaltungsmerkmalse,
so daB sich dbergreifende, allgemei-
ne Aussagen daraus ableiten lassen.

Schon am Nachmittag wiinschten die
verantwortlichen Schiiler in einem
Vorgesprach die Umgestaltung der
vargesehenen Raume. Sie beabsich-
tigten, von Wand zu Wand in ca.
2,2 m Héhe Schnlire zu spannen, um
dariiber Tlcher legen-zu kbnnen, so
daB ein gewaltiger Baldachin ent-
stehen wiirde. Die vorhandenen Mo-
bel sollten entfernt werden, dafir
wolle man Matratzen und Kissen auf

dem Boden ausbreiten, damit man’
sich dort halb sitzend, halb liegend

niederlassen kdnne.

Nachdem gesichert war, daBB der Bo-

den grindlich gesaubert wird, keine

Beschidigungen im Raum vorgenom-
- men und am Abend keine Schuhe
' getragen werden, konnte man so
. verfahren, wie dies gewiinscht wor-
5 den war.

; Der Raum wirkte nach den Verande-

rungen seltsam fremd: Der ,Balda-

Zchin" aus Decken, Handtuchern und

wLaken machte den’Saal niedriger und

“Harbiger. Unterstitzt wurde diese
“Wirkung durch das sparliche Licht
und die mit buntem Kreppapier ver-
kleideten Lichtquellen; die Fenster
waren mit Vorhdngen oder ebenfalls
Kreppapier verdunkelt. Auf dem Bo-
den lagen Matratzen so 'ang_eordnet,
daB in der Mitte eine groBe Fléche
freiblieb fir Tanz- und Bewegungs-
spiele.

Die Jugendlichen ,sitzen” anschei-
nend sehr gelést auf den Matratzen
und Kissen; sie strecken die Beine
mal aus, mal sitzen sie im Schneider-
sitz oder limmeln sich auf eine Hand

gestitzt schrdg hin. Aus mehreren
Lautsprechern erklingt Musik vom
Band. Dabei bevorzugen die Schiler
offensichtlich etwas anspruchsvol-
lere Unterhaltungsmusik, also keine
Schlager, auch keine Musik der
«Neuen Deutschen Welle”. An ver-
schiedenen Stellen des Raumes
brennen Kerzen; getrunken wird
vorwiegend verschieden aromatisier-
ter Tee. Die anfanglichen Gespréche
kreisen um die Raumgestaltung, die
Musik und die Getranke.

Nachdem sich die Schiler eine Weile
in die Atmosphére eingelebt haben,
wird von einem Schiler (iber Mikro-
phon die erste Aufforderung zu ei-
nem Spiel- ausgesprochen. Absicht-
lich werden einige ,Fallen" in das
Spiel eingebaut. Alle Teilnehmer,
auch die Begleitpersonen, sind mit
Begeisterung bei der Sache. Bei be-
stehenden Unklarheiten, ob z. B. eine
Figurengruppe den Anforderungen
entspricht oder nicht, wird nicht ge-
stritten, sondern einfach weiterge-
macht bis schlieBlich das Ziel des
Spiels erreicht ist.

Die noch stehenden Schiuler werden
aufgefordert, Platz zu nehmen, noch
etwas Musik zu héren und auf den
nachsten Programmpunkt zu warten,
Nach wenigen Minuten tritt eine
Dreiergruppe in die Mitte des Rau-
mes und tragt unter Beifall, Geléch-
ter und Gejohle eine ,Chronik” des
bisherigen Aufenthaltes in Reimform
vor. Besondere Ereignisse der Wo-
¢he und Charaktereigenschaften ver-
schiedener Teilnehmer werden so
pointiert-lustig vorgetragen, daB die
ohnehin gute Stimmung weiter
steige.

Nach weiteren zehn Minuten wird
auf im Raum verteilte Umdrucke hin-
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gewiesen, auf denen Lieder abge-
druckt sind. Es sind iberwiegend
moderne Folk- und Protestlieder,
aber auch lustige Rundgesinge. So-
weit ersichtlich, beteiligen sich alle
am Gesang; einhige besonders be-
gabte Sénger dringen mil ihren Stim-
men durch und ziehen anerkennende
Aufmerksamkeit auf sich.

Als die Sangesfreude etwas nach-
1aBt, fordert ein Schiler zu einem
weiteren Gruppenspiel auf. Es ent-
steht eine ausgelassene Heiterkeit
mit heklischen Bewegungen zu der
eingespielten Musik. Auch iber das
Ende des Spiels hinaus wird weiter
Musik gehdrt, wobei sich die Teil-
nehmer unterhalten. Gesprachs-
thema ist inzwischen der Verlaut des
Abends.

Aus der Mitte der Teilnehmer steht
nach einigen Minuten ein Méadchen
auf, setzt sich ans Klavier und spielt
eine aktuelle Komposition. Am Bei-
fall kann die Schilerin feststellen,
daB ihré Leistung Bewunderung fin-
det. Sie spielt noch zwei weitere
Sticke, die mit Anerkennung aufge-
nommen werden. Ein Schiiler stimmt
daraufhin die erste Strophe eines
Rundgesangs an, in den andere Teil-
nehmer begeistert einfallen. Wer
keine eigene Strophe singen kann,
wird vom Nachbarn unterstitzt, so
daB zum SchluB jeder etwas von
sich gegeben hat und sichtlich mit
seiner Leistung zufrieden ist.

Als letztes Spiel wird das ,Impuls-
Spiel” mit Handedruck angekindigt,
an dem man frohgemut und anfeu-
ernd teilnimmt. Die Siegergruppe
wird jubelnd gefeiert. Mit Musik
klingt dann der Abend mit Gespré-
chen und Witzen aus.

Am néchsten Morgen, dem letzten
Tag des Aufenthaltes, wird der Raum
wieder aufgerdumt. In Erinnerung an
den Vor-Abend sind die Schiler mit
FleiB dabei, alles wieder in Ordnung
zu bringen. Beschadigungen am In-
ventar sind nicht festzustellen. Der
.Bunte Abend" bleibt ein zentrales
Gesprichsthema.

5. Gesellungsformen und Schul-
landheim

Der Schullandheimaufenthalt, ver-
standen als gemeinsamer und auf-
einander bezogener Aufenthalt einer
Klasse, einer Lerngruppe, hat als tra-
genden Grundgedanken den des
Gemeinsamen. Dieses Moment diffe-
renziert sich auf der gefiinlsmaBigen
Ebene in das Empfinden des Mitein-
anders, des Flreinanders und das
Gefih! der Zusammengehdrigkeit —
im negativen Fall schlagt es um in
das Empfinden der Ablehnung, der
personlichen Ausgrenzung und Ab-
schirmung. Tragend sind im bejahen-
den Sinne die Bewegung des Auf-
einander-Zugehens, das Miteinander-
in-Kontakt-treten-médgen, das Stre-
ben nach Ausbau des Gemeinsamen,
der Starkung des Zusammengehorig-
keitsgeflihls. Letzteres scheint durch-
aus einem bedeutsamen Grundbe-
dirfnis gerade der Jugendlichen zu
entsprechen, wie in den’ Analysen
zum Ausdruck kommt, denn diese
zeigen stets den Wunsch, in Bezie-
hung zu leben, aber als Person zu-
gleich nach auBen hin frei und un-
eingeengt zu bleiben, nichi festge-
legt Zu sein.

Die aktuelle Méglichkeit von Kon-
takten, Kontaktaufnahmen, die nach.
eigenem Empfinden realisiert wer-




den kann oder auch nicht, d. h. das
bewuBte Leben in einem potentiellen
Kontaktraum, der aber gekennzeich-
net ist durch Offenheit und prin-
zipielle Freiheit, ist das, was auf der
emotionalen Ebene all den beschrie-
benen Gesellungsformen gemeinsam
ist.

Im Schullandheim kann der Freiraum
nicht so umfassend sein wie auler-
halb. Die Schiller sind eingebunden
in die sog. Gemeinschaft der Klasse
oder Gruppe, sie sind umgeben von
der padagogischen Intention, die sich
mit dem Aufenthalt verbindet. Aber
sie legen auch andere WertmaBstabe
an als die, nach denen sie in ihrer
Freizeit leben. Wie insbesondere das
beschriebene Beispiel vom Schul-
iandheimaufenthalt zeigt, legen sie
zwar groflen Wert auf Selbstgestal-
tungsmoglichkeiten, auf die Freiheit,
«ihren” Raum nach ihren eigenen
Vorstellungen auszuschmiicken, Sie
wollen aber zugleich aus der Ano-
nymitadt heraustreten. Dabei féllt die
auBere bzw. effektbezogene Uberein-
stimmung mit ansonsten besuchten
Einrichtungen — wie der Diskothek
—~ auf.

Vollkommen abweichend hierzu ist
jedoch die Rolle der anwesenden
Erwachsenen zu beschreiben. Auch
wenn — oder vielleicht gerade weil
— sich die Schiler noch in einem
.padagogischen Raum“ befinden
(aufgehoben wissen?), werden Er-
wachseneg, Lehrer als gleichberech-
tigt in das Geschehen einbezogen;
sie nehmen - wie “alle dbrigen
Gruppenmitglieder — teil, sofern sie
sich nicht selbst der Situation ent-
heben, sich distanzieren oder dar-
Uber erheben,

In dieser andersartigen Struktur ist

— bei aller duBerlichen und &uBeren
Gleichheit — die Besonderheit der
padagogischen Situation zu sehen. In
der Situation stehend, sich identifi-
zierend, kann der Lehrer dennoch
padagogisch wirken, und zwar als
Gruppenmitglied und nicht — wie in
der Schule — als ein von auBlen Hin-
zutretender, Eingreifender. In dieser
Situation lebt der Erzieher vor allem
mit der Gruppe, er teilt als Gruppen-
mitglied weitgehend auch deren
Emoticnalitdt, aber in der Phase der
Planung, der Organisation vermag
er noch in entscheidender Weise zu
steuern. Das Vorbereitungsgesprich
ist deshalb von groBer Wichtigkeit; in
ihm artikulieren sich die unterschied-
lichen Vorstellungen der Teilnehmer,
in ihm werden Winsche und Empfin-
dungen versprachlicht und damit
vielleicht bewuBter und reflektierbar
— insbesondere auch fur den Leh-
rer, dem sich damit der Schiler in
besanderer Weise 6ffnet.

Damit tritt neben die emotionale
Ebene eine zweite, ndmlich die ratio-
nale Ebene. In Gesprichen und Dis-
kussionen, aber auch im bewuften
Hinsehen, Beobachten und Hinhoren
werden aktuelle Fragen, Situationen
und Zusammenhdnge erschlossen,
genauer betrachtet, man lernt Dinge
besser kennen, vor allem den ande-
ren, den Mitmenschen, fir den sich
dadurch eine neue Form von Ver-
standnis entwickeln kann.

Auch die normative Ebene kommt bei
einem Schullandheimaufenthalt zum
Tragen, und zwar in zweifacher Hin-
sicht: Zum einen muB Ricksicht auf
Einrichtung, Mitbewohner genommen
werden, Grundformen des mensch-
lichen Zusammenlebens sind zu ach-
ten; zum anderen besteht jedoch
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viel stérker als in Schule und Offent-
lichkeit die Mdglichkeit, sonst feste
Regeln aufzuweichen, eigene Ideen
zu entwickeln und einzusetzen. Eige-
nes Experimentieren sollte in einem
gewissen Rahmen nicht nur erlaubt,
sondern geradezu gewinscht wer-
den, denn dies vermittelt — neben
der Entwicklung kreativer Fahigkei-
ten — das Gefihl der Offenheit, der
Freiheit und ldentitiat, den als positiv
empfundenen Momenten in den he-
schriebenen Gesellungsformen ver-
gleichbar, aber keineswegs damit
Ubereinstimmend. Es ist ein neuer
gemeinsamer Freiraum, der aktiv zu
leben verlangt, der weglockt von
Passivitdt und Konsumentenhaltung.

Diesen Raum zu fillen, fallt sehr viel
leichter, wenn auf bekannte und als
angenehm empfundene Strukturen
zuriickgegriffen werden kann. Das
Inhaitliche eines Schullandheimauf-
enthaltes sollte also nie total neu und
damit otfen sein, es sollte aber auch
nie total verplant sein. Grundzige
aus dem Freizeitbereich der Jugend-
lichen bewuBt aufzugreifen und in
der konkreten Handhabung von sei-
ten des Lehrers padagogisch neu zu
durchdenken, von seiten der Schii-
ler selber gemeinsam und damit neu
zu gestalten, erscheint als eine Be-
reicherung der Schullandheimarbeit.

Der Zusammenhang Schullandheim
und Gesellungsformen ist erkannt,
stellt aber fur die Zukunft eine Fille
von Aufgaben.

Hier liegt ein Theorie- und Praxis-
feld vor uns, das der Bearbeitung be-
darf. '

Es war u. a. Aufgabe dieser Ausfiih-
rungen, darauf aufmerksam zu ma-
chen.
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Nicht nur Eltern, Lehrer und Ausbil-
der von Jugendlichen sind ratlos,
sondern auch der ist es, der die Lite-
ratur uber die Jugend verfolgt: Ju-
gend zwischen Protest und Anpas-
sung, Jugend auf der Suche nach
Sinn und Orientierung, Jugend ohne
Berufsperspektive, der ,neue Sozia-
lisationstyp”, Jugend in Angst und
Resignation, der Jugendliche als
Aussteiger, als Passiver, als Ver-
weigerer, als Siichtiger. Die Reihe
der Titel, Pressemeldungen und
Pointierungen lieBe sich beliebig
fortsetzen, Das Thema ist in, bis zum
Uberdrus.

Die heutige Jugend

mancher Ratlosigkeit iber das noch
nie Dagewesene. Das so subjektiv
Interpretierte wird in der Alitags-
praxis jedoch oft mit dem Anspruch
des Objektiven versehen. Hinzu
kommt, daB selektiv Wahrgenomme-
nes und Einzelfalle haufig veralige-
meinert werden. Falsche Objektivi-
tédt und unzulassige Verallgemeine-
rungen, dies drangt sich als Verdacht
auf, bestimmen auch Teile der Ju-
genddiskussion und kdnnen so vie-
len Bedirfnissen dienen.

Warum reagiert eine Gesellschaft so
sensibel auf Jugendprobleme? Offen-
bar steckt dahinter die Einsicht, daB

- drei Beitrage zur Ratlosigkeit

Von Jens Fischer

~3chluB mit dieser Jugenddebatte®
heilt es in b : e 12/82, sie habe ihre
historische Funktion gehabt, nun je-
doch gelte es zu erkennen, daB das
Jugendproblem keine generations-
spezifische Frage, sondern ein alige-
_meines Problem. der Gesellschaft
sei. Dies berlhrt nun prégende Werte
unserer Gesellschaft wie ,Leistungs-
. orientierung, Konsumorientierung,
individualistische statt kollektivisti-
sche OQOrientierung, Freizugigkeit im
sexuellen Bereich, religiose Liberali-
tat usw." (Jugendbericht,” S. 1058).
spricht die Politiker und Funktions-
trager der Gesellschaft an, die ent-
sprechend ihrer Einstellung reagie-
ren.

Wahrnehmungen werden immer vor
dem Hintergrund persénlicher Erfah-
rungen und subjektiver Theorien
interpretiert, dies ist die Ursache

es sich ja um den Teil der Bevilke-

rung handelt, der unmittelbar vor

dem Eintritt in das Erwachsenen-
leben steht, dessen Anpassung Kon-
tinuitat, Stabilitdt und Fortschritt ga-
rantieren soll. Es geht bei den Ju-
genddiskussionen gar nicht allein um
den Jugendlichen als Person, son-
dern um den ‘Jugendlichen in der
Gesellschaft als realer und poten-
tieller Trager dieser Geselischaft,
als realer und zukinftiger Staats-
birger. Da schimmert in manchen
Stellungnahmen eine ~ (jugendbe-
wegte) Idealitdt durch, die man der
Jugend zubilligen oder autdridngen
mochte, an der man sie {oft resig-
nierend) miBt, seltener aber ist von
Betroffenheit der Erwachsenen die
Rede, von Verstandnis fiir Krisen und
Risiken der Persénlichkeitsentwick-
lung in einer Zeitspanne der Bio-
grafie, in der die Gesellschaft erheb-
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lichen EinfluB nimmt und Anspriiche
stelit. Jugendkrisen lassen sich we-
der plakativ darstelien, noch einfach
oder abschlieBend deuten.

Am 20. Februar 1980 legte die Bun-
desregierung den F{nften Jugendbe-
richt vor, erarbeitet von einer unab-
hangigen Expertengruppe und ver-
sehen mit einem kurzen Kommentar.
Dieser zunachst als Bundeslags-
drucksache verdffentlichte Bericht ist
nun in Buchform erschienen:

Hornstein, Biuerle, Greese, Lempp,
Mollenhauer, Prott, Sommerkorn:
Situation und Perspekiiven der Ju-
gend — Problemlagen und gesell-
schaftliche MaBnahmen, Weinheim
und Basel 1982.

Der Titel erweckt Erwartungen, die
der Bericht selbst nicht erfilll. Die
Kommission hatte den Auftrag, ge-
mafl § 25 des Gesetzes fir Jugend-
wohlfahrt, einen Bericht (ber ,Be-
strebungen und Leistungen der Ju-
gendhilfe" vorzulegen. Sie fragt, in
einer extensiven Auslegung des Auf-
trages, nach den ,grundsatziichen
Strukturen dieses Bereichs" und
.wie sie die Erfillung des gesell-
schaftlichen Auftrags der Jugend-
hilfe, nadmlich einen Beitrag zur L&-
sung der Jugendprobleme zu leisten,
erméglichen oder behindern®. (S. 16}
Thematischer Angelpunkt der Analy-
sen bleibt jedoch die Jugendhilfe.

Methodisch gesehen analysiert und
interpretiert die Kommission bereits
anderweitig erstellte empirische Da-
ten unter Heranziehung sozialwissen-
schaftlicher Theorien und Modelle.
Der Verzicht auf einen eigenen, gut
begriindeten Forschungsansatz unter
Beibehaltung einer weiten Fragestel-
lung fithrt allerdings eher zu einem
Flickenteppich als zur Darlegung

einer Gesamtstruktur. Die Sorgfalt
der Argumentation 3Bt an vielen
Stellen zu winschen dbrig.

Die Kommission schlagt eine offene
Weiterbildung der Jugendhilfe vor,
die gekennzeichnet ist durch Ver-
starkung von Partizipation {im Sinne
von Selbstbestimmung und Mitwir-
kung an Entscheidungen) von Selbst-
crganisalions- und Selbsthilfeinitiati-
ven, von lebensweltorientierten, ge-
meinwesenbezogenen sowie demo-
kratisch offenen Arbeitstormen.

Mit Gewinn ist der Jugendbericht von
dem zu lesen, der nur einen ersten,
aber relativ aktuelien Uberblick dber
den Stand der Jugendarbeit erhal-
ten will, wer in diesem Umkreis er-
mittelte Daten und Literatur bend-
tigt.

Die ,Shell-Jugendstudie” stelit da-
gegen einen eigensténdigen For-
schungsansatz dar: Jugendwerk der
Deutschen Shell: Jugend ‘81 — Le-
bensentwiirfe, Alltagskulturen, Zu-
kunftsbilder, Opladen 1982. In der
Hauptuntersuchung wurden 1077 Ju-
gendliche befragt und die gewonne-
nen Daten statistisch ausgewerlet.
Sie weist jedoch in ihrem Anspruch
weit Uber die allgemeine Praxis der
Meinungsforschung hinaus. Die mit
Sorgfalt und Vorsicht erstelite Dar-
stelung und Analyse findet auf 700
Seiten ihren Niederschlag, 300 zu-
satzliche Seiten enthalten biographi-
sche Portraits. Aber wer sich nun
Uber die Jugend informiert glaubt,

‘nehme die Warnung ernst: die Lek-

tire ,ersetzt nicht die Auseinander-
setzung mit ihnen, das Gesprach mit
wirklichen Jugendlichen.” ({Seite 7,
Band 2)

Dennoch, die Jugendstudie ist voller
Einsichten, bestétigt und entkraftet




Vorurteile. Jugendliche sehen die Zu-
kunft eher pessimistisch (58 Prozent),
sie rechnen nicht mit einer Abschaf-
fung der Kriege (95 Prozent), daB es
gine sorgenfreie Gesellschaft (95
Prozent und mehr Gleichheit (78 Pro-
zent) geben wird, rechnen aber
mit Rohstoffknappheit, Wirtschaftskri-
sen und Hungersndten (80 Prozent),
mit der Zerstérung der Umwelt durch
Technik und Chemie (76 Prozent).
Dies schlagt sich in den Lebensent-
wirfen nieder, aber Uberraschender-
weise 50, dall die eher zuversicht-
lichen Jugendlichen politisch weniger
interessiert sind und zu Autoritaris-
mus, Ausldnderfeindlichkeit und
Law-and-Order-Denken neigen, die
pessimistischen haufiger an politi-
schen Aktivitaten teilnehmen, bereit
sind zu Kritik, Engagement und Wi-
derstand.

Zentrale Begriffe sind ,Lebensent-
wirfe",  Alltagskulturen®, , Zukunfts-
bilder*. Die Studie zeigt, daBd die
konventionellen Lebensentwiirfe
nicht global, sondern ‘partieil in
Frage gestellt werden; die Analyse
der Alltagskulturen zeigt kein ein-
heitliches Bild der Jugendlichen.

Die Jugendzeit als behiiteter und be-
wachter Zeitraum verkirzt sich zu-
nehmend, eine Tendenz, die bereits
in die Kindheit hineinragt. Die Er-
wachsenenautoritdt wird friher in
Frage gestellt und Handlungsspiel-
rdume werden in Anspruch genom-
men, die frilher eher Erwachsenen
zugebilligt wurden. Der Rickzug der
Erwachsenenautoritadt zeigt sich in
der Liberalisierung der Erziehungs-
stile. Zwischen Jugendzeit und Er-
wachsenenexistenz scheint sich eine
neue Phase zu schieben (Post-Ado-
leszenz), in der etwa fir das drilte
Lebensjahrzehnt der Heranwachsen-

de relativ selbstindig ist, aber eben
nicht in wirtschaftlicher Hinsicht.

Der Jugendstudie ist eine grindliche
Auseinandersetzung zu winschen,
keine Bicherschrankexistenz, Sie
kann jedem empfohlen werden, der
mit Jugendlichen zu tun hat.
Zwischen den beiden Geschlechtern
zeigen sich deutliche Annaherungen,
ist es da berechligt, eine gesonderte
Méadchenstudie zu erstelien? Die
Zeitschrift ,Brigitte* hat eine solche
Studie finanziert: )
Deutsches .Jugendinstitut: ,Brigitte
Mé&dchen 82 Bericht, Hamburg 1982.
LBrigitte” wei® zu berichten, daB
Madchen heute tichtig und enga-

giert sind, wissen, was sie wollen:

den richtigen ,Berut", einen Mann
als Partner und eine bessere Umwelt.
In der Tat gibt es Unterschiede: die
starkere Einbindung in Gruppen,
der hdhere Anteil an Kernkraftgeg-
nern, Umwaeltschitzern, Mitgliedern
alternativer Gruppen und — nach wie
vor — hier endet vorlaufig Brigittes
Vision von der ,emanzipierten Frau-
engeneration" — die grofen Schwie-
rigkeiten und Ungleichheiten far
weibliche Jugendliche auf dem Ar-
beitsmarkt.

Die Brigitte-Studie enthdlt metho-
dische Mangel, sie ist weniger repré-
sentativ, da sie sich nicht auf eine
Zufallsstichprobe bezieht und weni-
ger vorsichtig in der Auswertung im
Vergleich zur Shell-Studie. Als Er-
ganzung ist sie mit Vorbebhalten
brauchbar.

In der Schullandheimarbeit filhrt kein
Weg an der Auseinandersetzung mit
Strukturen und Tendenzen der Ju-
gendsituation vorbei. Je offener und
grindlicher dies geschieht, um so
mehr wird sie ihre Bedeutung und
Aktualitat verdeutlichen kdnnen.
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Schulerverhalten im Schullandheim

Eine Glosse von Hans-Werner Wesemidiller

Wohl bei jedem Schullandheimaut-
enthalt wiederholen sich Situationen,
die unausweichlich sind und immer
ein Reibungspunkt zwischen Lehrer
und Schiler sein werden, Diese will
ich versuchen, hier kurz anzu-
reiBen.

Am liebsten halten sich die Schiler
im Schlafraum auf, allerdings nur am
Tage! Man hat sich ja so viet zu er-
zdhlen und zu bereden! Damit die
zum Fenster hereinstrahlende Sonne
nicht so stért, wird sie mit Hilfe des
Vorhangs ausgesperrt. Dann ist es
im Zimmer so richtig schén damme-
rig-kuschelig-bequem, und  man
méchte, daB es immer so bliebe!
Noch ein biichen heife Musikunter-
malung dazu, und man hat den Him-
mel auf Erden. Der wiederum wird
einem vom Klasseniehrer natlrlich
nicht gegénnt, denn er kommt doch
tatsachlich auf die |dee, zu behaup-
ten, daB® drauBen so schiénes Wetter
sei, da wir nun einen Spaziergang
machen sollten! Da muB man natir-
lich protestieren! Was heilit hier
lberhaupt Spaziergang? Das wird
doch bestimmt wieder einer der Ub-
lichen Gewaltmirsche querfeldein,
bestimmt mehr als drei Kilometer
lang! Der Protest hilft nichts: Bald
darauf geht's los ...

Es ist erstaunlich, zu welchen groB-
artigen, vom Lehrer nicht fur mog-
lich gehaltenen Gedachtnisleistungen
unsere Schiler fahig sind: Selbstver-
stéandlich kennen sie das gesamte
Fernsehprogramm mit genauven Zeit-
angaben in- und auswendig, von
den Kindersendungen am frihen

Nachmittag bis hin zu den Krimis,
Western- und Gruselfiimen am spa-
ten Abend. Natlrlich darf man da
nicht aus der Ubung kommen und
womgglich eine Serienfortsetzung
versaumen. Daher ist es doch gemein
vom Lehrer, dal er den Fernseh-
apparat unter VerschiuB halt und nur
ganz selten einmal eine gemeinsame
TV-Stunde ansetzt. Und dann will
er tatsdchlich hinterher auch noch
ein Gesprach dber die sceben ge-
laufene Sendung fihren — einfach
unmoglich! Da verpassen wir ja
LDallas“!. ..

An einem Abend machen wir ein
Tanzfest. Wir haben das Gestih! um-
gestellt, die Musikanlage aufgebaut
und den Raum ein wenig ausge-
schmiickt. Endlich kann es losgehen.
Die Musik erdréhnt, und der Rhyth-
mus kribbelt in den Beinen. Aber wie
sol! man blof} tanzen, wenn so viele
andere dabei sind und zugucken?
AuBerdem ist es noch viel zu hell!
Am besten wartet man erst einmal
ab, was die anderen machen! Da alle
dassetbe denken, dauert es weit
iiber eine Stunde, bis endlich die
richtige Tanzstimmung aufkommt.
Kaum sind tatsachlich einmal alle
wild am Tanzen, da kiindigt der Leh-
rer auch schon die letzten drei Tanze
an. Versuche, noch eine Verlange-
rung herauszuholen, schlagen fehl.
Gemein, so etwas!. ..

Uberhaupt: Warum ist abends eigent-
Hch immer so frith SchluB? Da be-
hauptet doch der Lehrer tatsachlich,
daB es an der Zeit sei, ing Bett zu
gehen. Dabei ist man doch noch gar




nicht mide! Das ist fa wie zu Hause!
So bleiben die protestierenden Fra-
gen nach dem ,Jetzt schon?" und
dem ,Warum?" bestimmt keinen

Abend aus. Erst unter sanftem Druck.

befolgt man schliefllich die Aufforde-
rung, um dann- anschiieBend sofort
in tiefen Schilaf zu fallen und sich am
folgenden Morgen selbstverstiandlich
sofort dariber zu beschweren, daB

man nie richtig ausschlafen kdénne,
weil man immer zu frih aufstehen
miisse . ..

Situationen, wie ich sie hier versucht
habe zu schildern, wiederholen sich
so oder &hnlich wohl in jedem Schul-
landheim, und mir wilrde sicher
etwas fehlen — genau wie den Schii-

lern — wenn es anders wiére! =

ArbeitsbeschaffungsmaBnahmen —
Einsa_tzbereiche im Schullandheim

Am 16. September 1982 veranstaltete die Akademie Tutzing eine Tagung mit dem

. Titel ,Geld fur Arbeitslose oder Geld fir Arbeitsplatze?”, auf der — in Anwesen-
heit des Prasidenten der Bundesanstalt fiir Arbeit — lUber Wirkungen und Einsatz-
méglichkeiten von ArbeitsbeschaffungsmaBnahmen diskutiert wurde.

Da die neugefaBte ABM-Anordnung vom Marz 1982 unter anderem darauf abzielt,
freie Trager fir die Beschafligung von Arbeitslosen zu gewinnen, erschien es der
Akademie sinnvoll, neben Vertreter der Kommunen vor allem Vertreter der Wohl-
fahrtsverbdnde und auch den Verband Deutscher Schullandheime einzuladen. Die
Bundesanstalt fir Arbeit appellierte dabei an die Verbande, Phantasie und Kreati-
vitdt zu zeigen, um zu einer Verbesserung der Situation der Arbeitslosen mit beizu-
tragen. :

In der ndchsten Ausgabe der Fachzeitschrift soll nun — vor dem Hintergrund dieser
Tagung — ein ausfihriicher Bericht dber Bedingungen und sinnvolle Moglichkeiten
eines Einsatzes von Uber ABM finanzierten Arbeitslosen in den Schullandheimen
oder im Schullandheimverein (z. B. als Hilfspersonal im Heimbetrieb, als padago-
gische Mitarbeiter, als Biropersonal) erscheinen.

Wir méchten jedoch schon an dieser Stelle die Schulltandheimvereine anregen, sich
(ber eine evtl, Beschidftigung von Arbeitslosen iiber ABM Gedanken zu machen
und mit dem &rtlichen Arbeitsamt Kontakt aufzunehmen, um sich dort konkret zu
infarmieren.

Jiirgen Stammberger
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Modellversuch

Auslandische und deutsche Schuler im Schullandheim

Von Klaus Kruse und Jirgen Stammberger

Im Rahmen der 12. Bundestagung
des Verbandes Deutscher Schulland-
heime e. V. im September 1982 in
Wolfenbuttel trafen sich Interessierte
am Themenbereich ,Auslandische
und deutsche Schiiler im Schulland-
heim" zu einer kurzen Aussprache.
Wegen der ,Tagungsfiille* bei einer
Bundestagung blieb nur am Freitag-
morgen ein wenig Zeit zusammen-
zukommen, um Rickblick auf die
Zeit nach der Arbeitstagung in Kas-
sel und Ausblick auf die weitere Ar-
beit zu nehmen.

Als Verantwortlicher fir die Arbeits-
gruppe erdéffnete Herr Hans-Jirgen
Hibner, Bremen, die Sitzung und
begriBte die Teilnehmer, Er erinnerte
an den Arbeitsertrag der Arbeitsta-
gung in Kassel 1981. Besonders be-
dankte er sich bei Herrn Hellmut
Lutz, der in der Fachzeitschrift ,Das
Schullandheim® einen Diskussions-
beitrag flr eine Handreichung zum
Themenbereich vorgelegt hatte. Aus

- Kiel lagen zu diesem Beitrag von

Herrn Werner Schréder und Herrn
Mustafa Eminel einige Ergdnzungen
vor. Aus aktuellem AnlaB wurde die
Diskussion um diese Papiere nur
angerissen und verschoben auf eine
Arbeitsgruppentagung im Jahre 1983.

So standen im Mittelpunkt der Be-
ratungen organisatorische und inhalt-
liche Aspekte des neuen Modellver-
suchs ,Integrationshilfen fiir ausian-
dische Schiler durch Schullandheim-
aufenthalte”. Dazu lag den Teilneh-
mern ein erstes vorlaufiges Informa-
tionspapier vor.

Der Beginn ist auf den 1. 1. 1983 mit
einer halbjdhrigen Vorlaufphase fest-
gelegt worden; die Hauptphase ist
fur die Zeit vom 1. 7. 1983 bis 30. 6.
1985 und die Abschiuphase vom
1. 7. 1985 bis 31. 12. 1985 vorge-
sehen. Die erste Arbeitstagung fur
die am Modellversuch beteiligten
Schullandheime veranstaltet der Ver-
band Deutscher Schullandheime e. V.
vom 25. 2. — 27. 2. 1983 im Schul-
landheim Obersteinbach. B

Im nichsten Heft: Situationsorientierter Unterricht — Erziehungschancen im Schul-

landheim — Natur und Schullandheim — Planspiel zum Thema ,Schullandheimaut-
enthalt” - Sozialpddagogische MaBnahmen in einem Betrieb — Eingabe an die KMK:
Empfehlung zur intensivierung von Schullandheimaufenthalten — Zum Beispiel: Nord-

rhein-Westfalen — und vieles andere mehr.
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