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Der Verband Deutscher Schullandheime fithrt in etwa zweijdhrigen
Abstdnden Arbeitstagungen durch. Er méchte hier seinen Mitgliedern,
Mitarbeitern und Freunden Gelegenheit geben, anstehende Probleme
der Schullandheimpéddagogik mit Wissenschaftlern, Bildungspolitikern
und interessierten Lehrern aller Schularten intensiv zu diskutierern.

- Ein Hauptpunkt unserer diesjdhrigen Tagung ist die Frage, wie
unsere Schulen dem Bildungsanspruch auslindischer Schiiler
gerecht werden kénnen. :

Gemeinsame Schullandheimaufenthalte mit deutschen Schiilern bieten
viele natiirliche Anldsse zur Kontaktaufnahme, zu vielfaltiger Kom-
munikation und férdern soziales Lernen.

Wir sind insbesondere im .Jahr der Behinderten” aufgeruien,
uns ihrer Belange mit mitmenschlichem Verstindnis anzu-
nehmen.

- Auch hierzu meinen die Schullandhelmpadagogen einen Beitrag fiir
notwendige Férderungshilfen leisten zu kénnen.

Es ist ein langjihriges Anliegen, die Schullandheimpéddagogik
in der Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung zu intensivieren.
Eine besondere Arbeitsgruppe wird dariiber beraten.

Auflerdem sollen die Mitarbeiter laufender Modellversuche die
Mbdglichkeit haben, die Zielsetzungen und Ergebnisse ihrer
Arbeit zy iiberdenken.

Interesse werden sicher auch erste Ergebnisse unmseres Forschungs-
vorhabens finden, das den Standort der Schullandheimpéddagogik zu
klédren hat.

Wir sind dankbar, daB der Kultusminister von Hessen die Schirm-
herrschaft tiber unsere Tagung iibernommen und uns erméglicht hat,
die schénen Raumlichkeiten des Hessischen Instituts fiir Lehrerfort-
bildung in der Reinhardswaidschule im Rahmen unserer Veranstaltun-
gen zu nutzen.

Landschaftlich reizvoll liegt auck das nahe Schullandheim ~Gut
Eichenberg”, das der Trédgerverein ,Freunde der Fasanenhofschule
e. V.* den Tagungsteilnehmern gastfreundlich als Unterkunft anbietet,

Alle Mitglieder, interessierte Bildungspolitiker, Wissenschaftler und
Lehrer sind eingeladen, mitzuarbeiten und unserer Tagung zu einer
iberzeugenden Aussage zu verhelfen.

Géste und Ehepartner sind herzlich willkommen.

Die Kultusminister werden gebeten, Lehrern auf Antrag Urlaub zur
Teilnahme an der Tagung zu erteilen.

‘W, Nedckel — H. Schenk — H.-J. Hiibner — U, Lendt
Geschiftsfiihrender Vorstand



PROGRAMM

Donnerstag, 28. Mai 1981

Anreise

15.00 Uhr

18.30 Uhr

20.00 Uhr

Freitag, 29.

9.00 Uhr

Vorstandssitzung
Schullandheim Gut Eichenberg

Abendessen .
HILF Reinhardswaldschule bzw. Schullandheim
Gut Eichenberg

Begriiﬁungsabend
Fasanenhofschule Kassel, Morikestralie 66

Empfang der Tagungsteilnehmer durch OB H. Eichel,
Kassel

Darbietungen von Schiilergruppen

Kleiner Imbif

Mai 1981

Arbeitsversammlung (Plenum)
Fasanenhofschule Kassel, Mérikestrae 66

Erdffnung durch den Vorsitzenden des Verbandes Deut-
scher Schullandheime e. V.
Landesschulrat Wolfgang Neckel

Ansprache des hessischen Kultusministers H. Krollmann
als Schirmherr der Tagung

Podiumsdiskussion zum Thema:

~Auslindische und deutsche Schiller in Schule und Schul-
landheim*”

Einleitendes Statement und Gespréchsleitung:
W. Neckel, Hamburg
Teilnehmer:

Schulaufsichtsbeamte aus verschiedenen Bundeslandern,
Vertreter des Bundeselternrates,

Elternvertreter' der ausldndischen Schiiler in Kassel,
auslindische und deutsche Lehrer

Aussprache im Plenum, Fragen an das Podium °



12.30 Uhr

14.30 Uhr

16.00 Uhr
16.30 Uhr
18.30 Uhr

20.00 Uhr

Mittagessen
HILF Reinhardswaldschule bzw. Schullandheim
Gut Eichenberg

Arbeiisgruppen
HILF Reinhardswaldschule

1.

Férderung behinderter Schiiler in Schullandheimen
Beratungsgrundlage: Referat von Prof. Dr. W, Barsch,
Hamburg

Leitung: W. Kleifi, Niirnberg

Ausliindische und deutsche Schiiler im Schullandheim
Leitung: H.-J. Hiibner, Bremen

Schullandheimpddagogik in der Lehrerausbildung und
Lehrerfortbildung
Leitung: Prof. Dr. H. Kersberg, Hagen

G. Lindemann, Narnberg

Psychosoziale Erziehung in Schullandheimen
(nur fiir Mitglieder der Koordinationsgruppe des lau-
fenden Modellversuchs) ’

Leitung: Prof. Dr. G. Kochansky, Flensburg

Seminare zur Berufsoriemtierung in Schullandheimen
{nur fiir Mitglieder der Arbeitsgruppe des laufenden
Modellversuchs)
Leitung: Prof. Dr. H. Dibbern, Jesteburg

M. Lowitsch, Flensburg

Kaffeepause

Fortsetzung der Arbeitsgruppen

Abendessen
HILF Reinhardswaldschule bzw. Schullandheim
Gut Eichenberg

Geselliges Beisammensein

Dampferfahrt auf der Fulda

Samstag, 30. Mai 198t

9.00 Uhr

Fortsetzung der Arbeitsgruppen
HILF Reinhardswaldschule



12.00 Uhr

14.30 Uhr

16.00 Uhr
16.30 Uhr

18.30 Uhr

20.00 Uhr

Gemeinsames Mittagessen

HILF Reinhardswaldschule bzw. Schullandheim
Gut Eichenberg

Abschlufiversammlung (Plenum)

Fasanenhofschule Kassel, MérikestraBie 66

Berichte der Arbeitsgruppeh,
Zusammenfassung der Ergebnisse

Kaffeepause

Lernort Schullandheim
Erste Ergebnisse aus dem Forschungsvorhaben

Prof. Dr. H. Riediger, K. Kruse, Universitat Hamburg,
Dr. W. Schramm, W. Speil, Institut fiir Regionale Bildungs-
planung, Hannover

Fir die begleitenden Ehepartner wird nachmittags eine
Rundfahrt durch Kassel und Umgebung angeboten.

Abendessen

HILF. Reinhardswaldschule bzw. Schuliandheim
Gut Eichenberg

Abendveranstaltungen

Innenstadtfest
eventuell Theaterbesuch

Zwangloses Beisammensein im HILF Reinhardswaldschule
und Schullandheim Gut Eichenberg

Sonntag, 31. Mai 1981

8.00 Uhr

Abreise

Frithstiick

Fiir Interessierte: Besuch der Bundesgartenschau, insbe-
sondere der Spielplatzanlagen unter fachkundiger Fiih-
rung.



Hinweise
Die Anmeldung

zur Tagung geschieht durch Einsendung der den Mitgliedern zuge-
gangenen vorgedruckten Karte (spéitestens bis zum 10. 5. i981) und
Einzahlung der Teilnehmergebiihren auf das Konto Hamburger Spar-
kasse 1315/120939 (BLZ 200 50550) Verband Deutscher Schulland-
heime e. V.

Die Teilnehmergebiihren

umfassen die Kosten fiir die Teilnahme zu allen Veranstaltungen, fiir
die Unterbringung einschlieBlich Frithstiick und die im Programm
angegebenen Mahlzeiten wahrend der gesamten Tagung. (Die Stadt-
rundfahrt und der Besuch der Bundesgartenschau sind nicht einge-
rechnet.) '

Die Hoéhe der Teilnehm.ergebi'lhr staffelt sich diesmal nach der Art der
Unterkunft. Sie betragt

bei Unterbringung in der Reinhardswaldschule DM 90,—
oder in nahe gelegenen Gasthofen

bei Unterbringung im Schullandheim ,Gut Eichenberg*

{in Zwei- und Mehrbettzimmern) . DM 60,—

{Die Entfernung zwischen der Reinhardswaldschule und
dem Schullandheim betrdgt zu FuB 20-Minuten)

Die Zimmerbestellung erfolgt auf der Anmeldekarte beim
Verband Deutscher Schullandheime e. V.
Geschaltsstelle:
Am_ Marienkirchhof 6
2390 Flensburg — Telefon {04 61) 1 79 11
Die Bestellungen werden in der Reihenfolge ihres Eingangs beriick-
sichtigt.

Der Verband iibersendet die Teilnehmerkarten, teilt die Anschrift
der Unterkunft mit und gibt detaillierte Hinweise zur Anreise nach
Eingang der Anmeldekarte und der Tagungsgebiihr. Nachziigler erhal-
ten die Teilnehmerkarten im Tagungsbiro.

Ansdhrift des Tagungsbiiros:

Fasanenhofschule
MérikestraBe 66
3500 Kassel — Telefon (05 61) 8 60 25



Deutsche und auslandische Schiiler
im Schullandheim

Die Integration der Kinder unserer ausldndischen Arbeitnehmer ist
eines der Aufgabenfelder, dem sich die Schule stellen muB. Die Schule
ist dabei mit vielschichtigen Problemen konfrontiert, auf deren Ur-
sachen sie keinen unmitteibaren EinfluB hat. Sie kann zumeist nur
reagieren und fiir eine pédagogisch sinnvolle Reaktion Konzepte
erarbeiten,

Sie hat keinen EinfluB auf das Ansiedlungsverhalten. Sie wird gege-
benenfalls zu einem Schulstandort in einem ,Ballungsgebiet®, einem
Stadtteil, in dem es zu einer starken Konzentration ausldndischer
Arbeitnehmer kommt. Die meist gleichzeitig riicklaufigen Zahlen deut-
scher Schiler fithren verstdrkend zu entsprechend hohen Anteilen
ausldndischer Schiiler.

Sie hat keinen EinfluB auf das Zuzugsverhalten. Sie wird vor die Auf-
gabe gestellt, gegebenenfalls ausldndische Schiiller zu irgendeinem
Zeitpunkt in ihre Bildungsginge aufnehmen zu miissen, die

— mit unterschiedlicher Vorbildung

— unterschiedlichen Alters

— ﬁberwiegend ohne oder fast ohne deutsche Sprachlienntnisse
— aus den verschiedensten Kulturkreisen

— aus verschiedensten Heimatldndern

zugezogen sind und nun bei uns der Schulpflicht unterliegen.

Sie hat keinen EinfluB darauf, daB selbst in Deutschland geborene
Kinder ausléandischer Arbeitnehmer oft mit nicht ausreichenden deut-
schen Sprachkenntnissen zur Aufnahme in die 1. Jahrgangsstufe ange-
meldet werden und nun zusammen mit deutschen Kindern beschult
werden sollen.

Und die Schule steht vor der Aufgabe, Verhaltensweisen, die aus den
unterschiedlichen soziokulturellen Bedingungen in den Herkunfts-
lindern zu verstehen sind, im taglichen Miteinander deutscher und
auslandischer Kinder nicht nur zu akzeptieren, sondern zur Toleranz
des Anders-seins zu erziehen und dafiir Verstandnis zu bewirken.

Wer von Integration spricht, setzt dabei sowohl die Bereitschaft vor-
aus zu integrieren als auch die, sich integrieren lassen zu wollen. Wer
von Integration spricht, mub sich dieser Doppelbereitschaft als Vor-
gabe bewuBt sein, wenn er sich nicht dem (falschen) Verdacht oder
dem daraus moglichen MiBverstindnis aussetzen will, er habe die Ab-
sicht zu ,germanisieren” oder zu ,christianisieren”,



Die Aufgabe der Schule kann daher nur sein, zur Integration zu be-
fihigen und damit die Voraussetzungen zu schaffen fiir ein még-
liches Miteinander. Und weil Integration primédr ein kommunikativer
ProzeB ist, wird sie ihren (unterrichtlichen) Schwerpunkt in der Ver-
mittlung der deutschen Sprache sehen, um damit die Grundlagen fiir
die gleichberechtigte Wahrnehmung aller Bildungsginge unseres
Schulsystems zu schaffen.

Zur Integration befdahigen bedeutet aber im Sinne der oben beschrie-
benen Doppelbereitschaft auch die (auf Verstehen und Adhten ge-
richtete} Auseinandersetzung mit der Identitdt des anderen.

Der Verband Deutscher Schullandheime hat auf seiner 11. Bundes-
tagung in Wirzburg (11. bis 14. Oktober 1979) die Postulate zur Er-
ziehung in Schule und Schullandheim beschlossen.

Die ,Postulate zur Zielsetzung” machen deutlich, daB der ,Lernort
Schullandheim® in besonderer Weise geeignet ist, sozialintegrative
Arbeit zu leisten und zu verwirklichen. Besonders die in den Punkten
1 und 4 niedergelegten Gedanken sind es, die in diesem Zusammen-
hang vorrangige Bedeutung gewinnen:

«~Umfassendes Erziehungsziel in unserer freiheitlichen Demokratie ist
die Miindigkeit des einzelnen Menschen, der bereit ist, Verantwor-
tung mitzutragen und fir die Freiheit auch anderer Menschen einzu-
treten.”

.Erziehung wird erst sinnvoll durch zwischenmenschliche Beziehun-
gen, Zuwendungen von seiten der Mitmenschen und Hinwendung zu
ihnen. Nur durch Begegnung und Auseinandersetzung mit anderen
Menschen und Gruppen kénnen sich sozmle und individuelle Krifte
entfalten und erproben.

Konflikte sind im gesellschaftlichen Zusammenleben unvermeidbar.
Der Schiiller mubB lernen, sie in Toleranz und Verstindigungshereit-
schaft zu losen.

Aber es darf nicht alles Leben als Konflikt dargestellt werden. Das
Kind bendtigt Geborgenheit.”

Das Schullandheim bietet sich dabei als das (schulische) Ubungsfeld
an, das den Schillern ermdéglicht, eigene soziale Erfahrungen zu ge-
winnen und im ganztdgigen Zusammenleben

— andere Denk- und Verhaltensweisen kennenzulernen
— das Verstidndnis dafiir zu entwickeln und
— von daher zur notwendigen Toleranz befdhigt zu werden.

Dieses gilt in besonderer Weise fiir das wedhselseitige Verhiltnis
deutscher und ausldndischer Schiiler.
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Dieser positive Ansatz wird von ausldndischen Eltern nicht immer
erkannt. Oft sind gerade bei unseren tiirkischen Mitbiirgern Vorbe-
halte zu erkennen, die im weitesten Sinne religids motiviert sind.
Beispielhaft seien genannt:

— Kleidungsgewohnheiten (Tragen von Unterwdsche auch in der
Nacht) :

— Waschgewohnheiten {man entbléft seinen Korper nicht vor
anderen)

— EBgewohnheiten (kein Schweinefleisch).

Hieraus resultiert oft das Verbot der Teilnahme durch die Eltern, weil
falschlicherweise vorausgesetzt wird, daB diese Vorgaben nicht erfill-
bar seien oder sich aus ihnen fiir ihre Kinder (unlésbare} Konflikt-
sitzationen ergében. Dazu kommt die Sorge hinsichtlich des Zusam-
menlebens von Jungen und Midchen unter einem Dach, dazu kommt
die Finanzierung einer solchen Fahrt.

Nur durch rechtzeitige, mit viel Verstdndnis gefiihrte Gesprache mit
den tiirkischen Eltern lassen sich diese Vorurteile abbauen.

Dabei gilt es, Aufkldrungsarbeit zu leisten, Hilfen zu geben und Ver-
trauen zu erzielen.

Vielleicht sind diese Gedanken in dem nachfolgenden Zitat aus einem
Fernsehfilm, der das Miteinander von Christen und Muslims zum
Inhalt hatte, am einfachsten und eindrucksvollsten beschrieben:

. Wir sollten vorsichtig sein, wenn wir aufeinander zugehen, daB wir
einander nicht verletzen.”

Das Herausgehen aus der Geborgenheit der Familie — und ein Schul-
landheimaufenthalt ist fiir viele Kinder unserer ausldndischen Arbeit-
nehmer ein solcher Schritt — bedarf der behutsamen Vorbereitung.
Die Eltern haben Sorge, daB ihre Kinder Einfliissen ausgesetzt sein
konnten, die sie nicht direkt mit steuern kénnen. Deswegen kann als
Basis nur das gegenseitige Vertrauen und Verstéinfinis dienen.

Unsere ausldndischen Schiiler miissen befdhigt werden, sich in unse-
rer Umwelt und Geselischaft selbst zu orientieren; dazu bediirfen sie
unserer Hilfe,

-Erziehung bendtigt Zeit und Ubungsfelder, die dem Schiller ermdg-
lichen, eigene soziale Erfahrungen zu gewinnen, und die dem Lehrer
Gelegenheit bieten, in Geduld Hilfen zu geben.”

Gibt es ein besseres Ubungsfeld als das Schullandheim?
’ H.-J. Hiibner

9



GERHARD KOCHANSKY

Das Schullandheim als Obungsfeld fiir sozial-
padagogisches Handeln oder der Schullandheim-
aufenthalt als sozialpddagogische Handlungs-
situation

Die Forderung nach einer sozialpddagogisch ausgerichteten Schule
mul zur Zeit als berechtigt und in groBstdadtischen Schulsituationen
sogar als sehr aktuell hezeichnet werden. Die unpersénliche Massen-
schule, in der der Frontalunterricht und die Uberbetonung des
Kognitiven an der Tagesordnung sind, in der der Auftrag Unterricht
zwar ernst genommen wird, der Auftrag Erziehung aber vernach-
lassigt wird, gibt zu wenig Moglichkeiten fiir eine individuelle Be-
treuung und die Beriicksichtigung subjektiver Bedirfnisse.

Wenn Sozialpddagogik in der Schule u. a. definiert wird als Hilfe
fiir den einzelnen Schiiler bei seinen Schulproblemen, Freizeitpro-
blemen, bei der Bewdltigung der Konfliktsituation eigener Bedirl-
nisse und objektiver Forderungen, dann mufl gefordert werden, daB
alle in der Schule tatigen Padagogen sozialpddagogisch handeln
kénnen miissen, auch die Lehrer.

Dabei ist denkbar und scgar wiinschenswert, daB die Lehreraktivi-
tdten durch Sozialpddagogen verstarkt werden.

Den hier folgenden Ausfiihrungen liegt also eine theoretische Aus-
gangsposition zugrunde:

— nach der Erziehung als Hilfe zur Persénlichkeitswerdung den
ganzen Menschen erfassen muB,

— mnach der man deshalb auch bestimmte Bereiche im Menschen
(kognitiver, emotionaler, psychomotorischer Art} nicht isoliert
ansprechen kann und auch die Uberbetonung eines Bereiches
vermeiden sollte,

-~ mnach der zwischen Erziehung und Unterricht ein Zusammenhang
besteht,

Eine Mbdglichkeit, im Sinne dieser Zielvorstellung auf die Schiiler
und die Schule einzuwirken, wird durch das Schullandheim gesehen.
Dazu einige begriindende und erlduternde Bemerkungen:

Um den Unterschied zwischen der Handlungssituation Schule und der
Handlungssituation Schullandheim deutlich machen zu kénnen, be-
diene ich mich einer modellhaften Darstellung menschlichen Handelns
durch ein System, das von der Kybernetik als der Lehre von der
Steuerung von Wirkungssystemen erarbeitet worden ist.
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Nach diesem Modell besteht menschliches Handeln aus acht Elemen-
ten und vier Adhsen, die die Grundstruktur menschlichen Handelns
kennzeichnen. Alle Elemente stehen miteinander in Verbindung und
dokumentieren so den geschlossenen Charakter menschlichen Han-
delns.

Ziel

Handlungs- Handlungs-

objekt

Inhalt

Mittel Situation

Erfolgskontrolle

Vergleichen wir die Elemente in der Schul- und in der Schultandheim-
situation.

— Jedes pédagogische Handeln geht von einer Zielseizung aus.
Wie anfangs erwédhnt, hat sich Schule einseitig zur ,Unterrichts-
anstalt”, zur ,Informationssidtte” entwidckelt. Lehrer verstehen
sich in erster Linie als Unterrichtende. Dabei iiberwiegt die
Einwegkommunikation, das Anweisen, Anordnen, Befehlen. Im
Schullandheim gibt es in der Regel keinen Unterricht im iiblichen
Sinne. Hier ist der Ort, an dem die Erziehung im Mittelpunkt
allen Handelns steht. Hier hat der Lehrer endlich Zeit, individu-
elle Verhaltenshilfen zu geben.
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-— Zum Verhiltnis des Handlungssubjekts zum Handlungsobjekt

12

(auch Lehrer-Schiiler-Verhiltnis genannt) kann festgestellt wer-
den, daB sich Lehrer und Schiiler im Schullandheim anders be-
gegnen. Das gilt sowohl Hir die Begegnung der Individuen, als
auch fir das Verhdltnis Lehrer und Klasse, Die intrapsychischen
Bedingungsvariablen haben sich bei allen Partnern verdndert:
die Einstellungen, die Erwartungen, die Rollenvorstellungen.

Wir wissen, daB die Schulklasse als ein zweischichtiges Gebilde
eharaktenisiert werden kann. Einerseits ist sie eine formale
Gruppe, eine Organisation milt vorgegebenen Strukturen, ein
Zweckverband, in dem willkiirlich und zufillig Kinder eines be-
stimmten Altersjahrganges zusammengefaBt werden. Anderer-
seits fillt sich dieser institutionelle Rahmen der Schulklasse sehr
schnell mit nicht vorgegebenen sczialen Beziehungen auf, Die
Schulklasse strukiuriert sich neu, es entstehen kleinere Gruppen,
Cliquen, Freundschaften, d. h. vom Individuum aus gesehen wird
die Schulklasse eine informelle Gruppe.

Der Standort des Lehrers in dieser Klassengruppe kann wie folgt
beschrieben werden: Die formale Gruppe Schulklasse differen-
ziert zwei Rellen, die Lehrer- und die Schiilerrolle. Der Lehrer
ist Mitglied der Gruppe und gleichzeitig die Person, die An-
weisungen gibt, Befehle erteilt und hestitnmt, was gemacht wird,
Die Schulklasse als informelle Gruppe sieht den Lehrer als einen
Menschen, der die Funktionen der Lehrerrolle .nicht wahrnimmt.
Wihrend des Schullandheimaufenthaltes ist der Lehrer nicht der
Unterrichtende, er hat hier die Chance, sich mit den Schiilern
seiner Klasse kameradschaftlicher, freier und von den Rollen-
zwidngen losgeldster zu geben.

Mit diesen Mdoglichkeiten im Verhiltnis zur Gruppe werden
auch die Chancen, auf das Gruppengefiige einzuwirken, groBer.
Starre Cliquen, Gegensitze oder leistungs- und schichtspezifische

- Gruppenzusammenstellungen konnen hier abgebaut werden,

Eine neue Strukturierung der Gruppe auf dem Wege von Arbeits-
vorhaben, von kleinen Projekten wéihrend des Schullandheim-
aufenthaltes erscheint méglich. Die erhéhten Interaktionen in
dieser Situation Schullandheim koénnen zu einer gesteigerten
Sympathie der Schiiller untereinander und der Schiiler zum
Lehrer oder auch der Lehrer zu den Schillern fiihren. Der Abbau
rein schulleistungsméfiger Schiilerbeurteilung und das Schaffen
von anderen Leistungschancen fiir den Schiiler, die Umstellung
von individuellen auf gemeinsame Leistungsnormen der Gruppe
scheinen weitere wichtige und auch lésbare Aufgaben in der
Heimsituation zu sein.



Die Situationsabhéngigkeit erzieherischen Handelns ist bekannt.
Die Schule erschwert den Kontakt, die zwanglose Kommunikation
und das Schaffen von Vertrauen, weil Lehrer und Schiiler nur in
Kurzzeiten zusammen sind. Bei dem Fachlehrersystem verfiigen
die Klassenlehrer lediglich iiber 5, 6 oder 7 Stunden in ihren
Kilassen. Die 45-Minuten-Stunden ,zerhacken” den Schulvormit-
tag, Die Ridumlichkeiten sind zweckmaBig, aber nicht wohnlich,

Die Situation Schullandheim kann durch drei Faktoren gekennzeichnet
werden:

a)

b)

c)

Durch den Zeitfaktor: Pddagogen und Schiiler sind mehr Stunden
als in der Halbtags- bzw. Ganztagsschule zusammen und aufein-
ander angewiesen. Sie leben 24 Stunden am Tag und das mehrere
Tage hintereinander unter einem Dach zusammen.

Durch den Raumifaktor: Die wohnlichen Schullandheime in einer
herrlichen Umgebung erméglichen ein stirkeres Wohlbefinden
als in der Schule, férdern geselliges Beisammensein und gemein-
sames Tun und ermdglichen das Erfahren der Umgebung in
ungezwungener Weise.

Durch den Personenfaktor: Der Zwang des engen Zusammen-
lebens in einem Heim erdffnet fiir Lehrer und Schiiler ein
Ubungsfeld fiir soziales Verhalten, das unentbehrlich erscheint.
fiir das Sammeln von Erfahrungen. Das Zusammensein mit ande-
ren Mitschiilern in einem Wohn- und Schlafzimmer, das gemein-
same Essen in den groBen EBrdaumen, das Verbringen der Frei-
zeit mit den anderen Schiilern und mit den Lehrern, auch das
Losen von Konfliktsituationen. Alles dieses zusammen unter
Beriicksichtigung auch der unter a) und b) genannten Faktoren,
bildet die Voraussetzung Hir den gewiinschten Umgang und fir
das Erlernen von sozialem Verhalten in der Situation Schulland-
heim.

Damit bin ich bereits bei den Inhalten.

Die Hauptinhalte schulischen Lernens sind das Bildungswissen
und die im Unterricht vermittelten fachspezifischen Lerninhalte.

Die Hauptinhalte des Lernens im Schullandheim sind die Inhalte
des sozialen Lernens, die Aktivititen, die die Freizeit ausfiillen,
und der situationsbezogene Unterricht, ’

Soziale Erziehung ist aus den Lernprozessen der Schule zwar
nicht grundsatzlich wegzudenken; denn wenn Unterricht nicht auf
-automatenhafte” Reaktion der Schiller abgestellt ist, wirkt er
auch erzieherisch.

Er kann zu sachgerechter Arheit, Genauigkeit und FleiB an-
leiten.
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Und dadurch, daB Lernen in der Schule in einem Klassenverband
stattfindet, sind auch die Mdoglichkeiten fiir soziales Lernen ge-
geben. Aber die Komplexitidt der padagogischen Situation Unter-
richt verfiihrt den Lehrer allzuleicht, sich auf die notwendigsten
und vordergriindigsten Titigkeiten zu heschranken: auf die fron-
tale Information und die pauschale Disziplinierung.

Im Schullandheim sind Moglichkeiten gegeben, z. B. die soziale
Kompetenz zu stdrken, d. h. die Balance zwischen eigener und
fremder Identitdt zu priifen, oder die kommunikative Kompetenz
zu pflegen. Hier kann die Hilfsbereitschaft kultiviert, das ratio-
nale Lésen von Konflikten geiibf und das Verbalisieren von
Affekten gelernt werden.

Die Problematik der Freizeiterziehung beschiftigt Theoretiker
und Praktiker verschiedenster Wissenschaftsrichtungen seit Jah-
ren, ohne durchschlagende Ergebnisse fir die Schule erreichen
zu kénnen,

Im Schullandheim wird freie Zeit realiter erlebt, wenn auch nicht
in allen méglichen Bereichen. Wenn man von den vier Motiva-
tionsgruppen Haseloffs ausgeht, dann sind sowohl ’

— passive, leistungsfreie, risikofreie Beschdftigungen, wie z. B.
Lesen, Rundfunk héren und Film sehen, als auch

— Gruppenaktivitdten, die eine gefihlsmiBige Befriedigung
durch den Umgang mit anderen Menschen mdéglich machen
und

— aktive, selbstandige, statuserhéhende, risikoreiche Titig-
keiten, wie z. B. der Sport mt}glich_.

Lediglich die vierte Gruppe bei Haseloff, die introversive Erleb-.
nisentfaltung, diirfte bei dem Zusammenleben auf engstem Raum -
nicht ganz wahrgenommen werden kénnen (Haseloff, O. E.: Das
Buch im Erleben unserer Jugendlichen, Giitersleh, 1962).

Freizeit und emotionales Wohlbefinden hdngen in der Regel
sehr eng zusammen. Zufriedenheit und Wohlbefinden sind im
Schulalltag schwer zu erreichen, weil Schiiler den Unterricht nicht
immer als wertvoll erfahren konnen, die Lehrer sich nicht von
ihrem Rollenzwang befreien koénnen, und Erlebnisse im Unter-
richt selten bleiben.

Hier im Schullandheim kénnen sich Schiiler und Lehrer von ihren
Zwangen lésen. Der Lehrer muB nicht beurteilen und zensieren.
Er kann sich freier und ungezwungener geben und die Chance,
in die Gruppe als anerkanntes Mitglied aufgenommen zu werden,
wahrnehmen. Fir alle Beteiligten bedeutet dieses, dall bessere
Voraussetzungen fiir ein Wohlbefinden gegeben sind als in der
Schule, zumal auch Erlebnisse aller Art méglich sind.



— Um die Frage nach den Methoden und Mitteln der Erziehung
beantworten zu kénnen, mufl auf den Zusammenhang von Kom-
munikation und Erziehung hingewiesen werden:

Kommunikation meint Verstandigung aufgrund der Angleichung
des Repertoires an Vorstellungen, Gedanken, Meinungen, Wiin-
schen. Und die Sprache ist dabei das wichtigste Kommunikations-

" medium. Sie spielt in der Erziehung eine zentrale Rolle: einmal
als Vorgang des In-Beziehung-tretens von Personen, zum ande-
ren als Ziel und Inhalt des Lernens; denn Kommunikationsféhig-
keit mufl in einem Lemprozef erworben werden,

In der iiberschaubaren pddagogischen Situation Schullandheim
ist das direkte Person-Person-Verhidltnis und die direkte An-
sprache die fir diese Situation typische Methode.

Hier finden alle Beteiligten Zeit, das Mittel Sprache im Zwie-
gesprach, aber auch in der Konfliktlésung person- und situations-
gerecht einzusetzen.

Diese kurzen Ausfiihrungen kénnen vielleicht andeuten, daB das
Schullandheim aus sozialpddagogischer Sicht der bessere Teil der
Schule ist. Dennoch ist einiges zu tun, um diesen positiven Einflul}
nachhaltiger zu gestalten.

Es geht darum, die Chancen des pddagogischen Tuns im Schulland-
heim dadurch zu verstarken, daf versucht wird,

— den Lehrern die Erziehungsaufgabe bewuBter zu machen,

— Lehrer vor 1hrem Heimaufenthalt besser auf ihre Aufgaben vor-
zubereiten,

— durch Untersuchungen mit den Methoden der Sozial- bzw, Schul-
padagogik zu prédzisieren Aussagen Gber Verhaltensdnderungen,
- Verhaltensverbesserungen zu kommen,

— die positiven 'Ergebnisse der Schullandheimaufenthalte auf die
Schule schlechthin wirkungsvoller zu dbertragen und — dies
erscheint das Wichtigste zu sein —

— die Schullandheimidee noch stirker zu vérbreiten.

Neuere Verdifentlichungen zu diesem Themenbereich:

Kochansky, G.: Erziehung zum sozialen Verhalten — Das Schullandheim als

besondere pddagogische Situation fiir soziales Lernen — Aspekte
einer ‘Didaktik — Modellversuch, in: Das Schullandheim, 3/1979, S.
10—41.

Kochansky, G.: Pddagogisches Handeln im Schullandheim — Eine Einfiih-
rung im Rahmen der 1. Phase der Lehrerausbildung durch Planspiele,
in: Das Schullandheim, 1/1979, S. 6—12.
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Kodhansky, G.: Verhaltensbeobachtung im Unterricht — Ein Instrument pad-
agogischer Diagnostik und eine Hilfe fiir die Erziehung, in: Neue
Unterrichtspraxis, 1/1980, S, 21—29,

Kochansky, G. — Schenk, H.: Modellversuch ,Schulsozialarbeit — Psycho-
soziale Erziehung im Schullandheim®, in: Jugend, Beruf, Gesellschaft,
Heft 1/1980, S. 26—28.

Ehlert, Kl. — Kodchansky, G. — Markwerth, P. — Wagner, E. — Wollen-
weber, B.: Freizeiterziechung im Schullandheim, in: Das Schulland-
heim, 2/1978, S. 5—33.

Ehlert, Kl. — Kodhansky, G. — Markwerth, P. — Wagner, E. — Woellen-
weber, B.: Lern- und Erziehungsziel ,Interesse* — Gedanken, Uber-
legungen und praktische Beispiele zum Thema .Interesse-wedien” im
Schullandheim, in: Das Schullandheim, 3/1979, S, 42—49.

Verband Deutscher Schullandheime (Hrsg.}: Pddagogik im Schullandheim,
Handbuch, Regensburg, 1975.

Verband Deutscher Schullandheime (Hrsg.): Erziehung in Schule und Schul-
landheim, Regensburg, 1980.
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»ySdculwandern, Schulfahrten und Schullandheim-
aufenthalte als pddagogische Chance*

Unter diesem Leitthema stand ein Symposium in Oberwesel vom
6. bis 8. Marz 1981, das vom Verband Bildung und Erziehung und
vom Deutschen Jugendherbergswerk-veranstaltet wurde. Der Bundes-
elternrat und der Verband Deutscher Schullandheime waren jeweils
mit einer Delegation vertreten.

Im Mittelpunkt der Referate und Diskussionen stand das Verhdaltnis
der Bildung und Erziehung zueinander. Dabei wurde {ibereinstim-’
mend festgestellt, daB in den vergangenen Jahren die reine Wissens-
vermittlung ein absolutes Ubergewicht gegeniiber der Erziehung
erlangt hat. Deshalb wird es als. unumganglich erachtet, umgehend
MaBnahmen zu treffen, die sozialen und emotionalen Defizite der
Schiiler auszugleichen.

Méglichkeiten der piddagogischen Einwirkung und Kompensation von
Erziehungsdefiziten bieten sich besonders im Bereich der Schulland-
heimaufenthalte, des Schulwanderns und der Schulfahrten.

Das einfiihrende Referat hielt der Bundesvorsitzende des Verbandes
Bildung und Erziehung, Herr Dr. W. Ebert. Wegen der grundsitzlichen
Bedeutung seiner Ausfilhrungen verdffentlichen wir sie im folgenden
im vollen Wortlaut. Wir danken Herrn Dr. Ebert ausdriicklich fiir die
Genehmigung zum Abdruck.

Wir haben uns vorgenommen, heute einen Problemkreis zu erdrtern,
der fir unsere Kinder und Jugendlichen von allergréBter Bedeutung
ist —und der intern wie 6ffentlich weiterdiskutiert werden mub:

Die padagogische Chance von Schulwandern, Schulfahrten und Schul-
landheim-Aufenthalt. Ich freue mich tiber Ihr Interesse und Engage-
ment, und ich bin sicher nicht unbescheiden, wenn ich erwarte, daB
von dieser Tagung ,konkrete Impulse” fiir unsere gemeinsame Er-
ziehungsaufgabe ausgehen miissen.

1. Zur Begriindung unserer Initiative
1.1 Erziehliche Defizite — zentrales Problem in der Schule von heute.

Um die Dringlichkeit unseres Themas zu unterstreichen, muB, so
meine ich, zundchst ein pddagogischer Gesamtzusammenhang herge-
stellt werden zwischen Schule und Schiiler, zwischen Erziehungs-
bedingungen und Erziehungserwartungen. Dazu kénnen wir einigen
unbequemen Fragen nicht ausweichen:

— wie ist die pddagogische Atmosphére in unseren Schulen?
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.-  wie manifestieren sich Verhaltensdefekte der Schiiler?

— und welche mogliche Ursachen liegen diesem Verhalten zu-
grunde? ’

Im Gegensatz zu Schulbehdrden und Kuitusministerien, die es vor-
ziehen, die Schokoladenseite der Schule in konkretem aber wirk-
lichkeitsiremdem Amtsdeutsch zu beschreiben, stelle ich niichtern und
besorgt {est:

in unseren Schulen herrscht mehr Angst als Fréhlichkeit, mehr Lei-
stungsdruck als Arbeitsfreude, mehr Hetze als Zeit, mehr Verurtei-
lung als Versténdnis, mehr Gleichgiiltigkeit als Liebe (vgl. R. Winkel).

Stichpunkte sind: Auslesezwang, Konkurrenzverhalten und beruf-
liches Karrieredenken bis in die unteren Klassen. Fast 60 Prozent aller
deutschen Schiiler haben Angst vor der Schule; von etwa 10 Millionen
Schiilern verbinden rund sechs Millionen mit dem Schulalltag Angst,
Furcht, Schrecken und Leid (vgl. G. Oestreich).

Und wie offenbart sich das Verhalten unserer Schiiler? Etwa 78 Pro-
zent unserer Grundschiiler zeigen sich verhaltensauffallig,
davon ca. 20 Prozent schwer! {Thalmann 1971}.

Fehlverhaltensschwerpunkte sind: Gehemmtheit, Einengung von Den-
ken und Kreativitdt, Unselbstdndigkeit, Angstlichkeit, Resignation
und Aggression.

Inder Hauptschule, so ergab eine Befragung von Hamburger
Lehrern 1974 (Franz Schlesinger), multiplizieren sich die Erziehungs-
probleme: Sie reichen von Interessenlosigkeit, Lustlosigkeit und
Tragheit iiber leisen Widerstand, offene Frechheiten, schwere Sach-
beschddigungen bis zu rohen Verhaltensweisen: Schlagen, Wirgen,
Bestehlen und Erpressen. Das Gemeinschaftsgefiihl, so wurde fest-
gestellt, fehlt nahezu vollig.

Immer hidufiger begegnet man dort einem Schiilertyp, der aus der
Vergangenheit kaum bekannt ist: Er ist wenig ansprechbar, abge-
kapselt, fiihlt sich sofort angegriffen und reagiert mit abwehrenden,
lauten Bemerkungen (Klink, 1978, Zit. b. Strudk]).

Aber auch das Gymnasium hat Probleme: Zunehmend werden
festgestellt: Aggressionen, Regressionen, Depressionen, Konkurrenz-
verhalten, mangelnde Solidaritét, Flucht in Drogen. ..

Wir alle kennen oder ahnen die méglichen Ursachen solcher Verhal-
tensweisen, — Soweit sie innerhalb der Familie und der Gesellschaft
liegen, haben wir Lehrer und Erzieher nur wenig Einwirkungsmog-
lichkeiten.

Aber miissen wir es hinnehmen, daB der pddagogische Bezug zwischen
Schiilern und Lehrern permanent gestdrt wird durch Vermassungs-
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erscheinungen, durch zu groBe Schulen und Klassen, durch iibertrie-
bene duBere Differenzierung, durch formalisiertes Schullernen, durch
die Zerstickelung des Lernens?

Miissen wir es hinnehmen, dafi sich die Lehrertétigkeit fast nur fach-
wissenschaftlich orientiert versteht? Kénnen wir uns von ignoranten
Politikern und Biirokraten ein Selbstverstdndnis aufzwingen lassen,
wonach ,ein Lehrer zunéchst nichts anderes zu tun hat als Wissen zu
_vermitteln?"

Kénnen wir es hinnehmen, wenn die pddagogische Herausforderung
aller Lehrer keinerlei Entsprechung in Studium, Vorbereitungsdienst
und Lehrerfortbildung findet?

Ein demaskierendes Beispiel: Im neuen bayerischen Lehrerbildungs-
gesetz werden von einem Gymnasiallehrer bei einem 10-semestrigen
Studium insgesamt sechs Semester-Wochen-Stunden in Pddagogik ein-
schliefilich Schulpddagogik gefordert!

Ich stelle fest: Die Fachkompetenz des Lehrers ist das geringste Pro-
blem im Schulalltag. Es ist aber eine Tatsache, dafi der padagogisch
engagierte Lehrer stets an der Grenze seiner physischen, psychischen
und padagogischen Mogllchke1ten agiert (Struck). Das gilt fiir den
Lehrer

Fiir den Schiiler gilt: Ein hohes MaB an Solidaritdt, an Verantwor-
tungsgefithl und Hilfsbereitschaft verschaffen ihm weder eine Lehr-
stelle noch einen Studienplatz. Beide — Lehrer und Schiiller — be-
wegen sich offensichtlich gegenlaufig in einem Teufelskreis, der auf
die geselischaftliche Fehlinterpretation zuriickzufihren ist, was
Schule leisten soll und kann.

Triste Tatsachenbeschreibungen, ernste’ Ursachenanalysen und laut-
starke Kritik wurden und werden hinreichend publiziert. Politische
Konsequenzen dagegen bleiben aus: Bildung ist kein Topthema der
Politik. Schule ist vordergriindig nur insoweit interessant als sie wirt-
schaftlichen Fortschritt sicherstellt. Und Erziehung hat mehr den
Charakter eines Feigenblattes, wenn es um die Lehrerausbildung
geht, um Zertifikate und Berechtigungen. Erziehung gewinnt erst dann
an Bedeutung, wenn grobes Fehlverhalten offensichtlich ist, wenn
Kinder und Schiiler bereits seelisch verstiimmelt sind. Dann plétzlich
soll die Schule als psychische Not- und Behelfswerkstitte fungieren!

1.2 Pdadagogische Legitimation ,auBerschulischer” Veranstaltungen

Der beriihmte britische Zeitungsverleger (X} hatte einmal den Unter-
hausabgeordneten (Y) in seiner Zeitung scharf kritisiert und nieder-
gemacht. Kurz darauf trafen sich beide am Rande einer Veranstaltung
auf dem WC. Da meinte der Zeitungsverleger, er miisse dem Abge-
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ordneten vielleicht etwas Nettes sagen — und er entschuldigte sich
formlich fiir den VerriB, Darauf erwiderte der Unterhausabgeordnete:
o Vielleicht treffen wir ein Abkommen? Kunftig beschimpfen Sie mich
im WC und entschuldigen sich bei mir in Ihrer Zeitung!”

Ahnlich verhalt es sich mit der Legitimation des Erzieherischen in der
Schule. Bildungspolitiker und Schulbehdrden entwidkeln pausenlos
eindrucksvolle Thecrien, halten nach auBen schéne Reden iiber Er-
ziehung — schaffen aber in der Schule selbst daflir nur wenig Raum.

Vielleicht sollte man ebenfalls ein Abkommen schlieBen: Weniger
Phrasen und Schaufensterreden liber Pédagogik nach auflen und mehr
pidagogische Konsequenzen nach innen. Denn die Theorien und Be-
grindungen Uber Erziehungsziele stimmen ja alle, wenngleich sie in
Verordnungen, Erlassen und Lehrbiichern hochgestedkt sind:

So sollen die Schiiler u. a. befdhigt werden zu sozialem Verhalten, zur
Zusammenarbeit, zur Verantwortungsbereitschaft, zur Lésung von
Gruppenkonflikten. Die Schule soll ihnen helfen, SelbstbewuBtsein zu
entfalten, genauso wie Selbstwertgefiihl, Frustrationstoleranz, emo-
tionale Stabilitat und soziale Sensibilitat ...

Aber, wieviel Raum bleibt dafiir in einer Schule, in der vorwiegend
curriculare Lerneinheiten abzuhaken sind? In der permanent Punkte
gezihlt, Noten gemacht und Zeugnisse geschrieben werden miissen?
Wie eng ist der Spielraum fiir erhabene Erziehungsziele, wenn der
heimliche Lehrplan alle pddagogischen Ansédtze zu ersticken droht?

— Kimmere dich nicht um deinen Mitschiiler, er bringt dich nicht
voran!

— Interessiere dich nicht fiir Wahrheit und Erkenntnis, sondern fiir
Belohnungen: Noten, Punkte, Anerkennung!

— Die Note zdhlt, nicht der Charakter! (vgl. Ebert, Pladovyer fiir eine
demokratische Erziehungsschule, d. J. S. 19).

Wenn wir — und ich beziehe dies auf unser Thema! — ernst machen
wollen mit dem Erziehungsauftrag unserer Schule, dann miissen wir
bei unseren Schiilern emotional dort ansetzen, wo sie unter geringem
Stoff-, Leistungs- und Zeitdruck stehen.

Die beste Gelegenheit, den ,fruchtbarsten Moment" hat der Lehrer
bei Veranstaltungen auBerhalb der Schule, bei Wandertagen, Klassen-
fahrten und Schullandheimaufenthalten.

Es bietet sich an, bei dieser Tagung an die ,Jugendbewegung” inner-
halb der Reformpéddagogik zu erinnern. So heiBt es dort: Das GroBe,
den jungen Menschen Packende.und Prigende der Wanderfahrten,
Zeltlager und Herbergsaufenthalten ,liegt vor allem darin, dall er das
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Erlebnis echter, urtimlicher Gemeinschaft hat. Es schafft ein Mitein-
ander besonderer Art mit einer Atmosphdre tiefer Wahrhaftigkeit,
Innerlichkeit und Verantwortlichkeit. Die Gemeinschaft fordert den
ganzen Menschen... und entwickelt bisher ungeahnte Krifte der
Selbsterziehung und Selbstentfaltung ... Man erlebt erst recht den
Gegensatz zu der faden, verduBerlichten und unwahrhaftig geworde-
nen spétbiirgerlichen Welt”. {vgl.-Reble)

Diese erziehliche Begriindung und dieses innere Bediirfnis der Jugend
hat meines Erachtens in einer Zeit des ungeziigelten Fernsehkonsums,
der Reiziiberflutung und des Massentourismus nichts an Aktualitdt
eingebiiBt. Im Gegenteil: Ich wage die These: Die Schule — mit allen
ihren Defiziten, die ich schirfer skizziert habe als es manchem ge-
nehm ist — verlangt mehr denn je nach solchen pddagogisch hoch-
wirksamen Angeboten und Freirdumen. Wer soll denn den Teufels-
kreis durchbrechen, wenn nicht wir Lehrer und Erzieher zuerst Lésun-
gen suchen und annehmen?

Unsere Initiative ist damit, so meine ich, hinreichend begriindet und
legitimiert.

2. Die Schule muB ihre piddagogische Chance niitzen!

Wenn ich an alle Lehrer appelliere, die pddagogischen Chancen zu
nilitzen, die Schulwandern, Schulfahrten und Schullandheimaufent-
halte bieten, so iibersehe ich dabei nicht, welchen Belastungen und
Enttduschungen manche Kolleginnen und Kollegen ausgesetzt sind:
Aufgekratzte Schiller richten Omnibusse oft iibel zu, niitzen Grofi-
zugigkeit und Freiheit aus, trinken Alkohol, rauchen, entfernen sich
von der Gruppe, verschwinden in Gaststédtten usw.

In der konkreten, pddagogisch schwierigen Situation hilft es dem
Lehrer nicht weiter, dariiber zu sinnieren, daB manche Schiiler unter
geringem Disziplindruck Verhaltensweisen offenbaren, die ihre Ur-
sache haben in zu engen Sozialwohnungen, fehlenden Spielpldtzen
oder nicht intakten Familien.

Dennoch halte ich meinen Appell aufrecht! Schulwandern, Schulfahr-
ten und Schullandheimaufenthalte sind besondere pddagogische Situa-
tionen, deren Wert weder von Kulturpolitikern und kommunalen
Trdgern, noch von Lehrerbildnern und Lehrern selbst gering erachtet
werden darf.

Es scheint mir lohnenswert, auf die pddagogischen Ansétze dieser
Chance knapp einzugehen, wie sie teilweise in den hervorragenden
Schriften des Deutschen Jugendherbergswerks, des Verbandes Deut-
scher Schullandheime und vieler anderer Autoren erldutert sind.
(Kriiger)
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2.1 Anbahnung des sozialen Lernens

Ich frage: Wenn sich das Defizit an Erziehung und Sozialverhalten
gerade in der entspannten Situation auBerschulischer Veranstaltun-
gen offenbart, welche Situationen sind dann padagogisch besser ge-
eignet, Konflikte rational und demokratisch zu lésen, als eben diese?
Soziales Verhalten lernt man durch Tun. Dafiir bieten Schulwandern,
Fahrten und Aufenthalte in Schullandheimen vielerlei Méglichkeiten.

— So erfordert die Planung und Durchfiihrung von Vorhaben, Pro-
jekten, Veranstaltungen und Wanderungen von jedem Schiiler
Toleranz, Ricksichtnahme und parinerschaftliches Verhalten.

— Hilfsbereitschaft und Wertschdtzung des anderen sind gegeniiber
kérperlich oder materiéll Benachteiligten notwendig.

— Einfache aber notwendige Verpflichtungen, wie Kiichendienst,
Bettenmachen oder Reinigen zielen auf die Ubernahme von Ver-
antwortung, auf Zuverlassigkeit und Anstrengungsbereitschaft
fiir die gemeinsame Leistungsnorm.

— Engagement flir die Gemeinschaft, Fﬁh-rungs- oder Einordnungs-
fihigkeit k&énnen durch die Ubertragung gezielier Arbeitsauf-
gaben angebahnt werden.

— GroBer als im normalen Schulalitag sind fir den Lehrer die Még-
lichkeiten, AuBenseiter und Einzelgidnger in die Klasse zu inte-
grieren, starre Cliquengegensiétze abzubauen und sich selbst den
Schiilern .als Mensch personal zuzuwenden”. -

2.2 Hilfen zur Freizeitgestaltung

Wer kann sich als Lehrer nicht in die Ude und Langeweile versetzen,
die phantasielose Schiler an Fernsehabenden, an triiben Wochen-
enden oder sogar in den Ferien beféllt! Nie wurde soviel tiber Frei-
zeiterziehung geredet wie in unserer Zeit und nie fand der Lehrer
dafiir weniger Raum in seinem Stundenplan!

Wenn wir unsere Gesellschaft unter anderem auch als ,Freizeitge-
sellschaft” bezeichnen, dann erwachst der Schule daraus eine beson-
dere Verpflichtung.

Wann kénnte sie dieser liberzeugender nachkommen als bei Wande-
rungen, Fahrten und Heimaufenthalten? Wieviele Mdaglichkeiten bie-
ten sich an, den Schiiler anzuregen zur produktiv-kreativen Freizeit-
gestaltung, z. B. zum Spiel und Tanz, zum handwerklichem Tun, zum
Malen, Gestalten, Lesen, Zuhoren!

Schiiler kénnen sich selbst erfahren, zur echten ,Besinnung” kom-
men und zu selektivem Freizeitverhalten angeregt werden — beson-
ders im Blick auf den Umgang mit Massenmedien.
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Die Fiille geselliger Feiern oder Spiele ist nahezu unerschépflich! Auf-
gaben, die geistige und koérperliche Wendigkeit verlangen, werden
gerne im Familien- oder Freundeskreis nachvollzogen.

2.3 Férderung emotionalen Wohlbefindens

Alle Padagogen der Welt haben keinen Zweifel, dab das Lernen umso
besser gelingt

— je konkreter der Lerngegenstand vor Augen geflihrt wird und
— je entspannter die Lernsituation selbst ist.

Beides — Lernarbeit. und emoticnaler Hintergrund — konnen bei
Schulwanderungen, -fahrten und -heimaufenthalten in" ein ,gegliick-
tes Verhédltnis* zueinander gesetzt werden: Der Schiller begegnet
seiner Umwelt unmittelbar, erfihrt geographische, biologische, histo-
rische oder wirtschaftliche Sachverhalte durch Anschaulichkeit. Gleich-
zeitig kann er — in entkrampfter Atmesphidre — Freude an der ge-
meinsamen Arbeit, am gemeinsamen Projekt oder an der gemein-
samen Erkundung entwu:keln

Die affektive Dlmensmn reicht indessen noch tiefer: emotlonal und
sozial riickstindige Kinder werden angeregt, bauen Angste gegen-
{iber anderen ab und entwickeln ihr Selbstwertgefiihl. Die Klassen
und Gruppen haben Gelegenheit, Vertrauen zueinander zu gewinnen
und zu sichern, Gefiihle mitzuteilen und ein Wir-BewuBtsein aufzu-
bauen. Die Reihe positiver Auswirkungen auf das Schulleben, auf
Schiler und Lehrer liefle sich fortsetzen.

Ich darf bestétigen: Schulwanderungen, Schulfahrien und Schulland-
heimaufenthalte sind héaufig die nachhaltigsten, eindrudisvollsten
und freudvollsten Erlebnisse der gesamten Schulzeit. Welcher enga-
gierte Lehrer und Erzieher wollte dies seinen Schiilern nicht mit auf
den Weg geben?

3. Hemmnisse und Widrigkeiten

Natiirlich gibt es keinen Zweifel, daB die konfliktfreie Durchfiihrung
auBerschulischer Veranstaltungen padagogisch utopisch ist! Hier gilt
es, alle zu ermutigen, Riickschldge nicht zum AnlaB zu nehmen, grund-
sétzlich auf die pddagogische Chancen der Fahrten, Wanderungen
und Heimaufenthalte zu verzichten.

Ich wiire ein schlechter Lehrer-Vertreter, wenn ich nicht auch auf
einige Argernisse hinwiese:
3.1 Das biirokratische UbermaB

Daf Biirokratie in der Schule oft des Guten zuviel tut, ist niemandem
unbekannt. Ware es anders, wiirde man vermuten, daB mit der Biiro-
kratie etwas nicht stimmt.
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Erlauben Sie mir am Beispiel des bayerischen Verordnungs- und
Erla-Unwesens die biirokratische Géngelung eines Schullandheim-
Aufenthaltes zu illustrieren: Schulklassen, die im Begriff sind, ins
Schullandheim zu fahren, sind vollbepackt, etwas aufgekratzt und
voller Vorfreude und Spannung. Was sie alles vorhaben! Wandern,
Bergsteigen, Schwimmen, Besichtigungen, Dia-Vortrdge o. 4. Lehrer
stehen dazwischen. Mancher Aufienstehende mag sich bei dem Ge-
danken ertappen: Diese Lehrer haben's gut! 1 bis 2 Wochen Kurz-
urlaub, mitten in der Schulzeit: Sonne, Wasser, frische Luft . . .

Zugegeben: Das sieht idyllisch aus. Bis der Lehrer aber endlich mit
seiner Klasse den Bus besteigen kann, hat er eine wahre Odyssee
durch die Biirokratie hinter sich. Eine Bekanntmachung des bayeri-
schen Kultusministeriums schreibt vor:

1.  DPer Lehrer wird iiber die paddagogische Bedeutung des Schul-
landheim-Aufenthaltes belehrt: Sinnvolle Verbindung von
Erziehung und Unlerricht, Férderung gegenseitigen Verste-
hens, Eingliederung von Ausldnderkindern,

2. Will der Lehrer bei der Gestaltung des Aufenthaltes Fach-
leute einbeziehen (Fiithrung, Vortrag), muB er die Genehmi-
gung des Schulleiters einholen (ASchO, § 84,1).

3. Flr die Unkosten wird bestimmt: Die Obergrenze der Aus--
gaben je Schiiler darf 30,— DM im ganzen Schuljahr nicht
iiberschreiten (§ 16, ASchO). Fiir die Bezuschussung bediirf-
tiger Schiiler ist ein Antrag an den Sachaufwandstriger zu
stellen. Nicht teilnehmende Schiiler sind anzuhalten, sich
unter Angabe des Grundes schriftlich zu entschuldigen (§ 17,
ASchO]).

4. Der Schullandheim-Aufenthalt ist nacheinander zu beraten:
Mit der Klasse, mit der Lehrerkonferenz, mit dem Eltern-
beirat (§ 68,2 ASchO) und dem SdhillerausschuB. Uber die
endgiiltige Durchfithrung entscheidet der Schulleiter (§ 4,2
LDO): Die Ellern sind formlos aber schriftlich gegen Unter-
schrift zu benachrichtigen.

8. Hinsichtlich der Haftung wird der Lehrer mit § 91,34 der )
ASchO belehrt, § 5 der LDO verweist ihn auf § 91,34 der
ASchO. Der Lehrer wird ferner auf die Einhaltung des Ju-
gendschutzgesetzes hingewiesen: § 3: Verbot alkoholischer
Getranke und § 9: Verbot des Tabakgenusses. Nicht zum
Schulpersonal gehorende Begleitpersonen miissen die Be-
stimmungen des Bundesseuchengesetzes erfiillen.

6. Vor Antritt des Schullandheim-Aufenthaltes hat der Lehrer _
die drztliche Versorgung sicherzustellen und seine Schiiler zu
belehren.
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— iiber die ,Unfallgefahren beim Baden* (KMBeK vom 7.
7. 60) und

— {iber die ,Vermeidung von Unfallgefahren im alpinen
Gelénde* (KMBeK vom 21. 4. 75)

7. Der Aufenthalt fir den Lehrer im Schullandheim ist als
Dienstreise vom zustdndigen Schulamt zu genehmigen. Die
Verglitung der Reisekosten erfolgt nach MaBgabe der zur
Verfligung stehenden Mittel . ..

8. Steigt der Lehrer endlich in den lange erwarteten Omnibus,
hat er sich davon zu iliberzeugen, daf die Vorschriften iber
die ,Beférderung von Schillern in Omnibussen im Gelegen-
heitsverkehr” vom 9. Mai 1968 eingehalten werden.

Um einige Nuancen wird ein derartiger birokratischer Vorgang durch
die Schilderung einer Lehrerin bereichert. Sie schreibt:

— .Den Organisations- und Wochenplan mit den Tagesvorhaben
mufite ich bereits im November abgeben, obwohl ich nicht wissen
konnte, was im Maérz aktuell ist und was ich demzufolge auch mit
meinen Schiillern nicht so lange vorher planen konnte. Also ent-
wickelte ich ein Ligenblatt'.”

— ,,Mein Dienstreiseantrag kam mit dem Stempel zurick, daB nur-
der reduzierte Tagessatz genehmigt werden kann".

— L Wir fuhren mit drei Klassen und den jeweiligen Klassenleh-
rern. Da das Schullandheim aber nur fiir zwei Klassen ausgestattet
war, wollte ich in meinem Privatauto Dia-Projektor, Spiele,
Gitarre, Leinwand, Theater-Utensilien usw. mitnehmen”.

— ,Auf der etwa einstiindigen Fahrt wédren dann noch zwei Kolle-
gen zur Aufsicht im Bus gewesen. Ich wollte keine Reisekosten.
Der Versicherungsschutz wurde mir nicht zugesagt, also mulite
ich auch manche Zusatzdinge daheimlassen”.

Thre kritische Phantasie erspart mir sicher jeden Kommentar.

3.2 Dié mangelhafte Vorbereitung der Erzieher und Lehrer

Wenn manche Lehrer vor Schullandheim-Aufenthalten oder l&ngeren
Schulfahrten zuriickschrecken, so liegt dies nicht in erster Linie daran,
daB sie noch stdarkeren physischen und psychischen Belastungen aus-
gesetzt sind, sondern an ihrer mangelhaften Vorbereitung wahrend
der Ausbildung.

Wenn schon die Anteile in den Erziehungswissenschaften bei Grund-
und Hauptschullehrern maximal nur 25 Prozent des Studiums aus-
machen, bedarf es keiner Untersuchung, wie fliichtig —— wenn iiber-
haupt — dabei die Probleme ,auBerschulischer Veranstaltungen® be-
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rihrt werden. Die einseitig fachwissenschaftliche Orientierung der
Lehrerausbildung ist das andere Extrem einer Allround-Volksschul-
Lehrer-Ausbildung, die Begriffe wie Heimat, Natur und Gemeinschaft
romantisierte. Vielleicht liegt die padagoglsch sinnvolle Losung
irgendwo dazwischen.

Ich fiir meinen Teil halte es fiir unverantwortlich, Lehrer ohne fun-
diertes Riistzeug fiir den hier zu erdrternden Bereich auf die Schiler
-loszulassen”, Die Padagogik des Schulwandeins, der Schulfahrten
und des Schullandheims gehdrt in die Ausbildungsphasen aller Lehrer
aller Schularten. Mehr noch: Ich hielte es fir angebracht, wenn ange-
hende Lehrerstudenten Schulfahrten, Wandern und Heimaufenthalte
grundsétzlich als Erprobungschance niitzen wiirden, um ihre beruf-
liche Neigung zu testen.

— Im Bereich der Padagogik hédtten sie Gelegenheit, auf die Per-
sonlichkeit der Kinder einzugehen, sich mit auffélligen Kindern
zu beschéftigen, Konfliktsituationen zu bewadltigen und ihre Leit-
bildfunktion zu erkennen.

— Im Bereich des methodischen kénnten sie priifen, inwieweit sie
in der Lage sind, Vorhaben zu planen, genaue Anweisungen und
Hilfen zu geben, eine kindgemiéBe Sprache zu sprechen und Kin-
der zu motivieren.

‘

Ich bin sicher, daB diese Art von ,Schnupperlehrern” bewubBter und

Verkiirzung der Erziehungswissenschaft zum Trotz, die Orientierung
am Kind nicht verlieren.

3.3 Finanzielle Engpisse

Wie jeder weiB, nehmen Lehrer, die Schulfahrten, -wanderungen und
Heimaufenthalte durchfilhren, erhebliche Mehrbelastungen auf sich.
— Man méchte manchem, der Lehrer um ihren ,schlauen Job* be-
neidet, wiinschen, daB er sich einmal dem physischen und psychischen
Dauerstre rund um die Uhr aussetzt. — Aber ich habe Anlal, davor
zu warnen, den Idealismus dieser Lehrer noch weiter zu strapazieren.
Mancherorts wird ndmlich die Genehmigung solcher Veranstaltungen
davon abhingig gemacht, daB Koileginnen und Kollegen ,gegebenen-
falls* auf die ihnen zustehenden Reisekosten verzichten, falls die
«Mittel erschépft sein sollten” ... Vielleicht sollte man dieses Ver-
fahren fiir héhere Ministerialbeamte empfehlen und dann die ent-
sprechenden Reaktionen abwarten.

Ich appelliere an alle Verantwortlichen, nicht durch unzureichende
Mittelzuweisung und iibertriebenen Birokratismus verniinftige pad-
agogische Planungen zu verhindern. Es besteht sonst die Gefahr, daB
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Lehrer resignieren und auf die Durchfiihrung solcher Veranstaltungen
verzichten. Wir registrieren sehr besorgt, daB die Schullandheim- und
Wanderbewegung in eine finanzielle Krise zu geraten droht. Auf der
einen Seite sind Schullandheime zum Bedauern vieler Kolleginnen
und Kollegen oft {iberfiillt und auf lange Zeit ausgebucht, auf der
anderen Seite werden Zuschiisse der Offentlichen Hand, der Tréger-
vereine und freien Verbidnde immer starker reduziert (vgl. W. Schu-
botz). ,Gespart wird in den 6ffentlichen Etals an den bisher fiir sozial
schwache Schiiller gewihrten Beihilfen... Die Kosienschere klafft
immer weiter auseinander” (ebd}. Bitter stellt ein Autor in der Fach-
literatur fest: ,Kinder und Jugendliche verfiigen liber keine entspre-
chende Lobby, ebenso sind mit Schullandheimen und Jugendherber-
gen politisch keine Wéhlerstimmen zu gewinnen”. '

Ich meine: Der Verband Bildung und Erziehung, das Deutsche Jugend-
herbergswerk und der Verband Deutscher Schullandheime sollten ge-
meinsam eine solche ,Lobby fiir Kinder und Jugendliche” bilden!

Jedenfalls resignieren wir nicht. Wir sind sicher, Verbiindete zu
finden. :

4. Forderungen des VBE

Lassen Sie mich noch einige zentrale Forderungen des VBE nennen,
die Sie im anschlieBenden Arbeitsgesprach noch weiterdiskutieren
mogen:

1. In allen Jahrgangsstufen (1 — 9/10) sollen jdhrlich mindestens
zwei Wanderungen verbindlich durchgefithrt werden,

2. In den Jahrgéngen 7./8./9. bzw. 10 ist eine Klassenfahrt bis zu
vier Tagen vorzusehen.

3. Jeder Schiiler soll wihrend seiner gesamten Schulzeit mindestens
einmal in den GenuB eines Schullandheim-Aufenthaltes kommen.

4. Der paddagogische Wert des Schulwanderns, der Schulfahrten und
des Schullandheim-Aufenthaltes ist von den Kultusministerien
nicht nur bekanntzumachen, sondern auch in der Lehreraus- und
-fortbildung entsprechend zu beriicksichtigen.

5. Die Durchfithrung von Klassenveranstaltungen ist zu erleichtern:
Durch einfachere Genehmigungsverfahren, bessere Méglichkeiten
fiir langfristige Planungen, Bereitstellung von Begleitpersonen
und keine Beschrankung auf bestimmte Jahrgangsstufen.

6. Bei keinem Lehrer darf die Genehmigung einer Dienstreise vom
freiwilligen Verzicht auf Reisekosten abhingig gemacht werden.
Die Forderung der Schulverwaltung nach dem sog. ,freiwilligen
Verzicht” ist durch Verordnung zu verbieten.

27



7. Gemeinsame Scullandheim-Aufenthalte deutscher Kinder mit
Kindern ausldndischer Arbeitnehmer sind finanziell besonders
zu férdern und personell giinstiger auszustatten.

8. Die Ausbildung fiir die Durchfilhrung von Schullandheim-Aufent-
halten, Wanderungen und Fahrten sollte fiir alle Lehramtsanwar-
ter verpflichtend in der ersten oder zweiten Ausbildungsphase
erfolgen, nicht nur auf freiwilliger Basis. Sogenannte einwdéchige
» Wanderfiihrer-Lehrgédnge" haben sich dabei gut bewdéhrt.

~ 'Wir, der Verband Bildung und Erziehung, das Deutsche Jugendher-
bergswerk und der Verband Deutscher Schullandheime widmen uns
heute einem Problem, das durch andere brisante schulpolitische Dis-
kussionen gerne vergessen oder an den Rand gedringt wird. Wenn
es uns gelingt, unsere heutige Fragestellung etwas mehr in das Blick-
feld der Bildungs- und Finanzpolitiker zu riicken, haben wir unser
Ziel erreicht. Dafiir sind 1Thnen mit Sicherheit Hundertiausende von
Lehrern und Millionen anonym bleibender Schiiler dankbar.
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Herr H. Schenk iiberbrachte den Teilnehmern des Symposiums das

GruBSwort
des Verbandes Deutscher Schullandheime

O

Von links nach rechts; Pr. W. Ebert, Prof. Dr. F. Péggeler, H. Schenk

.Sehr géehrte Damen und Herren, .
liebe Kollegen, liebe Herbergs- und Schullandheimfreunde!

Der Vorstand des Verbandes Deutscher Schullandheime hat mich be--
auftragt, an die Teilnehmer dieser Tagung ein GruBwort auszurichten.
‘Wir méochten Thnen bestéitigen, daB wir die Initiativen des Sympo-
siums nachdriicklich unterstiitzen, den Erziehungsauftrag der Schule
bewubBter zu machen und auf die wirkungsvollen Mdglichkeiten fiir
erzieherisches Tun im Schullandheim hinzuweisen. Insbesondere
freuen wir uns, daB sich ein groBer Lehrerverband wie der Verband
Blldung und Erziehung der bedrédngenden pddagogischen Anliegen
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annimmt und hier die Gelegenheit bietet, sie zusammen mit Vertre-
tern des Bundeselternrates, des Deutschen Jugendherbergswerks und
des Verbandes Deutscher Schullandheime zu erértern.

Herr Dr. Ebert und Herr Prof, Dr. Péggeler haben soeben in ihren
Referaten aus der Sicht ihrer Verbinde grundlegend und ausfiihrlich
Stellung bezogen. Wir stimmen mit jhren Auffassungen weltgehend
iiberein, so daB ich mich entsprechend kurz fassen kann.

Unser Verband vertritt die Schullandheimpidagogik von eh und je
als sein Hauptanliegen. Schon im ersten Jahrzehnt dieses Jahrhun-
derts entstanden — véllig unabhingig voneinander — erste Einrich-
tungen, die als Vorlaufer der heutigen Schullandheime bezeichnet
werden kénnen. Allen gemeinsam war, ausgehend vom Gedankengut
der Jugendbewegung, die Erkenntnis, daB sich humane Bildung, die
Ausbildung des ,ganzen Menschen', im Rahmen der GroBstadtschule
nicht verwirklichen lasse, sondern nur unter Einbeziehung des Lebens
in Heimen auf dem Lande méglich sei.

Gerade in den letzten zehn Jahren hat sich unser Verband — er hat
dafiir eigens einen pddagogischen Arbeitskreis gebildet — erneut be-
miiht, den Erziehungsauftrag der Schule, seine Zielsetzung und seine
Realisierung aus der Sicht der gegenwirtigen Bildungssituation zu
iiberdenken. Denn die erheblichen Defizite der Erziehung in den ge-
gegenwdirtigen Schulsystemen und ihre Auswirkungen fiir die Heran-
wachsenden sind besorgniserregend. Meine Vorredner haben den
Problemkreis bereits eingehend erdrtert.

Eine Neubesinnung auf pddagogische Grunderkenntnisse ist notwen-
dig. Wir sollten uns wieder mehr auf Pestalozzi besinnen: ,Unser Ge-
schlecht bildet sich wesentlich nur von Angesicht zu Angesicht, nur
von Herz zu Herz menschlich. Es bildet sich wesentlich nur in engen
kleinen Kreisen . .. "

Nun, programmatische Reden helfen nicht weiter. Es kommt auf die
péddagogische Tat' an, wie Heinrich Sahrhage, der Mithegrinder der
Schullandheimbewegung, schon vor 60 Jahren schrieb. Sein Motto gilt
auch heute noch. In umfangreichen Modellversuchsprogrammen, die
wir mit Unterstiitzung des Bundesministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft seit 1973 durchfithren, haben wir unsere Erfahrungen und
Erkenntnisse iberprifft und aufgrund der vorliegenden Ergebnisse
praxisbezogene Arbeitshilfen fliir die Lehrer erstellt. Eine Auswahl
dieser Schriften sind hier an unserem Biichertisch ausgelegt.

Auf der letzten Bundestagung des Verbandes Deutscher Schulland-
heime im Oktober 1979 in Wiirzburg wurden ,Postulate zur Erzie-
hung in Schule und Schullandheim’ vergelegt. Erwdhnenswert ist die
einstimmige Verabschiedung dieser Grundsatzerklirung durch die
anwesenden Vertreter der Volks- und Realschule, des Gymnasiums,
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der Berufsschule und der Schulverwaltungen aus verschiedenen Bun-
desldndern. Unseres Erachtens bedeutet diese gemeinsame Aussage
die Markierung eines padagogischen Standpunktes in der gegenwdr-
tigen bildungspolitischen Auseinandersetzung. Die Postulate befinden
sich in der Mappe, die wir lhnen als Tagungsunterlage Gberreicht
haben. Wir bitten, sie zu beachten und in die nachfolgende Diskus-
sion einzubeziehen, Ich mub mir hier aus Zeitgriinden eine inhaltliche -
Behandlung der Postulate ersparen und kann nur kurz zusammen-
fassen:

Kognitives Lernen ist zweifellos eine Hauptaufgabe der Schule, aber
es kann nur gelingen, wenn der Heranwachsende in seinen Persén-
lichkeitskréften allseitig gebildet wird. Darum mufl sich die Schule
der Erziehungsbediirftigkeit des Kindes wieder bewullt annehmen
und geeignete Wege suchen, ihm die notwendige Lebenshilfe fiir
seine kérperliche, seelische und geistige Entwicklung zu ermdglichen.
Erziehung benétigt vor allem Zeit und Ubungsfeld. Umfassender als
die Schule es unter ihren gegebenen rdumlichen und zeitlichen Be-
dingungen vermag, leisten Schullandheime und Jugendherbergen die
praktisch paddagogische Umsetzung des Erziehungs- und Unterrichts-
auftrages. Vielmehr als in den festgelegten Unterrichtsstunden kann
sich hier der erzieherische Einflufl des Lehrers auswirken. Das ganz-
tigige Zusammenleben, die gemeinsamen Unternehmungen, das Spie-
len und Arbeiten in Gruppen und mit der ganzen Klasse ergeben viele
Anlisse zur Kommunikation, zu Interakticnen, verpflichten, eintre-
tende Konflikte zu ldsen.

Schullandheime gelten seit ihrem Bestehen als ein idealer Erlebnis-,
Erfahrungs- und Arbeitsraum fiir Erziehung und Unterricht. Sie bieten
in hervorragender Weise ausgleichende MaBnahmen gegen Intellek-
tualisierung, Leistungsdruck und Stref und insbesondere gegeniiber
den Defiziten der Sozialerziehung, der #sthetischen Bildung und der
Gesundheitserziehung, wie sie im Rahmen der gegenwirtigen Schul-
systeme allerorts beklagt werden.
Schullandheime stellen in ihrer Funktion ein besonders geeignetes
Erziehungsfeld fiir Schiiler aller Altersstufen dar. Sie sind deshalb
ein unverzichtbarer ergénzender Lernort zur Erfillung des Bildungs-
auftrags der Schule,
Aus dieser Erkenntnis appellieren wir an die verantwortlichen Bil-
dungspolitiker in den Parlamenten und Kultusministerien aller Bun-
desléinder: )
die Schullandheimarbeil noch stdrker als bisher in die Bildungs-
planung einzubeziehen

und fiir deren ausreichende finanzielle Absicherung in den Haus-
halten zu sorgen.
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Wir rufen auch die Teilnehmer dieses Symposiums auf, den Verband
Erziehung und Bildung, das Deutsche Jugendherbergswerk und den
Bundeselternrat, zusammen mit dem Verband Deutscher Schuliand-
heime fiir den Erziehungsauftrag der Schule in der Offentlichkeit ver-
starkt einzutreten. '

Wenn wir in der Erkenntnis iibereinstimmen, daB Schullandheim-
pddagogik not tut, sollten wir uns auch bemiihen, diese Zielsetzung
gemeinsam zu vertreten und durchzusetzen.

In dieser Hinsicht erwarten wir Impulse fiir die zukiinftige Zusam-
menarbeit.”
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Modell Eppenbrunn

. Fihrt man die B 10 von Landau in Richtung Pirmasens, vorbei an
Annweiler mit seinem Trifels, so gelangt man in eine noch wenig be-
kannte Gegend der Pfalz, dem Wasgau.

Die Buntsandsteinfelsen und die sanften Hiigelketten geben der Land-
schaft ihr eigenes Geprage.

In Eppenbrunn, dem Tor des Wasgau, finden wir das Schullandheim
des Schullandheimvereins fiir Berufsbildung in Rheinland-Pfalz e. V.
Am Rande des Ortes, oberhalb eines Weihers gelegen, sehen wir den
langgestreckten Flachbau. .

Das Leben im Haus spielt sich auf 4 Halbetagen ab, wobei eine gene-
relle Trennung zwischen Unterrichtsraum, Aufenthaltsraum, Speise-
saal und den iibrigen Schlafrdumen vorgenommen wurde.

Die sy.'mpathisch gestaltetén Vierbettzimmer lassen erkennen, daB’
eine Idee dahinter steht, die auf die Bediirfnisse der heutigen Jugend
abgestimmt ist.

Zusatzlich fallt auf, daB der Zustand des Hauses Zeugnis gibt von
einer duberst sorgfiltigen Bewirtschaftung.

Die vielfiltigen Angebote [ir die Gestaltung der Freizeit und des
Unterrichts erlauben den etwa 60 Jugendlichen einen abwechslungs-
reichen Aufenthalt.

Von GroBschach, Minigolf, Tischtennis und Ballspiel auf dem haus-
eigenen Bolzplatz bis zu einer Vielzahl von Méglichkeiten fiir grup-
pendynamische Prozesse sind den Aktivititen der einzelnen Gruppen
keine Grenzen gesetzt.

Von der Heimleitung erfahren wir, daB neben den 60 Jugendlichen
6 Begleiter in Einzelzimmern untergebracht werden k&nnen.

Von ihr erfahren wir auch, daB das Heim jeweils 1 Woche lang von
Auszubildenden des 1. Ausbildungsjahres der Berufsbildenden Schu-
len Ludwigshafen beiegt wird.

Mit den Jugendlichen kommen Lehrer und Ausbilder im Schulland-
heim zusammen, um einander besser kennenzulernen.

Fiir den schullandheimbezogenen Unterricht stehen moderne Medien,
wie Tageslichtprojektor und Videorecorder, zur Verfiigung.

Seit 1972 finden diese Aufenthaite durch die Berufsbildenden Schu-
len Naturwissenschaften, Ludwigshafen, regelméBig statt; die anderen
Berufsschulen nutzen diese Méglichkeiten seit 1975.
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Aus den bisherigen Ergebnissen der Aufenthalte ist nach und nach
ein Rahmenplan entstanden, der Fachunterricht, Informationen iiber
Land und Bevélkerung, Fiihrungen unter fachkundiger Leitung von
Forstbeamten und Zéllnern, Ausfliige, sportliche Betatigungen, Dis-
kussionen und geselliges Beisammensein vorsieht,

Ein Ausbilder, der gerade seinen Aufenthalt hier beendet hat, teilt
uns zufrieden mit, wie erfreut er dartber ist, dab ven Jugendlichen
das Angebot se gut angenommen wird.

Aus seinen Ausfithrungen geht hervor, daB die fiir die spitere Arbeit
notwendigen Kontakte zwischen Ausbildern und Lehrern einerseits
und den Auszubildenden andererseits geschaffen wurden.

Alich die Lehrer und Ausbilder haben neue Erkenntnisse auf einer
erweiterten Basis des Vertrauens im Verstandnis fiir ihre Auszubil-
denden bekommen.

Ein nach seinen Eindriicken befragter Teilnehmer des Aufenthaltes
gibt zu erkennen, daB ihm trotz anfdnglicher Skepsis der Aufenthalt
in bezug auf Gruppenbildung, Gruppengemeinschaft und menschlicher
Beziechungen doch sehr viel gebracht hat. -

Seine Aussage ,Ich mochte gerne einmal wiederkommen®, faBt diesen
Eindruck wohl am treffensten zusammen.

Nun ein paar Worte zum Verein und dessen Ziele:

Der Vorstand des Schullandheims hat 8 Mitglieder, .die sich aus Ver-
treter der Schule, der Industrie- und Handelskammer und der Indu-
strie zusammensetzen,

Auch unter den knapp 100 Mitgliedern des Vereins sind die gleichen
Gruppen vertreten,

Nicht nur hinsichtlich seiner Zusammensetzung scheint der Verein
innerhalb der Bundesrepublik ein Einzelfall zu sein, sondern auch
von seiner Zielsetzung eines Briickenschlages zwischen Schule und
Betrieb, den beiden Partnern in der dualen Berufsausbildung.

Der Verein sieht damit allerdings seine Aufgabe noch nicht als er-
schopft an. Mehrere Versuche zur Integration auslindischer Jugend-
licher mit verschiedenen Ausbildungsgruppen und die Zusammen-
fiithrung von kérperlich behinderten jungen Menschen mit gleich-
altrigen Nichtbehinderten diirfen als gegliickt angesehen werden und
sollen in Zukunft Bestandteil der Vereinsarbeit sein.

Nicht zu vergessen ist der soziale Aspekt der Schullandheimarbeit,
der insbesondere in den Sommerferien Berliner Kindern aus sozial
schwachen Familien zugule kommt.
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Der Verein nimmt schon seit Jahren an den Modellversuchen des Vér-
bandes Deutscher Schullandheime teil. Diese Aufenthalte werden
aufmerksam verfolgt und ausgewertet.

Nachdem das Versuchsprogramm .,Berﬁfsorientierung im Schulland-
heim* vor dem AbschluB steht, beteiligt sich der Verein am Modell-
versuch ,Schulsozialarbeit — psychosoziale Erziehung im Schulland-
heim®”.

Aufgrund der allgemeinen Anerkennung und der damit verbundenen
finanziellen Absicherung seiner Arbeit konnte der Verein 1980 das
Schullandheim von dem Vorbesitzer, dem Deutschen Paritiitischen
Wohlfahrtsverband, Landesverband Rheinland-Pfalz/Saar, erwerben.
Das Bemiihen samtlicher Vorstandsmitglieder zur Bewdltigung an-
stehender Aufgaben ist unverkennbar und }laft erwarten, dafi auch in
Zukunft dieses Schullandheim mit Erfolg seine Arbeit fortsetzt.

Schullandheimverein fiir Berufsbildung
in Rheinland-Pfalz e. V.

JE FRUHER SIE BAIISPABEN DESTO SCHNELLER
KOMMT IHR HAlIS
AIIF SIE le

i iy

BHw Bausparkasse fur den
offentlichen Dienst.

DAMIT ES BEIM BAUEN VORWARTS GEHT.

Gemeinniitzige Bausparkasse fiir den dffentlichen Dienst GmbH, 3250 Hameln 1
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Betrifft: Heimeltern

Im Sommer 1928 war ich mit einer Schulklasse aus Saarbriicken Gast
in der Jugendherberge Altenahr. Das Haus war -iiberbelegt, und wir
fanden, trotz Anmeldung, nur eine Notunterkunft unterm Dach. Ob-
wohl eine groBe Zahl von jungen Menschen das Haus fillte, wurde
der Aufenthalt zu einer herzlichen Begegnung mit den verschieden-
sten Gruppen von Wanderern. Der Geist der Jugend- und Wander-
bewegung jener Zeit, wo das einfache, naturnahe Leben Prinzip war,
gab der Heimatmosphére das Geprége. Aber es waren auch die Heim-
eltern, selbst Wandervégel, die mit freundlichen Worten die Giste
empfingen, mit Liebe das bescheidene Mahl zubereiteten und ohne
Hast und harte Worte dafiir sorgten, daB jeder zu seinem Recht kam,
50 dal sich alle als eine Gemeinschaft fiihlten. Und am Abend sammel-
ten der Herbergsvater und die Herbergsmutter alle Giste um sich.
Er spielte die Laule und beide sangen Lieder aus dem Zupfgeigen-
hansl. Jede Gruppe war aufgefordert zu singen, zu musizieren und zu
tanzen. Nach dem ,Ade zur guten Nacht* schliipften alle unter ihre
Bettdecken.

So war es einmal vor 50 Jahren,

Heute will die iibergroBe Zahl der jungen Menschen anders leben,
anders untergebracht, anders versorgt werden. Das hat man ja so von
den Alten abgegudkt. Man will seine Ruhe und seine Bequemlichkeit
fiir sich haben. Und seinen Krach!

Und die Heimeltern? Fiihien sie sich noch berufen, beseelt von den
Ideen der Wandervogelbewegung, ihre Freizeit der Abendgestaltung
zur Verfligung zu stellen. Kénnen sie das noch, wenn sie Angst haben
missen, dal ihnen eine neue Belegung wie eine wilde Horde ins
Haus stiirzt, die Mébel und Winde beschddigt und beschmutzt, auf das
kraftige Essen als Frall schilt, hundert Sonderwiinsche vorbriillt? —
Ein Extremfall, sicher, aber nicht aus einer absurden Vorstellung pro-
duziert. Wenn dann noch Lehrer meinen, im Schullandheim kénne
man antiautoritdre Erziehung durchspielén, dann ist der Ofen aus.
Da bedarf es groBer Uberwindung, nicht im Zorn um sich zu schlagen.
Die Freude am Lautenspiel am Mitsingen und Mittanzen sind schnell
dahin, wenn sie iiberhaupt mal dagewesen sein sollten.

Denn die Heimeltern sind auch Menschen unserer Tage, die ihren Job
haben wollen; ihre Arbeitszeit und ihren Urlaub fordern, so wie das
Gesetz es befiehlt. Heimeltern wollen auch ihre Ruhe und Bequem-
lichkeit, wollen freundliche Worte héren und ein bifichen am siiBen
Leben teilhaben: abends ausgehen und am Sonntaqg ihren Spaziergang
machen oder mit dem Auto durch die Landschaft fahren.
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Aber kénnen sie das, wenn sie gerade Lust dazu haben: das Haus
verlassen oder abends die Wohnungstiir hinter sich zuschlieBen? Sie
konnen es nicht. Wer soll den Arzt rufen, wenn ein Kind erkrankt ist,
wer soll die Heizung wieder zum Laufen bringen, wenn sie plbtzlich
versagt, die Lampen einschrauben, wenn sie geplatzt ist, Waschraum
und Toilette in Ordnung bringen, wenn sich zur spdten Stunde Defekte
einstellen, Unholde verjagen, die sich zur nachtlichen Stunde ums
Haus herumschleichen oder knatternd mit ihren Motorrddern das
Heim umkreisen usw., usf.?

MuB es da nicht auch einmal zu Spannungen kommen im Heim oder
mit dem Vertreter der Tragerschaft, besonders mit den Vorstinden
der Schullandheimvereine, die ja besonders engagiert die padago-
gische Idee vertreten?

Wir, die wir meinen, in den Heimen miisse etwas geschehen, was
in der Schule und ihrem Umfeld nicht mehr oder doch sehr einge-
schrinkt mdglich sei: daB eine Lerngemeinschaft zur Lebensgemein-
schaft wird, wo Personlichkeiten sich bilden und bewd&hren in der
engen Begegnung mit den Mitschiilern und den Lehrern, in der.Her-
ausforderung durch die Gruppe; wo Partnerschaft verwirklicht, Tole-
ranz geiibt, Entscheidungsprozesse erkennbar und begreiflich gemacht
werden kénnen; wo man Zeit hat, Konflikte zu 18sen und auszutragen;
wo Geborgenheit noch geboten wird; wo also noch Raum fiir Erzie-
hung ist im Sinne der Postulate, wie wir sie auf der Bundestagung in
‘Wiirzburg verabschiedet haben. So sollen es die Modellversuche
zeigen, die seit einiger Zeit laufen. Wir reden uns die Koépfe heiB,
diskutieren in kleineren und gréferen Arbeitsgemeinschaften, .geben
dauernd Schriften und Biicher heraus, um fiir unsere Vorstellungen
zu werben und die Offentlichkeit zu iiberzeugen, daB das Schulland-
heim eine Statte echter Menschenbildung ist.

Welche Last und welche Sorgen belasten die ehrenamtlichen Mit-
arbeiter, ohne die kein Schullandheim existieren kénnte, welche
Opfer nehmen die Lehrer auf sich, die ihre Klassen ins Heim fiihren,
die Eltern, die ihre Beitrdge entrichten und ihre Zeit und Kraft fiir
die Erhaltung des Heimes zur Verfligung stellen.

In diesen Kreis glauben wir, die Heimeltern einschlieBben zu miissen.
Aber die kommen meistens aus einer Berufswelt, in der pddagogi-
sches Wirken nicht gefragt ist. Fiir sie ist die Arbeit im Heim eine
berufliche Tétigkeit wie jede andere. Sie arbeiten im Heim, um Geld
zu verdienen und nehmen das Recht fiir sich in Anspruch, ertragbare
Arbeitsbedingungen zu haben. Wir aber erwarten, daB sie sich jeder
Zeit auch als Erzieher bewéhren, die alle Miihsal geduldig hinnehmen,
weil unsere Vorstellungen es so von ihnen fordern. Ist das nicht zu
viel verlangt?
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Zwar gibt es nicht wenige Heimeltern, die um ihren bescnderen Auf-
trag wissen. Sie sorgen dafiir, daB das Heim ein Ort der Freude, der
Ordnung und der Erholung ist, in dem ein frohes Werken und Schaffen
moglich ist. Sie tun es, weil sie Kinder mégen.

Es gibt auch viele Klassen, die sich willig einfiigen in die Lebens-
formen, die fiir eine echte Heimgemeinschaft Voraussetzung sind.
Es gibt auch viele Lehrer, die um die Last wissen, die Heimeltern zu

tragen haben und sich deshalb mit ihnen beraten, sie entlasten und
auch loben.

Mir scheint, dal viele Heimeltern nicht wissen, weshalb wir mit
unsern Klassen Heimaufenthalte als wichtige Erganzung unserer
Arbeit in der Schule durchfilhren. Liegt hier ein Versdumnis, ein Infor-
mationsdefizit vor?

An unseren Tagungen und Besprechungen beteiligen sich viele Lehrer,
wenige Eltern und ganz selten Heimleiter.

Ein Fehler?
Und dann ist es eine Charakterfrage!

Miirrische, zornige und schlampige Menschen taugen nicht als Er-
zieher, auch nicht als Heimleiter!
E. Wagner
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Fritz Laue
* 4.9, 1899 + 17. 11. 1980

Ganz vorn in dem Beiheft ,Unterrichtsleben im Schullandheim”, das
der Verband 1961 ergdnzend zu unserer Fachzeitschrift herausbradhte,
steht ein ganzseitiges Foto als Dokument fiir einen wesentlichen Teil
der Schullandheimpddagogik. Da sitzt der Lehrer Fritz Laue im
Tagesraum ,seines” Schullandheims in Bad Essen und im Kreis um
ihn herum seine Schiilerinnen und Schiiler. Er liest vor, und es ist zu
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vermuten, daB es sich um eine plattdeutsche Geschichte handelt, die
seine Kinder so sichtbar in ihren Bann schldgt. Ebenso sicher ist aber
auch, daB es wohl nicht der Text alleine ist, der so unmittelbar beein-
druckt. So haben wir alle Fritz Laue in lebendiger Erinnerung: Als
einen, dem das Wort zu Gebote stand, das gesprochene wie das ge-
schriebene oder das gesungene, sin plattdiidisch Modersprak wie das
bei ihm immer noch ausdrucksstarke Schriftdeutsch. Nicht von unge-
fahr hat es bis zu seinem Tode einen festen Kreis von Schiilern aus
seiner Zeit als Lehrer an der Versuchsschule an der Schleswiger
Strafle in Bremen vor 1933 gegeben, der sich ihm ganz eng verbunden
und verpflichtet fiihlte und diese Verbindung auch aktiv pflegte.

Wir alle, die wir lingere Zeit fiir die Schullandheime gemeinsam mit
Fritz Laue tédtig waren, verdanken ihm frohe und erfiillite Stunden.
Oft hat er anderen Mut machen kénnen durch seinen Optimismus,
seine zupackende Art, und vor allem, weil er alles mit so viel Froh-
lichkeit des Herzens tat.

Zweimal hat Fritz Laue Schullandheime maBgeblich mitbegriindet:
In den zwanziger Jahren das Schullandheim ,Verdener Brunnen” —
damals wie heute ein wichtiger Ort fir die bremische Schulentwick-
lung — und nach dem Zweiten Weltkrieg in Bad Essen am Wiehen-
gebirge, ein Haus, das heute ebenfalls in vieler Hinsicht vorbildlich
fiir die Schullandheimentwidklung geworden ist. In der Arbeitsge-
meinschaft Bremer Schullandheime hat Fritz Laue als enger Mit-

arbeiter Wilhelm Bergers und als langjihriger zweiter Vorsitzender

mitgearbeitet, Lange Jahre hindurch hat er Bremen im damaligen
Beirat des Verbands Deutscher Schullandheime wvertreten und auch
hier Wesentliches fiir die Entwicklung der Schullandheime tun koénnen.
_ Fritz Laue ist am 17, November 1980 im Alter von 81 Jahren ver-
storben. Uns soll und wird er unvergessen sein.

E. Johannson
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Karl Minner ist nicht mehr unter uns

Die Oberpfalz trauert um Karl Manner, den 1. Vorsitzenden und
Direktor des Schullandheimwerks Niederbayern/Oberpfalz,

In gewohnter Frische und Tatkraft hatte er noch am 10. 9. den Erwei-
terungsbau des Schullandheims GleiBenberg in Angriff genommen, als
ihm schon eine Woche spiéter der hochste Bauherr Programm und
Planung fiir immer aus den Hinden nahm. Seine Beisetzung am 22. 9.
gestaltete sich fiir alle zu einem tberwiltigenden und zugleich trost-
lichem Erleben.

Der 2. Vorsitzende des Schullandheimwerks, Rudolf Dandorfer, zeich-
nete das Lebensbild eines Mannes, der jahrzehntelang sein vielsei-
tiges Kénnen und seine ganze Schaffenskraft in den Dienst unserer
Jugend und Heimat stellte, Herzlichen Dank sprach er ihm insbeson-
_dere dafiir aus, daB er den niederbayerisch-oberpfélzischen Schulland-
heimen eine klare pédagogische Zielsetzung gab und ihre wirtschaft-
liche und finanzielle Grundlage entscheidend verbesserte. Dariiber
hinaus wertete er es als ein bleibendes Verdienst Mdnners, die Schul-
landheime aus der Anonymitdt privater, idealistischer Férderkreise
herausgehoben und der staatlichen Schulaufsicht unterstellt zu haben.

Niirnberger
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Berichtigung. In unserem letzten Pressespiegel ist uns leider ein Fehler
unterlaufen. Arnold Gédedie, Heimverwalter des Schullandheims Holtorf-
bostel (HH 24) ist nicht wie berichtet aus dem Vorstand der Arbeitsgemein-
schaft ausgeschieden, sondern noch immer in diesem Gremium vertreten und
wird es auch hoffentlich weiter bleiben.

Am 18. 11. 80 konnte der Schullandheimverein Giitersloher Realschulen (NW
41) sein 25jéhriges Bestehen feiern. Das Ziel dieses Vereins, den Giiters-
loher Realschulen ein Schullandheim zu schaffen, wurde schon bald im
Waldecker Upland bei Usseln verwirklicht. Das Heim erfreut sich heute
grofler Beliebtheit. (Neue Westfédlische, Giitersloh v. 22, 11, 80)

Der Schulleiter H.-D. Erdmann, 1. Vorsitzender der Arbeilsgemeinschaft
Hamburger Schulheime und des Vereins Schullandheim Lurup, der das Schul-
landheim Lankau (HH 17) betreibt, feierte im November sein 40jadhriges
Dienstjubildum. Das Kollegium seiner Schule hatte aus diesem Anla8 einen
Empfang ausgerichtet, zu dem viele Besucher nicht nur aus den Bereichen
Schule und Schullandheim kamen. (Pinneberger Zeitung v. 15 11,
80und Altonaer Nachrichten v. 13./14. 11, 80)

Den Einsatz des fritheren Schuldezernenten Kurt Busch fiir das Schullandheim
Bidingen (H 14) wiirdigte das Deutsche Jugendherbergswerk im Rahinen
einer Feier in der Biidinger Jugendherberge, die gleichzeitig als Schulland-
heim genutzt wird. (Offenbach-Post v, 1,12 80)

Der Weser Kurier, Bremen v. 18 11. 80 wiirdigte in einem Artikel
die Verdienste des Bremer Pddagogen Fritz Laue, der im November im Alter
von 81 Jahren verstorben ist. Seit den 20er Jahren hatte er sich sehr enga-
giert fiir die Schullandheim-Bewegung eingesetzt.
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Allgemeines

Die Sdhiiler einer Schule in Lichtental veranstalleten ein Schulfest, zu dem
Schiiler, Eltern, Lehrer, ehemalige Schiller und Freunde der Schule einge-
laden waren. Von dem Erlés sollie der Schullandheimaufenthalt der ver-
anstaltenden Klassen im Allgdu finanziert werden. (Badisches Tage-
blatt v.21.10. 80)

Die niedersachsische Regierung hat eine Vielzah! von Gebéuden wie Schulen,
Schullandheime, Jugendherbergen, Sanatorien u. &. erfaft, die im Ver-
teidigungsfall als Hilfskrankenhduser eingerichtet werden konnen, (O1=
denburgische Volkszeitung, Vechta v. 24. 12. B0}

Um einen Schullandheimaufenthalt finanzieren zu konnen, griffen die Schiiler
einer 8. Hauptschulklasse aus Aichwald zur Selbsthilfe, indem sie Selbst-
gebackenes und -gebasteltes in der Vorweihnachiszeit, verkauften, Es sollen
noch andere Aktionen folgen. (EBlinger Zeitung v, 19. 12. 80)

Der Etat fiir Schiilerreisen in die DDR wurde von Niedersachsen um 20 000
auf 160 000 Mark aufgestockt. Dies ist eine Reaktion auf die Erhéhung des
Zwangsumtausches. (bie Welt, Bonn und Siiddeuilsche Zei-
tung, Minchen v. 23. 10. 80)

Aufwendungen fiir Schulfahrten, Aufenthaite in Schullandheimen und Kosten
fiir den internationalen Schiileraustausch sind nach Angaben des rheinland-
pfilzischen Finanzministers fiir die Eltern steuerlich nicht absetzbar. (West-
falisches Volksblatt, Paderborn v. 29. 11. 80}

Um die Kasse fiir einen Schullandheimaufenthalt aufzubessern, errichieten
Rottweiler Schiiler in der Innenstadt einen Stand, an dem sie in der Vor-
weihnachtszeit Gliilhwein und Toastbrote an Passanten verkaufien. (Pforz-
heimer Zeitung v. 24, 12, 80)

Die Deutsche Bundesbahn bietet ein vielfilliges Schiilerfahrten- und -wander-
programm an, in dem Schulfahrten und -wanderungen fiir alle Altersstufen
ausgearbeitet sind. Hieriiber berichtete die Cldenburgische Volks-
zeitung v.8. 1. 81,

Die Hilfe fiir behinderte Kinder muB noch friiher einsetzen. Dies war und ist
eine der vorrangigsten Aufgaben des Spastikerzentrums der Hessenstiftung
im Jahr 1980. Unter anderem wurden auch therapeutische FerienmaBnahmen
angeboten, die z. T. in Schullandheimen durchgefithrt wurden. (Augsbur-
ger Allgemeine v.10. 1. 81)

In diesem Zusammenhang soll noch einmal darauf hingewiesen werden, daB
viele Heime, die aufgrund der kleineren Klassen nicht voll ausgelastet sind,
{iberlegen sollten, ob sie nicht evtl. zusétzlich Sonderschulklassen aufnehmen
kénnen. Diese meist sehr kleinen Klassen haben oft Schwierigkeiten einen
Platz im Schullandheim zu finden.
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Baden-Wiirttemberg

Eine Klasse 8 der Rheinischen Landesschule [iir Sehbehinderte in Diisseldorf
fihrt ins Schullandheim Altglashiitten am Feldberg (BW 44) um dort an
einem Skikurs teilzunehmen, Hieriiber berichtete die Rheinische Post,
Diisseldorf v, 12. 1. 81. : :

Das ,Haus Schauinsland” bei Freiburg (BW 50), das bislang vom Jugendamt
der Stadt Pforzheim verwaltet wurde, wurde vom Stadtjugendring zur wei-
teren Nutzung fiir ausschliefilich jugendpflegerische Zwecke iibernommen.
(Pforzheimer Zeitung v. 14. 1. 81)

Im Mittelpunkt einer Sitzung des Kultur- und Bildungsausschusses Offenburg
stand laut Lahrer Zeitung v. 14. 1. 81 die betriebswirtschaftliche Ent-
wicklung des Schullandheimes Hanauerland in Feldberg-Altglashiitten (BW
45.) Es wurde beschlossen, die Tagessidtze von bisher 16 auf 20 Mark fiir die
Kinder aus dem Ortenaukreis anzuheben. Fiir Fremdklassen ergibt sich ein
neuer Tagessatz von DM 22.

Bayern i
Der KreisausschuBl Aschaffenburg hat beschlossen, das ehemalige Kreisalters-
heim in Hobbach zu einem Schullandheim umzubauen und es an das Schul-
landheimwerk Unterfranken (BY 3) zu vermieten, daB das Heim mit 80 bis
100 Betten, drei Klassenrdumen, Sportanlagen und Verwaltungsrdumen be-
wirtschaften wird. Der Betrieb soll mit Schulbeginn 1981 aufgenommen
werden. (Main-Echo, Asdchaffenburg v. 22, 10. 80}

Ein Aufenthalt im Schullandheim Obersteinbach (BY 1.1), der gemeinsam
von einer deutschen Hauptschulklasse und einer tirkischen Klasse aus
Niirnberg durchgefithrt wurde, sollte dazu beitragen das gegenseitige Ken-
nenlernen zu férdern, Vorurteile abzubauen und einen Beitrag zur Inte-
gration zu leisten. Trotz guter Vorbereitungen hatten die tirkischen Kinder
oft das Gefithl, daB die deutschen Kinder lieber unter sich blieben. Der Wille
zur Gemeinsamkeit war vorhanden, doch steMten die unterschiedliche
Altersstruktur und Mentalitét, sowie sprachliche Barrieren die Kinder vor
unerwariete Probleme. {Niirnberger Zeitung v. 29. 10, und 30.
10. 80}

Das Schullandheim Vorra {(BY 1.2) erhielt hohen Besuch von Représentanten
der Regierung, Verwaltung und Wirtschaft, sowie Vertretern der Schulland-
heimarbeit, die sich {iber ein gemeinsames Projekt von deutschen und aus-
landischen Schiilern im Rahmen des Modeliversuchs Berufsorientierung
informieren wollten. Die zwei neunten Klassen, die eine mit Kindern
italienischer Arbeiter aus Niirnberg und eine deutsche aus Veilsbronn,
hatten aus diesem Grund eine Informationsveranstaltung vorbereitet, die
die Besucher {iber die bisherige Arbeit informieren sollte, AnschiieBend
waren sich alle dariiber einig, daB Projekte dieser Art, mit denen in der
Bundesrepublik Neuland betreten werde, unbedingt gefordert werden soliten.
(Hersbrucker Nachrichten v. 29./30. 11, 80)
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Im Schullandheim WeiBenstadt (BY 2.1) fand die Mitgliederversammlung des
Schullandheimwerks Oberiranken (BY 2) statt, bei der u. a. die Bilanz der
letzten Jahre gezogen wurde. Der Héhepunkt war unumstritten die Ein-
weihung und Ubergabe des Heimausbaus in Weillenstadt. Die Einrichtung
einer Geschéftsstelle in Bamberg hat sich nach Ansicht der Mitglieder als
richtig erwiesen. Das Ergebnis der Neuwahlen: 1. Vorsitzender H. Hagen,
Bamberg; 2. Vorsitzender G. Grabein, Coburg; sowie die beiden Schatz-
meister B. Hafenedter und M. Miinzel, beide aus Bamberg. Hieriiber be-
richtete die Neue Presse Coburg v. 13. 12. 80.

Im stddlischen Gewerblichen Berufsbildungszentrum Wirzburg, wo im
Oktober 1979 die Bundestagung des Verbandes Deutscher Schullandheime
statigefunden hat, trafen sich die Mitglieder des Schullandheimwerks Unter-
franken (BY 3) zur Jahreshauptversammlung 1980. Neben den Geschifts-
und Kassenberichten standen Neuwahlen auf der Tagesordnung. Einstimmig
wurden wiedergewihlt: Rektor Albert Lippert zum 1. Vorsitzenden; Stadt-
schulrat Heinz Midhiler zum stellvertretenden Vorsitzenden; Konrektor Artur
Hohl zum geschiftsfilhrenden WVorsitzenden; Lehrer Manfred Domes zum
Kassenfiihrer und Oberlehrerin Annemarie Wachsmuth zur Schriftfilhrerin,
(Frdnkisches Volksblatt, Wiirzburg und Main-Post, Wiirz-
burg v. 24. 12. 80}

Fiir das Schullandheim Schaippach (BY 3.2) wurde vom Schul- und Kultur-
ausschul Regelungen- getroffen, die die Fihrung des Hauses wirtschaft-
licher gestalten sollen. Betiwidsche vom Heim muB mit DM 4,— und der
Nachmittagskaffee mit DM 1,50 pro Person bezahlt werden. Fir auBer-
schulische Gruppen wird der Tagessatz auf DM 18— erhéht. Hieriiber be-
richtete das Frdnkische Volksblatt, Wiirzburg v. 18. 10. 80.

Einen Bericht {iber ihren Schullandheimaufenthalt in St. Englmar-Glashiitt
(BY 4.2) verfaBte eine sechste Hauptschulklasse aus Hanzenberg, den die
Passauer Neue Presse am 6. 11, 80 abdrudkte.

Berlin

Einen Bericht iiber das Spandauer Schullandheim Amalienhof (B 3) ver-
offentlichte das Spandauer Volksblatt v. 24. 10. 80 anliflich des
1981 fdlligen 20jahrigen Jubildums. Dieses Heim, das sich in Berlin Staaken
befindet, wird iiberwiegend von 3. und 4. Klassen aus Spandau besudit, die
noch nicht nach Westdeutschland fahren koénnen. Der andere Teil der Be-
sucher sind Géste aus der Bundesrepublik, die Berlin kennenlernen méchten.

Hamburg

Vierzig Besucher des Hamburger Schullandheims Meereswoge (HH 5) auf
Neuwerk saBlen bis zum 5. 1. 81 auf der Nordseeinsel fest, da Hochwasser
und Windstarken zwischen 8 und 10 eine Riickkehr zum Festland unméglich
machien. (Hamburger Morgenpost v.6.1. 81}
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Laut Bild-Zeitung Hamburg v. 30. 10, 80 erhilt das Schullandheim
Kellenhusen (Ostsee) (HH 35.3) eine neue Heizungs- und Elektroanlage fiir
insgesamt DM 126 000,—.

Hessen

Das Hanauer Schullandheim Riickersbach {(H 10) soll eine gebrauchte Klein-
golfanlage fir 30000 DM bekommen. (Hanauer Anzeiger v. 25
11. 80)

40 jugendliche Musiker der Spert-Union Miihlheim nahmen wie schon in
den ‘vorherigen Jahren an einer 6-tidgigen Freizeitfahrt ins Schullandheim
Riickershbach (H 10) teil, wo zum einen die Kameradschaft der Teilnehmer
vertieft und zum anderen der Nachwuchs von 7 Betreuern musikalisch ge-
schult wurde. (Offenbach-Post v.29. 11. 80)

Das Schullandheim Bitdingen (H 14) hat sich nach Ansicht des SPD-Arbeits-
kreises Schule sehr positiv verdndert. Das Haus wurde weitgehend vom
Herbergsvater renoviert, Auflerdem soll der seit langem bendtigie Werk-
raum bald zur Verfiilgung stehen. Der Griliplatz wurde hergerichtet. Ledig-
lich der Sportplatz 148t zur Zeit noch zu wiinschen {ibrig und ist zur Zeit
nicht benutzbar. Doch auch hier soll schnellstens Abhilfe geschaffen werden.
(Offenbach-Post v. 17.10. 80)

Nordrhein-Westfalen

70 ViertkldBler aus Wieschershofen verbrachien einen 14-tdgigen Aufent-
halt im Schullandheim Norddeich (NW 46). (Westfdlischer An-
zeiger, Hamm v. 1. 11. 80)

Grofle Aufregung herrschte im Schullandheim Willingen bei Korbach (N'W
40), als nach einer Schilitten- und Skiwanderung § von 23 Kindern einer
Hauptschulklasse aus Gelsenkirchen nicht ins Heim zuriickkehrten. Die nach-
tragltiche Suche blieb ohne Erfolg. Erst am nédchsten Tag trafen vier dieser
Kinder in einem ca. 10 Kilometer entfernten Ort ein. Das fiinfte Kind war
zuriickgeblieben und muBte mit Unterkithlung ins Krankenhaus gebracht
werden. (Minsterische Zeitung, Westfdlische Zeitung,
Dortmund und Hamburger Abendblatt v.12. 1, 81)

Die Gemeinde Hiddenhausen hat dem Fiirsorge- und Gesundheits-Verein
Herford e. V. das in ihrem Eigentum befindliche Schullandheim ,Kajlite*
(NW 49) auf der Insel Langeoog zur Bewirtschaftung, Verwaltung und
Nutzung iibertragen, der bereits Trdger zweier Schullandheime ist. (NW 48)
(Neue Westfdlische, Herford, v. 29. 12. 80)

Per Versuch der Stadt Kéln, die drei stddtischen Schullandheime in Wyck
auf Fohr, Rupperichteroth und Burghausen (N'W 61.1, NW 61.2, NW 61.3) zu
verkaufen, sind bisher gescheitert, da die Stadt bei den Verhandlungen auf
einem Belegungsrecht fir Kélner Kinder bestand. Darauf kénne sie laut
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Stadtrektor Uhlenkitken ruhig verzichten, da den Kélner Schillern acht
weitere Koélner Schullandheime zur Verfligung stiinden, die von freien
Trdgern unterhalten werden und die bei weitem nicht ausgelastet seien.
(Kélnische Rundschau v, 12 11, 80)

Der Tagessatz der stddtischen Kélner Schullandheime (N'W 61) ist von 16 auf
19 Mark erhoht worden, um die gestiegenen Kosten auszugleichen. Damit
ist er den Tagessdtzen der freien Trdger angeglichen worden, (Kélner
Stadtanzeiger v.21. 10. 80)

Am 4. 11. 80 trat der SchulausschuB Miinster zu einer 6ffentlichen Sitzung
zusammen, wo ein einstimmiger Beschlufi aller Fraktionen herbeigefiihrt
wurde, das kinftige stddtische Schullandheim in der Eifel-Gemeinde Hel-
lenthal mit einem Kostenaufwand von gut einer Million Mark umzubauen.
Fir das Frithjahr 1981 ist bereits die erste Belegung vorgesehen. (West-
fdlische Nachrichten, Minster v.4.11. und 5. 11. 80)

Von dem Projekt Schullandheim Minsen an der Nordsee nahm der Schul-
ausschull der Stadt Miinster Abschied, da der Kostenaufwand von 870000
Mark aufgrund der schlechten Finanzlage der Stadt zu hoch sei. (Miin-
sterische Zeitung, Rheine v. 25. 11, 80)

Der Kreisausschufl des Rhein-Sieg-Kreises befafite sich ausfiihrlich mit der
Forderung der SPD-Kreisfraklion nach einem zweiten Schullandheim, da
das bereits existierende Schullandheim in Gmiind (NW 79) iberlastet sei
und 80 Prozent der von Hauptschulen gestellten Anirége nicht beriicksichtigt
werdeén kénnten. Die CDU wies diese Forderung in Hinblick auf die Kosten
zurlick. Zwar bestiinde insbesondere fir Sonderschiller ein Bedarf fiir ein
Schullandheim, doch gébe es auBerhalb des Kreises geniigend Freizeiteinrich-
tungen fiir behinderte Kinder. Der GEW Kreisverband Rhein-Sieg unterstiitzt
die Forderung nach einem zweiten Schullandheim ebenfalls. (General-
Anzeiger, Bonn v. 4. 12. 80 und Rhein-Sieg-Rundschau v,
5. 12. 80 und 15. 1. 81)

Der Schullandheimverein e.V. Sollngen (NW 82) hat auf seiner Jahres-
hauptversammlung seinen Vorstand fast geschlossen wiedergewdhlt. Kon-
rektor Heinz Lanwerd bleibt Vorsitzender, sein Stellvertreter ist wieder
Rektor Wilhelm Thiel und Geschéftsfithrerin Ursula Koberg. Allerdings hat
der Verein finanzielle Sorgen, da die Belegungszahlen riicklaufig sind.
(Solinger Tageblatt v.4.12. 80

Das Schulverwaltungsamt Solingen hat aus dem Erlés seines Zoppkesmarkt-
standes, bei dem Mitarbeiter des Amtes ausrangierte Lehrmittel verkauflen,
einen Betrag von-3 500 Mark dem Schullandheim (NW 82) zur Verfiigung
gestellt. (Solinger Tageblatt v. 10.12. 80)

Aufgrund der riicklaufigen Belegungszahlen im Schullandheim Westerburg
{IN'W 82) der Stadt Solingen steht das Schullandheim nunmehr auch fiir auBer-
schulische Zwedke zur Verfilgung. {Solinger Tageblatt v. 20. 11, 80)

47



Jeder der 27 Schiiler einer 4. Klasse aus Velde schrieben dem Oberkreis-
direktor des Kreises Warendorf einen Brief, um ihm fiir den schénen Auf-
enthalt im Schullandheim Wulmeringshausen (N'W 85.3) zu danken. Hier-
Uber berichtete die Glecke, Beckum v. 24. 11. 80.

Uber 40 Vertreter des Schillerrates vom Thomas-Morus-Gymnasium in
Velde fihrten in den Weihnachtsferien im Schullandheim Wulmeringshausen
(N'W 85.3) eine zweitdgige Tagung durdy, um sich untereinander besser ken-
nenzulernen und zu einer Gruppe zusammenzuwachsen. (Die Glocke,
Beckum v. 7 1.81) :

Rheinland-Pfalz

Der Neubau des Frankenthaler Schullandheims Hertlingshausen (RP 3a)
wurde im Januar 1981 feierlich eingeweiht. Viele prominente Géste konnten
sich an den Vorfithrungen einer italienischen und einer deutschen Klasse
aus Frankenthal erfreuen, die die ersten Gaste im Neubau waren. Der ge-
samte Kostenaufwand fir den Bau des ersten Schullandheims in Rheinland-
Pfalz belrdgt 1980000 DM. (Pie Rheinpfalz v.8. 12, 80)

Saarland

Zu einem 14-tdgigen Aufenthalt ins Schullandheim Oberthal (S 2) fuhren
79 Schillerinnen und Schiiler der 6. und 7. Klassen der Hauptschule Siid-
Warndt, Hierliber berichtete die Saarbriicker Zeitung v. 24. 11. 80.

Im Schullandheim Weiskirchen (S 3) fanden sich fiir 14 Tage englische
Géste ein. Wie die Saarbriicker Zeitung vom 22. 10. 80 berichtete, ist das
Casterton Community College aus der Grafschaft Leicestershire, von dem die
Gruppe kommt, Partnerschule des Gymnasiums in Dudweiler. AnldBlich des
Aufenthaltes der jungen Englénder fand im Saarbriicker Rathausfestsaal
ein Empfang statt, an dem auch Schiiler aus Dudweiler teilnahmen. Es wurde
darauf hingewiesen, daff seit des Besiehens der Partnerschaft bereits 4 000
Schiler und 350 Lehrer im Saarland zu Gast gewesen seien. (Saar-
bricker Zeitung v. 22 10. 80)

Schleswig-Holstein

Die Quinten des Gymnasiums Phillipinums Marburg fuhren ins Schulland-
heim Hérmum auf Sylt (SH 7}. Diese Fahrt, an der 146 Schiilerinnen und
Schiller, sowie 11 Begleiter teilnahmen, ist bereits Tradition geworden,
(Oberhessische Presse Marburg v. 15. 11. 80)
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