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LEHRER UND SCHULLANDHEIM

Ergebnisse und Konsequenzen aus der statistischen Analyse einer
Befragung von Lehrern, Lehramtsanwirtern und Studenten zum
Thema ,Schullandheim*

Von W. Dege und H. Kersherg

A. Intention der Untersuchung

Bei unserer Zusammenarbeit mit Lehrern im Rahmen des Modell-
versuchsprogramms wurde eine Feststellung immer wieder bestétigt:
Die Einstellung der Lehrer zur Schullandheimarbeit ist von entschei-
dender Bedeutung fiir die Bereitschaft, bestimmte Projekte wahrend
eines Schullandheimaufenthaltes durchzufiihren. Darauf wiesen auch
die Diskussionen mit Studenten, Lehramtsanwartern und Lehrern
im Rahmen der Lehrerausbildung und -fortbildung sowie die Analyse
der Beobachtung der Schiileraktivititen im Schullandheim Meinerz-
hagen hin. Die Einstellung der Lehrer entscheidet auch iiber die Art
und damit {iber den Erfolg der Durchfithrung bestimmter Projekte.

Die Beobachtungen und Erfahrungen veranlaBten uns, durch eine in
den Jahren 1976/77 an Lehrer, Lehramtsanwérter und Studenten
gerichtete Befragung (1) folgende Fragen zu untersuchen:

1. Welche Vorstellungen und Wertungen verbinden Lehrer und an-
gehende Lehrer mit der Einrichtung Schullandheim?

2. Welche eigenen Erfahrungen haben Lehrer und angehende Lehrer
mit mehrtdgigen Aufenthalten in Schullandheimen oder vergleich-
baren Einrichtungen (z. B. Jugendherbergen) gemacht, und zwar
nicht allein in der Rolle des Erziehers?

3. Mit welchen péddagogischen Argumenten begriinden Lehrer ihre
Entscheidung fiir oder gegen einen Schullandheimaufenthalt?

4. Welchen EinfluB haben die berufliche Stellung und die bisherige
Erfahrung mit mehrtdgigen Heimaufenthaiten auf die Bewertung
der Einrichtung Schullandheim und auf die Auswahl der mit der
Schullandheimarbeit verbundenen pidagogischen Ziele?

Von der Beantwortung und Auswertung dieser Fragen erwarten wir
wesentliche Ansatzpunkte fiir Konzepie zur Einbeziehung der Schul-
landheimarbeit sowohl in die Lehrerausbildung der ersten und zwei-
ten Phase als auch in die Lehrerfortbildung.
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B. Zur Konzeption des Fragebogens

Entsprechend den mit den Fragestellungen verfolgten Zlelen wurde
der Fragebogen in vier Komplexe gegliedert:

1. Angaben zur Person der Befragten: Die Fragen beschriankten sich
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auf solche Merkmale, von denen angenommen werden konnte,
dafl sie die Bewertung der Schullandheimarbeit und die mit Schul-
landheimaufenthalten verbundenen padagogischen Ziele beeinflus-
sen (Berufsstellung, Alter, Geschlecht). .

Angaben zur eigenen Erfahrung mit mehrtigigen Schullandheim-
oder Jugendherbergsaufenthalten. Bei dieser Frage wurde eine
Differenzierung vorgenommen nach der ,Rolle”, in der mehrtédgige
Heimaufenthalte erlebt wurden (als Mitglied einer Jugendgruppe,
Lehrer, Leiter einer Gruppe, Schiiler). Zugleich wurde die Héufig-
keit der Aufenthalte in der jeweiligen Rolle erfragt..

Vorstellungen, die die Befragten mit dem Begrlff .Sthullandheim*
verbinden.

Bei diesem Fragenkomplex wurde das Verfahren des Polaritéts-
profils (2) verwendet. Dabei sollten die Befragten ihre subjektiven
Vorstellungen und Bewertungen, die sie mit dem Begriff ,Schul-
landheim" verbinden, auf einer fiinfstufigen Skala zwischen po-
laren Begriffspaaren einordnen. Drei der verwendeten Begriffs-
paare stehen in einem mittelbaren Zusammenhang mit der Schul-
landheimarbeit, wihrend die vier folgenden unmitteibar piadago-
gische und organisatorische Fragen der Sd1u11andhe1marbe1t an-
sprechen.

Art der Begriindung fiir oder gegen einen Schullandheimaufenthalt
mit einer eigenen Klasse.

Bei diesem Fragenkomplex wurde aus verschiedenen Griinden die
Form der offenen Frage gewdhlt:

a) Da uns Untersuchungen mit einer vergleichbaren Zielsetzung
nicht bekannt waren, war es bei der Konzeption des Frage-
bogens nicht méglich, einen umfassenden und hinreichend auf-
gegliederten Katalog méglicher Antwortkategorien vorzuge-
ben. Durch die offene Frage kann verhindert werden, daB rele-
vante Aspekte unberiicksichtigt bleiben (3).

b) Offene Fragen gehen dem Befragten die Gelegenheit, differen-
zierter zu einem Fragenkomplex Stellung zu nehmen. Bei der
zu vermutenden Vielschichtigkeit pddagogischer Intentionen
sollte diese Gelegenheit gegeben sein.



c) Es ist zu vermuten, daB die spontane und durch keine Antwort-
kategorien gelenkte AuBerung zu offenen Fragen die bei der
Entscheidung der Befragten dominierenden Griinde deutlich
hervortreten 1éBt.

Da die Befragung mit Hilfe der elektronischen Datenverarbeitung
statistisch ausgewertet wurde, ergab sich die Notwendigkeit, die
freien Antworten im nachhinein zu kategorisieren. Die Kategorisie-
rung erfolgte durch eine Gruppendiskussion mit einem studentischen
Arbeitskreis (4).

Bei der Auswertung des Fragebogens wurden geringfiigige formale
Mingel deutlich. Sie betrafen die nicht ganz eindeutige Ubersichtlich-
keit im Bereich des Fragenkomplexes 2 und das nicht immer vorhan-
dene Vertrautsein der Befragten mit dem methodischen Verfahren des
Polaritatsprofils.

C. Auswahl der Befragten und Durchfithrung der Befragung

Die Auswahl der befragten Lehrer, Studenten und Lehramtsanwirter
erfolgte nicht nach einem Wahrscheinlichkeitsverfahren, das ein
hochstes MaB an statistischer Repridsentativitit gewahrleistet hitte,
Vielmehr ging die Verteilung der Fragebogen in der Regel von
Personen aus, die in einem Kontakt zum ,Verband Deutscher Schul-
landheime e. V." stehen. So wurde ein Teil der von Lehrern und
Lehramtsanwirtern ausgefiillten Fragebogen von Teilnehmern einer
Arbeitstagung des Pddagogischen Arbeitskreises angefordert und in
ihrem Tatigkeitsbereich verteilt. Das bedeutet jedoch nicht, daB die
Befragten selbst auch einen direkten oder formellen Kontakt zur
Schullandheimarbeit hatten.

Die Auswahl der studentischen Befragten erfolgte in dhnlicher Weise
nach einem ,Schneeballsystem”. Die Verteilung ging von Studenten
aus, die im ,Arbeitskreis Schullandheim* des Geographischen Semi-
nars der PH Ruhr, Dortmund, mitarbeiten. Bei den befragten Studen-
ten selbst war kein direkter Kontakt zur Schullandheimarbeit be-
kannt.

Da der Auswahl der Befragten kein wahrscheinlichkeitstheoretisches
Modell zugrunde liegt, wird auf eine inferenzstatistische Auswertung
der Befragung mit dem Ziel eines Reprisentationsschlusses von den
Stichproben auf die Grundgesamtheiten der Lehrer, Lehramtsan-
wadrter und Studenten verzichtet.

Andererseits besteht kein Anlaf zu der Vermutung einer systemati-
schen Verzerrung der Befragungsergebnisse aufgrund der Auswahi-
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verfahren. Infolgedessen kdnnen die Aussagen als durchaus reprisen-
tativ fir die befragten Gruppen in den untersuchten Rdumen bzw.
Einzugsbereichen (5) angesehen werden.

D. Statistische Kennzeichnung der Befragten

Insgesamt wurden bei der vorliegenden Erhebung 327 Personen be-
fragt. Die Stichprobenpopulation weist folgende Differenzierung nach
den untersuchten personenbezogenen Merkmalen auf:

Tab. I: Gliederung der Befragten nach dem Beruf

Beruf . abs. rel. (in %»)
Lehrer a8 30,0
Lehramtsanwirter 115 35,0

Studenten 114 34,9

Tab. 2: Gliederung der Befragteh nach dem Geschlecht

Geschlecht abs, rel. {in %)
weiblich 186 56,9
ménnlich . 140 42,8

Die Berufsgliederung und Geschlechtergliederung weisen also ein
weitgehend ausgeglichenes Bild auf. Eine recht unausgeglichene Ver-
teilung weist dagegen die Altersgliederung der Befragten auf:

Tab. 3: Gliederung der Befragten nach dem Alter

Altersgruppe abs. rel. (in %)
< 25 Jahre ’ 169 51,7
26—35 Jahre 105 321
36—45 Jahre 29 89
> 46 Jahre 18 5,5

Das Uberwiegen jiingerer Altersgruppen ist in erster Linie eine Folge
der Berufsgliederung der Befragten mit dem hohen Anteil’ zumeist
jingerer Studenten und Lehramtsanwérter. Betrachtet man jedoch
allein die Gruppe der Lehrer, so zeigt sich auch hier eine leichte
Uberreprasentierung der jiingeren und mittleren Altersgruppen. So
geben 558 Prozent der befragten Lehrer ein Alter von bis zu 35
Jahren an, wahrend 44,2 Prozent iber 35 Jahre alt sind.



Die regionale Verteilung der Befragten innerhalb der Bundesrepublik
Deutschland ergab sich aus dem o. g. Auswahlverfahren.

Tab. 4: Die regionale Verteilung der Befragten

Raum ’ Beruf Anzahl der Befragten
Bremen Lehrer ‘ 28
Berlin Lehrer 8
Hagen . Lehrer 13
Schleswig-Holstein Lehrer 16
Dortmund Studenten 43
Flensburg Studenten 1
Gevelsberg LAA 2
Hamburg LAA 16
Speyer LAA 17
Sonstige Rdume Lehrer 29
LAA 1

E. Ergebnisse

1. Eriahrung der Beiragten mit Aufenthalten in Schullandheimen und
entsprechenden Einrichtungen

Bei der Konzeption der Befragung wurde von der Hypothese ausge-
gangen, daB ein positiver Zusammenhang bestehe zwischen dem
Umfang und der Art der Erfahrung, die die Befragten mit mehr-
tagigen Heimaufenthalten (6} gesammelt haben, und ihrer Bewer-
tung der Schullandheimarbeit. Es wurde daher danach gefragt, ob
bzw. wie haufig die Befragten bereits an mehrtigigen Aufenthalten
teilgenommen haben, und zwar als (a) Mitglied einer Jugendgruppe,
(b) als Lehrer, (c) als Leiter einer Gruppe und {d) als Schiiler. Ab-
schliefend wurde mittels zweier Polaritétsprofile die Bewertung der
bisherigen Erfahrung (a) in der Rolle eines Schiilers oder Mitglieds
einer Jugendgruppe und (b) in der Rolle als Lehrer oder Gruppen-
leiter ermittelt.

Uber den genannten Aspekt hinaus sollte die Ermittlung des Er-
fahrungshintergrundes eine weitere Funktion ausfillen. Bei &hn-
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lichen Untersuchungen (7) wurde zwar der Umfang der Erfahrungen
der Befragten in ihrer Rolle als Lehrer ermittelt, doch fehlen u. W.
bislang Kenntnisse iiber die Erfahrungen von Lehrern und angehen-
den Lehrern mit mehrtagigen Aufenthalten in anderen Rollen. Auch
diese Erfahrungshintergriinde und vor allem die damit zusammen-
hdngenden zeitlichen Trends kénnen Anhaltspunkte beziiglich des zu
erwartenden Stellenwerts der Schullandheimaufenthalte in der pad-
agogischen Arbeit liefern!

Folgende Ergebnisse der Befragung zum Fragenkomplex ,Erfahrungs-
hintergrund” sind festzuhalten:

a) Ein sehr geringer Anteil der befragten Lehrer und angehenden
Lehrer (9,2 Prozent) hat bislang noch nie an einem mehrtigigen Schul-
landheim- oder Jugendherbergsaufenthalt teilgenommen. MiBt man
also den Erfahrungshintergrund nicht allein an den Erfahrungen in
der Rolle des Lehrers, so ist festzustellen, dafi bei einer iiberwiegen-
den Mehrzahl von Lehrern und angehenden Lehrern von Erfahrungen
mit mehrtigigen Heimaufenthalten ausgegangen werden kann.

b) Die Differenzierung der Erfahrungshintergriinde nach 'den Rollen
und der Anzahl der Aufenthalte in den emzelnen Rollen 1aBt folgende
Verteilung erkennen.

Tab. 5: Erfahrungen der Befragten mit mehrtdgigen Heimaufent-
halten in unterschiedlichen Rollen (Angaben in Prozent)

ja nein < 5mal > 5mal

Als Mitglied einer Jugendgruppe 41,06 59,0 32,1 89
Als Lehrer 321 67,9 25,7 83
Als Leiter einer Jugendgruppe 245 755 21,4 3,7

Als Schiiler ' 731 26,9 70,9 6,1

Bemerkenswert hoch ist der Anteil derjenigen, die Erfahrungen mit
mehrtdgigen Aufenthalten in der Rolle des Schiilers und des Mitglieds
einer Jugendgruppe gesammelt haben.

Eine weitere Aufgliederung dieser Daten nach der Berufsstellung und
dem Alter der Befragten liBt folgendes erkennen: ‘

c¢) Zwischen dem Alter der Befragten und dem Anteil derjenigen, die
als Schiiler an mehrtigigen Heimaufenthalten teilgenommen haben,
besteht ein hodhsignifikanter Zusammenhang:



Tab. 6: Erfahrungen mit mehrtigigen Heimaufenthalten als Schiiler
nach dem Alter der Befragten (Angaben in Prozent)

Altersgruppe 253 26—35J 36—45F =451
858 67,6 48,3 27,8

Also: Je jlinger die Befragten, desto héher der Anteil derjenigen, die
als Schiller an einem mehrtdgigen Heimaufenthalt teilgenommen
haben.

Zugleich ist auch der Anteil derjenigen, die als Schiller mehr als
5mal an Heimaufenthalten teilgenommen haben, in der jlingsten
Altersgruppe am hochsten,

Diese Ergebnisse lassen deutlich einen zunehmenden Stellenwert
mehrtdgiger Heimaufenthalte in der pddagogischen Arbeit erkennen.
Sie zeigen dariiber hinaus auch, daB bei der nachwachsenden Lehrer-
generation verstirkt mit eigenen Erfahrungen mit mehrtédgigen
Heimaufenthalten gerechnet werden kann, ein Ergebnis, das insofern
von Bedeutung ist, als diese Erfahrungen {iberwiegend positiv be-
wertet werden (s. u..

d) Der zundchst gering erscheinende Anteil der Befragten, die Er-
fahrungen mit mehrtdgigen Heimaufenthalten in der Rolle als Lehrer
besitzen, ist im wesentlichen auf die berufliche Zusammensetzung
der Stichprobenpopulation zurlickzufiihren. Differenziert man die Be-
fragten mit Heimerfahrungen in der Funktion des Lehrers nach der
beruflichen Stellung, so ergibt sich folgende Verteilung:

Tab. 7: Erfahrungen mit mehrtdgigen Heimaufenthalten in der
Funktion des Lehrers nach dem Beruf der Befragten (An-
gaben in Prozent)

Berufsgruppe Lehrer Lehramtsanwirter Studenten
72,4 22,8 7,0

Trotz offenbar vergleichbarer Auswahlverfahren ist der in dieser
Untersuchung ermittelte Anteil der Lehrer, die leitend oder beglei-
tend einen Schullandheimaufenthalt durchgefithrt haben, bemerkens-
wert hoher als bei der Anfang der 70er Jahre vorgenommenen Be-
fragung der ,Arbeitsgruppe Analyse” des Verbandes deutscher
Schullandheime (8). Es ist zu vermuten, dab sich auch in diesen Daten
eine zunehmende Attraktivitit mehrtigiger Schullandheimaufenthalte
widerspiegelt!

Auffallend ist fernerhin der relativ hohe Anteil der Befragten, die
bereits als Lehramisanwdrter Erfahrungen mit Schullandheimaufent-
halten sammeln, Dies entspricht der vielgeilibten Praxis, besser ,ver-
fiigbare” Lehramtsanwdirfer als begleitende Lehrer bei Schulland-
heimaufenthalten einzusetzen.
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e} Die Bewertung der mehrtigigen Aufenthalte sowohl in der Rolle
des Schiilers oder Mitglieds einer Jugendgruppe als auch in der
des Lehrers oder Gruppenleiters ist insgesamt eher positiv, ghne daB
signifikante Unterschiede bestehen, weder beziiglich des Berufs, noch
des Alters oder Geschlechts der Befragten.

2. Vorstellungen der Befragten iiber ,Schullandheim®

Bei der Ermittlung der Vorstellungen, die die Befragten mit dem
Begrifi ~3chullandheim® verbinden, wurden im Rahmen des hier ver-
wendeten MeBverfahrens der Polaritéitsprofile folgende semantische
Differentiale zugrundegelegt:

Zwang — Freiheit
veraltet — modern
ideologiebelastet — ideologiefrei :
im Hinblick auf den Unterricht — im Hinblick auf den Unterricht
in der Schule ungeeignet in der Schule geeignet
erzieherisch schwierig — erzieherisch einfach
hohe =zusidtzliche Arbeitshela- — geringe zusétzliche Arbeitsbe-
stung fir den Lehrer lastung fiir den Lehrer
beim Schiiler. unbeliebt — beim Schiiler beliebt

Die Einstufung erfolgte auf einer funfstufxgen Skala. Also bedeuten
die Werte:

volle Zustimmung der ,negativen” Aussage
volle Zustimmung der ,positiven" Aussage
indifferente Einstufung

IRET RN
m

Betrachtet man zundchst die Ergebnisse des Bewertungsverfahrens fiir
die Gesamtheit der Stichprobenpopulation (vgl. Abb. 1), so lassen
sich folgende Tendenzen festhalten:

a} Die assoziativen Vorstellungen, die die Befragten mit dem Begriff
.3chullandheim” verbinden, tendieren etwas stirker in eine posi-
tive Richtung. Der Begriff ,Schullandheim” steht fiir die Befragten
starker mit den Begriffen ,Freiheit”, ,modern” und »ideologiefre1”
in Zusammenhang als mit den Begriffsgegensitzen.

b} Eine deutlich positive Bewertung erhilt die Schullandheimarbeit
im Hinblick auf die unterrichtliche Eignung und vor allem auf den
Grad der Beliebtheit bei den Schiilern.

¢} Dagegen werden die erzieherische Aufgabe des Lehrers als eher
schwierig und die Arbeitsbelastung des Lehrers als hoch einge-
schatzt.



In der weiteren statistischen Auswertung stellt sich die Frage, inwie-
weit die Bewertung der Schullandheimarbeit als abhidngige Variable
durch die untersuchten unabhingigen Variablen ,Alter”, ,Geschlecht”,
.Berufsstellung” und ,Erfahrungshintergrund” beeinfluBt wird.

Im ersten Schritt der weiteren Analyse wurden Chi-Quadrat-Tests
rur Pritffung der Signifikanz der Zusammenhédnge zwischen den unab-
héngigen und abhdngigen Variablen durchgefiihrt.

Diese Tests liefen erkennen, daBb das Geschlecht der Befragten keinen
signifikanten EinfluB auf die Bewertung der Schullandheimarbeit
auslibt. Fernerhin konnte mit Hilfe der korrigierten Kontingenz-
koeffizienten festgestellt werden, da8 von den Variablen ,Berufs-
stellung” und ,Alter”, die untereinander hochsignifikant korrelieren,
der EinfluB der Variablen ,Berufsstellung” der starkere ist.

Infolgedessen werden in der folgenden statistischen Analyse allein
die Variablen ,Berufsstellung* und ,Erfahrungshintergrund® als un-
abhidngige Variable gepriift.

2.1 Diiferenzierung der Vorstellungen der Befragten nach der Vari-
ablen ,Beruisstellung”

Die Differenzierung der Bewertung der Schullandheimarbeit nach der
Berufsstellung der Befragten zeigt Abbildung 1.

Mit Hilfe einer einfachen Varianzanalyse wurde die Signifikanz der
beobachteten Unterschiede in der Bewertung durch die verschiedenen
Berufsgruppen getestet. Dabei ergaben sich folgende bemerkenswerte
Ergebnisse:

a) Die Berufsstellung ,erkldrt” in hochsignifikanter Weise die
Unterschiede in der Einstellung zur Schullandheimarbeit anhand der
semantischen Differentiale: ,Zwang — Freiheit”, ,veraltet — mo-
dern®, .ideologiebelastet — ideologiefrei’ sowie in ihrer praktischen
Bewertung beziiglich der Begriffsgegensatze .im Hinblick auf den
Unterricht in der Schule ungeeignet — im Hinblidk auf den Unlerricht
in der Schule geeignet* und ,erzieherisch schwierig — erzieherisch
einfach”.

b) Wie dariiber hinaus durch paarweise t-Tests, die die Signifikanz
der Differenz zweier Mittelwerte priifen, nachgewiesen werden konn-
te, bestehen die Unterschiede in der Bewertung beziiglich der o. g.
Begriffsgegensitze allein zwischen den Gruppen der Lehrer auf der
einen Seite und der Studenten und Lehramtsanwaérter auf der anderen
Seite, nicht jedoch zwischen den Studenten und Lehramtsanwartern.
Lehrer urteilen hier positiver als Studenten und Lehramtsanwirter!
Dieses Ergebnis 148t den Schluf zu, daB die Art der Beweriung der
Schullandheimarbeit in entscheidendem Maf von einer Kombination
von beruilicher Erfahrung und erzieherischer Selbstindigkeit geprdgt
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Abb. I: Differenzierung der Polarititsprofile nach der Variablen
«Berufsstellung”

Zwang : Fraiheit

verel tet —i |— modarn

idoclopi abolestet ideologiefrai

im Hinblick auf den Unterricht
in der Schule geaignet

im Hinblick auf dan Unterricht
in dar Schule yngeslgnet

»

erzigherigch schwiorig erzieharisch sinfach

geringe zusaetzliche Arbeits-

hohe zusaetzliche Arpelte-
belestung fuer den Lehrer

balastung fuer den Lehrar

baim Schueler beliebt

belm Schusler unbel febt

LEGENDE
Gesamt; — — Lehrer; — . — Lehramtsanwirter; ----- Stu-

denten

Abb. 2: Differenzierung der Polaritdtsprofile und der Variablen
.Erfahrungshintergrund”
1 2 3 4 5§

Zwang Fralheit

-
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veraltet medern

idecloglsbelastet idoologlofrei

im Hinblick muf dan Untaerr|cht
. In der Schule geeipnet
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in der Schule ungeslgnet

erzieherisch schwierig arzjieherisch elinfach

geringe zusa_atzliche Arbel ta-
belastung fuer den Lehrer

hohe zusaetzliche Arbeits-
belastung fuer den Lehrer
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1 2 3 4 s

LEGENDE

kein Erfahrungshintergrund; . — . —. geringer Erfahrungshin-
tergrund; — — — mittlerer Erfahrungshintergrund; - -- - - hoher Er-
fahrungshintergrund
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wird. Es kann daher damit gerechnet werden, dafl die sich jetzt noch
in Aushildung befindlichen, zukiinftigen Lehrer mit wachsender Er-
fahrung und zunehmender erzieherischer Selbstdndigkeit in dhnlicher
Weise wie die befragten Lehrer stirker posiliv bewerten werden.

c) Keine signifikanten Unterschiede in der Bewertung durch die
verschiedenen Berufsgruppen zeigen sich dagegen beziiglich der
Einschdatzung des Arbeitsaufwands des Lehrers sowie des Beliebt-
heitsgrades von Schullandheimaufenthalten bei den Schilern.

2.2 Diiferenzierung der Vorstellungen der Befragten nach der Vari-
ablen ,Erfahrungshintergrund*

Zur Messung des Erfahrungshintergrundes der Befragten mit mehr-
tagigen Heimaufenthalten wurde aus den Angaben des Fragenkom-
plexes 2 nach folgendem Verfahren eine komplexe Variable ,Erfah-
rungshintergrund” konstruiert.

Ausgegangen wurde von der Hiufigkeit mehrtigiger Heimaufent-
halte in den verschiedenen Rollen. Da angenommen werden kann,
da8 bei Heimaufenthalten in ,leitender Funktion” (als Lehrer oder
Gruppenleiter) ein hoheres MaB an relevanter Erfahrung gewonnen
wurde, werden diese mit dem Faklor 2 gewichtet. Nach dieser Ge-
wichtung wurde die Anzahl der Aufenthalte addiert. Die markanten
Einschnitte in der Haufigkeitsverteilung der so gewonnenen Punkt-
werte legt folgende Rangskala der Variable ,Erfahrungshintergrund”
nahe: :

Tab. 8: Skalierung der Variablen ,Erfahrungshintergrund”

Punktwerte Merkmalauspragung ,Erfahrungshintergrund”
0 kein

1— 4 gering

5—10 : mittel

> 10 hoch

Bei der Analyse des Zusammenhangs zwischen dem Erfahrungshinter-
grund der Befragten und der Bewertung des Begriffs ,Schullandheim”
anhand der semantischen Differentiale wurde gleichfalls eine ein-
fache Varianzanalyse vorgenommen. Zugleich wurde ein Linearitats-
Test angewendet, der die Zusammenhédnge zwischen der unabhéngi-
gen Variablen (Erfahrungshintergrund) und der abhéngigen Variblen
{Bewertungen) in eine lineare und ecine nicht-lineare Zusammenhang-
komponente aufteilt.

Die Testverfahren ergaben folgende Ergebnisse (vgl. Abb. 2):

i. Bei den semantischen Differentialen ,Zwang — Freiheit” und
.erzieherisch schwierig — erzieherisch einfach” war ein hochsig-
nifikanter linearer Zusammenhang festzustellen:
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Je grifer die persénlichen Erfahrungen der Beiragten mit mehr-
tigigen Heimauienthalten, desto stirker wird (a) der Begrifi
»3chullandheim® mit. dem Begriif ,Freiheit” assoziiert, und desto
starker wird (b) die erzieherische Situation im Schullandheim als
einfach bewertet,

2. Bei den semantischen Differentialen ,veraltet — modern*, ,ideo-
logiebelastet — ideologiefrei* und ,im Hinblick auf den Unter-
richt in der Schule ungeeignet — im Hinblick auf den Unterricht
in der Schule geeignet” bestehen gleichfalls »je — desto”-Bezie-
hungen der genannten Art. Doch zeigt sich hier, daB die Unter-
schiede in der Bewertung vor allem danach bestehen, ob iiber-
haupt persénliche Erfahrungen mit mehrtégigen Heimaufent-
halten vorliegen. Der Grad der personlichen Erfahrungen hat
dagegen nur einen geringen EinfluB auf die Art der Bewertung.

3. . Die Unterschiede in der Bewertung der Arbeitsbelastung des
Lehrers und des Beliebtheitsgrades beim Schiiler sind weder sig-
nifikant noch stetig im Sinne eines linearen Zusammenhangs.
Damit wird deutlich, daB das Vorhandensein oder Nichtvorhan-
densein persénlicher Erfahrungen mit mehrtigigen Heimaufent-
halten bzw. das AusmaB solcher Erfahrungen keinen Einflu8 auf
die Unterschiede in der Bewertung der Arbeitsbelastung des
Lehrers und des Beliebtheitsgrades beim Schiiler ausiiben.,

Die Bewertung der Arbeitsbelastung des Lehrers und der Beliebt-
heitsgrad beim Schiiler ist demnach nicht nur unabhéngig von der
Berufssituation der Befragten, sondern auch von dem Erfahrungs-
hintergrund.

3. Piddagogische Intention der Befraglen im Zusammenhang mit
Schullandheimaufenthalten

Als ein sehr wesentliches Ergebnis der Gesamtbefragung ist die
Antwort auf die gezielte Frage: ,Wiirden Sie mit Ihrer Schulklasse
gern einen Schullandheimaufenthalt durchfiihren?” Sie wurde von
91,1 Prozent der Befragten mit ,ja” beantwortet! Es besteht also bei
Lehrern und angehenden Lehrern ein iiberaus hohes MaB an Bereit-
schaft, Schullandheimaufenthalte durchzufiihren. Die itberdurchschnitt-
lich positive Reaktion der befragten Lehrer — 97,9 Prozent entschie-
den sich fir ,ja* — laBt iiberdies erkennen, da mit zunehmender
Erfahrung und wachsender erzieherischer Selbstindigkeit nicht nur
die Bewertung der Schullandheimarbeit posiliver wird, sondern auch
die Bereitschaft zur Durchfithrung von Schullandheimaufenthalten
widhst (9)!

AufschluBreiche Ergebnisse liefern dariiber hinaus die Begriindungen,
die von den Befragten in freier Antwort gegeben wurden. Nach der
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in einer Gruppendiskussion durchgefiihrten Kategorisierung der Be-
griindungen konnte folgende Rangfolge ermittelt werden:

Tab. 9: Begriindungen fiir eine positive Entscheidung

in Prozent
aller positiven
Begriindung in Prozent Entscheidungen
1. Verbesserung in den wedchsel-
seitigen Beziehungen zwischen
Schiiler und Lehrer 55,0 60,4
2. Verbesserung in den wedhsel-
seitigen Beziehungen zwischen
Schiilern 47,1 51,7
3. Auswirkungen auf den Schul-
alltag 30,0 329
4, Lehrer sammelt erzieherische
Erfahrungen 8,9 9,7
5. Erholung fiir den Schiiler 8,3 9.1
6. Selbstentfaltung der Schiiler in
der Gruppe 6,4 7.0
7. Selbstentfaltung der Schiller in
der Freizeit ' 43 4,7
8. Auswi‘rkungen auf die Freizeit-
gestaltung ' ' 1,5 ' 1,7
sonstige positive Begrindungen
{(jeweils nur eine Nennung) 56,0 61,4
Die Antworten lassen folgendes deutlich werden:
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Der Schwerpunkt in den Begriindungen fiir einen Schullandheim-
aufenthalt liegt eindeutig im erzieherischen Bereich, wobei vor
allem die im Schullandheim gegebenen Mbglichkeiten einer
sozialintegrativen Erziehung betont werden. Das starke Gewicht
der ersten drei Begriindungen legt die Vermutung nahe, daf
Schullandheimaufenthalte vor allem deshalb durchgefiihrt werden
méchten, weil man sich durch die Méglichkeiten der Verbesse-
rung des ,sozialen Klimas" in der Klasse positive Auswirkungen
auf die schulische Situation verspricht. Schullandheimaufenthalte
werden also in einer engen Beziehung zur Schulsituation gese-
hen. :

Dagegen werden die erzieherischen Maglichkeiten, im Schulland-
heim auf die Personlichkeitsentwicklung in der auBerschulischen
Situation der Kinder einzuwirken, gering bewertet.



— Eine erstaunlich geringe Bedeutung wird der Erholung des Sdhii-
lers als einem dominierenden Gesichtspunkt fiir die Durchfiithrung
von Schullandheimaufenthalten beigemessen. Hierin spiegelt sich
offensichtlich die positiv zu bewertende Auffassung wider, daB
ein Schullandheimaufenthalt eher fiir vielfiiltige, aktive Betiti-
gungen genutzt werden sollte als fiir eine passive «Erholung“
der Schiiler.

—  Bemerkenswert ist jedoch, daB der Durchfihrung von Unterrichts-
projekten als einer Form aktiver Betatigungen, wie sie durch das
Modellversuchsprogramm des Schullandheimverbandes geférdert
werden, bislang kein Gewicht beigemessen wird. In unterrichts-
inhaltlicher Hinsichi werden unter dem besonderen Aspekt der
schullandheimspezifischen unterrichismethodischen Maglichkeiten
die Verbindungen von Schullandheimarbeit und Unterricht in der
Schule noch nicht gesehen. Zur Erreichung dieser Ziele bedarf es
offensichtlich noch einer intensiven Vorbereitung der Lehrer im
Rahmen der Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung!

"Tab. 10: Begriindungen fiir eine negative Entscheidung

in Prozent
. aller negativen
Begriindung in Prozent  Entscheidungen
1. rechtliche Unsicherheit 2,4 32,0
2. mangelnde eigene Fahigkeiten
oder Voraussetzungen : 1,2 . 16,0
Desinteresse - 0,6 8,0
Aversion gegen Schullandheim 0,6 8,0
sonstige negative Begriindungen
(jeweils nur eine Nennung) 5,2 68,0

Eine weitere statistiséhe Analyse und Interpretation der Begriindun-
gen fir eine negative Entscheidung ist aufgrund der zu geringen
Falizahlen nicht méglich.

Untersuchungen iber das Interesse von Lehrern und angehenden
Lehrern an der Schullandheimarbeit allgemein sowie {iber Einstellun-
gen und Erfahrungen zu spezifischen Erlebnis- und Arbeitsformen,
wie sie in den laufenden Modellversuchen in Schuliandheimen viel-
seitig erprobt werden, sind im Interesse der bestméglichen Wirksam-
keit einer zeitgemafien Schullandheimarbeit von besonderer Bedeu-
tung. Die Kenntnis dominierender Tendenzen und die laufende liber-
prifung der Resonanz der Lehrer auf neuere Konzeptionen liefern
eine wichtige Basis fir eine sachgerechte Diskussion um die Fort-
entwicklung des Schullandheimgedankens.
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Anmerkungen

1. Die Fragebégen und der entsprechende Datensatz (Lochkarten)
stehen fiir weitere Auswertungen Interessenten zur Verfiigung.
Die statistische Auswertung der Fragebégen erfolgte im Rechen-
zentrum der Universitat Dortmund (benutzie Rechneranlage: IBM
370/158, verwendetes Programmpaket: SPSS).

2. Vgl. Friedrichs, J.: Methoden empirischer Sozialforschung. Ham-
burg (rororo studium), 1973, S. 184 {f.

3. a.a0., S 199

4. Arbeitskreis Schullandheim an der PH Ruhr, Fachbereich V/Geo-
graphie

5. Vgl. Tab. 4

6. Mehrtagige Heimaufenthalte bedeuten im folgenden Aufenthalte
in Schullandheimen, Jugendherbergen und vergleichbaren Ein-
richtungen.

7. Vgl. Padagogik im Schullandheim, 1975, S. 561—588 und: Das
Schullandheim, Nr. 104,.3/1977, S. 6—18

8. Vgl a.a.0, S. 569 f.

9. Dieses Ergebnis steht in einem scheinbaren Gegensatz zu dem
Ergebnis der Untersuchung iiber ,die Einstellung der Lehrer zu
schullandheimahnlichen Aufenthalten* {(Das Schullandheim, Nr.
104, 3/1977, S. 9): ,Bei den alteren Kollegen ist die Landheim-
freudigkeit durchschnittlich eiwa auf die Hilfte zuriickgegangen”.
Dabei muB jedoch einmal bedacht werden, daB in der o. g.
Untersuchung ausschlieBlich Lehrer befragt wurden, wihrend in
der vorliegenden Untersuchung der Anteil der angehenden
(= jlingeren) Lehrer etwa zwei Drittel betrégt. Zum anderen sind
die zentralen Begriffe in den beiden Aussagen (,jiingere” und
Jiltere” Kollegen bzw. ,zunehmende Erfahrung und wachsende
erzieherische Selbstandigkeit” sowie ,Landheimfreudigkeit” bzw.
,Bereitschalt zur Durchfithrung von Schullandheimaufenthalten*)
so unterschiedlich definiert, daB sie nur schwer vergleichbar sind.

Anschriiten der Verfasser:

Prof. Dr. Herbert Kersberg — Dr. Wilfried Dege
Padagogische Hochschule Ruhr. Fachbereich V / Geograpie,
4600 Dortmund 50

Herausgegeben vom Verband Deutscher Schullandheime e. V., Mendelssohn-
strafe 86, 2000 Hamburg 50

Gefordert mit Mitteln des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft
Alle Rechte beim Verband Deutscher Schullandheime e. V.

Druck: Drudterei und Verlag Hans Krohn, WerftstraBe 180, 2800 Bremen 21



Modellversudch
ssKiinstler und Sdhiiler
in Schullandheim und Sdhule*

Geleitwort

»Lernen ist Arbeit. Wem die Arbeit Spal macht, der arbeitet gern,
und spielerisches Lernen macht Spa8."

Diese einfache Formel ist vielleicht der kleinste gemeinsame Nenner
fir die Bemiithungen von rd. 60 Kiinstlern in den Modellversuchen
«Kiinstler und Schiiler”, die seit dem 1, Februar 1977 in iiber 20 Mo-
dellversuchsorten in den Lindern Berlin, Bremen, Hamburg, Hessen,
Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen mit grofiem Erfolg durchge-
fibrt werden. Zusammen mit Lehrern und Wissenschaftlern versu-
chen die Kinstler herauszufinden, wie die mannigfachen pddagogi-
schen Mdoglichkeiten des Schauspiels, der Musik, von Rhythmus und
Tanz am besten fiir die Schule nutzbar gemacht werden kénnen. Dabei
geht es um drei Schwerpunkte, ndmlich

— in den Schulen musisch-kulturelle Bildung zu verstirken, was vor
allem Kindern hilft, die zu Bildung und Kunst sonst nur schwer
Zugang finden,

— ganz handfest zu erproben, wie man Schauspiel, Tanz, Pantomime
und Musik zur Férderung der mehr praktisch und kiinstlerisch ver-
anlagten Kinder einsetzen kann, und schlieBlich -

— Kiinstlern fiir ihre besonderen Fahigkeiten im padagogischen Be-
reich neue Anwendungsmaglichkeiten zu 6ffnen.

Grundlage fiir dieses pddagogische Vorhaben ist der von Bund und
Landern zur Forderung der musisch-kulturellen Bildung gemeinsam
aufgestellte Ergénzungsplan zum Bildungsgesamtplan und die Kiinst-
lerenquete der Bundesregierung vom Januar 1975. Die Anstrengun-
gen, die Bund und Lénder mit den Modellversuchen ,Kiinstler und
Schiiler” zur Verbesserung der Situation des Musisch-Kulturellen in
der Schule unternommen haben, zeigen, daB Pline nicht nur Papier
bleiben miissen.

Dies ist auch gut so. Denn wie die ersten Berichte aus den Modellver-
suchen zeigen und wie auch diese Ausstellung beweist, kénnen
Kiinstler in der Schule eine wichtige Funktion iibernehmen. Sie brin-
gen Freude und Frohsinn in die Schule und entlasten unsere Kinder
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etwas von dem SchulstreB; sie geben den Kindern AnstéBe und An-
regungen zu eigenem kreativen und spontanen Tun.

Freude, Selbstandigkeit, Spontaneitdt lassen sich nicht lehren und
priffen wie irgendein beliebiger Unterrichtsstoff. Diese so tberaus
wichtige Seite der Personlichkeitsbildung ist daher auch nur schwer
in ein Unterrichtsprogramm einzuplanen. Voraussetzung ist ein Frei-
raum fiir Phantasie und Schopferkraft. Den personalen Bezug zu die-
sem Freiraum kann ein Kiinstler eher herstellen, weil er nicht mit der
Lehrerrolle belastet ist. Eine vertrauensvolle und enge Zusammen-
arbeit mit dem Lehrer ist dabei eine unerldBliche Voraussetzung.

Jirgen Schmude
Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft

Aus: Modellversuch .Kiinstler und Schiiler*, Zwischenbilanz in zehn Berich-
ten, bmbw-werkstattberichte, 11, Bonn, Oktober 1978 ’

Der Verband Deutscher Schullandheime e. V. fiihrt seit dem 1. 2. 1977 mit
finanzieller Férderung des Bundesministeriums filr Bildung und Wissenschaft
den Modellversuch .Kiinstler und Schiiler in Schullandheim und Schule”
cdurch.



1. ALLGEMEINE ANGABEN
1.1 Entstehungsgeschichte

Der Modeliversuch ,Kiinstler und Schiiler* geht auf eine Initiative
der Kiinstlerverbdnde und des Bundesministeriums fiir Bildung und
Wissenschalt, Bonn, zuriick.

Im Januar 1976 wurde auch der Verband Deutscher Schullandheime
e. V. angesprochen, ob Interesse bestinde, sich an dem Modellver-
suchsbiindel ,Kiinstler und Schiiler* zu beteiligen.

Der Vorstand des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V. disku-
tierte auf seiner Sitzung am 25. bis 28. 3. 1976 in Kdénigskrug die mog-
liche Beteiligung von interessierten Landesverbinden. Es wurde be-
schlossen, weitere Verhandlungen im Hinblick auf eine mégliche Be-
teiligung zu fithren, Im Frithjahr 1976 fanden in Bonn und Osnabriick
Beratungen mit dem Bundesministerium fiir Bildung und Wissen-
schaft statt.

Die Gesamtplanung des Modellversuchsbiindels erfolgte auf einer
Klausurtagung im Sommer 1976 in Kassel.

Bei Beginn des Versudchs waren folgende Bundeslénder in dem Mo-
dellversuchsbiindel vertreten: Berlin — Bremen — Hessen — Nord-
rhein-Westfalen — Niedersachsen sowie der Verband Deutscher
Schullandheime e. V.

In einer Vorlaufphase konnten bereits ab 22. 11. 1976 35 ausgewdhlte
Kiinstler in einem 10wéchigen Seminar an der Akademie Remscheid
flir musische Bildung und Medienerziehung auf jhre Arbeit mit den
Schiilern an den verschiedenen Modellversuchsorten vorbereitet wer-
den.

Zur Zeit beteiligen sich folgende Linder bzw. Institutionen an dem
Modellversuch, die auf Seite 4 und 5 in der Tabelle ausgewiesen
sind.

In den ersten Planungen des Modellversuchs ,Kiinstler und Schiiler in
Schuilandheim und Schule" des Verbandes Deutscher Schullandheime
e. V. war vorgesehen, 1 eventuell 2 Kiinstler in den verschiedenen
Schullandheimen aller Bundeslénder einzusetzen.

Aufgrund der Gespriche mit den sich interessierenden Landesver-
binden und den sich beteiligenden Kiinstlern wird der Modellver-
such des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V. in drei regiona-
len Unterprojekten durchgefiihrt, die auf Seite 10 aufgefiihrt wurden.

Als Lernorte stehen Schullandheime und Schulen der Bundeslinder
Bayern, Bremen und Hamburg zur Verfiigung. Vorrangig arbeiten
die Kiinstler mit den Klassen in folgenden Schuliandheimen (siehe
Seite 10).



Ubersicht der Modellversuche , Kinstler und Schiiler

Modeli- Orte Lauf- Kinstler Wiss. Schulan auflar- Schiller  Lehrer
varsuch zelt Begl. schul. pro

Lernorte Schuljahr
Aurich 1.2.77-  3Schau- 400 20

31779 spialer

Berlin | 1.2.77- 6 Schau- 4 2HS 410 6

31.7.79 spieter 1GS
Berlin Il 1. 1.78- 5 Musiker 1GS 1200 12
n.12.80 1 Tanzerin
Bremean 1.2.77- 4 Schau- 2 8 HS Zentrum 500
3.7.79 spietar 2GS Wesar-
3 Gym. burg
3 Real
Bremer- 15 4, 77— 2 Schau- 8GS 2000 80
haven M.7.79 spialer 3HS
aos
Dortmund Bergkaman 1.2, 77- 4 Schau- 2 1 GrundS 420 15
Kreis Cortmund T spieler 7HS
Unna Holzwickeds 1GS
Kamen 1 Aus-
Unna sledlerS
Mamburg 1.7.77-  3Schau- 1 1GS 300 10
{Steilshoap) 3N.7.79 spieler
Hamburg 1.10.77- 2 Schau- 1 GS
{Theater b YR A £ ] spisgier HS
Nah-Bel) Gym
SenderS
Hesaen Bad Homburg 1,2.77- 7 Schausp. 2 1 Grund$ Theater 1610 47
Bruchkibal 31, 7.79 2 Publlzisten 5GS Birger-
Maintal 1 Bildender 1H+RS haus
Wiesbaden- Konstier 1 SonderS
Kestal 1 Gym
Riissalsheim
Kéln 1.8.77- 6 Schau- 3 Grund$
M.r7e spieler HS
1GS
Qsnabriick 1.2.77- 2 Sehau- 1 2HS Komm, 250 T
N.7.79 spieler 1GS Zentrum

1 SonderS Lagerhalle

Remscheid 1.2.77- 1 Tanz- 1 20 GrundS 900 80
30.8. 79 2 Ahythmik- 8HS
Padagogen 8 SonderS
Stwitigart 1.1.78- 2 Schausp. 1 1GS 3 - 500 35
1980 1 Regisseur 6 HS
u. Theaterpid. 2 Real
5 Gymn,
1 SonderS
Verband Bremen 1.2 77- 4 Schau- HS Sechul- 900 50
Deutscher Hamburg N7 spieler land-
Schulland- Mittel- 1 Tdnzerin heims
hetme {ranken



« Medien Einsatz Arbeits- Facher Projekt- Lehrer- Freizeit-
(Schwar- der Prajekt- arbeit fort- aktivi-
" punkte Kinstler phasa bildung taten
Darst. Einzet- Deutsch Arbeits-
Spiel sinsatz Sozialk. kreis
Musik des RPZ
Kunst
Darst. Kiinstler- Musik ticheribargr, Lehrerausbildg. aufer unier-
Splel Team 3-8 Waltkunde u. schulbezog.  Schulapiel richtl. Akltivi-
AV- Klnstler/ Weochen Geschichta Projekt- Lehrerforthildg. tdten an GS
Madien Lahrer-Team Kunst arbeit an PHu. gewerk- Thaeater AG's
schaftseiganen an HS
Fortbild-Instit.
Musik Einzel- /2 Jahr Musik Stufen- Arbeltskreis Symposien
Tanz ainsatz origntierte f. schulprak?.
Prajektarbeit Musizieren
Darst. Team Projekt- Wocheneng-
Spiel arbaeit Workshops
Darst. Einzal. 8-12 Wochen Hospitation
Spiel einsaz e 2 Doppel- Lehsginge
stunden/Klasse AG
Darst. Einzel- Deutsch
Spiel ainsatz Sozial-
kunde
Darst, Team 5-6 Menate Musik facheriiber-
Spiel 2-4 Wochenst.  Kunst greitande
+ Intensivphase Deutsch Projekt-
4-8 Std. tigl. Palitik arbait
Darst. Team Projext-
Spiel arbeit
Darst. Kinstler- Regelmafige Kunst/VK tacher(ber- Lehrgédnge Ortstail-
Spiel Team Projakttage Deutsch greitende im HILF arbait
Video/Fitm Kiinstler/ u. Stunden Gesellschafts-  Projekt- Workshops
Spiel mit Lehrer-Taam pro Woche lehre arbaeit
Objektan
Darst. Gruppe u, Projekt-
Splet Zwaier- arbeit
Team
Darst. Einzalainsatz Deutsch Projekt- Workshops Spiel-
Splel Kiinstier/ Geographig arbeit tir Lehr- Nachmittage
Video Lehrer-Team Sozialkunde amtsstudenten Workshops
Kiinstler-Team Geschichte
Rhythmik Einzel- Kunst Hospitation
Tanz singatz Musik und Arbeits-
Sport kreis
Darst. Einzel- Kunst larnstoff- Kursa, Spielnach-
Spiel singatz Deutach bezogene Worksheps mittaga
Team Projekie Hospitation Wochenend-
Einzel- Ko-Spiel- Workshops
projekta leitung
Darst. Spiel Einzel- facheriber-
Video/Flim einsatz greitenda
Tanz Projekt-
arbeit



Projekt: Der friedliche Krieg

Erarbeitung eines Videofilms
Jahrgangsstufe: Sekundarstufe I / 6. Klasse
Schauspielerin: Bianca Blessing
Schullandheim: Meereswoge / Neuwerk

Zwei benacibarte Vélker leben friedlich nebeneinander. Die beiden Konige
sind befreundet und spielen oft zusammen Schach. Eines Tages geraten sie
- dabei in einen Streit. Es soll sogar Krieg geben, Doch ein kleiner Untertan
hat eine rettende Idee. Man kann namlich auch ,friedlich” Krieg fiihren. Zum
Kriegstermin erscheinen tatsdchlich alle ohne Waffen, wie es der Untertan
gewiinscht hat. Doch statt des Krieges findet ein Tauziehen statt und die
Regel lautet: Der Verlierer hat fir alle Teilnehmer ein Fest auszurichien.
Das Tau reiBt genau in der Mitte (der Untertan hatte es vorher heimlich
angesagt}). Nun gibt es keinen Verlierer und keinen Gewinner. Beide Kénige
finden sich schnell bereit, ein groBes Fest fir alle zu geben.

Ziel dieses Projektes sollte es sein, den Schilern die Erfahrung zu ver-
mitteln, daB Streitigkeiten auch mit {riedlichen Mitteln zu lésen sind.
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Projekt:

Vom Baum zum Bauspiel-
platz

Erarbeitung eines Videofilms
Klasse: Sekundarstufe 1/

6. Klasse

Schauspieler:

Wolfgang Schmidtholstein

Schullandheim:
Meereswoge/Neuwerk

Die Kinder demonstrieren ge-
gen die Vernichtung ihres per-
sonlichen  Spielraumes.  Ihr
Baum soll einer Strabe weichen.
Die Betroifenen .besetzen® den
Baum und fordern als Ersatz
einen Bauspielplatz. Auch die
Eltern setzen sich fiir das Pro-
jekt ein, sie bilden eine Eltern-
initiative. Gemeinsam organi-
sieren sie eine Demonstration.
Dem zustdndigen Baurat kann
die Notwendigkeit von Spiel-
raum fiir Kinder vor Augen ge-
fiithrt werden. Die Initiative der
Betroffenen hat Erfolg.
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Bundesland Schullandheim Trager des Schullandheimes

Bayern in Obersteinbach Schullandheimwerk Miitel-
franken e. V., Niirnberg
Bremen in HeelBen Gesellschaft Schullandheim

«Weser” e. V., Bremen

in Verden Bund von Freunden des
Schullandheimes Verdener
Brunnen e. V., Bremen

Hamburg in Kisdorfer Wohld Schullandheimverein
Bahrenfeld e. V., Hamburg
in Lankau Verein Schullandheim
Lurup e. V., Hamburg
auf Neuwerk Schullandheim
Meereswoge e. V., Hamburg
in Schneverdingen Schulgemeinschaft ’

Bornheide e. V., Hamburg

Im Rahmen des Modellversuchs des Verbandes arbeiten folgende
Kinstler:

Schauspielerin  Bianca Blessing / Hamburg ab 1.2. 77

Schauspieler Jorg Falkenstein / Bremen
im Zeitraum 1.2, 77 — 15.11. 77

Schauspieler Michael Harre / Bremen ab 1.5.78
Ténzerin Leanore Ickstadt / Niirnberg ab 1. 2. 77
Schauspielerin  Ingrid Sanne / Hamburg ab 1.2.77

Schauspieler Wolfgang Schmidtholstein /
Hamburg ab 1.5 77

1.2 Zur Zielsetzung

Der Modellversuch ,Kiinstler und Schiiler in Schullandheim und
Schule” ist, wie oben ausgefiithrt, Bestandteil des Modellversuchs-
biindels ,Kiinstler und Schiiler”. In diesem Teilversuch soll erprobt
werden, ob der Lernort Schullandheim giinstige Voraussetzungen fir
die Arbeit von Kinstlern und Schiilern bietet. Daher liegt der beson-
dere Aspekt dieses Teilversuches in der praktischen Durchiiihrung
von Intensivphasen wéhrend der Schullandheimaufenthalte. Die
Intensivphase findet im Schullandheim statt, weil es im Vergleich-
zum Lernort Schule folgende giinstige Bedingungen bietet: Im Schul-
landheim besteht Unabh&angigkeit von der Zeit- und Lehrplanorgani-
sation der Schule. Uber einen ldngeren Zeitraum k&nnen Kinstler,
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Schiiler und Lehrer sich intensiv mit verschiedenen Formen des dar-
stellenden Spiels auseinandersetzen, Es kénnen z. B. Ubungs- und
Reflexionsphasen kontinuierlich stattfinden.

Aufgrund der Rahmenkonzeption des Verbandes_Deutscher Schul-
landheime erarbeiteten die Kiinstler mit der Projektleitung folgende
Richtziele des Modellversuchs:

1. Es soll ein neues Angebot fiir Schiiler, besonders Fir Hauptschiiler
geschaffen werden: Durch Spielprojekie — bei denen die spezi-
fischen Qualifikationen und Berufserfahrungen der Kiinstler ein-
gehen — sollen den Schillern neue Madglichkeiten erschlossen
werden, sich mit sich selbst und der Umwelt auseinanderzusetzen.

2. Wissensvermittiung soll in konkreter Verbindung zur Lebens-
erfahrung der Schiiler erfolgen.

3. Es soll der Einsatz von Kiinstlern in enger Kooperation mit Leh-
rern unter dem Gesichtspunkt der Berufsfelderweiterung in Schul-
landheim und Schule erprobt werden.

Bei diesem Modellversuch geht es nicht vorrangig um die Erarbei-
tung .geschlossener” Curricula, sondern es soll mit Hilfe der Ki{inst-
ler den Schiilern projektorientiertes Lernen erméglicht werden. Eine
Absage an ,geschlossene” Curricula soll aber nicht heifien, dal die
Arbeit der Kiinstler dem Zufall iiberlassen werden soll. Eine sinn-
volle Planung ist auch beim projektorientierten Lernen erforderlich,
inshesondere unter Berlicksichtigung der schulischen Bedingungen,
der-Merkmale eines Schullandheimaufenthaltes (vgl. Handbuch ,Pad-
agogik im Schullandheim, Regensburg 1975, S. 1291f) und der per-
sonlichen Voraussetzungen der Kiinstler, Lehrer und Schiiler. Aufer-
dem widerspricht es der Grundkonzeption der Schullandheimpéd-
agogik, verbindliche inhaltliche Richtlinien fiir jeden Schullandheim-
aufenthalt festzulegen, wenn bestimmte fiir den Schullandheimauf-
enthalt charakteristische Elemente wie Freiwilligkeit, Flexibilitat,
Spontaneitdt und eine gewisse pddagogische Autonomie nicht unter-
driickt werden secllen. Denn je mehr das Bildungswesen ,verschult”
wird, desto notwendiger sind ,Freirdume”, in denen ,organisiertes®
und ,situationsbezogenes Lernen” nicht in einem Gegensatz zuein-
ander stehen, sondern sich moglichst wechselseitig bedingen, ein ab-
gewogenes Verhdltnis von Lern- und Freizeit, von fremdbestimmien
zu selbstbestimmten Lernphasen und Freizeitaktivitdten besteht.

Bei den Projekten mit den einzelnen Klassen sollen schwerpunkt-
méBig Grobziele aus der folgenden Aufstellung berilicksichtigt wer-
den (erarbeitet von den Hamburger Schauspielern und der Projekt-
leitung);
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Fiir die Schiller gelten folgende spezielle Ziele:
«Soziales Lernen”:

Wahrnehmung, Beobachtung und Klérung von sozialen Kon-
flikten und die Auseinandersetzung mit alternativen Denk- und
Verhaltensweisen.

Ursidchliche Zusammenhdnge sinnlich erfahrbar machen, damit
die Umwelt als verdnderbar begriffen werden kann.

In der gemeinsamen Aktivitit der Lernenden entwickelt sich
ihre soziale Dimension: Individuelle Erfahrung und Verhaltens-
weise leisten ihren Beitrag zu kollektiver Erfahrung und ent-
sprechendem Handeln,

Asthetische Verhaltensweisen in kommunikativen Prozessen
entwickeln und unterstiitzen.

LAsthetische Verhaltensweisen*:

Kreativitit, Phantasiebildung, Spontaneitdt, Eigeninitiative.
Férderung von kommunikativen Prozessen und Abbau von aus-
- schlieBlich rezeptivem Verhalten.

Férderung von Sprache und Ausdrucksfdhigkeit.

Kritische Betrachtung des kulturellen Angebotes; Alternativ-
vorstellungen gemessen am Eigeninteresse.

LPersénlichkeitsentwicklung”:

Sinnliche Erfahrung des eigenen Kérpers und der eigenen Ge-
fiihle.

Selbsterkennen, Selbstwertgefithl, Angstfreiheit, Stirkung des
SelbstbewuBtseins.

Abbau der Abhéngigkeit von Fremdbestimmung.
Kritische Behandiung geschlechtsspezifischen Rollenverhaltens.

Der Kiinstler soll die Perspektive einer Berufsfelderweiterung sehen
und dafiir in der Arbeit mit den Schiilern und Lehremn ein neues Ver-
stindnis seiner eigenen Krealivitit und Verhaltensstruktur erlangen.
Er soll sich im Felde der Institution Schullandheim und Schule in
einer Weise und unter Arbeitsumstinden und -voraussetzungen be-
titigen, die seiner eigenen kiinstlerischen und beruflichen Entwidk-
lung zugute kommen kdnnen.

Der Lehrer soll sich selbst und seine Schiller in einer anderen Unter-
richtsorganisation kennenlernen und durch die Vermittlung von ande-
ren Arbeitsformen neue Verhaltensstrukturen an sich und den Schii-
lern wahrnehmen.
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Der Lehrer soll durch die Anregungen und Hinweise in der Zusam-
menarbeit mit dem Kiinstler Innovationen in seiner eigenen Unter-
richtsgestaltung setzen.

1.3 Zur Organisationsstruktur

Die vom Verband Deutscher Schullandheime e. V. vorgelegte Rah-
menkonzeption enthdlt allgemeine Zielvorstellungen und Hinweise
zur Organisation {vgl. Fachzeitschrift Nr. 101 — 4/76 und Nr. 103 —
2/77).

Die Auswahl der Klassen und die Organisation der Schullandheim-
aufenthalte erfolgt an den jeweiligen Modellversuchsorten Bremen,
Hamburg und Niinberg in Absprache mit der regionalen Projekt-
leitung. Die Durchfithrung der Einzelprojekte mit den Schiilern wird
gemeinsam von Schauspielern und Lehrern verantwortet. Bei den Ein-
zelprojekten arbeitet in der Regel ein Kiinstler pro Klasse mit dem
jeweiligen Lehrer zusammen. Wihrend des Schullandheimaufenthal-
tes ist meist noch eine zusétzliche Begleitperson (Lehrer, Referendar,
Student, Eltern u. a.) mit im Schullandheim.

Zur Durchfiithrung des Modellversuchs ,Kiinstler und Schiiler in Schul-
landheim und Schule” stehen als Lernorte Schullandheime und Schu-
len der Bundeslénder Bayern, Bremen und Hamburg zur Verfiigung.
Die iiberregionale Koordination und Projektleitung liegt beim Ver-
band Deutscher Schullandheime, wéhrend die regionale Projektlei-
tung von den Vorsitzenden der jeweiligen Landesverbidnde ehrenamt-
lich wahrgenommen wird.

Ausgangspunkt fiir die organisatorischen Bedingungen ist, wie oben
erwahnt, die Zusammenarbeit eines Kiinstlers mit Schiilern und Leh-
rern einer Klasse an den Lernorten Schullandheim und Schule. In der
Wechselwirkung zwischen den Inhalten und Arbeitsformen, die
Kiinstler, Lehrer und Schitler einbringen, und dem Agieren der Schii-
ter liegt der Schwerpunkt der zu erprobenden Unterrichtsgestaltung.
Daher ist es Aufgabe der beteiligten Kiinstler, Schiiler und Lehrer, im
Rahmen der vorgegebenen Intentionen und Lehrpline die eigenen
Projekte inhaltlich und organisatorisch zu gestalten. Die Kiinstler
kénnen so ihre unterschiedlichen individuellen Vorerfahrungen mit
Spielprozessen und -projekten und die Anregungen von der Vorphase
in Remscheid mit einbringen.

Durch die verschiedenen situativen Bedingungen in den Klassen und
Vorstellungen der Lehrer und Schiiler entstehen so in jedem Einzel-
versuch andersartige Projekte. Es werden ficher- und teilweise klas-
seniibergreifende Projekte durchgefiihrt. Die Arbeit der Kiinstler voll-
zieht sich sowoh! in der Schule als auch im Schullandheim ,unter-
richtsintegriert”.
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Fiir die Durchfiihtung sind folgende Modellphasen vorgesehen:

1. Motivationsphase vor dem Schullandheimaufenthalt
2. Intensivphase / Ubungs- und Reflexionsphase
3. Transferphase als Nachbereitung

. Die Vor- und Transferphase finden im Lernort Schule statt. Die Inten-
sivphdse wird im Schullandheim durchgefihrt.

Aufgrund der unterschiedlichen schulorganisatorischen Bedingungen,
der Auswahl der Klassen und den ersten Erfahrungen der Kiinstler
wurde die o.g. Modellphasenstruktur [ir die Einzelversuche nicht
schematisch beibehalten, sondern in mehrfachen Kombinationen er-
probt:

In Bayern konnte Frau L. Ickstadt nur im Schullandheim in Oberstein-
bach arbeiten. Sie nutzte die Intensivphase des Schullandheimaufent-
haltes sowohl fiir kleine als auch umfangreiche Projekte, an denen die
Schiiler einer Klasse gruppenweise teilnahmen. Die Schullandheimauf-
enthalte dauern fiir die Schiiler in der Regel 12 bis 14 Tage. Die Vor-
bereitungsphase beschrdnkt sich auf ein einmaliges Hospitieren und
Kennenlernen der Schiiler in der Schule, Die Nachbereitungen in der
Schule bestehen aus einer AbschluBdiskussion mit den Schiilern ein-
schlieBlich der Besprechung eines AbschluBifragebogens und der Wei-
tergabe des erarbeiteten Projektes an die Eltern oder Schuloffentlich-
keit. Bei einer Klasse gelang es, eine langfristige Transferphase anzu-
schlieBen. Sozialpadagogen, die die Schiler wéhrend des Schulland-
heimaufenthaltes betreuten, konnten in freiwilligen auBerschulischen
Freizeitangeboten die Arbeit fortfiihren.

In Bremen arbeitete J6érg Falkenstein in der Anfangsphase bis Mitte
Juni 1977 mit Grund: und Sonderschiilern, Fiir die Motivationsphase
in der Schule standen wodchentlich 2x 1 Stunde bzw. eine Doppel-
stunde pro Projekt zur Verfiigung. Wahrend des 7-tdgigen Schul-
landheimaufenthaltes wurde in der Intensivphase das einzeine Pro-
jekt jeweils abgeschlossen, so daB die Nachbereitungsphase in der
Schule entfiel. Aufgrund der persdnlichen Erfahrungen des Schau-
spielers wihrend der Arbeit in der Schule wurden nach den Sommer-
ferien 77 ausschlieBlich Projekte wihrend des Schullandheimaufent-
haltes durchgefithrt und abgeschlossen. Mit einer Hauptschulklasse
ergab sich jedoch noch einmal eine Nachbereitungsphase. Zum 15.
November 1977 kiindigte J. Falkenstein und wechselte zum Modeli-
versuch der Stadt Bremen tliber.

Ab 1. Mai 1978 arbeitet Michael Harre mit Bremer Schulklassen zu-
sammen. Je nach den Bedingungen der beteiligien Klassen findet
eine Motivations- bzw. Transferphase statt.
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In Hamburg bestand aufgrund der lokalen Gegebenheiten und per-
sonlicken Interessen der Schauspieler zu Beginn des Modellversuchs
ein starkes Bedirfnis, so wenig Klassen wie nétig, diese aber so
intensiv wie méglich zu betreuen.

Schulische Realititen ergaben dann die Méglichkeit, verschiedene
Organisationsformen der Modellphasen zu erproben. Die Motiva-
tionsphase erstredite sich vom einmaligen Hospitieren iiber eine
wochentliche Doppelstunde hin bis zu sinem wéchentlichen Projekt-
tag von 4 Stunden,

Flr die Intensivphase wihrend des Schullandheimaufenthaltes stan-
den in der Regel 7 bis 12 Tage zur Verfiigung. Jeder Schauspieler
probierte auch einmal ein Kurzprojekt aus, d. h. chne Vor- und Nach-
bereitung in der Schule wurde ein in sich abgeschlossenes Projekt
im Schullandheim erarbeitet.

Die Nachbereitungsphase entwickelte sich — &hnlich wie die Vorbe-
reitungsphase — vom einmaligen Darstellen des Projektes vor den
Eltern (Elternabende) und Mitschiilern bis zum wéchentlichen 6-stiin-
digen Projekttag.

1.4 Angaben zur wissenschaitlichen Begleitung

Ziel der wissenschaftlichen Begleitung zu diesem Versuch ist es nun
nicht, eine empirische Kontrollforschung mit statistischem Untersu-
chungsmaterial anzufertigen, sondern im Vordergrund steht eine
handlungsorientierte Darstellung der Projektablaufe. Die Kiinstler
stellen im Hinblick auf Dokumentationen zum Modellversuch Ge-
ddchtnisprotokolle her. In bestimmten Fillen kénnen studentische
Hilfskrdfte herangezogen werden. Die Projektleitung hat die Auf-
gabe, in Zusammenarbeit mit den Beteiligten Fragebogen zu erarbei-
ten, diese auszuwerten und Gespriche bzw. Interviews durchzufiihren.

Die Dokumentationen und Protokolle der Einzelversuche sollen unter
folgenden Fragestellungen gegliedert werden:

~— Wie konnen die o. g. Ziele, insbesondere fiir die Schiiler, realisiert
werden?

— Wie und mit welcher Wirkung erfolgt die Zusammenarbeit zwi-
schen Kiinstler — Schiiler — Lehrer?

— Welche Qualifikationen bringen die Kiinstler im Verg1e1d1 zu den
Lehrern in die Versuche mit ein?

— Wie 1aBt sich der Komplex ,Berufsfelderweiterung fiir Kiinstler”
ndher definieren?
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— Welche Formen der Unterrichtsorganisation we—rden bei der Durch-
fiihrung der Einzelversuche bevorzugt?

— Welche Vor- und Nachteile bietet die Arbeit im Schullandheim?
— Welche Vor- und Nachteile bietet die Arbeit in der Schule?

Um die oben genannten Fragestellungen zu untersuchen, sollen fol-
gende Verfahren zur wissenschaftlichen Begleitung eingesetzt wer-
den:

— Auswertung von Schrift- und Tonbandprotokollen
— Gespriache mit Kiinstlern, Schiilern und Lehrern

— strukturierte Einzelinterviews anhand von Fragebogenitems mit
Kiinstlern, Lehrern und eventuell Schiilern

— Auswertung von Video-, Film- und Tonbandaufzeichnungen im
Rahmen der konkreten Projektergebnisse

— Eingabe nicht-standardisierter Fragebogen an die Schiller

— Teilnehmende Beobachtung

Diese Methoden werden zum einen fiir die Dokumentation von Ein-
zelversuchsabldufen als auch zur Erstellung der Gesamtdokumenta-
tion des Modellversuchs ,Kiinstler und Schiiler in Schullandheim und
Schule” angewandt werden.

2. BEISPIELE AUS DER PROJEKTARBEIT DER KUNSTLER MIT DEN
SCHULERN

Aus der Vielzahl der durchgefithrten Projekte aller 5 Kiinstler soll
kein typisches Einzelbeispiel herausgegriffen und beschrieben wer-
den, vielmehr ist es Aufgabe dieses Berichts, die Besonderheiten so-
wie die gemeinsamen Schwerpunkte des Modellversuchs anhand ver-
schiedener Einzelbeispiele aus der Praxis darzustellen.

Ausgangspunkt fiir die Durchfiihrung des Modellversudis ist die Zu-
sammenarbeit eines Kiinstlers mit Schiilern und Lehrern einer Klasse
an den Lernorten Schullandheim und Schule. Im Mittelpunkt der Pro-
jekte steht die Arbeitsform bzw, Interaktionsform zwischen Kiinstler
und Schilern. Die Themen der erarbeiteten und dargestellten Pro-
dukte orientieren sich in erster Linie an der Realitdt und Umwelt der
Schiiler. Dies zeigt sich besonders deutlich in dem Projekt ,Szenen
aus dem Betriebspraktikum", das eine Mdglichkeit demonstriert, das
Betriebspraktikum aufzuarbeiten,
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Dieses Projekt fiihrten die Schauspielerinnen Bianca Blessing und
Ingrid Sanne im Winterhalbjahr 1977/78 mit zwei Hamburger Haupt-
schulklassen — H 8a und b der Schule Bornheide im Einzugsgebiet
des Osdorfer Borns — durch. Die Schauspielerinnen sahen in diesem
Projekt eine Fortfihrung ihrer Zusammenarbeit mit diesen Schiilern;
denn im Schulhalbjahr Februar 1977 bis Juli 1977 war in diesen bei-
den Klassen im Rahmen des Modellversuchs ,Kiinstler und Schiiler”
das Projekt ,Ein Traum wird wahr” erarbeitet worden.

Bei dem Projekt ,Szenen aus dem Betriebspraktikum® stand im Vor-
dergrund, den Schiilern durch das Nachspielen eigener Praktikums-
erlebnisse die Reflexion und Umsetzung ihrer konkreten Erfahrungen
zu erméglichen. Den Sdhiilern sollte durch die Wiederholung von Er-
lebnissen, die Beschéftigung mit den Erfahrungen ihrer Mitschiiler,
die Diskussionen Uber das Verhalten der beteiligten Personen und
die Umarbeitung in &sthetische Formen eine direktere Verarbeitung
der realen Erlebnisse méglich werden.

Eine wichtige Bedingung fiir die Zusammenarbeit aller Beteiligten an
diesem Projekt war der Besuch.der Schauspielerinnen und der Lehrer
bei den Schiilern an ihren Praktikumsplitzen, um so einen Einblick in
die neuartige Situation der Schiiler zu bekommen. Gleichzeitig woll-
ten die Schauspielerinnen den Schiilern aber auch ihr Interesse an
deren personlichen Situationen bekunden.

Als Endprodukt fir dieses Projekt sollte — so wurde es mit den
Schiilern besprochen — ein Videofilm entstehen. Von dem Umgang
mit dem Videogerédt versprachen sich die Schauspielerinnen eine
starke Motivation fiir die Schiiler, vor allem da den Jugendlichen die
Maglichkeit gegeben werden sollte, sich selbst an den Dreharbeiten
zu beteiligen. Hierdurch hatten die Schauspieler als zusatzliche inhalt-
liche Zielsetzung, den Schiilern einen Einblidk in die Fernseharbeit zu
geben, sie Studiosituationen erleben zu lassen und ihnen technische
Kenntnisse zu vermitteln. Die Videokamera wurde gleich in den
ersten Spielszenen vorgestellt und eingefiihrt. So bekamen die Schii-
ler von Anfang an ein Feedback iiber ihre Spielszenen, das als Diskus-
sionsgrundlage dienen konnte. AuBerdem wurden hierdurch die
Hemmungen vor dem Filmen abgebaut, die Schiiler konnten sich vor
den Mitschiilern und vor der Kamera freispielen.

In der Motivationsphase erfolgte zundchst eine umfassende
Szenen- bzw. Materialsammlung, d. h. in Kleingruppen von maximal
6 Schiillern wurde jedem die Gelegenheit gegeben, ausfiihrlich iber
seine Erfahrungen zu berichten. So konnten erste Szenenvorschlige
gesammelt werden. Es zeigte sich, daB dieser Erfahrungsaustausch
duBerst wichtig war, um die Schiller {berhaupt iiber die Situa-
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tion der anderen zu informieren; denn bisher wubBten die Schiiler
sehr wenig voneinander. Etlichen war unbekannt geblieben, welche
Art Praktikum ihre Mitschiiler gemacht hatten. Die Schauspieler er-
fuhren dabei, wie bereit einzelne Schiiler schon beim Erzahlen waren,
Erlebnisse nachzuspielen: So standen einige Schiiler auf, um z.B.
Gangarten, Gesten u.a. zu demonstrieren. Die einzelnen Schiiler
suchten sich fir ihre Szenen Mitspieler, sie sprachen sich kurz iber
ihr Thema ab und improvisierten dann ihre Szene, die sofort mitge-
dreht wurde. Die Schauspielerinnen machten dabei folgende Beob-
achtung: ,Einige waren iiberhaupt nicht zu bremsen, spielten eigene
Erfahrungen, beteiligten sich an den Vorschldgen anderer und brach-
ten schon Ideen fiir den ,Endfilm" ein. Einzelne mufiten wir bitten,
das, was sie uns erzahlt hatten, auch vorzufithren: Einige wenige
weigerten sich, etwas darzustellen. Wir haben ein biBchen gedréangelt,
aber niemanden gezwungen. Natiirlich haben wir einfach auf die An-
steckung vertraut, und das erwies sich auch spéter als richtig.”

Die Intensivphase im Schullandheim begann mit dem Planen
des Videofilms, der eine Abfolge thematisch unabhéngiger Szenen mit
den”.Erfahrungen einzelner Praktikanten zum Inhalt haben solite.
Mit den Schiilern wurden aus den in der Schule gespielten Szenen
die best geeigneten herausgesucht, wobei sich die Schitler fiir einige
Konfliktszenen entschieden und bestimmte Berufsbilder darstellen
wollten. AuBerdem duBerten die Schiller den Wunsch, die verschiede-
nen Einzelszenen durch Ubergangsszenen miteinander zu verbinden.
Es entwickelte sich daraus eine Rahmenhandiung., Der Hauptarbeits-
schwerpunkt dieser Phase lag in der Er- und Ausarbeitung der ent-
sprechenden Szenen. Fiir jede Szene wurde eine Kleingruppe gebil-
det: Der Schiiler, der sein Erlebnis eingebracht hat, sucht sich seine
Mitspieler und Mitarbeiter fiir Planung, Technik und Regie. Zur Er-
stellung des Kurzdrehbuches sollten folgende Punkte beriicksichtigt
werden:

1. Drehort (Wo spielt die Geschichte? Welche Dekoration ist dafiir
ndtig? Wie kann man sie machen, oder wo organisieren?)

2. Handlungsablauf (Die Improvisation in der Schule muBte rekon-
~ struiert werden. Was war das Wichtigste?)

3. Position und Einstellung der Kamera (Wie wird das Geschehen
am besten gedreht? Von wo? Wie soll der Ausschnitt sein? Totale?
Nahaufnahme? Schwenk? usw.)

4, Kostiime, Requisiten {Was benétigen wir? Wie war die Criginal-
situation?)
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Das folgende Drehbuch zeigt, wie die Schiiler z. B. die ,Zahnarzt-

szene" planten:

Handlungsablauf

Patienten sitzen im
Warteraum

Eine Patientin hat ein Tuch
ums Gesicht

Die Gehilfin komm! und ruft
Patienten rein

Weg in den Behandlungsraum.

Begriiung per Hand
mit Arzlin

Patien! selzt sich

Praktikantin legt ihm
Servietle um

Zahnarz! sieht sich Zihne an

Der Patient hal ein groBes
Loch, der Zahn mu8 blombiert
werden :

Patient geht raus

Gehilfin ruft Patienten
mil Tuch rein

Dann wird der Zahn gezogen

Patient holt sich Termin

Erst Patienten einzeln
dann total

Nahaufnahme

Nahaufnahme der Gehilfin
dann Patienten -

total

total

total, dann Nahaufnahme
des Palienten

Halbnah

Nahaufnahme von oben

total

lotal

Halbaufnahme
Nahaufnahme des Patienten
total

Nahaufnahme von oben

Halbaufnahme
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Nach kurzen Absprachen zur Steh- und Kameraeinstellung wurde mit
den Aufnahmen begonnen. Die Schiiler sprachen keine vorgegebenen
Texte, sondern improvisierten ihren eigenen Text. Die nichtbeteilig-
ten Schiiler suchten ihre Requisiten und Dekorationsteile zusammen
und bauten sie auf. Nachdem alle Szenen mit dem Videorecorder auf-
genommen worden waren, war die Projektarbeit im Schullandheim
beendet. Das Engagement und die Begeisterung der Schiller waren so
stark, daB die Lehrer beschlossen, eine Theaterfassung fiir einen
Elternabend vorzubereiten, d. h. einige der erarbeiteten Szenen wur-
den auf ihre Biihnenwirksamkeit zugeschnitten.

Beobachtungen iiber das Verhalten der beteiligten Schiller — die die
Lehrer, Schauspielerinnen und beteiligten Studentinnen dufierten —
zeigen, daf die Schiiler mit sich selbst und ihren Mitschiilern durch
die Projektarbeit neue Erfahrungen gemacht haben. Beispielhaft 1dBt
sich an der Schillerin A. aufzeigen, welche Auswirkungen, Erfahrun-
gen und Erlebnisse sich durch die Projektarbeit ergeben haben:

Der Lehrer schilderte vor dem ersten Projekt ,Ein Traum
wird wahr* die Schillerin A als einen sehr ruppigen Typ. Sie liel
sich ungern etwas sagen, explodierte leicht, brauste schnell auf, ver-
griff sich oft im Ton. In der Schule versagte sie sich fast jeder Mit-
arbeit und war nicht mehr bereit, auch nur irgendwelche schriftlichen
Arbeiten zu machen.

Schauspieler und Lehrer stellten bei Beginn des Projektes — im
Februar 77 — kein sonderliches Engagement bei ihr fest; bei den
ersten Spielen und der Arbeit in Kleingruppen beteiligte sie sich
kaum.

Waihrend des ,Talentschuppens” wiahlte sie sich freiwillig als Auf-
gabe, die Reporterin zu spielen, Sie stieg ein, machte freiwillig Be-
schreibungen der Stars mit teilweise witzigen Charakterisierungen.
Sie machte sich selber Notizen in einer Art Reportage liber den
Talentschuppen. Lehrer und Schauspieler verstarkten ihr Verhalten,
stellten es als eigenstindiges Ergebnis heraus und bauten es in die
weiterfithrende Arbeit ein.

‘Wiéhrend der Proben zu ,Ein Traum wird wahr” wihlte sie sich die
Rolle eines Kleinkindes — der kleinen Schwester des Stars. Sie stei-
gerte sich in ein infantiles, fast debiles Verhalten hinein, das in eine
Clownerie hineinmiindete, Sie spielte sich so stark in den Vorder-
grund, daB fast alle Szenen ,kaputt gingen®”. Thr {ibertriebenes Selbst-
darstellungsbediirfnis interpretieren jetzt die Schauspieler als eine
Art Ersatzhefriedigung, Kleinkind zu sein, eventuell versuchte A,
durch das Spiel, eine unverarbeitete Phase ihrer Kindheit zu durch-
leben und zu bewdltigen. Durch die ersten Auffihrungserfahrungen
und das Feed-badk der Schauspieler, Lehrer und Mitschiiler spielte sie
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ihre Rolle bei den letzten Vorstellungen immer akzeptabler, dennoch
blieb sie penetrant und Gbertrieben, auch wenn ihre Einfille gut und
witzig waren. :

Nach einer kurzen Pause steigt A. in das neue Pr ojekt ,Sze-
nen aus dem Betriebspraktikum®* stark motiviert ein.
Sie schlédgt ein eigenes Erlebnis als Szene vor:

A. hatte im Betriebspraktikum eine Stelle als Verkiuferin in der Kin-
derkonfektion eines groBen Warenhauses, in dem ebenfalls mehrere
ihrer Mitschiiler arbeiteten. Wahrend die anderen sich recht wohl
fithlten, hatte A. stindig Arger mit ihrer Abteilungsleiterin. Beson-
ders drgerte sie sich dariiber, daB sie nicht wie ihre Mitschiiler be-
dienen durfte, sondern jeden Tag lediglich mit dem Sortieren und
Auspreisen der Ware beschiftigt wurde. Ihr Arger ging so weit, daB
sie die letzten drei Tage nicht mehr zur Arbeit erschien.

Im Rollenspiel stellte sie einen Vorfall aus ihrem Praktikum dar. Sie
spielte sich selbst, eine Freundin bernahm die Rolle der Abteilungs-
leiterin. In der Szene wurde die Praktikantin A. von der Abteilungs-
leiterin beschimpft, als sie, weil keine andere Verkduferin zur Stelle
war, eine Kundin bedient hatte. Die Schiilerin A. durchlebte im Spiel
die reale Situation noch einmal. Am Ende der Szene schrie sie
die ,Abteilungsleiterin” an und war vor Wut den Trinen nahae.
Da diese Szene auch gefilmt werden sollte, wurde diese in Abstinden
mehrmals gespielt. Manchmal tauschten A. und ihre Freundin die
Rollen. Mit der Zeit begann A., der Sache ruhiger gegeniiberzustehen.
Sie versuchte, die ,Abteilungsleiterin® mit Argumenten zu iiberzeu-
gen und sie nicht mehr nur anzuschreien.

‘Wahrend der Erarbeitung dieser Szene zeigte A. ein vollig unter-
schiedliches Verhalten im Gegensatz zum ersten Projekt: Sie war jetzt
ganz ernsthaft in die Rolle eingestiegen und spielte mit groBer Ernst-
haftigkeit Erwachsene. ’

Die Lehrer beschrieben A. als eine der wenigen, die sehr kritisch
ihre Situation im Praktikum beurteilen konnte und sich mit ihren
Mitteln zur Wehr gesetzt hatte.

Die Schauspielerinnen dufierten am Ende dieses Projektes im Februar
1978: A. zeigte eine enorm ernsthafte Spielbereitschaft, keine Alberei
mehr, sondern konzentrierte Mitarbeit, ohne sich in den Vordergrund
zu dridngen. Sie arbeilete immer mit starkem Einsatz mit und hatte
offenbar viel SpaB. Sie brachte gute Ideen und zeigte ein lockeres
Verhalten und eine herrlich unbewulite Komik. Sie ist durch die
Spielphase viel selbstbewuBter geworden und hat gelernt, sich selbst
zu akzeptieren. Dies hat sich im Spiel sehr deutlich geduBert. Was
nun Ursache und was nun Wirkung ist, kénnen wir nicht feststellen.
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AuBerhalb der Szenenarbeit schildern die Lehrer 'sie immer noch als
sehr albern, wihrend sie in der Szenenarbeit gutes Durchhaltever-
mégen zeigte.

7u anderen Schillern aus der Klasse duBert der Klassenlehrer, nach-
dem diese ein halbes Jahr intensiv an dem Projekt ,Ein Traum wird
wahr" mitgearbeitet hatten:

zu Schiiler B.: Er hat an SelbstbewuBtsein gewonnen, konnte seine
AuBenseiterrolle aufgeben und wird nun von den Klas-
senkameraden akzeptiert. Die Kommunikationsféhig-
heit hat zugenommen,

su Schiiler C.: Er kann sich besser auf eine Sache konzentrieren; seine
motorische Unruhe hat abgenommen.

zu Schiiler D.: Seine ,Ausflipptouren sind bedeutend seltener ge-
worden. Er ist ausgeglichener und zuverlassiger.

zu Schiiler E.: Sein SelbstbewulBtsein ist zunehmend stidrker gewor-
den, er wird von sich aus aktiv, die Stellung in der
Klasse hat sich dadurch wesentlich verbessert.

zu Schiiler F.: Das Stottern ist seltener geworden.

Zu einem grofen Teil der Klasse fallen die AuBerungen: Die Schiiler
sind selbstbewufBter und mutiger geworden. Bei einigen Schillern
zeigt sich diese Haltung in ihrem Gesamtverhallen auch ber den
Rahmen der Projektarbeit hinaus. AuBerdem hat sich das Verhalten
der Schiiler untereinander merklich gebessert, und es werden immer
wieder Ansiatze deutlich, Verstandnis fiir andere und einen Blick fir
Konflikte der Mitschiiler zu enlwickeln. Zunehmend versuchen die
Schiiler, Streitigkeiten oder Probleme auch durch Vermiitlung und
nicht nur durch korperlichen Krafteinsatz zu lésen.

3. LERNORT SCHULLANDHEIM

Ein Hauptbestandteil des Modellversuchs ,Kiinstler und Schitler in
Schullandheim und Schule” ist die 7- bis 14-tdgige Intensivphase im
Schullandheim. Kein anderer Modellversuchsort bietet Schauspielern
und Schillern die organisatorischen Moglichkeiten zu so intensivem
Kennenlernen, wie es der Schullandheimaufenthalt ermoglicht.

.Das ist ndmlich der Vorzug des Schullandheimes, dal wir die Kinder
auf eine andere Weise kennenlernen, als normalerweise unsere Kol-
legen in den anderen Modellversuchsorten. Die anderen erleben die
Schiiller doch immer sehr leistungsbezogen.” (Wolfgang Schmidt-
holstein).

Es hat sich oft gezeigt, daB sich die Institution Schule mit threr starren
Zeit- und Rauwmeinteilung eher hemmend auf die Zusammenarbeit
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zwischen Kiinstler, Schiiler und Lehrer auswirkt, Von der Berufser-
fahrung der Schauspieler her gilt, daB der personliche Kontakt der
miteinander Arbeitenden sehr wichtig fiir das gemeinsame Tun ist.
So sind z. B. flr eine fruchibare Medien- und Probenarbeit Gespriche
iiber die direkte Arbeit hinaus unbedingt notwendig. Dies gilt umso
mehr, als die Materialien, mit denen die Schauspieler arbeiten, weni-
ger erlernies Wissen und Konnen als vielmehr emotionale und
intellektuelle Erfahrungen, der eigene Kdrper sowie die eigene Per-
sonlichkeit sind. Und gerade auf dieser Ebene soll mit den Jugend-
lichen gearbeitet werden. Das bedeutet, daB die Kiinstler die Jugend-
lichen auch aufierhalb der Schiilerrolle kennenlernen wollen und
missen. , Wir treten also nicht als Lehrende auf — in dem den Schii-
Jlern bekanntem Sinne — und auch nicht als eine Autoritat, deren
Beurteilung fir die Schiiler ablesbare Folgen hat, z. B. Zensuren, son-
dern eher als jemand, der auf der Ebene primus inter pares seine Fr-
fahrungen den anderen zur Verfiigung stellen will, um in kamerad-
schaitlicher Zusammenarbeit etwas gemeinsames zustande zu bringen
(wenig Disziplinierung, méglichst Duzen). Der Aspekt der Freude und
des SpaBes ist uns wichtiger als das Erreichen der einzelnen Lern-
schritte im vorgeplanten Zeitraum. Wie bei der beruflichen Arbeit
der Schauspieler soll auch in unserer Arbeit mit den Schiilern das
entsprechende Produkt eng mit ihrer Persénlichkeit verbunden sein,
da diese Personlichkeit Vorhedingung fiir die Entwidklung des Pro-
duktes ist und wesentlichen EinfluB darauf nimmt.” (Bianca Blessing)

Diese Arbeitsweise setzt allerdings voraus, daB die Schiiler ebenfalls
bereit sind, in eine solche Atmosphire einzugehen. Nach den eigenen
Aussagen der Schiiler und den Beobachtungen von Kiinstlern und
Lehrern bietet das Schullandheim giinstige Voraussetzungen, die oben
beschriebenen Arbeitsbedingungen zu schaffen. Dabei bietet der
Schullandheimaufenthalt zahlreiche Vorteile; Kinstler, Lehrer und
Schiiler machen gemeinsame Erfahrungen, haben gemeinsame Erleb-
nisse wie Wanderungen u.a., die keine Erinnerungen an Schule
wecken. ,Wenn wir z. B, zwei Stunden gearbeitet haben (ein Dreh-
buch oder eine Szene entworfen haben}, dann kann man sich nachher
noch dariliber unterhalten, weil wir vielleicht auf das Mittagessen
warten oder man kann sich auf dem Spaziergang iiber persénliche
Probleme unterhalten, Diese gehen natitrlich in meine Arbeit ein, und
ich erfahre, in welchen Zusammenhingen oder sozialem Hintergrund
lebt der Schiiler und wie ich ihn ansprechen kann, wo seine Interessen
liegen, ist er technisch interessiert, macht er z. B. Hérspiele oder hat
er ein Tonband zu Hause," (Wolfgang Schmidtholstein)

Auch die Schiller empfinden die Arbeitsatmosphire und -bedingungen
wihrend des Schullandheimaufenthalies als positiv. Sie duBern auf
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die Frage: ,Hat Dir die Arbeit in der Schule oder im Schullandheim
besser gefallen?” {Item 22 des Schiilerfragebogens):

.Im Schullandheim ist man freier und dann ist es ja wohl klar,
daB man sich wohler fiihlt."

,Es war interessanter. Es war aufregender. Man konnte was
unternehmen; man war lustiger.”

,DalB man nicht nur ein paar Stunden zusammen verbringt, son-
dern den ganzen Tag und die ganze Nacht.”

.Weil man keine begrenzte Zeit im Nacken hatte und die Zeit
selber einteilen kann und dadurch viel mehr als in der Schule
unternehmen konnte.”

,Man hatte mehr Platz und man konnte sich verkleiden. Im
Schullandheim drehte man drauBen und drinnen. Dort gab es
Umgebung und Hintergriinde zum Filmen.”

Das Projekt Hochzeit auf Tahiti" ist ein typisches Beispiel, wie sich
schullandheimbezogene Projektarbeit fiir alle Beteiligten positiv aus-
wirkt: ,Hochzeit auf Tahiti* fiihrte die Schauspielerin Ingrid Sanne
in der Klasse 5a einer Grund-, Haupt- und Realschule aus Hamburg-
Bramfeld durch. Es nahmen 36 Schiiler und Schiilerinnen, die Klassen-
lehrerin und der Werklehrer sowie eine Referendarin als Begleit-
person fiir den Schullandheimaufenthalt daran teil.

Die Schauspielerin begriindet die Themenwahl folgendermabBen:

1.
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Das Thema wurde von mir vorgegeben, da die Tatsache, daB die
Klassenreise auf die Insel Neuwerk fithrte, mich anregte, ein
Spiel-Projekt ,auf einer Insel” zu planen. Da ich Vorfahren aus
Tahiti habe und somit idber eine ganze Mehge Anschauungs-
material verfiige, schien mir die Wahl naheliegend.

Ich habe bei dieser Arbeit nicht die Kinder das Thema wihlen
lassen, da die Zeit, in der wir miteinander arbeiten wiirden, zu
kurz war und ich schon einen starken Motivationseinstieg einkal-
kulierte,

Das Thema selbst regte bereits zum Herstellen vieler Requisiten
an. Von Anfang an wollte ich als ,Endprodukt” einen Super-8-Film
herstellen, da ich die Farbenfreudigkeit bei diesem Thema mit
ausnutzen wollte.

Dieses Projekt ermoglichte es ebenfalls, wiederholt bestimmte
Szenen zu proben und durch diese ,echte” Probenarbeit einen
weiteren Lerneffekt zu erzielen.



Das Projekt stand weiterhin unter folgender Zielsetzung:

Auseinandersetzung mit Siltten und Gebrduchen eines fremden
Volkes (Polynesier) auf lustvolle und faszinierende Weise.,

Abbau von Berithrungsingsten. Versuch, die in diesem Alter
beginnenden pubertdren Schwierigkeiten im Umgang mit dem
anderen Geschlecht .natiirlich” zu verarbeiten und umzuwan-
deln (daher ,Hochzeit- und Kennenlernszenen").

Die Motivationsphase in der Schule galt als Vorbereitung. Die Schau-
spielerin erzdhlte zundchst von ihren Vorfahren. Darauf folgte ein
Informationsaustausch unter der Fragestellung: Was wissen wir iiber
Tahitl und die Siidsee? Mit den Anschauungsmaterialien, die die
Schauspielerin mitgebracht hatte, wie z. B. Muschelketten, Bastrécke,
Schallplatten mit tahitianischer Musik, ein Bilderbuch ,Niki auf Tahiti®,
ethnologische Biicher mit Fotos von Polynesien und Beschreibungen
iiber das tahitianische Leben, durften die Kinder hantieren und um-
gehen. Dieser Einstieg wirkle sich durch den persénlichen Bezug der
Schauspielerin zu diesem Land, aber auch durch das zahlreiche Material
besonders giinstig aus. Bei den Schiilern war ein groBes Interesse fiir
das Thema vorhanden, so daB noch in der Schule einige Vorplanun-
gen fiir einen Film getroffen werden konnten: Gefilmt werden sollte
zum Hohepunkt des Schullandheimaufenthaltes ein groBes Hochzeits-
fest. Dafiir fanden sich dann auch 9 Hochzeitspaare, die sich eine Ken-
nenlernszene ausdachten, sowie viele Hochzeitsgédste, die das Fest
gestalten wollten. Fiir die eigentliche Projektarbeit erwiesen sich die
Bedingungen wéhrend des Schullandheimaufenthaltes als besonders
positiv. Die Schiiler konnten sich ihren Bediitfnissen und Fahigkeiten
entsprechend einzelnen Gruppen: der Bastel-, Spiel- oder Tanzgruppe
zuordnen. Die Zusammensetzung der Gruppen wechselte, da die
»Schauspieler” ihre Kostiime und Requisiten selbst basteln woliten
und die Schiiler, die Bastrocke gebastelt hatten, diese dann auch bei
den Bauchtanziibungen ausprobieren mubBten. Fiir die Schiiler war das
projektbezogene ,Arbeiten” in dem Sinne keine Arbeit. In der Grup-
penarbeitsatmosphédre und der entsprechenden Motivation fiihlien sie
sich unabhéngig vom Leistungsdruck, obwohl sie ungeheuer viel ,ge-
leistet” und gearbeitet hatten,

Als Hauptschwerpunkt fiir den Film wurden die einzelnen Kennen-
lernszenen erarbeitet. Jedes Paar suchte sich dafiir eine besondere
Situation aus, wie es sich kennengelernt hat. Jede Szene wurde
einzeln szenisch ausgearbeitet. Anfdnglich zeigten die Schiiler sehr
grofe Hemmungen, sich gegenseitig zu ndhern und zu berithren, sie
verhielten sich entweder extrem schiichtern oder iibertrieben in ein-
zelnen Situationen stark. Im Laufe der Zeit und durch wiederholtes
Proben iiberwanden die Schiller diese Schwierigkeiten und stiegen
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Projekt:
Hochzeit auf Tahili

Erarbeitung eines Films

Jahrgangsstufe:
Sekundarstufe I / 5. Klasse
Schauspielerin:

Ingrid Sanne

Schullandheim:
Meereswoge/Neuwerk

Start zur Wettfahrt der Auslegerboote aus Treibholz und Bast mit Segeln.
_ aus Papier-(Foto oben)! B

Vorbereitung fir das Hochzeitsfest: Schiller und Schiilerinnen bemalen ihre
pareus, das sind tahitianische Wickeltiicher der Méanner (Foto unten).




Blick in eine tahitianische Bastelwerkstatt: Hier werden Muschelketten als
Hochzeitsschmudk hergestellt. Mihsam bohrt eine Schillerin ein Loch in die
selbstgesuchten Muscheln.



immer ernsthafter und konzentrierter ein. Sie fanden auch imme1
mehr Spall am Filmen und waren enttduscht, daB sie nicht doch noch
mehr spielen konnten. Gerade fiir diese szenische Filmarbeit wirkte
sich giinstig aus, daB die Proben- und Dreharbeiten nicht zeitlich
durch Stundenplan begrenzt waren, sondern — bis auf Essenszeiten
— frei verfiigbar {iber den ganzen Tag nach den eigenen Bediirfnissen
und momentanen Bedingungen geplant werden konnten.

Jede Kleingruppe arbeitete im Hinblick auf den Hohepunkt, namlich
das grofie Hochzeitsfest. Die lockere Arbeitsatmosphdre, losgeldst vony
Leistungsdrudk und unabhédngig vom Stundenplan mit den 45-Minu-
ten-Schulstunden und der einengenden schulischen Organisations-
form erméglichten Kiinstlern, Schiilern und Lehrern — wenn nicht eine
rigide, strikte Heimordnung hinzukommi{ — ein angemessenes pro-
jektorientiertes Arbeiten. Fast alle Schiiler haben sich in irgendeiner
Weise beteiligt, nur wenige blieben auBen vor, die sich nicht moti-
vieren lieflen, Diese fanden die Mdoglichkeit, sich ihren Bediirfnissen
entsprechend im und um das Heim herum Aufgaben und Beschéfti-
gungen zu suchen.

Fir die Bastelgruppe stand liber den gesamten Zeitraum ein
Bastelraum zur Verfilgung; bei glinstigem Wetter konnte audh im
Freien gebastelt werden. Der Werklehrer, der sich fiir die Bastel-
gruppe mitverantwortlich filhlte, konnte hier hilfreich eingreifen. Die
Bastelgruppe stellte z. B. her: Bastricke und Pareus als Bekleidungs-
stiicke, Muschel- und Bliitenketten fiir die Hochzeitsgdste als Begrii-
Bungsschmudk, runde tahitianische Drachen aus Weidenzweigen, Mas-
ken aus KokosnuBschalen. Die Tanzgruppe lbte zwischendurch
Bauchtanz. Die Spielgruppe bereitete Vorfilhrungen fiir das
grofie Hochzeitsfest vor:

— Maidchen tanzen ,Bauchtanz” zu tahitianischer Musik und iiber-
reichen ,Ehrengésten” Bliitenketten.

— Eine Naturgeschichte, vorgelesen und mit Handen erzahit.

— Vertreibung der bosen Geister mit drei ,Medizinménnern”, die mit
KokosnuBfimasken erscheinen.

— Eine mimische Szene, die zeigt, wie man sich kennenlernen kann.

— Whas nicht passieren sollte, wenn man sich um Midchen streitet —
eine Clowns-Schldgerei.

— Eine Kapelle spielt auf mit selbstgebastelten Musikinstrumenten.

— Die verhinderte Gratulation — ein Mddchen méchte Gliickwiinsche
vortragen, wird standig von betrunkenem anderen Middien ge-
stort.

— Wiinsche fiir die Brautpaare — pantomimisch vorgetragen.
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— Clowneske mit Holz fiir Lagerfeuer und einem Besenstiel.

— Vortrag mit einem ,Doppelredner” {einer redet, der andere macht
die Gesten dazu),

— Zwei Madchen erzihlen mit Gesten’ eine Gute-Nacht-Geschichte.

— Ein Zauberer zaubert die Gastgeschenke hervor.

Zur Weiterarbeit in der Schule schreibt die Schauspielerin:

«Die Kinder bastelten in der Schule Neuwerk-Mappen', in denen
auch Aufsitze iliber die Kennenlernszenen, von den Betroffenen ge-
schrieben, und eindrudcksvolle Augenblidke in unserer Arbeit beschrie-
ben wurden. Da wir den Film noch vertonen wollen, werden diese
Aufsiitze sicher noch zum Tragen kommen. Wir haben den Film auch
auf einem Elternabend vorgefithrt, auf dem wir auBerdem nach
Originalmusik mit einer grofien Gruppe einen tahitianischen Tanz
vorfilhrten (mit Jungen und Midchen), was besonders eindrucksvoll
war, da die selbstgebastelten Bastricke auch so schén JTauschten'.”
{Ingrid Sanne)

An Einzelbeobadhtungen hat die Schauspielerin festgestellt, daf z. B,
~gerade schwierige” Kinder (wie Betinisser, aggressive etc.) durch
eine solche Arbeit ungeheuren Auftrieb fiir sich selber finden kén-

- men. So gab es besonders zwei sehr verschlossene und in ihrem So-
zialverhalten schwierige Schiiler, die in den letzten Tagen geradezu
gelost und ,strahlend” durch die Gegend tiefen und viel mehr Zu-
gang zu ihren Klassenkameraden fanden als am Anfang. Einer von
ihnen hatte sich zum Beispiel erst mit Hinden und FiiBen gegen die
Filmarbeit gewehrt — er wollte nicht mehr heiraten! Aber nachdem
er merkte, daB das gar nicht so ,schwer® ist, sondern ihm noch eine
Sonderstellung einrdumte, wollte er immer noch mehr spielen,
moéglichst als Freund o. 4. Wie ernst die Kinder diese Arbeit nahmen,
konnte man an Eifersuchtsausbriichen erkennen, wenn die Film-
partnerin im ,wirklichen Leben mit jemand anderem ging“! Es fiel
schwer, die Szene trotzdem noch zu filmen! {Ingrid Sanne)”,

4. ERFAHRUNGEN DES MODELLVERSUCHS

Eine Verallgemeinerung und empirische Vergleichbarkeit der Pro-
jekteinheiten ist nicht méglich, da in jedes Projekt andere Variablen
eingehen und so eine Vielzahl von Einzelversudien entsteht,

Neben den erarbeiteten Projekten lassen sich als bisherige Ergeb-
nisse stichwortartig fiir die einzelnen Zielgruppen Schiiler — Lehrer
— Kiinstler folgende Erfahrungen zusammenfassen:
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Im Hinblick auf die Schiller 1aBt sich verallgemeiriernd herausstellen:

1. Die neuen Arbeitsformen, die die Schiiler durch die Projektarbeit
mit den Schauspielern kennenlernen bzw. danach arbeiten und
handeln, haben Auswirkungen auf:

_—— die Motivation, sich an schulischen Inhalten zu beteiligen (die
Schiiler fithlen sich persénlich angesprochen; sie engagieren
sich fiir die Vorhaben);

— die Konzentrationsfahigkeit, an einer Sache zu arbeiten;

— die Fdhigkeit, in Partner- oder Gruppenarbeit mit den Mit-
schillern zu arbeiten.

Durch die situativen Bedingungen des Schullandheimes kodnnen
die Schiller diese Verhaltensweisen eher dort zeigen als in der
Schule.

2. Viele Schiiler zeigen zu Beginn der Projektarbeil Hemmungen,
sich darzustellen oder in Rollenspiele einzusteigen. Diese Ver-
haltensweisen treten seltener auf, wenn die Schiiler sich wieder-
holt an Projekten -mit Kiinstlern beteiligen oder die Lehrer ahn-
liche Methoden — z. B. Rollenspiele — im Unterricht vorher inten-
siv verwirklicht haben.

3. Durch die Projektarbeit mit den Kiinstlern werden bestimmte
Schiller wieder stirker an die Klassengemeinschafl assoziiert.
Dies ist besonders auffillig bei AuBenseitern — vor allem bei den
stillen und gehemmten Schiillern — die, seit sie in die Klassen-
gruppe stirker integriert werden, selbstbewuBler geworden sind,
haufiger als vorher akzeptiert und anerkannt werden.

4. Beim Vergleich von Schiilerverhalten vor und,nach dem Projekt
sind in speziellen Fillen therapeutische Effeli‘te erzielt worden.
Diese Effekie lassen sich nicht auf mégliche spezifische Methoden
oder Situationen zuriickfiihren, sondern das gesamte Umfeld im
Rahmen der Projekte muB hierbei gesehen werden.

5. Die Projektarbeit bewirkt auBerdem, daB ‘die Fehitquote der
Haupischiiler an den entsprechenden Projekttagen in der Schule
sinkt.

Diese angefithrten Erfahrungen beruhen auf den subjektiven Ein-
schitzungen der Lehrer und Kiinstler. Sie werden weiterhin beob-
achtet und sollen strukturiert in die Dokumentation eingehen.

Im Hinblick auf den Kiinstler 1a8t sich verallgemeinernd heraus-
stellen:

1. Folgende Qualifikationen der Kiinstler gehen als spezielle Fak-
toren in die Ergebnisse der Projektarbeit ein:
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— Die Kiinstler zeigen fur Schiiler eine besondere Sensibilitit und
Emotionalitit. Sie sprechen die Schiiler direkt an.

— Gruppendynamische Prozesse, die im Schulalltag verdeckt blei-
ben, werden durch die Zusammenarbeit von Kiinstlern und
Schillern sichtbar und kénnen aufgearbeitet werden. Dies hat
Rickwirkungen auf den normalen Unterricht.

— Die Kiinstler kénnen bestimmte Bedingungen des vorgegebe-
nen organisatorischen Rahmens fiir ihre Projektarbeit dndern
und sind dadurch nicht so stark von SchulstreB und Lehrplan-
druck beeinfluBt.

Die Berufsfelderweiterung fiir die Kiinstler miindet im Rahmen des
Modellversuchs nicht in die Rolle eines Ersatzlehrers, Sozialpdd-
agogen oder einer zusatzlichen Begleitperson fiir den Schulland-
heimaufenthalt, sondern die Eigenstindigkeit der kiinstlerischen '
bzw. schauspielerischen Qualifikationen kommen zum Tragen.

Die persénlichen, pddagogischen Fahigkeiten der einzelnen Kiinst-
ler, ihre soziale Motivation und vor allem die Bereitschaft, sich fiir
die Arbeit mit den Schiilern zu engagieren, lassen viele Projekte
erst machbar werden.

Eine weitere wichtige Erfahrung ist, daB der Schauspieler durch
die Vielzahl seiner Aufgaben iberfordert und so als ,Einzel-
kémpfer’ enormen Strelt ausgesetzt ist. Im Gegensatz zu seinem
bisherigen Berufsfeld muB er hier folgende Tatigkeiten gleichzeitig
aus{ithren:

Animateur: Er mub eine Klasse ansprechen, bei der Stange
halten, spontan neue Ideen einbringen, mit-
spielen.

Regisseur: Er ist Planer und Koordinator zugleich.

Medienfachmann: Er soll Video-, Film-,.Fotoaufnahmen machen
und Prozesse, Zwischen- und Endergebnisse
festhalten.

Beobachter: Fir die Auswertung mufi er das eigene Ver-
halten und das Schiilerverhalten beobachten
und die Wirkungen des eigenen Verhaltens
auf die Schitler und umgekehrt wahrnehmen
und festhalten. Er muB die abgelaufenen Pro-
zesse protokollieren.

Aufsichtsperson:  Er soll Gruppen oder der gesamten Klasse
eine angemessene Arbeitsaimosphire fir die
Projektarbeit erméglichen.
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5.

Als Einzelner steht der Kiinstler im Konflikt, gléichzeitig aktiv mit-
zuwirken, zu beobachten, zu animieren und technische Gerdte zu
bedienen. Seine speziellen kiinstlerischen Qualifikationen — die
sich nur aus einer fortlaufenden kiinstlerischen Praxis weiterent-
wickeln und erhalten lassen — gehen verloren, wenn die Kiinstler
durch diese verschiedenen Aufgaben daran gehindert werden, fiir
sich selbst kreativ zu sein.

So besteht bei den Kiinstlern ein starkes Bediirfnis, mit anderen
Schauspielern bzw. Kiinstlern in einer Gruppe zusammenzuarbeiten.

Im Hinblidk auf den Lehrer 1Bt sich verallgemeinernd herausstellen:

1.

Die Zusammenarbeit zwischen Lehrer und Kiinstler lauft zufrie-
denstellend teilweise sehr positiv, wenn der Lehrer sich freiwillig
zur Teilnahme am Modellversuch meldet. Negative Erfahrungen
liegen vor, wenn Lehrer zur Mitarbeit am Projekt vom Kollegium
oder der Schulleitung bestimmt werden.

Wenn der Erwartungshorizont zwischen Kiinstler und Lehrer zu
Beginn des Projektes abgeklért ist, sind die Lehrer bereiter sich
fiir das Projekt zu engagieren. Eine gegenseitige Vertrauensebene
erleichtert die Zusammenarbeit.

Da die Lehrer keine StundenerméBigung fiir die vorbereitenden
und auswentenden Gespriche bzw. Tatigkeiten erhalten, mussen
sie bereit sein, zusatzliche Zeit zur Verfiigung zu stellen,
oder die fehlenden Absprachen erschweren die Durchfiihrung des
Projektes. Der Schullandheimaufenthalt wird dagegen in der Regel
dazu benutzt, Erfahrungen und Beobachtungen iiber das Schiller-
verhalten auszutauschen. Fiir die Lehrer wirkt sich das ganztdgige
Zusammensein sehr positiv aus. Sie erleben die Schiler in neuen
Situationen — gegeben durch die Arbeitsformen des Projektes
wihrend des Schullandheimaufenthaltes — und kénnen die auf-
getretenen Verhaltensweisen — die die Schiller bisher nicht ge-
zeigt haben -— beobachten und mit den Kiinstlern besprechen.

In einigen Fillen hat sich ergeben, daB Lehrer — die sich zu Be-
ginn des Projektes sehr resigniert und negativ iber ihre Klasse
geduBert haben — durch die Projektarbeit und vor allem durch
das Erkennen von positiven Verhaltensweisen der Schiiler wieder
eine stirkere Motivation fir ihre Klasse zeigten, teilweise sogar
.Freude” an der Arbeit mit ihren Schiilern ausdriickten.

In bestimmten Situationen wurde — durch den Kiinstler als zu-
satzliche Bezugsperson fiir die Schiller — ein Konkurrenzverhal-
ten zwischen Lehrer und Kiinstler offensichtlich. Dies trat hdufiger
bei gleichgeschlechtlicher Zusammensetzung auf: Lehrer-Schau-
spieler oder Lehrerin-Kiinstlerin. Es kommt stirker wéahrend des



Schullandheimaufenthaltes zum Tragen als in der Schule, da sich
hier der intensive Kontakt zwischen Erwachsenen und Schiilern
im Schullandheim besonders auswirkt.

6. Das unterschiedliche Verhalten jedes Lehrers, seine Bereitschaft
und Fdhigkeit zur Teamarbeit mit dem Kiinstler charakterisiert die
einzelnen Projekte. Im Hinblick auf die Kooperation ergaben sich
folgende Formen:

~— Der Lehrer arbeitet projektbezogen mit einer Schitlergruppe.

.— Der Lehrer unterrichtet im Team-leaching mit dem Kiinstler die
gesamte Klasse/Gruppe.

— Der Lehrer beschifligt bzw. beaufsichtigt diejenigen Schiiler-
gruppen, die zur Zeit nicht mit dem Knstler arbeiten,.

— Der Lehrer becbachtet als Zuschauer oder beteiligt sich als dis-
ziplinierende Aufsichisperson an der Projektarbeit zwischen
Kiinstler und Schiiler.

Projekt: Environment — Abbau der Biithne

33



Projekt:
Winteraustreibung

Ein Musik- und Bewegungs-
spiel mit Masken

Jahrgangsstufe:
Sekundarstufe I/ 6. Klasse

Kiinstlerin:
Leanore Ickstadt

Schullandheim:
Obersteinbach/Mittelfranken

Schiiler stellen den Winter dar. Dazu improvisieren einige Mitglieder der
Arbeitsgruppe Musik auf Instrumenten verschiedene Gerfusche wie etwa
Eisspringen.
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5. ERGEBNISSE AUS SCHULER- UND LEHRERBEFRAGUNGEN

5.1 Auswertung und Beispiele von Schiilerfragebogen
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5.2 Beispiele aus der Lehrerbefragung

521 Lehrerbericht iiber die Projektarbeit an der
Schule Bornheide

_Von Februar bis Juli 1977 und von Januar bis Mai 1978 beteiligten
wir uns mit zwei Hauptschulklassen am Modellversuch Kinstler und
Schiiler’.

‘Ziel des Projektes ,Ein Traum wird wahr’ war es vor allem, die Vor-
ginge um die Musikindustrie als Konsumindustrie itransparent zu
machen und den Schiiler zu helfen, bewuBter und kritischer mit dem
Konsumartikel ,Schlager’ umzugehen. Wihrend des zweiten Projekts
sollten die Schiiler ihre Erfahrungen aus dem Betriebspraktikum ver-
arbeiten.

An den Projekten arbeiteten grundsétzlich die Parallelklassen mit ins-
gesamt 60 Schiillern mit. So wurde es moglich, mit zwei Schauspiele-
rinnen, zwei Lehrern und zwei Studentinnen gleichzeitig in kleinen
Gruppen an verschiedenen Teilaspekten zu arbeiten und den Schiilern
Gelegenheit zu geben, sich weitgehend ihren Interessen entsprechend
zu engagieren. Fiir die Projektarbeit stand jeweils ein ganzer Schul-
tag zur Verfiigung. Die Intensivphasen der Projekte wurden in 5- bis
8-tdgigen Schullandheimaufenthalten durchgefiihrt. “

Die beteiligten Klassenlehrer berichten {iber folgende Erfahrungen:
.Motivierend fiir unser Vorhaben wirkte zundchst die zu erwartende
neue Unterrichtssituation, die durch die Mitarbeit der beiden Schau-
spielerinnen gegeben war, lhr geschicktes, einfithlsames Zugehen auf
die Schiiler lieB augenblicklich eine erwartungsvolle Bereitschaft bei
den Kindern entstehen und schaffte eine Atmosphare, in der Identi-
titsprobleme, wie sie in der Frage ,Sind die Schauspieler vielleicht
nur Hilfslehrer? kommen konnten, gar nicht auftreten konnten, weil
alle Beteiligten sich wirklich als ein Teil einer Arbeitsgruppe empfan-
den.

Zum anderen waren die Themen unserer Projekte anregend, weil sie
Belange ansprachen, die dem direkten Erfahrungsbereich der Schiiler
entstammen. Die Méglichkeit, sich aus den vielen Aufgabenstellun-
gen, die unsere Themen ermoglichten, den eigenen Interessen ent-
sprechende Tatigkeiten heraussuchen und die eigenen Fahigkeiten
optimal einsetzen zu konnen, hielt die Motivation iber Monate hin-
durch auf einem nahezu gleichbleibend hohen Niveau. Gleidhzeitig
blieb immer das Interesse an den Titigkeiten und Erfahrungen der
Klassenkameraden, die in anderen Bereichen arbeiteten, erhalten. Be-
dingt durch viele Erfolgserlebnisse zeigten sich die Schiiler in einem
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héheren MaBe engagiert, als wir es aus dem bishérigen Unterricht
gewchnt waren,

Der Erfolg bei der Projektarbeit wirkte positiv auf das Selbstver-
stiandnis einer ganzen Reihe von Schiilern. Dariiber hinaus deutete
sich eine deutlich beobachtbare positive Anderung in der Haltung ge-
rade derjenigen Schiiler zur Schule an, die auf Grund z. B. von Versa-
genserlebnissen eine ablehnende Position bezogen hatten. Ebenso
konnte beobachiet werden, daB auch in anderen schulischen Berei-
chen die Schiiler mehr als frither in der Lage waren, selbsténdig zu
arbeiten.

Nach Beendigung der Projekte wurden erfolgreiche Arbeitsmethoden
in die Unterrichtsgestaltung aufgenommen. Dem durch die Projekt-
arbeit gewachsenen Interesse entspricht es, dall die Schiiler sich bei
der Auswahl der Kurse des Wabhlflichtbereiches verstirkt fiir Thea-
terspielen, Gitarrenlehrginge, Fotografie und die Mitarbeit in der
Schulzeitung entscheiden.

Durch die gewihite Organisationsform, namlich gleichzeitige Beteili-
gung zweier Klassen an demselben Projekt und Konzentration der
Arbeit auf einen ganzen Schultag pro Woche, den sogenannten ,Pro-
jekttag’, an dem kein anderer Unterricht stattfand, ergab sich die
Chance zu intensjver Identifizierung mit der Projektarbeit und zu
intensiver Beschiftigung mit der angebotenen Thematik. Wir waren
uns von vornherein bewuBt, daB iiber die Projektzeit hinausweisende
positive Entwicklungen nur dann in Gang zu setzen sind, wenn die
Schiiler den Klassenlehrer als einen in die Projektarbeit voll inte-
grierten Mitarbeiter erleben kénnen. Deshaib nutzien wir die Maoglich-
keit, uns mit unseren Schauspielerinnen zu intensiven Beratungen zu-
sammenzufinden. Erweitert wurde das Team durch zwei Studentin-
nen, die in unseren Klassen ein Schulpraktikum absolviert hatten und
sich an der Arbeit beteiligen wollten. In dieser Gruppe konnten sich
die unterschiedlichen Erfahrungen, Wiinsche, Neigungen und Fihig-
keiten zu einem Konsens iiber Planung, Organisation und Ziele der
gemeinsamen Arbeit verdichten und so Voraussetzungen geschaffen
werden fiir eine méglichst effekiive Arbeit. Cleichfalls wurde da-
durch eine intensive kritische Nachbereitung jeder Phase der Arbeit
méglich.

Wir sind der ganz entschiedenen Auffassung, daB sich Schauspieler
und Lehrer zu einem Team zusammenfinden miissen. Nur aus der
Kombination der Gedanken und Fahigkeiten beider Beteiligter kann
eine fir diesen Modeliversuch sinnvolle, produktive und anregende
Arbeitssituation und Arbeitsatmosphire geschaffen werden.”

H. Aulich / D. Métting — Schule Bornheide
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522 Auswertung der Lehrerinterviews

Schule Sondervolksschule Klasse 8: Niirnberg
Schullandheimaufenthalt im Oktober 1977 in Obersteinbach

48

Warum haben Sie sich fiir den Modellversuch gemeldet?
Welche Erwartungen hatten Sie am Anfang an den Kiunstler?

Ich habe bereits positive Erfahrungen bei anderen Modellver-
suchen gewonnen.

Entlastung im 18-Stunden-Tag.

Was hat lhnen am Projekt am besten gefallen?
Engagement der Kiinstlerin

Szenische Versuche der Kinder

‘Was hat [hnen am Projekt wenig gefallen?

Die anfallenden Probleme, Aufgaben konnten nicht immer einer
Lésung zugefithrt werden (Kiirze des Aufenthaltes).

Was haben Sie durch das Projekt Neues fiir die Arbeit in der
Schule bzw. mit den Schillern gelernt bzw. (ibernehmen kénnen?

Haben Sie tber die Schiiler Neues erfahren? Bitte Beispiele an-
geben! {Anderungen von Verhaltensweisen bei einzelnen bzw.
der Klasse)

Ja! z. B.. — Gruppenbildung in der Klasse Erkenntnisse
— Einzelgdnger / AuBeriseiter unabhéngig
— negative Einstellung einzelner vom Projekt,
zu stdrker Behinderten bedingt durch
-- Spielverhalten Schullandheim-
— ,Fernsehkinder” aufenthalt

— Sensibilisierungsspiele zeigten besonders, wie egoistisch, wie
wenig gruppen- und partnerbezogen meine Schiler waren.

Wie schiitzen Sie Ihre Mitarbeit bei dem Projekt ein? Was wiir-
den Sie bei einem neuen Projekt anders machen?
— der Lehrer als Beraterfunktion: — Fahigkeiten der Schiller
— Leistungsmdoglichkeiten
des einzelnen Schiilers

— Hilfestellung bei
Schwierigkeiten



Ba.

i1,

12,

13.

14,

Wiren Sie gerne aktiv bei dem Projekt eingestiegen?
War aktiv als ,Kameramann® dabei.

Reichten die Vorgespriche und Besprechungen mit dem Kiinstler
aus oder wiirden Sie sie intensiver gestalten wollen?
Ausreichende Vorgespriche.

Sind Sie durch das Projekt mit Ihrem Stoffplan durcheinander
gekommen? — Nein. :

entfallt

Wodurch unterscheidet sich die Arbeit und die Arbeitsweise des
Kiinstlers von Threr Arbeit?

Der Kiinstler ist kein ,Lernstoffvermittler®.

Er kann die Schiiler mehr emotional ansprechen.

Halten Sie den Einsatz von Kiinstlern im Schullandheim bzw. in

der Schule fiir sinnvoll?

Ja, denn er kann ohne gesetzte Ziele repressionsfrei arbeiten.
1

Halten Sie es fiir méglich, daB die Arbeit des Schauspielers in

dem Prolekt auch von anderen Berufsgruppen (z.B. Somalpad-

agogen) geleistet werden kann? -

Sicher, wenn jene von ihrer Stofivermittlerrolle absehen kénnen
und ihnen mehr Raum in der Stundenplanorganisation zuge-
standen wird.

Kénnten Sie weitere wichtige Hinweise bzw. Anderungsvor-
schlage fiir diesen Modellversuch geben? (Konkr. zur Arbeit von
Frau/Herrn K )

Spielangebote am Abend, damit die Kinder ein Gegengewicht
zum Fernsehen haben.

Warum interessierten Sie sich {iberhaupt fiir einen Aufenthalt
im Schullandheim?

— Erfahrung des Gruppenverhaltens

.— Kinder sollen sich selber genauer kennenlernen (Erfahrung

des Mitmenschen)

— Die Bezugsperson ist wihrend des Schullandheimaufenthaltes
nur der Lehrer: der Lehrer kann seine erzieherischen Inten-
tionen darstellen

— Kinder erleben den Lehrer nicht hauptsichlich als Stoffver-
mittler.
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Warum haben Sie sich fiir den Modellversuch gemeldet?

Welche Erwartungen hatten Sie am Anfang an den Kiinstler?
Interesse an diesem Modellversuch, positiv fiir unsere Kinder.
Auflockerung und Entspannung, Verbesserung des Sozialverhal-
tens zwischen den Schiilern.

Was hat IThnen am Projekt am besten gefallen?

Rollenspiel mit der entwidkelten Handlung;

Durchfithrung durch die Kinder.

Was hat Ihnen am Projekt wenig gefallen?

Was haben Sie durch das Projekt Neues fiir die Arbeit in der
Schule bzw. mit den Schiilern gelernt bzw. libernehmen kénnen?
Besseres, personlicheres Kennenlernen, neue Fahigkeiten der
Kinder entdedken.

Haben Sie iiber die Schiiler Neues erfahren? Bitte Beispiele an-
geben! {Anderungen von Verhaltensweisen bei einzelnen bzw.
der Klasse)

Insgesamt eine positivere Einstellung im gegenseitigen Verhal-
ten, evil. Abbauvon Vorurteilen zwischen den Schiilern.

Wie schétzen Sie lhre Mitarbeit bei dem Projekt ein? Was wiir-
den Sie bei einem neuen Projekt anders machen?

Mehr beratend, aktiv nicht dabeigey\?resen.

Bei einem neuen Projekt im voraus etwas zu sagen, ist schwierig.

Wiren Sie gerne aktiv bei dem Projekt eingestiegen?

Ja; war zum Teil aus zeitlichen Griinden nicht méglich!

Reichten die Vorgespriache und Besprechungen mit dem Kinstler
aus oder wiirden Sie sie intensiver gestalten wollen?
Vorgesprache waren etwas knapp bemessen, da wir kurziristig
den Schullandheimaufenthalt planten und durchiiihrten.

Sind Sie durch das Projekt mit lThrem Stoffplan durcheinander
gekommen?

Nein.



10.

11.

12.

13.

entfallt

Wodurch unterscheidet sich die Arbeit und die Arbeitsweise des
Kiinstlers von Ihrer Arbeit?

Angst- und zwedkfrei; starkes kiinstlerisches Engagement, Per-:
sénlichkeit des Kiinstlers, mehr handelnd, ausfiihrend, selber tun.

Halten Sie den Einsalz von Kiinstlern im Schullandheim bzw. in
der Schule [iir sinnvoll?

Ja,

Halten Sie es fiir moglich, daB die Arbeit des Schauspielers in
dem Projekt auch von anderen Berufsgruppen (z. B. Sozialpad-
agogen gelecistet werden kann?

Nein.

Konnten Sie weitere wichtige Hinweise bzw. Anderungsvor-
schldge fiir diesen Modellversuch geben? {Konkr. zur Arbeit von
Frau/Herrn K.) -

Nein.

Warum interessierten Sie sich iiberhaupt fiir einen Aufenthalt
im Schullandheim?

Personliche Erfahrungen der Schiiler untereinander in schul-
fremden Bereichen erleben, neue Erkenntnisse im gegenseitigen
Zusammenleben erfahren, Einstellungen zu anderen Schiilern
revidieren; evil. ein biichen Lebenshilfe geben; selber die Kinder
besser und persdnlicher, in einem partnerschaftlichen Verhiltnis
kennenlernen usw, . ..

I

Antworten verschiedener Lehrer auf die Frage 10:

Wodurch
unterscheidet sich
die Arbeit und die
Arbeitsweise des

Kiinstlers
von Ihrer Arbeil?

— Sie unterscheidet sich dadurch, daB die Kiinstlerin nicht dieses
Autoritdtsverhdltnis zu den Schiillern hat, das wir haben. Ich wiirde
immer, wenn ich ins Schullandheim fahre, jemanden mitnehmen, der
dieses Autoritdtsverhdlinis zu den Kindern nicht hat.
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Ein weiterer Unterschied ist meiner Ansicht nach, daB die Kiinstlerin
oftmals rein spontan reagiert, wihrend die Reflexionsphase bei ihr
etwas zu kurz kommt.

Das wire dann unsere Aufgabe als Didaktiker, wiahrend sie das
‘Spontane mitzubringen hat. Ich glaube schon, daf sich das gut ver-
binden 14a8t.

— Der Kiinstler ist kein ,Lernstoffvermittler”, Er kann die Schiiler
mehr emotional ansprechen.

— Der Kiinstler hat einen gréfieren Freiraum als wir, Wir sind vom
Lehrplan, von der Methodik und Didaktik so sehr eingeengt. Vor
allem jetzt auch bei der 9. Klasse, die die AbschluBpriifung machen
soll, bleibt fir klinstlerische Freiheiten kein Platz.

— Was die Arbeit im Schullandheim betrifft, haben wir natiirlich
noch das Problem der Aufsicht. Das fallt fiir die Klnstlerin freilich
nicht weg, aber sie ist davon doch nicht in dem MaBe betrofien.

— Das Widchtigste ist eben doch der fachliche Druck, dem wir unter-
stehen, daB wir nicht einmal in der Arbeitslehre oder Soziallehre Zeit
finden, ein Projekt durchzuziehen.

— Der Kiinstler vertritt und vermittelt etwas, wovon er voll iiber-
zeugt ist; er hat einen groBen Spielraum bei seinem Angebot, kann
mehr oder weniger das {un, was ihm selbsl viel Spall macht.

— Ganz wesentlich, Schon einmal von der Personlichkeit her, von der
Rolle, die wir als Lehrer zu spielen haben. Als Lehrer vertritt man
eine Institution; der Kiinstler, der sowieso der Inbegriff alles Frei-
schaffenden ist, kann den Kindern ganz anders gegeniibertreten. Ich
mubBte bei dem Aufenthalt fiir Disziplin und Ordnung sorgen, efwas,
wovon die Kiinstlerin vollkommen frei war.

Der Kiinstler hatte den Kindern gegeniiber eine ausgesprochene
Fachautoritat, wihrend ich eine aufgepfropfte Autoritiat habe. Das hat
natiirlich Auswirkungen auf die Art und Weise zu arbeiten. Die Kin-
der erwarten von mir als Lehrer, dafi ich mich auch als Lehrer ver-
halte und daf ich mich im Wesentlichen nicht viel anders verhalte als
in der Schule.

Der Kiinstler kann den Kindern viel lodkerer gegeniibertreten. Er
kann viel offener reden, er kann z. B. den Sprung vom Erwachsenen-
niveau zum Kindniveau viel eher schaffen, so daB die Kinder ihn als
einen der ihren ansehen kénnen, sozusagen als ,primus inter pares”,

Es gibt auch noch von der Sache her Unterschiede, die aber nicht so
gravierend sind. Ich bemiihe mich immer darum, moglichst viel er-
zieherische Arbeit zu leisten, deshalb mache ich ja auch diese Spiele,
von daher ist der Unterschied in den Methoden nicht ganz so grof.
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— GroBerer Erfahrungsschatz und gréBere Vergleichsmoglichkeiten
durch die intensivere und breitere Arbeit in diesem Bereich.

Der Schiiler steht der Sache und der Person unvoreingenommen
gegenlber. Hier liegen anfangs positive Méglichkeiten.

Zur Arbeitsweise: Verzicht auf straffe Unterrichtsform, legerer Ar-
beitsstil ohne leistungshemmenden Druck.

— Der Unierschied besteht darin, daB der Kilassenlehrer gezwungen
ist, am Ende eines Schuljahres mit den Kindern Schulleistungen zu
erre_ichen'. Hier milssen dann auch Leistungsnachweise erbracht wer-
den, ein.'gewisser Schuldrill und Schulzwang sind unumgdnglich. Da
kommt auch die liberalste und freieste Methode, die ein Lehrer hat,
nicht daritber hinweg.

Dagegen, wenn hier die Kiinstlerin ins Schullandheim kommt, wo ja
nun der Lehrer auch einen Freiraum hat, kann sie in dieser begrenz-

ten Zeit nur Dinge machen, die den Kindern SpaB und Freude be-
reiten,

Zur Methode: Der Kiinstler kennt natiirlich die Methoden seines Be-
rufes und wir Lehrer sind eben wieder in anderen Bereichen die Fach-
leute, die der Kiinstler nicht beherrscht, wihrend wir nicht in den Be-
reich des Kiinstlers hineinkommen, sofern nicht jémand eine kiinst-
lerische Ader besitzt. Allerdings zdhle ich nicht zu diesem Kreis,

Antworten einzelner Lehrer auf die Frage 11:

Halten
Sie den Einsatz von
Kiinstlern
im Schullandheim bzw.
in der Schule fiir

sinnvoll?
— Ja, sehr!
— Ja, denn er kann ohne gesetzte Ziele repressionsirei arbeiten.

— Im Schullandheim halte ich ihn auf jeden Fall fiir sinnvoll. Wenn
z.B. in den Schulen ein Wahlfach «Schulspiel” zusitzlich eingefiihrt
wiirde, dann wiirde ich es begriiBen, wenn wir hier Leute an der Hand
hitten, die mit den Lehrern gemeinsam in solchen Bereichen arbeiten
wilrden. ’

— Ja, sehr; sie bilden mit dieser Arbeit einen echten Gegensatz zum
Schulalltag. '

Sie zeigen im musischen Bereich, den ich etwas vernachldssige, Per-
spektiven auf, die meinen Schiilern sonst verschlossen blieben.
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— Im Schullandheim auf jeden Fall!

— Das pabBt halt gerade in unsere Zielsetzung hinein. Wir gehen ja
ins Schullandheim, um diesen Freiraum zu schaffen, um etwas anderes
zu bieten als in der Schule geboten wird. Ich finde das eine wunder-
bare Ergédnzung.

— Das geht ja alles schon aus dem hervor, was wir vorhin gesagt
haben.

— Sinnvoll auf jeden Fall, schon um den Schillern einmal andere
Arbeitsweisen vorzufihren und um das stindige Reperloire zu be-
reichern.

— Auch sollen die Kinder sehen, daB es Leute gibt, fiir die der Unter-
richtsinhalt nicht das Wichtigste ist, sondern die einfach einmal etwas
tun, was ihnen Spaf macht und das nicht nur im Schullandheim, son-
dern immer. Das ist eine wichtige Alternative, welche die Kinder da
kenneniernen. Dabei ist es egal,- welche Art von Kiinstler das madht.
Wichtig ist, daB die Kinder sehen, daB es noch ganz andere Wertge-
fiige gibt als die der Schule.

— Grundsétzlich ja. Der Schullandheimaufenthalt soll dazu dienen,
den Kindern zu Selbstindigkeit zu verhelfen, ihnen etwas Neues zu
bieten, geschidigten Stadtkindern einmal Abwechslung zu bieten;
von daher halte ich es schon fir sinnvoll. Der musische Unterricht
kommt auf Grund der Lehrpldne ohnehin zu kurz, deshalb meine ich,
daB jede Klasse so einen Aufenthalt machen sollte. Sinnvoll finde
ich es auch deshalb, weil man Gelegenheit hat, auf das soziale Ver-
halten der Kinder EinfluB zu nehmen.

Vor allem kann man die Kinder einmal aus ihrem Fernsehverhalten
herausbringen. Unsere Kinder sind ja alle fernsehverseucht, das wirkt
gich nicht nur dadurch aus, daB die Kinder das Fernsehen reprodu-
zieren in ihren Spielen und Reden, sondern das wirkt sich auch ganz
tief auf die Einstellungen aus. Im Unterricht z. B. erwarten die Kinder
ein Programm, wenn ihnen das Programm nicht pait, schalten sie ab,
denn umschalten kann man in der Schule ja nicht. Sie sagen auch:
Was ich nicht will, mache ich nicht mehr. Sie stehen zu keiner Sache
mehr. Das ist so ein labiles Verhalten: Was ich einmal angefangen
habe, kann ich auch jederzeit wieder aufhéren. Das schiebe ich also
zum gréBten Teil auf diese Fernsehkultur, die wir heute haben. Hier
halte ich den Schullandheimaufenthalt, vor allem zusammen mit
einem Kiinstler, fiir sehr sinnvoll, Man kann die Kinder sensibilisie-
ren fiir die Gefahren, die hinter dem Fernsehen stecken. Man kann
ihre Einstellung zu der Reiziiberflutung aus der Umwelt beeinflussen.
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Antworten verschiedener Lehrer aui die Frage 14:

Warum interessierten Sie sich iiberhaupt
fiir einen Aufenthall im Schullandheim?

— Um das Rollenverhalten von Lehrern und Schiilern abzubauen, die
Schiller einmal von einer anderen Seite als der intellektuellen zu
fordern.

— Eigentlich um genau die Ziele zu erreichen, die wir auch mit dem
Projekt erreichen wollten: GruppenbewuBisein zu entwickeln; die
Notwendigkeit solidarischen Verhaltens bewuBt zu machen; den
Schiilern die Méglichkeit zu geben, sich besser kennenzulernen; das
Autoritdtsverhéltnis zwischen Lehrer und Schiiler transparenter zu
machen. Ich werde néchstes Jahr auf alle Fille wieder mit meiner
Klasse ins Schullandheim fahren, unabhéngig davon, ob ein Projekt
moglich sein wird oder nicht.

— Persénliche Erfahrungen der Schiiler untereinander in schulfrem-
den Bereichen erleben, Einstellungen zu anderen Schiilern revidieren:
eventuell ein biichen Lebenshilfe geben; selber die Kinder besser und
persénlicher, in einem partnerschaftlichen Verhiltnis kennenlernen.

— Vor allem deshalb, weil ich den Kindern, die aus diesem neu-

reichen Milieu kommen, einmal die Mdoglichkeit bieten wollte, auf

sich selbst gestellt zu sein, ihnen etwas Neues zu bieten, sie aus der

Situation im Klassenzimmer herauszuholen, den Schulzwang einmal

abzuschiitteln, die Leistung einmal wegzuriicken, die ja doch die Ge-

meinschaft wesentlich bestimmt. Das war mein Hauptziel.

1. Moglichkeit, dem normalen Unterrichtshetrieb in der Schule zu
entfliehen.

2. Méoglichkeit, den Kindern Erfahrungen zu ermoglichen, die ihrer
Entwidklung sehr dienlich sind.

3. Einmalige Chance, soziales und emotionelles Lernen mindestens
gleichwertig neben kognitives zu stellen.

4. Maéglichkeiten, sich selbst, andere und den Lehrer in villig ande-
rer Umgebung besser kennenzulernen.

Gerade fiir Sonderschiiler, die nicht selten aus sozialen Randgruppen
kommen, ist ein langerer und héufigerer Aufenthalt im Schulland-
heim sehr wichtig.

1. Weil ich noch nie in einem solchen war;

2. weil ich von der Ausbildung her weiB, daB ein solcher Aufenthalt
das soziale Klima einer Klasse positiv beeinflussen kann;

3. weil ich die Klasse fiir das kommende Schuljahr zusammen-
schweillen wollte;
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4. weil sich der Aufenthalt auf eine Initiative eines Kollegen hin
anbot.

— Ich bin seit 30 Jahren Lehrer und habe mir damals, als ich ange-
fangen habe, vorgenommen, immer etwas Neues zu machen und mich
nie zu wiederholen. Das ist selbstverstindlich nicht immer méglich
und so liegt es direkt auf der Hand, daB so ein Schullandheimaufent-
halt — sowohl fiir mich persénlich, als audh fiir die Kinder, mit denen
ich zu tun habe — etwas Neues darstellt. Das war flir mich die Moti-
vation, einen Schullandheimaufenthalt durchzufiibren. Ich habe es vor
Jahren schon einmal versucht, aber damals klappte die Finanzierung
mit den Eltern nicht.

— Das sind wieder die Criinde, die wir stindig aufzdhlen: Weg vom
SchulstreB:; den Schiilern noch einmal die Gelegenheit geben, im
letzten Jahr etwas zusammen zu unternehmen. Wegen der mangeln-
den Eigeninitiative wiirden Hauptschiiler nie auf andere als die ge-
wohnten Ideen kommen. Es ist deshalb unsere Aufgabe und unser
Wunsch, ihnen méglichst viel anzubieten. Und dazu gehort vor allem
der kiinstlerische Bereich, der im Schullandheim verwirklicht werden
konnte.

— Das Zusammensein unter ganz anderen Aspekten erachten wir als
den wichtigsten Grund, ins Schullandheim zu fahren. Natiirlich auch
das Aufzeigen von Alternativen zur Freizeitgestaltung. Die Schiiler
sind ja — was die Eigeninitiative betrifft — ziemlich arm dran: Sie
treffen sich mit Freunden, gehen in Diskotheken und sehen fern. Be-
schaftigungen anderer Art sind sehr selten.

1. Erfahrungen des Gruppenverhaltens.

2. Kinder sollen sich selber genauer kennenlernen (Erfahrung des
Mitmenschen).

3. Die Bezugsperson ist wihrend des Schullandheimaufenthaltes nur
der Lehrer: Der Lehrer kann seine erzieherischen Intentionen dar-
stellen.

4. Kinder erleben den Lehrer nicht hauptsichlich als Stoffvermittler.

6. PRESSEMITTEILUNG ZUR ERUFFNUNG DER AUSSTELLUNG
+KONSTLER UND SCHULER" |

Minister Schmude erdfinete am 25. Oktober 1978 die Ausstellung
JKiinstler und Schiller” im Wissenschaflszentrum, Bonn-Bad
Godesberq.

In dieser Ausstellung mit dem Titel ,JKiinstler und Schiiler’ werden
Arbeitsergebnisse von 14 Modellversuchen zum Thema  Kiinstler und

56



Schiiler’ vorgestellt. Es sind Arbeitsergebnisse, auf die alle stolz sein
kénnen, die mitgearbeitet haben. Schiiler und Kiinstler haben in den
Modellversuchen wertvolle Anregungen fiir kreative Arbeit in der
Schule gegeben. Und sie haben dabei vor allem bewiesen, daB das
Arbeiten in der Schule in dieser Form SpaB und Freude macht. Ich |
hoffe, dall} diese Ausstellung ein lebhaftes Echo findet und bundes-
weit AnstoBe gibt, die musisch-kulturelle Bildung der Kinder in allen
Schulen zu verbessern.” Mit diesen Worten hob der Bundesminister
fir Bildung und Wissenschaft, Jiirgen Schmude, in seiner Rede anliB-
lich der Eréfinung der Ausstellung ,Kiinstler und Schiiler” im Wis-
senschaftszentrum in Bonn am 25. Oktober 1978 die erfolgreiche Ar-
beit der Kiinstler in dem gleichnamigen Modellversuchsprogramm
hervor.

An dem Versuch, der nach einem zweieinhalbmonatligen Vorberei-
tungskurs fiir die ersten 35 Kiinstler am 1. Februar 1977 begann, sind
inzwischen 60 Kiinstler beteiligt. Das Modellversuchsprogramm’ wird
an iiber 20 Modellversuchsorten (Aurich, Berlin, Bremen, Bremerha-
ven, Bergkamen, Dortmund, Heolzwickede, Kamen, Unna, Hamburg,
Bad Homburg, Bruchkébel, Maintal, Wiesbaden-Kastel, Riisselsheim,
Koéln, Osnabriick, Remscheid, Stutigart, sowie in mehreren Schulland-
heimen)} in den Lindern Baden-Wiirttemberg, Berlin, Bremen, Ham-
burg, Hessen, Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen durchgefiihrt.
Vier weitere Vorhaben (Berlin, Bottrop, Miinchen und Miinster) wer-
den derzeit geplant. Die Beteiligung von méglichst vielen Landern an
dem Modellversuch nannte Minister Schmude ~wiinschenswert”, da-
mit die Moglichkeiten, die nach dem zum Bildungsgesamtplan be-
schlossenen Ergdnzungsplan ,Musisch-Kulturelle Bildung* gegeben
sind, besser genutzt werden. .
Fir das gesamte Programm wurden bisher rund 10 Millionen DM be-
willigt und festgelegt. 1978 werden vom Bund etwa 3,7 Millionen DM
fiir das Programm ausgegeben.

Das Modellversuchsprogramm hat zum Ziel. insbesondere Haupt-
schillern die Mdglichkeit zu eroffnen, durch Theaterspiel, Tanz und
Pantomime sich selbst stirker zu erfahren und darstellen zu lernen.
Seit Beginn der Versuche arbeiten Kiinstler gemeinsam mit Lehrern
und Schiilern, um Kreativitit, Spontaneitit, Kommunikationsfahigkeit
und soziales Lernen bei Schiilern zu férdern. Aber auch Freude am
Werk, SpaB und Frohsinn kommen in der Zusammenarbeit von Kiinst-
lern und Schiilern nicht zu kurz. Damit ist das Programm ein beispiel-
hafter Beitrag zur Bekdmpfung des Strel in der Schule.

Folgende giinstige Aussagen lassen sich schon heute — anléflich der
in der Ausstellung gezogenen Zwischenbilanz — machen:

— Schauspieler finden im allgemeinen iiber ihre Kunst spontan und
direkt Zugang zu Schiilern.
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— Theatralisches ist vorziiglich geeignet, bestimmte Verhaltenswei-
sen bewufit und einsichtig zu machen und zumindest ansatzweise
kreatives Handeln zu wedken und zu férdern.

— Kiinstler in der Schule, unabhingig davon, ob Schauspieler, Musi-
ker oder bildende Kinstler, bringen viel Freude und Spafl in den
Schulalltag und kénnen die Zwénge, die zu dem Phénomen des
SchulstreB fiihren, abbauen helfen.

— Die Titigkeit der Kiinstler steigerl im allgemeinen die Sensibili-
tat der Schiiler fiir Musisches.

— Schauspiel und Darsteltendes Spiel sind vorziigliche didaktische
Hilfen und in nahezu allen Schulfachern anwendbar.

— Kiinstler sind in die Schule integrierbar; die Zusammenarbeit mit
den Lehrern ist nach einigen Anlaufschwierigkeiten in der Regel
gut.

— Schauspieler bevorzugen in der Regel den Einsatz in einer Gruppe;
dies scheint auch der wirksamere und vielversprechendere Einsatz
zu sein.

Zusammenfassend ist noch zu sagen, daB sich die Arbeit von Schau-
spielern und anderen Kiinstlern in der Schule als sehr sinnvoll erwie-
sen hat, Dies wird auch von den meisten beteiligten Kultusverwal-
tungen so gesehen. So hat z. B. der Berliner Schulsenator die Modell-
versuche ,Kiinstler und Schiiler” besonders hervorgehoben. Die Mo-
dellversuche haben im Prinzip bewiesen, dab Schauspieler, aber auch
andere Kiinstler, eine eigenstindige Aufgabe in der Schule haben, die
sich deutlich von der des Lehrers unterscheidet.

Die Ausstellung ,Kiinstler und Schiiler”, die nach der Prasentation
in Bonn als Wanderausstellung in samtliche beteiligte Lénder geht
und dariiber hinaus interessierten Stellen zur Verfiigung steht, soll
der Uffentlichkeit verdeutlichen, wie wichtig es ist, den Menschen
frithzeitig in der Schule an musisch-kiinstlerisches Tun heranzufihren
und damit die Grundlage zu legen zu eigener Kreativitdt. Die Aus-
stellung zeigt, welch groBen SpaB Schiller beim Theaterspielen, bei
Musik und Tanz haben und wie dies ein Weg ist, anders als durch
Lesen und Schreiben zu lernen.

Die Ausstellung beweist: Das Modellversuchsprogramm ,Kinstler
und Schiller” ist ein erster Schritt zu einer Schule, in der auch die
kiinstlerische oder praktische Begabung berlicksichtigt wird.

Verantwortlich fiir diesen Beitrag:

Dipl. Psych. Heike Kruse, GriegstraBe 36, 2000 Hamburg 50
Redaktionelle Uberarbeitung und Gestaltung:

Sybille Ekrut, GneisenaustraBe 6, 2000 Hamburg 20

Gabi Koldewey-Fischer, Lehmweg 28, 2000 Hamburg 20

58



Lehrer und Schullandheim

Ergebnisse und Konsequenzen aus der slatistischen Analyse einer
Befragung von Lehrern, Lehramtsanwiirtern und Studenten zum
Thema ,Schullandheim*

von W. Dege und H. Kersherg

A. Intention der Untersuchung

Beobachtungen und Erfahrungen bei unserer Zusammenarbeit mit
Lehrern im Rahmen des Modellversuchsprogramms veranlaBten uns,
duich eine in den Jahren 1976/77 an Lehrer, Lehramtsanwirter und
Studenten gerichtete Befragung folgende Fragen zu untersuchen:

1. Welche Vorstellungen und Wertungen verbinden Lehrer und
angehende Lehrer mit der Einrichtung Schullandheim?

2. Welche eigenen Erfahrungen haben Lehrer und angehende Lehrer
mit mehrtdgigen Aufenthalten in Schullandheimen oder vergleich-
baren Einrichtungen (z. B. Jugendherbergen) gemacht, und zwar
nicht allein in der Rolle des Erziehers? )

3. Mit welchen padagogischen Argumenten begriinden Lehrer ihre
Entscheidung fiir oder gegen einen Schullandheimaufenthalt?

4. Welchen EinfluB haben die berufliche Stellung und die bisherige
Erfahrung mit mehrtigigen Heimaufenthalten auf die Bewertung
der Einrichtung Schullandheim und auf die Auswahl der mit der
Schullandheimarbeit verbundenen padagogischen Ziele?

Von der Beantwortung und Auswertung dieser Fragen erwarten wir
wesentliche Ansatzpunkte fiir Konzepte zur Einbeziehung der Schul-
landheimarbeit sowohl in die Lehrerausbildung der ersten und zwei-
ten Phase als auch in die Lehrerfortbildung. : :

B. Kurzfassung der Ergebnisse

a) Die Ergebnisse lassen deutlich einen zunehmenden Steilenwert.
mehrtdgiger Heimaufenthalte in der padagogischen Arbeit erkennen.
Sie zeigen dariiber hinaus aucdh, ‘daB bei der nachwachsenden Lehrer-
generalion verstarkt mit eigenen Erfahrungen mit mehrtdgigen Heim-
aufenthalten gerechnet werden kann, ein Ergebnis, das insofern von
Bedeutung ist, als diese Erfahrungen tiberwiegend positiv bewertet
werden.

b} Lehrer beurteilen Sc‘huilandheimaufenthalte im Hinblick auf die’
erzieherische Situation und die unterrichtliche Eignung positiver als
Studenten und Lehramtsanwirter! Dieses Ergebnis 146t den Schluf
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zu, daB die Art der Bewertung der Schullandheimarbeit in entschei-
dendem MaB von einer Kombination von beruflicher Erfahrung und
erzieherischer Selbstiindigkeit geprdgt wird. Es kann daher damit ge-
rechnet werden, daB die sich jetzt noch in Ausbildung befindlichen,
zukiinftigen Lehrer mit wachsender Erfahrung und zunehmender
erzieherischer Selbstindigkeit in dhnlicher Weise wie die befragten
Lehrer starker positiv bewerten werden.

Keine signifikanten Unterschiede in der Bewertung durch die ver-
schiedenen Berufsgruppen zeigen sich dagegen beziiglich der Ein-
schitzung des Arbeitsaufwands 'des Lehrers sowie des Beliebtheits-
grades von Schullandheimaufenthalten bei den Schillern.

¢) Die iiberdurchschnittliche positive Reaktion der befragten Lehrer
— 97,8 Prozent entschieden sich fiir die Durchfithrung eines Schul-
landheimaufenthaltes — 1&Bt iiberdies erkennen, daf mit zunehmen-
der Erfahrung und wachsender erzieherischer Selbstdndigkeit nicht
nur die Bewertung der Schullandheimarbeit positiver wird, sondern
auch die Bereitschaft zur Durchfithrung von Schullandheimaufent-
halten wichst. Der Schwerpunkt in den Begriindungen fir einen
Schullandheimaufenthalt liegt eindeutig im erzieherischen Bereich,
wobei vor allem die im Schullandheim gegebenen Maoglichkeiten
einer sozialintegrativen Erziehung auch im Hinblick auf die schulische
Situation betont werden.

In unterrichtsinhaltlicher Hinsicht werden unter dem besonderen
Aspekt der schullandheimspezifischen unterrichtsmethodischen Még-
lichkeiten die Verbindungen von Schullandheimarbeit und Unterricht
in der Schule noch nicht gesehen. Zur Erreichung dieser Ziele bedarf
es offensichtlich noch einer intensiven Vorbereitung der Lehrer im
Rahmen der Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung!

Anmerkung:

Dieser Beitrag wurde in voller Linge in Heft Nr. 108 abgedruckt und
liegt als Sonderdrudk dieser Ausgabe bei.

Wochen-Relt-Kurse fiir Schulklassen

Planen Sie mit lhrer Klasse doch einmal
eine ,Wanderwoche” unter dem Motto:

»Taglich 5 Stunden Reiten auf dem Stundenplan »
Jedes Kind bekommt fir die Dauver des Aufenthaltes je nach Alter und
Kénnen sein Pony zugewiesen. Fordern Sie Prospekte an!

REITHOF GRAFSCHAFT, im Naturpark ,HOHE MARK"
Geschiftsanschrlft:
Erika MaaBen - DittfeldstraBe 19 - 4100 Duisburg 18 - Tel.: 0203/4926 30
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Wegbereiter und Mitstreiter

Die Schullandheimidee konnte sich nur durchsetzen, weil es von An-
fang an Menschen gab, die mit allen Kraften ihrer Persénlichkeit an
verschiedenen Orten unseres Landes begeistert und tatvoll fiir ihre
Realisierung eintraten. Erinnert sei an die Wegbereiter der Schul-
landheimpédagogik: Dr. R. Nicolai {Annaberg im Erzgebirge, * 1970),
Dr. H. Sarhage (Hamburg, t1969) und W. Berger (Bremen, % 1974).

Natiirlich hatten sie Mitstreiter in allen Bundeslandern, von denen’

heute noch einzelne engagiert wie eh und je die Schullandheimarbeit
regional und bundesweit mittragen und mitgestalten. Wenn wir nicht
gelegentlich von IThrem Geburtstagsjubildum erfithren, bemerkten
wir vielleicht gar nicht, daB sie auch dem Gesetz des Alterns unter-
liegen, so riistig und aktiv wirken sie mitten unter uns. Wir sollten
ihnen wenigstens gelegentlich Dank und Anerkennung fiir ihre Lei-
stungen und Verdienste in unserer Fachzeitschrift aussprechen. Des-
halb bitten wir Vorsténde und Freunde, uns bei gegebenem AnlaB
entsprechende Beitrage zuzusenden.

Wir freuen uns, in diesem Heft zwei verdiente Mitsireiter und lang-
jdhrige Vorstandsmitglieder durch eine Laudatio ehren zu kénnen:

Realschuldirektor i. R. Emil Wagner aus Berschweiler im Saarland
begeht am 29. November seinen 75. Geburtstag.

Oberstudienrat ' i. R, Edwin Molter aus Frankenthal in Rheinland-
Pfalz vollendete bereits am 11. Januar dieses Jahres sein 70. Lebens-
iahr. -

H. Schenk

RedaktionsschiuB3
fir die nachste Ausgabe
ist am 15. Januar 1979
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Emil Wagner zum Fiinfundsiebzigsten

LKinder, der Aufwand stimmt
verdichtig®, wirde er selber
wahrscheinlich sagen, ,meint
ihr nicht, daB man das Papier
besser nutzen konntet”

Lieber Emil, man kann nicht;
denn es geht jetzt eigentlich
nur nebenbei um Deine Ver-
dienste fir die Schullandheim-
bewegung: Sie sind ldngst sach-
kundig und umfassend gewilr-
digt durch Dr. Requardt vor
finf Jahren. Alle &lteren Mit-
streiter kennen Deine Leistun-
gen besser als wir, sie waren
schlieflich dabei und haben
-~ mitgestritten.

Viele von uns Jiingeren aber
haben Dich erst kennengelernt,
als die Ehren Dich schon ereilt
hatten und sich anschickten, mit Dir formend umzugehen —
natiirlich unter strikter Vernachldssigung der Tatsache, dal ein
Mensch aus dem Saarland einfach nicht zu formen ist. Solche Ver-
suche beriihrten Dich sicherlich —- aber mehr wie das. Wasser die
Ente; es tragt, und manchmal bringt es auch weiter, aber es dringt
nicht ein: Saarlindische Klugheit als Schuiz auf dem ,Gefieder”.
Diese Klugheit und Dein Sinn fiir das Reale haben Dich immer jenen
Moment zdgern lassen, den andere rasch dazu nutzten, den zweiten
Schritt vor dem ersten zu tun.

Du hast Sinn fiir die Sprache des Volkes, hast sie in eigenen Sticken
erprobt, sie ist fiir Dich ein Element Deines Lebens, MaB Deines Tuns,
selten eine Waffe, oft aber entwaffnend, etwa, wenn Du treffend be-
merkst: ,Das habt ihr fein gesagt — und nun idbersetzt das mal!”
oder: ,Als einfacher Mensch, der solches nicht auf den Hochschulen
gelernt hat, méchte ich dazu bemerken...* Aber in einem solchen
Augenblick steht dann lebendige Erfahrung neben allzu hochge-
stochener Theorie, und plétzlich erkennen wir mit Deiner Hilfe
wieder den Boden unter den FiiBlen.

Der Schullandheimverband ist eine Organisation, die unbedingt die
Zusammenarbeit der Generationen braucht, wenn wir die weitge-
steckten Ziele erreichen wollen. Es ist kein Geheimnis, daB diese Zu-
sammenarbeit in den Schulen wihrend der letzten Jahre nicht immer
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glicklich war. Wir Jiingeren kamen daher in die Verbandsarbeit oft
mit Skepsis oder Zweifeln. Die hast Du gar nicht erst aufkommen
lassen, denn Du verstehst es meisterhaft, zur Arbeit zu motivieren,
wenn es sein mubB, auch anzutreiben im Sinne einer sachlich-niichter-
nen Vorwirtsbewegung. So hast Du, lieber Emil, durch Deine Offen-
heit, Kritik und Dynamik immer wieder fiir Kontinuitat im Verband
gesorgt.

Du verlangtest nie die Distanz der Ehrfurcht, sondern verschafftest
Dir Achtung, weil Du Dich immer zuerst als Mensch gabst, dessen Er-
fahrungén bedenkenswert, aber nie das letzte Wort waren. Oft haben
Deine humorvoll-kritischen Randbemerkungen zu Reaktionen heraus-
gefordert, die den toten Punkt iiberwinden halfen. Dennoch gilt: Nicht
auf die Worte kommt es Dir an, sondern auf das Tun, das hinter
ihnen steht. Du hiltst nichts vom hohlen Pomp der groBen Geste, er
reizt eher Deine saarlindisch-scharfe Zunge, wenn es ndtig ist, zu
deutlichen Bemerkungen wie der: ,Wer das Bein hebt, sollte auch
pinkeln kénnen!" In diesem Sinne warst Du wohl nie ein Freund von
Trockeniibungen. Und das ist gut so! Mach weiter so gemdl der
Devise: ,Wagners gibt's viele im Saarland, aber nur einen Emil."

Herr Realschuldirektor a. D. Emil Wagner wurde am 26. Oktober 1978
im Rahmen des ,Tages des Saarlandes 1978 von Herrn Ministerpra-
sident Dr. Réder fiir sein beispielhaftes Wirken im Dienste der Ju-
gend mit dem ,Saarléndischen Verdienstorden* ausgezeichnet.

Klaus Ehlert

Ehepaar sucht Titigkeit in einem Schullandheim!
Er: Pddagoge (Fachbereiche Geschichte/Kunsterziehung).
Sie: Arzthelferin/Kaufménnische Angestellte.

Angebote an Margrit und Sigurd Schneider, Brammerberg,
2351 Stolpe, Telefon 0 43 26 / 650,

Schulhausmeister, 40 Jahre alt, verheiratet, méchte Schulland-
heimverwalter werden. Voraussetzungen sind alle gegeben.

Angebote unter Nr. 101 an die Anzeigenleitung.




Edwin Molter

Damit fing alles an:

In den fiinfziger Jahren fihrte
Edwin Molter seinen ersten
Schullandheimaufenthalt durch.
Dieses Erlebnis mit seinen
Hauptschilern wirkte so nach-
haltig auf ihn, daB daraus der
engagierte Schullandheimer Ed-
win Molter wurde, wie ihn
viele kennen.

Ein Schullandheimaufenthalt,
wie er ihn damals gestaltete,
traf voll die Erwartungen, die
er als Absolvent der Berufspad-
agogik hegte. Hier konnte er
die Ideen verwirklichen, von
denen seine Lehrer Blitiner,
Peter Petersen und Spranger
ihn {iberzeugt hatten.

Gleichzeitig erwuchs in ihm der Wunsch, die Schullandheim-Arbeit in
Rheinland-Pfalz auf eine breite Ebene zu stellen. Nach vielen Jahren
des rastlosen Planens und Schaffens hat er erreicht, wofiir er kidmpfte:
Heute gilt die Schullandheim-Arbeit in Rheinland-Pfalz allgemein als
anerkannt; wo finanzielle Mittel zur Verfigung stehen, werden sie
der Schullandheim-Arbeit zugefiihrt.

Gemessen an anderen Bundeslindern ist zwar die Zahl der Schul-
landheime in Rheinland-Pialz noch recht gering, aber die Bemiihun-
gen in den verschiedenen Schularten tatig zu werden, stehen in nichts
den dortigen Anstrengungen nach.

Das erste Schullandheim in Rheinland-Pfalz, das Schullandheim der
Stadt Frankenthal in Hertlingshausen, ist auf sein Bestreben hin ent-
standen. Ebenso verdankt der ,Schullandheim-Verein fiir Berufsbil-
dung in Rheinland-Pfalz e, V.” seine Existenz dem unermiidlichen Ein-
satz seines 1. Vorsitzenden Edwin Molter.

Dabei darf nicht vergessen werden, daf Schullandheim-Aufenthalte
fiir Berufsschiller, so wie sie in Rheinland-Pfalz, insbesondere an den
Berufsbildenden Schulen Ludwigshafens, durchgefiihrt werden, einzig-
artig in der Bundesrepublik Deutschland sind. DaB diese Aufenthalte
heute auf breiter Basis moglich sind, ist in besonderem Malle der
guten Zusammenarbeit mit dem Kultusministetrium in Mainz zu ver-
danken.
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Auch wenn die Schullandheim-Arbeit noch ldngst nicht so ausgebaut
ist, wie sich Edwin Molter das winscht, so kann man heute doch
schon feststellen, was der heutige Kultusminister Frau Dr. Laurien
anldBlich des Ausscheidens Edwin Molters aus dem aktiven Dienst
ihm schrieb:

.5Sie haben einen entscheidenden Anteil an den Fortschritten unseres
Landes bei der Durchfiilhrung von Schullandheimaufenthalten und dem
Ausbau der Schullandheime. Insbesondere Thre Aktivitaten im Schul-
landheimverein fiir Berufsbildung haben groBe Bedeutung fiir die
Weiterentwicklung sowohl der beruflichen Bildung als auch der
Grundidee der Schullandheimbewegung.”

gez. Peter Markwerth
Adolf Weber
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Projekt: Environment. ..

Jahrgangsstufe: Sekundarstufe I / 6. Klasse
Kiinstlerin: Leonore Ickstadt

Schullandheim: Obersteinbach/Mittelfranken
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Schiler konstruieren und bauen aus einem Baugeriist und vorgegebenen
Materialien ihre Umgebung auf, in der sie spielen und zu gemeinsamen Tun
angeregt werden sollen.
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Weitergelihrt wird dieses Projekt durdh die Erfindung eines gemeinsamen
Spiels, das innerhalb des ,Environment* stattfindet. So erhalten die Schiiler
die Mdoglichkeit, sich selbst zu erfahren und eigene Emotionen zu erleben.
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Baden-Wiiritemberg

Die Rentabilitdt des .Haus Schauinsland” (BW 41) der Stadt Pforzheim steht
nach einer Meldung der Pforzheimer Zeilung vom 18. 8. 78 wieder zur Dis-
kussion. Neben dem Verkauf werden auch Vorschldge zur Verringeruny der
Defizite durch verdnderte Nutzung und bessere Auslastung von den betei-
ligten Gremien diskutiert,

Zahlreiche Berliner und zwei silddeutsche Zeitungen berichteten am 5. 8. 78
dariiber, dafh mehrere Kinder und Betreuer aus Berlin im ,Berghof” (BW 13)
bei Kempten im Allgdu an einer Magen-Darm-Infektion erkrankt waren.
Die Beschwerden stellten sich als voéllig harmics heraus. Als Ursachen
wurden sowohl der Klimawechsel, als auch die ungewohnte Kost und der
Besuch in einem Freibad vermutet,

Umfangreiche Projekte zur unterrichtlichen Ergdnzung konnte die Klasse
R 9b der Realschule Friesenheim vom Jugendheim in Menzenschwand
(BW 42) ans durchfithren. Die Lahrer Zeitung (22. 9. 78) und das Offenburger
Tageblalt (27. 9. 78) berichteten dariiber.

Bayern

Uber das 25-jahrige Bestehen des Schullandheimes Solla (By 4.8, berichtete
am 25. 8. 78 die Passauer Neue Presse. Als erstes niederbayerisches Heim
des Schullandheimwerkes fiir Oberpfalz und Niederbayern e. V. wurde es
1952/53 erbaut und hat sich mit 50 Platzen bestens bewéhrt. Fiir die néch-
sten Vorhaben — Bau eines Sportplatzes und einer kleinen Halle — sagten
die zustindigen ortlichen Behdrden der Heimleitung volle Unterstiitzung
Zu.

Ausspannen konnten 40 Jungen in einer dreiwdchigen Freizeit wihrend
der Ferien bei einem differenzierten Angebot zahlreicher Spiele und musi-
scher Belatigungsmdglichkeilen im Schullandheim Pleystein (By 4.6} —
Mitlelbayerische Zeitung, Regensburg, vom 4. 9. 78 —.
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Das Frinkische Volksblatt (By) berichtete am 10. 10. 78 iiber Erfolge bei der
Betreuung behinderter Kinder. Seit mehreren Jahren haben die Eltern taub-
stummer Kinder zusammen mit ihren Kindern an Schullandheimaufenthalten
(wo?) teilgenommen und sind dabei fiir die Arbeit mit ihren behinderten
Kindern geschult worden.

Berlin

Ferienbetreuung im Kinderzentrum MonumentenstraBe des Schullandheimes
Wannsee (B 2) fir Kinder aus der Schwielowsee-Grundschule in einer Art
Projektfofm war ein voller Erfolg, wie die Berliner Morgenposi vom 29. 8.
78 berichfete.

Das 20000. Spandauer Schullandheimkind fuhr im September ‘78 in das
Schullandheim Spandau/Weiflenstadt im Fichtelgebirge (B 9). Sowohl bei der
Abreise in Berlin, als auch bei der Ankunft in WeiBenstadt wurde dieses
Ereignis und die nun schon 15 Jahre wihrenden Beziehungen zwischen bei-
den Orten unter Anwesenheit der jeweiligen Biirgermeister gefeiert. Im
Spandauer Volkshlatt vom 10. und 14. 9. 78, im Tagesspiege! vom 12. 9. 78
und in der Frankenpos! vom 16. 9, 78 wurde {iber dieses Jubilium be-
richtet.

Senatsdirektorin Ingrid Schacht setzle sich fir die weitere Nutzung des
Weddinger Heimes im Grunewald (B 5) als Schullandheim ein, statt dieses
Heim in Zukunft als Zentralstelle fiir asylsuchende Auslinder zu verwenden
— Die Wahrheit vom 16, 8. 78 —,

Eine Finf-Tage-Reise ins Schullandheim Isethatsche (B 10) und eine Ham-
burg-Rundfahrt haben 28 Schiiler und Schillerinnen der Klasse 6b des
Goethe-Gymnasiums in Wilmersdorf bei einem Wetibewerb gewonnen.
Wie die Berliner Morgenpost vom 25. 7. 78 berichtet, hatten die Gewinner
aus 4000 Streichhdlzern ihr Schullandheim nachgebildet. Dank der jahr-
lichen Unterstiitzung mit 40 000,— DM durch die Firma Reemtsma befindet
sich das Schullandheim in der Liineburger Heide in bestem Zustand.

Bremen

Die Oberhessische Presse berichtete am 25, 7. 78 iiber den Aufenthalt von
53 Jungen und Mdidchen der Améneburger Stiftschule im Schullandheim
Bederkesa (HB 23.2). Ein breilgefdchertes Angebot zur Erginzung der im
Unterricht behandelden Themenkreise durch Kurse in der Praxis und durch

Realbegegnungen — vornehmlich in historischem, biclogischem und geo-
graphischem Bereich — war fiir die Schiiler erarbeitet worden.
Hamburg

Bestdrkt wurde das Kollegium der Schule fiir geistig Behinderte Minden,
im néchsten Jahr wieder in ein Schullandheim zu fahren, durch den ge-
lungenen Aufenthalt im Haus Overdiek (HH 44). Bei Wanderungen, Spielen
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und beim Baden konnte eine Integration der Kinder in die Gesellschalt
gleichaltriger becbachtet und den jungen Menschen viele neue Erlebnisse
vermittelt werden. Mindener Tageblaf!l vom 12. 7. 78.

Hessen

Bereits seit zwei Jahren mit sehr gutem Erfolg lauft der auf vier Jahre
angesetzte Versudh, im Schullandheim Gut Eichenberg/Rothwesten (H 13) in
einer Woche vor und einer Woche nach dem zweiwdchigen Betriebsprakti-
kum Schiilern Hilfen fiir die Berufsfindung zu geben (Hessische Allgemeine
vom 12, 10. 78). : ’

Die Frankiurter Allgemeine Zeitung vom 17, B. 78, die Siegener Zeitung
vom 23. 8. 78 und die Westfalenpost vom 25. 8. 78 berichteten dariiber, daB
im Frankfurter Schullandheim Wegscheide (H 6} 16 Jungen aus Laasphe
einen fiir sie kostenlosen Ferienaufenthalt zusammen mit Jugendlichen aus
anderen Lindern verbrachten. Die Mitiel dafir waren von der CDU-Frauen-
vereinigung Laasphe durch einen Weihnachtsbasar aufgebrach! worden.

Niedersachsen

Die Arbeitsgemeinschaft Niedersiichsischer Schullandheime fordert fiir thre
in Bade- und Kurorten gelegenen Schullandheime Befreinung von der bis
zu DM 10000 — betragenden Kurtaxe. Die Kurtaxe stellt fiir die Hduser,
die schul- und sozialpidagogischen Zwecken dienen, eine besondere Hirte
dar (Die Welt und Hannoversche Allgemeine Zeilung vom 4. 10. 78).

Wie die Kieler Nachrichlien vom 30. 8 78 berichteten, verbrachten zum
wiederholten Male 50 Kinder von Angehérigen der Howaldswerke-Deulsche
Werft (HDW) aus Kiel einen Teil threr Ferien im Schullandheim Wennigsen-
Bredenbeck (N 13}.

Die Hildesheimer Allgemeine Zeilung berichiete am 2. 8. 78, daB das
Schullandheim Hohegeili (N 21) von Bediensteten des Landkreises und der
Stadt auch bei Nichibelegung mit Schillern nur noch bei Zahlung von
kostendeckenden Tagessdtzen als Urlaubsdomizil genutzt werden darf.
Der Bund der Steuerzahler hatte die Hohe der Tagessitze als zu niedrig
und nicht kostendedkend bemingelt.

Nordrhein-Westialen

Die Glocke meldete am 7. 10. 78, daB neun Stadt- und Gemeindedirektoren
aus dem Kreis Warendorf den Anbau des Schullandheimes in Mellau (NW
85) besuchien.

35 Lehrerinnen und Lehrer nahmen an einem einwbchigen Wanderfithrer-
lehrgang im Schullandhelm Serkenrode (NW 77) teil. Der Remscheider
Generalanzeiger vom 14, 10. 78 berichiete dariiber.
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Wie der Allgemeine Anzeiger am 11. 10. 78 mitleilte, ist fiir das Schulland-
heim Wangerooge (NW 78) die Saison 1978 mit gutem Erfolg beendet.
Neben Klassen der Trigerschule wurden eine Reihe von Gastklassen aul-
genommen.

Das Haller Kreishlait meldete am 24. 7. 78, daB Kinder aus Werther mit dem
CVJIM ins Schullandheim nach Splekeroog fuhren.

Die Wesldeutsche Allgemeine berichtete in jhrer Duisburg-Ausgabe vom
3. 10. 78 von der Fahrt des Kinder- und Jugendchores Duisburg ins Schul-
landheim Duisburg (NW 29.1) in Antweiler. Der Aufenthalt sollie der Frei-
zeitgestaltung und der Vorbereitung aul Konzerte dienen.

Sein 25jahriges Bestehen konnte das Schullandheim der Osningschule
feiern. Die Neue Westiiilische und das Westfalen-Blalt berichteten dariiber
am 3. 10, 78,

Die Neue Weslidlische, das Glitersloher Morgenblatt und Die Glocke be-
richteten am 18. 9. 78 {iber die Feier zur 20, Wiederkehr des Jahrestages der
Grundsteinlegung des Schullandheimes Usseln (NW 41). Das Heim ist be-
sonders in den letzten vier Jahren erweitert und renoviert worden.

An einer Weiterverwendung des inzwischen geschlossenen Schullandheimes
Oermterberg ist nach einem Artikel der Neuen Ruhr-Zeitung vom 28. 8, 78
der AWO-Orisverein Moers interessiert.

Von der Kélnischen Rundschau vom 8. 9. 78 wurde der praxisnahe Unter-
richt im Schullandheim Urit (NW 90) herausgestellt. Durch die Zusammen-
arbeit der Lehrer und Schiller mit Forstleuten wird den Kindern Umwelt-
schutz begreifbar gemacht.

Das Schullandhelm der Hammer AWO in Norddeich (N'W 46) hat nach Be-
richten der Wesltfdlischen Rundschau und des Westflilischen Anzeigers vom
2. 8. 78 seit 1858 etwa 20 000 Hammer Kinder beherbergt.

Die SPD in Walsum kdmpft zusammen mit dem Schullandheimverein um den
Fortbestand des Schullandheimes Bronsield (NW 36). Durch eine kosten-
giinstige Ausweitung der Kapazitit des Heimes konnte das Heim wieder
rentabel werden (Rheinische Post vom 16. und 22. 8. 78).

Das [reizeitpddagogische Konzept des Vereins ,Student fir Europa* im
Schullandheim Féckinghausen (NW 83) hat bei 56 Kindern aus Neukélln und
Zehlendorf groBen Anklang gefunden. Wie die Westfalenpost vom 23. 8. 78
berichtete, werden in diesem Jahr insgesamt 2 000 Kinder betreud.

Wie die Recklinghduser Zeftung vom 20, 7. 78 berichtete, fiihrten die Herte-
ner Jungsozialisten nétige Reparaturarbeiten am Schullandheim in Schieder
(NW 58) durch.

104 Kinder von 7 bis 12 Jahren verbrachten einen Teil ihrer Ferien im
Schullandheim Herongen (NW 64). Die Wesideutsche Zeitung berichtete
dariiber am 12, 7. 78.
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Hellweger Anzeiger, Werner Volkszeitung und Westfdlische Rundschau
berichteten am 17. 8. 78, daB Bergkamen (NW) ein eigenes Schullandheim
erwerben mochte. Im Gespridch ist ein Altenheim der deutschen Balten auf
Langeoog, das in diesem Jahr als Altenheim aufgeldst werden soll und
iiber ca. 40 Ridume verfigt.

Rheinland-Pfalz

Wie Die Rheinpfalz am 1. 8. 78 berichtete, wurde fiir den Bau eines Schlaf-
trakis dem Schullandheim Hertlingshausen (RP 3) ein ZuschuB von 50 000,—
bis 60 000,— DM vom Kultusministerium zugesagt.

Der Landesverband Rheinland-Pfalz im Verband Deutscher Schullandheime
verwies bei seiner Jahressitzung im Schullandheim Hertlingshausen (RP 3)
auf die immense Bedeutung der Schullandheimpddagogik fir die heutige
Arbeit in der Schule. In diesem Zusammenbang wurde die Erhéhung der
Haushaltsmittel 1979/80 auf Landesebene begriBt und die Grindung eines
weiteren Schullandheimes in Ludwigswinkel besprochen (Die Rheinpfalz
vom 27. 9. 78).

Die Rheinpfalz vom 28. 9. 78 und der Mannheimer Morgen vom 10. 10. 78
berichteten, daB das Schullandheim Ramsen {RP 6) innerhalb von drei Mona-
ten fiir 380 000,— DM renoviert und umgebaut worden ist und seinen Be-
trieb wieder aufgenommen hat.

Eine Kindergruppe der Stadt Riisselsheim fiihrte im Schullandheim Winter-
burg (RP 8) eine Freizeit durch (Main-Spilze vom 28. 7. 78).

Saarland

Die saarlindische Schulzeitung vom September ‘78 berichtete, daB 34 Schiller
der Klassen VI, 3, VIII, 4 und IX, 4 der Schule fiir Lernbehinderte aus
Neunkirchen im Schullandheim SchloB Berg (S 4) einen in jeder Hinsicht
erfolgreichen Aufenthalt verbradwen.

Schleswig-Holstein

Das Schullandheim Ban Horn auf Amrum (SH 1) bot 36 Schiilern einer Schule
fiir geistig Behinderte und Schilern einer Haupt- und Realschule Gelegen-
heit, bei gemeinsamen Unternehmungen und Veranstaltungen Kontakte zu
kniipfen (Flensburger Tageblatt vom 26. 7. 78).
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MODELLVERSUCH

KONS TLER

Ausstellung im Wissenschaftszentrum, Bonn-Bad Godesberg, AhrstraBe 4

25. Oktober - 16. November 1978 - werktags 9-17 Uhr-5a + So 10-17 Uhr

25. Oktober 18 Uhr Erdffnung durch: mit Bjorn Engholm, Erich Frister,

Bundesminister Dr. Jirgen Schmude Dieter Laitmann, Stefan Meuschel,
: Jirgen Scheller
Weitere Veranstaltungen
28, Oktober 19 Uhr Podiumsdiskussion: 2. November ab 15.30 Uhr Spielaktionen
"Sollen Kinstler in der 9. November ab 10 Uhr Spietaktionen, Videoaufzeichnungen

Schule arbeiten?* und Filme von Projekten



