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Fernsehinterview mit dem 1. Vorsitzenden vor dem Schullandheim der ADS.

Vorstandssitzung am 16. Mai 1978

Vor Beginn der Arbeitstagung traf sich der Gesamtvorstand zu einer
vorbereitenden Sitzung.

Die Tagesordnung

1.
2.
3.

N S

Ablauf der Arbeitstagung

Bericht iiber die Arbeit des Pddagogischen Arbeitskreises
Modellversuche in Schullandheimen

3.1. Informationen Gber die laufenden Versuche

3.2, Planung neuer Modellversuche

Forschungsauftrag des BMBW iiber Schullandheimpadagogik
Finanzierungsprobleme der Fachzeitschrift

Einzugsverfahren der Mitgliedsbeitrige

Voritberlegungen fiir )

die Vorstandssitzung vom 13. — 15, Oktober 1978 in Pleystein,
die Vorstandssitzung im Frithjahr 1979 in Mainz

und die Bundestagung im Herbst 1979 in Wiirzburg

Dabei ging es wesentlich darum, die Planungsarbeiten fiir die Folge-
zeit durchzusprechen und die erforderlichén Sitzungen im Hinblick
auf die zwischenzeitlich zu leistende Arbeit und die Bundestagung in
Wiirzburg 1979 vorzustrukturieren.




Gruflworte

GruBwort von Staatssekretar Dr. Boysen

Zu Ihrer Arbeitstagung iiberbringe ich Thnen die herzlichen GriiBe der
schleswig-holsteinischen Landesregierung; ich kann Thnen versichern,
daB ich gern diese Gelegenheit wahrgenommen habe, mit IThnen Kon-
takt aufzunehmen, Thre Gedanken und Ansichten kennenzulernen.
Wir begriiBen es sehr, daB Sie in diesem Jahr mit Ihrer Bundestagung
in unser Land gekommen sind und auf diese Weise die Verbindung
zwischen den in Schleswig-Holstein wirkenden Schullandheimkréften
und der bundesweit geleisteten Arbeit herstellen. Unsere Landes-
regierung verfolgt mit anteilnehmender Aufmerksamkeit das Leben
in den Schullandheimen Schleswig-Holsteins und weill um die groBen
und besonderen piadagogischen Méglichkeiten, die ein Heimaufenthalt
erschlieBt und den Schulkindern Erlebnisse vermittelt, die fiir sie
hiufig die Héhepunkte ihres Schullebens darstellen. Andererseits
kennt die Landesregierung auch die Note, die neuralgischen Punkte
Ihrer Arbeit und ist stets bestrebt gewesen, im Rahmen ihrer Moy-
lichkeiten — nicht zuletzt auch finanziell — die erforderlichen Hilfe-
stellungen zu leisten, weil wir wirklich davon iiberzeugt sind, daB das
padagogische Klima in den Freirdumen der Schullandheime in be-
sonderem MaBe geeignet ist, die ganzheitliche Entwicklung der heran-
wachsenden Jugend zu férdern. Dazu bedarf es aber auch besonders
geeigneter Padagogen.

Wie der Teilnehmerliste zu entnehmen ist, haben sich hier in Rantum
Reprisentanten der Schullandheimbewegung aus allen Landern der
Bundesrepublik Deutschland versammelt, um in den kommenden Ta-
gen gemeinsam aktuelle Fragen der Schullandheimpéddagogik zu
erbrtern und Themen unterschiedlichster Fachbereiche aufzuarbeiten.
Mit Interesse habe ich vermerkt, daB Sie hierbei das Referat Ihres
Vorsitzenden ,FErziehung in Schule und Schullandheim” in den Mittel-
punkt Ihrer Veranstaltung geriickt und damit ein Thema zu Ihrem
zentralen Anliegen gemacht haben, das im Bereich der gesamten Bil-
dungspolitik heib diskutiert wird und dessen Bewiltigung wohl von
entscheidender Bedeutung sein wird fiir die kiinftige Situation unserer
Jugend und damit letzten Endes fiir den Bestand und die Entwicklung
unseres freiheitlichen, demokratischen Staatswesens, Im Zuge einer
in diesem AusmaBe bisher nie erlebten Reformeuphorie und der weit
verbreiteten Bereitschaft, modischen Tendenzen unangemessen Spiel-
raum zu gewdhren, und leider zum Teil auch in ideologischer Ver-
blendung sind in den zuriikliegenden Jahren in Schule und Eltern-
haus Strukturen verwischt worden, die im Grunde unverzichtbar sind,
wenn wir es ehrlich meinen mit der nachwachsenden Generation.
Hierzu gehért fiir mein Verstdndnis die Erziehung des jungen Men-
schen — neben intellektueller Befdhigung — zu den sittlichen Grund-
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werten, die erst das ertrdgliche, harmonisierende und tolerierende
Zusammenleben in einer pluralistischen Gesellschaft wie der unsrigen
ermdoglicht, wobei ich Erziehung in Ubereinstimmung mit dem Sozio-
logen F, H. Zenbruch beschreiben kdnnte als ,die Anleitung, das
Rechte und Richtige zu tun”. In den letzten Jahren ist die Entfaltung
der geistig-seelischen Kréfte, der Kreativitit und der musischen Be-
gabungen zu sehr verdrdngt worden durch intellektuelle Kriterien.
Anstelle des Schiilers als ,lernfdhiges System” sollte wieder das in
seine sozialen Beziige eingebundene Individium in den Mittelpunkt
pddagogischen Interesses geriickt werden. Nur, wenn wir dem Kind
die Chance geben, zu sich selbst zu finden, ist es auch fahig zu sozia-
len Verhaltensweisen und zu einer personlichen Leistung. Das zen-
trale Anliegen der Bildung ist und bleibt eine aktive Sozialerziehung,
damit der Einzelne befdhigt wird, die Entwicklung des Gemeinwesens
mitzugestalten. In unserer traditionellen Halbtagsschule stehen fiir
diese Aufgaben nur sehr bedingt Zeit und Raum zur Verfiigung. Schul-
landheime haben sich hier als eine sinnvolle und ich meine sogar not-
wendige Ergénzung der Schule erwiesen. Soziales Verhalten als
Grundforderung einer demokratischen Gesellschaft stellt sich nicht
von selbst ein, sondern muB in der mitmenschlichen Begegnung und
Auseinandersetzung erfahren und geiibt werden. Das Schullandheim
stellt in diesem Sinne fiir die Schule einen idealen sozialen Erfah-
rungsraum dar, wo bereits Kindern das Erlernen sozialer und demo-
kratischer Verhaltensformen durch konkrete Erfahrungen im Kontakt
mit den Mitschiilern und dritten Personen erméglicht wird. Das Zu-
sammenleben in der Gruppe verlangt Riicksichtnahme, Zuhorenkén-
nen, das Einstellen auf den Anderen, vor allem auch die Bereitschaft,
Verantwortung zu iibernehmen. Hier wird Erziehung deutlich als be-
wuBte Hilfe fiir den zu Erziehenden auf dem Weg zur Selbstdndigkeit
und zur Persénlichkeit. Fiir die Begegnung zwischen Lehrer und Schu-
ler bieten sich wihrend des Schullandheimaufenthaltes allein dadurch
bessere Méglichkeiten als in der Schule, daB die Klasse bzw. Gruppe
mit ihrem Lehrer iiber mehr Stunden mehrere Tage lang zZusammen
ist. Persdnlichkeiisbezogene, emotionale Inhalte und Probleme kén-
nen in dieser besonderen Situation des Schullandheimes leichter, nach-
haltiger und damit erfolgreicher angegangen werden. Gerade diese
humanisierenden Elemenie in Bildung und Erziehung kénnen mit den
Mitteln und Méoglichkeiten des Schullandheimes besser zum Tragen
kommen und machen die Korrektiviunktion des Schullandheimaufent-
haltes deutlich. Auch aus diesem Grunde bin ich {iberzeugt davon, daB
die Fahrt ins Schullandheim eine sinnvolle Ergdnzung des Schulalltags
darstellt und sicher dazu beitrdgt, daf die Schule wieder menschlicher
wird.

Die schleswig-holsteinische Landesregierung ist sich des Wertes der
Schullandheimarbeit seit Jahrzehnten bewuBSt und sieht das Engage-
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ment, mit dem sich ein ,Schullandheimer”. weit iiber seine dienstliche
Pilicht hinaus dieser schénen Aufgabe am Menschen verschreibt. Die
Idee der Schullandheime weist eine sinnvolle Zielsetzung aus und ist
aktuell wie zur Griindungszeit. Die wichtigste Aufgabe lhres Verban-
des verdient auch deswegen unsere Anerkennung, weil seine Mit-
glieder ihre Tatigkeit ehrenamtlich ausiiben.

Ich freue tich, unter Ihnen sein zu konnen und darf danken fiir Thr
engagiertes Wirken. Ich wiinsche mir, daB das Schullandheim auch in
Zukunft seinen Beitrag leisten mége zur Bildung und Erziehung unse-
rer Jugend zu verantwortungsbewuBten, schopferischen und aufge-
schlossenen Gliedern unseres freiheitlich-demokratischen Staatswe-
sens. In diesem Sinne wiinsche ich Threr Bundesarbeitstagung einen
ertragreichen und erfolgreichen Verlauf und Threm Verband weiter-
hin ein gutes AugenmaB fiir die pddagogischen Belange unserer Zeit.

Begriiflung durch den Vorsitzenden der ADS
Finanzminister Gerd Lausen

Herr Vorsitzender,
meine sehr geehrten Damen und Herren,
liehe Schullandheimfreunde!

Als Vorsitzender der Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schleswig heille
ich Sie alle in unserem Rantumer Schullandheim herzlich willkommen
und hoffe, daB Sie — zum groBlen Teil ja von weit her — eine gute
Anreise gehabt haben und mancher von Thnen iiber die megsttage
schon die schéne Insel Sylt in vollen Zigen genossen hat.

Es freut und ehrt uns,” daf Sie in diesem™ Jahr Rantum™in die lange
Kette Threr traditionsreichen Bundestagungen eingereiht haben, und
ich hoffe, daB wir hier die Voraussetzungen schaffen konnten fir
einen harmonischen Ablauf und ein gutes Gelingen Ihrer Veranstal-
tung.

Im Grunde hielten mich drihgende Dienstgeschéfte ab, heute unter
Ihnen zu weilen, aber die Schullandheimidee begeisterte mich be-
reits, als ich vor nun iiber 20 Jahren die Geschéftsfiihrung der Ar-
beitsgemeinschaft Deutsches Schleswig iibernahm und hat mich seit-
dem nicht wieder losgelassen. Zwar packten wir damals unter einem
anderen Tagesaspekt, wohl notwendigerweise auch unter national-
politischen Gesichispunkten, die Aufgabe an, aber die Grundidee
einer umfassenden Menschenbildung, der Vertiefung der mensch-
lichen Beziehungen — nicht zuletzt zwischen Lehrer und Schiiler —
und das Verlangen nach gemeinsamen, personlichkeitsbildenden Er-
lebnissen hat sich durch die Jahre nicht veréndert, wenngleich wir
damals nicht von sozialer Erziehung, bzw. Erziehung zu sozialem Ver-
halten, von affektiver Kommunikation oder emotiver Begabung
sprachen. Uns kam es immer darauf an, im Ausgleich zur Schulsitua-
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tion Lern- und Erlebnisfelder zu schaffen, in denen der Umgang der
Menschen miteinander und das Leben in der Gemeinschait des Heimes
trainlert und fiirs Leben als demokratischer Bilirger unseres Staates
eingeiibt werden konnte. Wir haben dariiber hinaus unsere Schulland-
heime auch immer als Experimentierstitten der Schule betrachtet und

- versuchsweise so manches Vorhaben initiiert, das spater in abgewan-
delter Form fester Bestandteil der Lehrpline der Schulen unseres
Landes wurde. Unser besonderes Anliegen war und ist es, méglichst
Schullandheimaufenthalte zusammenzustellen, in denen sich Schiiler
und Lehrer aller Schularien begegnen, um voneinander zu lernen und
gegebenenfalls Vorurteile abzubauen, Insoweit haben wir bereits in
unseren Heimen Gesamtschule praktiziert, als sie noch nicht einmal
auf dem Papier stand. Ich will hier kein Referat halten iber Ziele und
Grenzen der Schullandheimpédagogik, aber die pddagogischen Még-
lichkeiten des Schullandheims sind unverindert faszinierend, daB fiir
mich nach wie vor Heinrich Sahrharges Aussage ,DDas Schullandheim,
eine padagogische Tat!" eine Art Glaubensbekenntnis darstellt. Das
Schullandheim ist nicht die Seele der Schule, aber ohne seine Még-
lichkeiten wiirden die Schiiler drmer sein.

Ich habe Threr Einladung entnommen, daB Sie in diesen Tagen ein
umfangreiches Programm zu bewiltigen haben. Mége Sie Ihr Sach-
verstand und Ihr pddagogischer Impetus zu vielen guten Ergebnissen
fithren, aber vergessen Sie auch nicht, die gliickliche Gelegenheit zu
menschlicher Begegnung im Geiste des Schullandheimgedankens zu
nutzen, In diesem Sinne wiinsche ich der Tagung einen guten Ver-
lauf!

] ',,:--—-.(Q[% . \ Q’
< /‘\;}‘:ﬁ '
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Wolfgang Neckel

Erziehung in Schule und Schullandheim

Referat Rantum 17. 5. 1978

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
meine sehr geehrten Damen, meine Herren!

Zweifelsohne, so meinten viele an der Schule interessierte oder von
ihr betroffene Biirger unseres Landes, gab es vor ungeféhr fiinfzehn
Jahren so etwas wie eine Aufbruchstimmung zu Gberfédlligen Refor-
men, — gemessen an den Entwicklungen in anderen, vergleichbaren
Liandern. Andere meinten, und sie meinen es auch heute, daffi vor
finfzehn Jahren eine Unruhe ausbrach, die zu einer Reformitis fihrte
und fiir Padagogen, Eltern und Schiiler nichts weiter als Unsicherheit,
oder wie man heute sagt, Verunsicherung gebracht hat.

Die zuletzt Genannten muB man fragen, ob denn wirklich alles in
Ordnung war und ist in unseren Schulen, ob nicht manches aus der
Sicht von Menschen beurteilt wird, die schon vieles oder sogar alles
besitzen, wahrend andere sich nicht &uBern oder sich zu &uBern kaum
in der Lage sind.

Denen, die zu Reformen anregten und etliche von ihnen auch einleite-
ten, muB heute Bericht und Beleg abgefordert werden, ob -geplante
und eingeschlagene Wege richtig abgesteckt waren.

Wie unterschiedlich immer z. Zt. Antworten auf diese beiden Fragen
in der Literatur, — wie z.B. von Andreas Feitner cder in anderer
Form — gegeben werden, scheinen wir uns in einer Phase der Be-
sinnung zu befinden. Zweifelsohne standen in den vergangenen Jah-
ren strukturelle und organisatorische Formen unseres Schulwesens im
Vordergrund, In manchem Falle war nichts anderes in einer Zeit stark
ansteigenden Schiilerzahlen méglich, als den Kindern ein Schuldach
zu schaffen, was in allen Bundeslandern fiir Parlamentarier und
Steuerzahler schon kaum ertragbare Herausforderung bedeutete.

Besinnung ist vielleicht auch deshalb heute eher moglich, weil wir
wissen, daB der quantitative Ansturm von Kindern auf alle unsere
Schulen in diesen Jahren von stark absinkenden Schiilerzahlen abge-
16st wird. ’

Sofern in den vergangenen Jahren lber organisatorische Probleme
hinaus Neues in unsere Schulen hineingetragen worden ist, so betraf
es vorrangig die Lerninhalte, moderner formuliert: die Curricula.
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An dieser Stelle soll verwiesen werden auf die vorziigliche Analyse,
die Professor Gerhard Kochenski als ,Versuch einer pddagogischen
Ortsbestimmung des Schullandheimes im Gesamtgefiige Schule” unter
der Uberschrift ,Theorie der Schule — Theorie des Schullandheimes”
im Handbuch ,Pddagogik im Schullandheim” gegeben hat.

Zusammenfassend stellt Kochenski dort fest:

— Seitdem eine durch Tradition und kirchliche Autoritdt gesicherte
Erziehungspraxis, die auf wenige Standardbeziehungen zwischen
Erwachsenen und Kindern beschrinkt war, abgeldst wurde durch
einen hochdifferenzierten und mit der sozialen Umwelt vielfdltig
verflochtenen Organisationsmechanismus, den wir Schule nennen,
sind die Probleme stindig gewachsen. Zu begriinden ist das mit
der schnellen Verdnderung des Lebens, der Gesellschaft, der
Wandlung von einer Agrar- in eine Industriegesellschaft. Schule
als gesellschaftliche Einrichtung ist also historisch bestimmi.

— Um den Stellenwert und die Leistung der Schule bestimmen zu
kénnen, miiBten die Machte und Krifte, die den Iststand der
Schule bestimmen, aufgezeigt werden. Eine Strukturanalyse der
Gesellschaft wire erforderlich, von der her die Funktionen der
Institution Schule abgeleitet werden kénnten.

— In komplexen Gesellschaften verbinden organisierte Systeme
immer Elemente eines historischen Entwicklungsprozesses mit
Elementen einer vernunflgemiBen, zukunftsorientierten Planung,
und es hédngt von vielen weiteren Faktoren ab, welche Elemente
dabei vorherrschen.

— Technisch hochkomplexe Systeme sind darauf angewiesen, die fiir
den Bestand und die Weiterentwicklung notwendigen hochspezia-
lisierten Qualifikationen der Individuen zu sichern. Andererseits
miissen die Erfordernisse des Gesamtsystems mit den Interessen
der Individuen in einen fir beide Teile zumutbaren Ausgleich ge-
bracht werden.

— FEs miissen sich Gesamtinteresse und Einzelinteresse nicht immer
widersprechen. Dennoch zeigt die Schulsituation zahlreiche Kon-
fliktstellen,

Aus mchreren, unsere Schulen bestimmenden Problem- und Frage-
punkten lassen $ie mich drei herausgreifen, die mir allerdings beson-
ders beachtenswert zu sein scheinen:

Das eine Stichwort fiel soeben: Konflikte und die sich daraus ab-
leitende Konflikttheorie, die wiederum als Unterrichtsprinzip auch
Einzug in den Unterricht unserer Schulen gehalten hat. Es ist ohne
Zweifel richtig und belegbar, daB menschliches Leben immer wieder
die Aneinanderreihung von Konflikten verspiliren ldft. Jene, die
friiher von ,heiler Welt” oder harmonisierter Gemeinschaft sprachen,
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oder diejenigen, die auch heute diese Ziele fiir richtig halten, meinen
hdufig entweder nur ihre eigenen Ziele, die sie anderen oktroyieren
wollen oder meinen mit derartigen Zielsetzungen téglichen, héufig
belastenden Realititen oder konfliktreichen, und vielleicht sogar kon-
fliktnotwendigen, hiufig schwer auszugleichenden Situationen aus-
weichen zu kdnnen. Richtig scheint mir zu sein, dal} gerade auch der
Unterricht bei entsprechender Themenwahl einen Beitrag zur Er-
ziehung ,in Konflikten” leisten kann. Schon Kinder erfahren im Spiel
und im Streit um Spielzeug, daf immer wieder Konflikte auftauchen.
Aufgabe des Erziehers sollte es sein, sie zu erkennen, bewuBt zu
machen, um sie einer sachorientierten Lésung zuzufiihren. Im iibrigen
bezweifle ich einzelne Aussagen und die Annahme, alle Konflikte
seien ldsbar. Durch Erziehung, so meine ich, sollen Kinder und Ju-
gendliche auch lernen, in unauflésbaren Konflikten leben zu kénnen.
Wenn ich diese, heute vorrangig auch im Erziehungsbereich aufge-
griffene und vielfach in die Praxis iibernommene Theorie zunichst
und deutlich als eine wichtige und beherzigungswerte anerkenne, so
will ich hinzufiigen, dafB nicht alles auf dieser Welt und in unserem
Leben Konflikt ist oder sein mufi. Insbesondere Kinder und Jugend-
liche werden Konflikte nur erkennen und mit anderen l6sen konnen,
wenn sie wieder mehr, als es heute der Fall ist, das Gefiihl der Ge-
borgenheit, des Aufgehobenseins empfinden kénnen. Ohne den Bezug
zu den Realititen menschlichen Lebens, des Verhaltens und den sich
dort ergebenden Konflikten abreiBen zu wollen, bedarf es fiir Kinder
und Jugendliche auch und gerade der Momente, in denen sie sich auf-
gehoben und geborgen fithlen. Vielleicht ist das Bauen von Héhlen

ebenso ein Zeichen dafiir als- das-Warten darauf;"von-einem anderen™ "~ -

Menschen einmal in den Arm genommen zu werden. Die tiglichen
Konflikte ihrer eigenen und unserer Erwachsenenwelt kénnen von
den uns anvertrauten Kindern nur erkannt, begriffen und erfahren
werden, wenn wir sie selbst im Konflikt noch verspliren lassen, dafl
sie beim Erzieher aufgehoben sind. Mit dem Begriff Erzieher sind
hier Lehrer ebenso gemeint wie Eitern.

Die Frage ist angebracht, wieviele Kinder sich in Schule und Eltern-
haus heute noch aufgehoben fiihlen oder fithlen kénnen.

Der zweite Bereich: Schule muB wissenschaftsorientiert sein, — das
gilt fiir alle Schularten in gleicher Weise. Schule im Umfeld von
schnell voranschreitender wissenschaftlicher und technischer Entwick-
lung kann ihren Bildungs- und Erziehungsauftrag nur erfiillen, wenn
sie die Methoden jener Entwicklung und deren Erkenntnisse in sich
aufnimmt und methodisch aufbereitet an die Heranwachsenden durch
Unterricht weitergibt.

Die in allen Bundesldandern in den vergangenen Jahren erarbeiteten
und an die Schulen gegebenen Richtlinien und Lehrpline entsprechen
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der eben skizzierten Maxime. Hier ist notwendiger Wandel spiirbar
geworden. Die Schulpraxis, hier ist gemeint die Ubersetzung in Unter-
richt durch den Lehrer und dessen Auswirkung, muB bei aller Aner-
kennung im Grundsatz heute zu kritischen Anmerkungen heraus-
fordern: Die Lerninhalte in unseren Schulen geben AnlaB zu zwei
woh! berechtigten Fragen:

Fihren Stoff und Inhalt unserer Lehrplédne teilweise zu einer Ver-
frithung, durch die Kinder oder Jugendliche vor Anforderungen ge-
stellt werden, denen sie nicht — im wahrsten Sinne des Wortes —
gewachsen sein konnen? Sicherlich ist das Thema ,Wohnung und
wohnen” eines von vielen, das mit Schiilern behandelt werden muB.
Es allerdings unter soziologischen Aspekten zu tun, gesellschafts-
politische Analysen beizufiigen und mit einer selbstgebastelten Um-
frage einzuleiten und einer 6. Klasse zuzumuten, hiele doch wohl
einem pseudowissenschaftlichen Bediirfnis des Lehrers nachzukommen
und ggf. Verhaltensstérungen bei den Kindern hervorzurufen. Ein
Beispiel, mehr nicht,

Aber selbst dort, wo die Gefahr der Verfrithung nicht gegeben ist, hat
sich Unterricht zumindest teilweise zu ausschlieflich fach- und wis-
_ senschafisbezogenem ProzeB entwickelt, wihrend fiir den Anspruch
auf emotionale Bereiche weder Raum noch Zeit verbleibt. Je deut-
licher und meistens nur Lehrstoff, Materie oder Thema — und dann
noch ausschnittsweise — gesehen und vor die Schiiler gefithrt wird,
bleibt der Blick auf den lernenden jungen Menschen verstellt. Die
Leistung tritt in den Vordergrund, gibt nur einen Teil eines mensch-
lichen Bildes wieder und macht Unterricht vorrangig zur Ausbildung,
wihrend erzieherischer EinfluB ,auf den ganzen Menschen” verblaBt.
Eine Uberbewertung der Entwicklung des kognitiven Potentials hat
zu einer hdulig etkennbaren distanzierten ,Ich-Es-Beziehung" gefiihrt,
wihrend die ,Ich-Du-Beziehung” zuriickgetreten ist.

Der dritte Punkt:

Die Lehrerinnen und Lehrer sind heute vor Aufgaben gestellt, die zu
16sen hdufig mehr als schwierig, z. T. sogar von Lehrern unlgsbar
sind. So wird z.B. durch Schule nicht die fir kindliche Entwicklung
manchmal fehlende Familienatmosphére ersetzt werden kénnen. Ins-
besondere dann, wenn der Lehrer seine Zuwendung zuvielen Kindern
widmen muB, wird ein Kind das Aufgehobensein entbehren miissen.
Haufig und immer wieder werden Anforderungen an die Schule ge-
stellt, denen die Erwachsenen, wenn sie diese an sich selbst stellen,
nicht gewachsen sind. Ob es sich um Verkehrserziehung, Umwelt-
probleme oder um die Erziehung zur Ehrlichkeit handelt — um nur
drei Beispiele zu nennen —, der Schule werden diese Aufgaben liber-
tragen. Tritt Verzagen auf, haben Schule und Lehrer versagt.
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Dabei soll die Schule und kann die Schule keinesfalls aus der Verant-
wortung fiir die genannten und andere Bereiche entlassen werden.
Nur: Schule kann und muB zwar ihren Beitrag leisten, aber ein Er-
folg ihrer Arbeit ist auch und wesentlich abhdngig von den Verhal-
tensweisen der Erwachsenen. In diesen Zusammenhang gehért auch
die Bemerkung, daB unsere Gesellschaft durch Schule nicht verdndert
werden kann. Wer meint, insbesondere durch Schule zu politischen
Verdnderungen gelangen zu koénnen, irrt nicht nur, er Xann sogar in
Handlungsbereiche kommen, die nur als MiBbrauch von Kindern und
Jugendlichen bezeichnet werden konnen. Aufgabe von Schule kann
nur sein, die Heranwachsenden durch Unterricht und Erziehung so zu
bilden, daB sie sich zunehmend in der Lage sehen, eine Meinung zu
bilden und sich handelnd entscheiden zu k&nnen.

Zusammenfassend ist festzustellen:

1. Durch Schule ist ein wesentlicher Beitrag — im Sinne von Hilfe —
zu leisten fiir das einzelne Kind wie auch gleichzeitig fiir die Fort-
entwicklung von Formen menschlichen Zusammenlebens und ent-
sprechender Verhaltensweisen. Beides ist zu erreichen durch Er-
ziehung und Unterrichtung.

2. In den letzten Jahrzehnten ist das Pendel sehr stark zur Seite des
fach- und wissenschaftsorientierten Unterrichts im Sinne von Aus-
-bildung ausgeschlagen, wdhrend fiir Erziehung im Sinne von ,den
ganzen Menschen sehen” zu wenig Raum und Zeit verblieben ist.

3. Das Bemiihen um Wertorientierung ist iberlagert vom Streben
- nach Lebenstiichtigkeit..

4. Nach den Erfahrungen mit individueller Unfreiheit in unserem
Lande bis 1945 wurde — und das gilt auch fiir Kinder und Jugend-
liche — ein Handlungssp_ielrailm (haufig Freiheit genannt) einge-
rdumt, ohne notwendige und scgar einsehbare Grenzen zu kenn-
zeichnen.

!."I

Zu Recht ist Freiheit vorrangiges Ziel fiir den einzelnen und
unsere Gesellschaft. Den Umgang mit ihr allerdings und ein ange-
messenes Verhalten in ihr wurde nur partiell gelehrt und gelernt.
Damit ist gemeint, daB der Freiheitsraum des einzelnen oder einer
Gruppe eben nicht dazu fithren darf, daB der entsprechende An-
spruch eines anderen oder anderer Gruppen unertrdglich einge-
engt wird. '

6. Die liberbewertende Einschdtzung von kognitiv gesteuertem Unter-
richt iiberschéitzt die Fdhigkeit bei Schiillern und Jugendlichen zu
autonomen Verhaltensweisen, fiihrt héufig zu Uberforderungen,
Unsicherheit und Stérungen und unterschitzt die Hilfsbediirftig-
keit von Kindern und deren fiir diese Wachstumsstufe so wichti-
gen Wunsch nach Geborgenheit,
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7. Der Begriff Pluralismus wird tendenziell als Summe Ich-bezogener
Einzelwesen oder -gruppen verstanden. Doch Vielfalt und Unter-
schiedlichkeit in unserer Gesellschaft kann nur méglich und ent-
wicklungsfdhig sein, wenn von allen Beteiligten eine fiir alle gel-
tende und zu respektierende Grundnorm freiwillig eingehalten
wird.

Um im Bilde zu bleiben: Es ist der Besinnung wert und wohl an der
Zeit, jene Pendel, die zu weit nach einer Seite ausgeschlagen sind,
angemessen auszupendeln.

Damit kein MiBverstdndnis entsteht:

Diese Aussagen reden nicht denen das Wort, die im politischen Be-
reich heute schon wieder ihre Stimme erheben und mehr Ordnung
fordern und damit Uniformitdt meinen. Zeitabschnitte der Besinnung
bedeuten in diesem Zusammenhang auch, darauf zu achten, daB das
Pendel nicht wiederum extrem nach der anderen Seite ausschldgt oder |
zur bequemsten Méglichkeit, ndmlich dem Stillstand, fiihrt.

Fiir die Schule sieht Prof. Dr. Walter Barsch als Merkmale eines posi-
tiven Milieus:

«~— Der Schiiller muB ernst genommen werden. Das bedeutet u. a.:
seine Emotionen und Bediirfnisse zu beachten, ihn so anzuneh-
men, wie er gegenwirtiqg ist.

— Den Schiiler in seinen Stdrken ermuntern. Das bedeutet u. a.: ihn
zu loben, sein SelbstbewuBtsein zu stdrken, Selbstdndigkeit zu
gewdhren und ihn in seiner Leistungsf&higkeit entsprechend zu
férdern.

— Den Schiiler in seinen Schwichen unterstiitzen.

Das bedeutet u.a.: Uberforderung und Angst zu vermeiden.
Ursachen fiir das Versagen zu ergriinden, Hilfen durch einzelne
und die gesamte Lerngruppe zur Verfiigung zu stellen.

— Die Interaktionsprozesse fordern. Das bedeutet u.a.: mitein-
ander zu sprechen und zu handeln. Partnerschaft zu verwirk-
lichen, Gerechtigkeit gegen alle walten zu lassen, Entscheidungs-
prozesse zu demokratisieren, Toleranz zu iiben, Konflikte mitein-
ander zu ldsen, Ordnungen zu setzen und zu beachten.

— Die Lernmotivation férdern. Das bedeutet u. a.: Unterrichtsgegen-
stdnde unter dem Aspekt der Lebensbedeutsamkeit und Erlebnis-
ndhe auszusuchen, Selbstindigkeit zu foérdern, die Gleichwertig-
keit der verbal-theoretischen und der musisch-praktischen Fdcher
herzustellen, das Nichtkdnnen zu akzeptieren.

— Eine positive psycho-soziale Situation im Gesamtsystem ,Schule”

herzustellen. Das bedeutet u.a.: Mitbestimmung von Lehrern,
A
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Elte.rn und Schiilern bei der Gestaltung des Schullebens zu sichern,
weitmaschige Ordnung herzustellen, Dominanz des Helfens und
Firderns vor dem Selegieren zu sichern.”

Dieses, so meine ich, allerdings in praktische Schularbeit und Unter-
richt umzusetzen, bedeutet auch die hdufig begrenzten Méglichkeiten
selbstkritisch einzuschitzen,

— wenn Jugendliche nach Orientierung oder Neuorientierung suchen,
widhrend ihnen in der Schule und Ausbildungsphase hiufig nur
eine nachahmende Rolle z'ugewiesen werden kann,

— wenn dem Jugendlichen der +Ernst des Lebens” theoretisch vorge-
fihrt wird, er selbst aber welfach von der ,Ernst-Situation” ausge-
schlossen bleibt,

— wenn der Jugendliche mit seinem subjektiv begriindeten Wollen
meistens am objektiv notwendigen Sollen scheitert,

— wenn dem Jugendlichen die Rationalitdt in unserer Gesellschaft
iiberakzentuiert erscheinen muBl und Emotionalitit auf Unver-
standnis stobt,

— wenn der Jugendliche feststellt, daB in unserer Gesellschaft Bin-
dungen iibergreifender Art an Familie, Gruppen, die Gesellschaft,
den Staat durch Individualismus oder gar Egoismus iiberlagert
werden.

Kritik, Analyse und Anregungen in bezug auf Schule und Erziehung
dirfen den Blidk auf die in vielen Fillen vor Ort von Lehrerinnen
und Lehrern, von Erziehern und Eltern geleistete Arbeit nicht ver-
stellen. Wer die Anforderungen der hédufig zitierten sogenannten
Offentlichkeit an Schule und Unterricht zusammenfaBt, wer die iiber-
steigerte Erwartungshaltung vieler Erwachsener gegeniiber héaufig
begrenzter Mdoglichkeiten von Lehrern und Schiilern mit einschatzt,
wer die objektiven Schwierigkeiten im Klassenzimmer erkennt, kann
nur zu dem Ergebnis kommen, dafBl seit den fiinfziger Jahren in unse-
ren Schulen gute Arbeit geleistet wurde, Und das gilt fiir alle: die
Grundschulen, die Haupt- und Realschulen, die Sonderschulen, die
beruflichen Schulen, die Gymnasien und die Gesamtschulen. Im Ubri-
gen gelten Hinweise und Anregungen fiir andere und neue Schwer-
punkte in Erziehung und Unterricht nicht nur fiir den Unterricht selbst,
sondern ebenso auch als Vorwurf gegeniiber uns Erwachsenen.

Die im Verband Deutscher Schullandheime zusammengeschlossenen
Schullandheime sind eine von mehreren Institutionen, und diejenigen
Padagogen und Eltern, die fiir sie und in ihnen arbeiten, gehéren seit
Uber fiinf Jahrzehnten zu jenen, die pidagogisches Wollen in pad-
agogische Tat umgesetzt haben. Dieses allerdings weniger in groBen,
theoretisch orientierten Erklarungen als in praktischer Arbeit und
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durch Schaffung von Voraussetzungen in unseren Heimen, um not-
wendige Ergédnzung zum Unterricht in den Schulen zu bieten. Wer die
Geschichte unseres Verbandes und aller ‘Schullandheime verfolgt,
stellt fest, daB die gestellten und sich verdndernden Aufgaben in der
Erziehung junger Menschen gesehen und auch Lésungen zugefiihrt
wurden und nicht zuletzt auch die erzieherische Arbeit in vielen Schu-
len beeinfluft haben. Die Schullandheime sind neuen Dingen gegen-
iber immer aufgeschlossen gewesen, und sie werden es auch in Zu-
kunft sein. In unseren Heimen werden sicherlich keine Meilensteine
neuer padagogischer Arbeit gesetzt. Wir kennen auch unsere-Gren-
zen. Andererseits wissen wir — und darauf sind wir stolz —, daB
viele Kinder und Jugendliche mit ihren Lehrern taglich erfahren, daB
im Lernort Schullandheim ein Teil von Schulleben wirklich gelebt
wird, der sich wohltuend abhebt vom normalen Schulalltag:

1. -Sozialerziehung, Erziehung in der Gruppe, in der der Schiller auf
den anderen angewiesen ist, kann in der Schule nur begrenzt ge-
leistet werden. Der Aufenthalt im Schullandheim ist somit eine
sinnvolle, er ist eine notwendige Efgé’mzung des stark, vielleicht
schon zu stark aufgefiacherten Unterrichts in unseren Schulen.

2, Der Zwang engen Zusammenlebens erdffnet ein’ Ubungsfeld fiir
soziales Verhalten, ’

3. Im Schullandheim verspiiren alle Beteiligten, daB sie aufeinander
angewiesen sind.

4. Der Aufenthalt im Schullandheim macht Hilfsbediirftigkeit bewult
und gibt die Mdglichkeit zu helfen.

3. Im Schullandheim wird die Unterschiedlichkeit der Menschen
deutlich "erkennbar, gleichzeitig das Zusammenleben in Unter-
schiedlichkeiten wie Gemeinsamkeiten gelernt.

6. Im Schullandheim kénnen Partnerschaft verwirklicht, Toleranz
geubt, Entscheidungsprozesse demonstriert, Ordnungen begreif-
bar gemacht und Konflikte einsehbar und gelést werden.

7. Das Schullandheim bietet Lehrern und Schiilern die Voraus-
setzungen, Unterrichtung und Erziehung, Verhalten in Freiheit
und Ordnung, Individualitit und Gemeinsamkeit wirklich zu er-
fahren und zu erleben.

8. Im Schullandheim wird die Lerngemeinschaft zur Lebensgemein-
schaft. Lehrer und Schiiler finden die Moglichkeit, sich iiber ihre
Rollenfunktion als Lehrende und Lernende hinaus als Partner zu
erkennen. .

9. Im Schullandheim kénnen Unterrichtsvorhaben im wahrsten Sinne
des Wortes ,begriffen* werden.
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10. Im Schullandheim wird Freizeit spielend zu sinnvollem, entspan-
nendem Tun.

11. Der Aufenthalt im Schullandheim ist frei von Leistungsdruck und
motiviert dadurch zu Leistung. RoutinemdBig verlangtes Lernen
wird durch freie Tdtigkeilen und Projektarbeit ersetzt.

12, Das Schullandheimm bedeutet weiten Raum fir Zusammenarbeit
und Mitbestimmung von Eltern, Lehrern und Schiilern.

Diese von mir gemachten Aussagen sind nicht neu und vieles ist be-
reits von anderen und besser ausgesagt worden. Diese Thesen sollen
nichts weiter als ein Entwurf, als eine Zusammenfassung sein, — aller-
dings mit der Aufforderung, sie zu bedenken, zu beraten, zu erginzen.
Meine Anregung geht dahin, bis zu unserer Hauptversammlung 1979
in Wiirzburg diesen Thesenentwurf so auszuarbeiten, daB dann der
Hauptversammlung ein beschluBreifes Papier vorgelegt werden kann.
Der Anfang dazu soll wahrend dieser Tagung gemacht werden.

Dazu werden auch zwei neue zu planende Modellversuche beitragen,
die voni Verband Deutscher Schullandheime im Rahmen des Bildungs-
programms des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschafit
zum Themenbereich ,personale und soziale Erziehung im Schulland-
heim" ab 1979 durchgefiihrt werden sollen. Damit wird deutlich, daB
unser Verband die Notwendigkeit deutlicherer Schwerpunktsetzung in
der Erziehung unserer Schiilerinnen und Schiiler nicht nur erkannt hat,
sondern wie immer seine Mitarbeit und Hilie anbietet. Umgekehrt
sind wir dankbar fiir das Vertrauen, das das Bundesministerium mit
der Vergabe derartiger ‘Versuche an unsere Heime-ausspricht,

SchlieBen mochte ich meine Ausfilhrungen, die nichts weiter als An-
regungen sein konnten und sollten, mit dem Dank an Sie und Ihre
Solidaritédt in der Erziehungsarbeit flir unsere Schulkinder. Wenn ich
IThnen danke, so geschieht das gleichzeitig fiir alle Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter in allen elf Bundesldndern. Die Leistungen aller Mit-
arbeiter in der Vergangenheit und Gegenwart verbiirgen gleichzeitig
fir die Bereitschaft zur Mitarbeit in der Zukunft.

Ich danke Ihnen fiir Ihre Aufmerksamkeit.
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«wenn man mit dem Referenien iihereinstimmt, ist es schwer, das zu
artikulieren. . ."”

Zitate aus der Diskussion

— Ich muB H. Nedkel widersprechen! Er hat gesagt: ,Wir setzen
keine Meilensteine”. Und eben das ist nicht der Eindrudk, der nach
drauBen geht. Dieser Eindruck ist auBerordentlich positivl Blicken
wir auf Berlin zuriick und die Zeit des Beginnes der Modellver-
suche, dann miissen wir gliicklich sein dber das, was geleistet wor-
den ist.

— wir sollen und wollen uns nicht in der dritten intellektuellen_
Dimension bewegen . ..

— wir miissen ernsthaft die Frage aufgreifen, welche iibereinstim-
mende Grundlage besteht fiir Pddagogik trotz aller Schwierig-
keiten in einer pluralistischen Gesellschaft . ..

— sollte man nicht eine Arbeitsgruppe einrichten, die sich mit dem
Problemkreis ,ich-es-Beziehung/ich-du-Beziehung” befafit?

Die Schullandheimzeit von 8—10 Tagen kann fiir ein Jahr nicht
reichen. Es besteht — iberzeichnet — die Gefahr, zu einem
.Psychosanatorium* zu werden.

— Fragen zur weiteren Arbeit, Inhalt weiterer Bemithungen:
— Wie weit sind wir in der Normen- und Wertdiskussion?

— Welche Regeln des Unterrichtes miissen wieder gelernt wer-
den? ’ :

— Waer erzieht den Erzieher?
— Zu groBer Freiraum wird falsch erfiillt!
— der Lehrer wird iiberspielt!

— Wie kann man erreichen, daB der Erfolg der Schullandheimaufent-
halte in die Schule zuriickschldgt; wie kann man eine gréfere
Breite der Lehrer erreichen? Ich stelle diese Frage, obwohl ich
weiB, daB nicht jeder Aufenthalt ein Erfelg ist und auch wohl nicht
sein kann.

— Ich widerspreche der eben in der Diskussion genannten These,
daB Frontalunterricht die vorherrschende Unterrichtsform ist, das
stimmt einfach nicht. Es gibt aber auch oft so sehr iiberzogene
andere Ansdtze, daB man sich fragt, was Ursache und was Wirkung
ist!

— Es fehlt oft der niichterne Blick fiir die Situation. Der Lehrer ist
eben nicht einer unter 30 Kindern!
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Welche Moglichkeiten gibt es, daB wir uns dagegen stellen kon-
nen, aus unserer Erzieheraufgabe verdrangt zu werden?

Der Referent hat deutlich gemacht, daBl in den leizten 15 Jahren

verunsichert wurde. Wir miissen die Frage nach Normen vertieft

sehen in unserer Gesellschaft iiberhaupt. Wie und mit welchen
Normen kénnen wir in Zukunft Schule und Schullandheim ge-
stalten?

Grundnormen miissen verbindlich sein. Wir miissen jiingere Kol-
legen ermutigen, bewuBt zu erziehen,

Schule ist heute nicht mehr sinnvoll moglich, wenn wir nicht be-
reiter sind, Schule nach auBen zu 6ffnen. Die Kmder, die wir in die
Schule holen, sind eben nicht unsere Kinder.

Wie soll man bei Schiillern Verstdndnis bewirken, wenn wir schon
bei einfachen Rickfragen nach Normen uns nicht mehr zuriick-
orientieren kénnen!

Frither war man sicherer in der Schule; in unserer pluralistischen Ge-
sellschaft wird diese Sicherheit in letzter Konsequenz nicht méglich
sein.

Eréffnung der Tagung
am BegriiBungsabend



Schullandheime
auf Sylt.
Besichtigungs-
fahrt im
Rahmen

der Tagung
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Berichte der Arbeitsgruppen

Postulate zur Zielsetzung in der Erziehung - Erarbeitung einer
Grundsatzerkldrung

Freizeitpidagogik im Schullandheim
Seminare zur Berufsorientierung in Schullandheimen

Schullandheimpédagegik in der Lehreraus- und Fortbildung
und andere Informationen.

PLENUMSSITZUNG AM 18. 5. 78

Die Ergebnisse der Arbeitsgruppen wurden allen Teilnehmern zur
Kenntnis gegeben, Dabei ist zu bemerken, daB es sich allgemein nicht
nur um Arbeitsergebnisse dieser Tagung handelt sondern in Rantum
Ergebnisse zusammengefaBt und kritisch gewirdigt sowie grund-
legende Arbeit fiir die Folgezeit geleistet wurde und ein Sachstands-
bericht zu erstellen war.

Nachfolgend die Berichte aus den Arbeitsgruppen:

1. Die Aufgabe, die sich unsere Arbeitsgruppe gestellt hatte, war
kein leichtes Unterfangen. Es konnte in der uns zur Verfilgung ste-
henden Zeit darum auch nicht bewaéltigt werden. Ich gebe mit folgen-
den Ausfithrungen einen kurzen Einblick in unsere Sitzung.

Die Arbeitsgruppe, die unter Leitung von Wolfgang Neckel ,Poslu-
late zur Zijelsetzung in der Erziehung” ventilieren und eine Grund-
satzerkldrung zu erarbeiten versuchen wollte, hat zundchst auf allge-
meiner Basis iiber Regeln in Bezug auf Verhaltensweisen gesprochen
und von vornherein in Frage gestellt, ob man sich an Normen heran-
wagen solle, die fordernden Charakter haben und evtl. realisierbar
sind.

Man glaubte, von einer Bestandsaufnahme ausgehen zu miissen, von
bisherigen angelebten oder erlernten Verhaltensweisen, die Eltern
und Schiiler mitbringen. Fragen der Aggression sowie der Sexual-
erziehung gaben Anlal zu paddagogischen Uberlegungen.

Man hat im Hin und Her der zwar interessanten pd&dagogischen
Aspekte, aber doch nicht die Zielsetzung direkt herausarbeitenden
Uberlegungen bedacht, ob allgemeine Fragen der Erziehung oder be-
sondere Fragen der Schullandheim-Erziehung herauskristallisiert
werden sollen.
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Als Erziehungsbasis wurde sodann auf das Grundgesetz, auf Lander-
gesetze und Schulgesetze hingewiesen, wobei jedoch deutlich wurde,
daB Gesetze statischer Natur sind und keinen dynamisdien, beleben-
den Charakter haben.

Im Verhillnis zu anderen Staaten, etwa den USA und England, so
wurde geltend gemacht, wird bei uns Selbstverstindliches zu wenig
beachtet. Politisches Vorgehen miisse pdadagogisch ausgewertet und
ausgefillt sein.

In sich irgendwie wiederholenden Aussagen der Gruppenteilnehmer
wurde auf das Ziel der Erziehung hingewiesen, woraus abzuleiten
wire, was zu tun ist, um zu Demokraten zu erziehen. Denn es gibt
keine Spielregeln chne gesellschaftlichen Bezug. Noch einmal auf die
Grundbasis und unsere gegenwadrtige Situation verwiesen, kommt
man zu der Auffassung: Wir kénnen nicht allgemeingiiltige Normen
erarbeiten und fordern, sondern nur bei aller Bescheidenheit auf giil-
tige Erziehungsgrundsdtze hinweisen. Denn Freiheit und Ordnung
sind seit 1945 nicht deutlich herausgearbeitet worden, Was in Dikta-
turen als gedrillte Ordnung erkannt wird, gilt beziiglich der erlernten
Verhaltensweisen auch fiir uns. Es kommt aber darauf an, Verhal-
tensweisen einsehbar zu machen, um Freiheit und Ordnung sinn-
vollen Charakter zu geben. Freiheit ist gefdhrdet, wenn man nicht be-
stimmte Faktoren beherzigt. Gemeint sind absolute Festpunkte.

Unter Hinweis auf moderne Literatur kommt man zu dem EntschluB,
ein Thesenpapier auszuarbeiten, das deutlich macht, was wir in der
Praxis tun wollen, indem wir das demokratische Ethos herausstellen.

Die Forderung nach einer Bestandsaufnahme geméB der von Wolf-
gang Neckel aufgestellten Thesen fihrt dazu, Wege aufzuzeigen, die
in-der Praxis zu gehen sind und evtl. nach Jahresirist zur Uberprii- -
fung anstehen.

Die Arbeit in unserer Leistungsgesellschaft sollte nicht unnétiger-
weise durch Lehrer und Erzieher noch gesteigert werden.

Die Gruppe teilt sich auf Neckels Vorschlag sodann in zwei Arbeits-
kreise auf, um einerseits die Thesen abzuklopfen und zu iiberlegen,
was sich erreichen 1dBt, andererseits eine Prdambel zu den Postulaten
zu erstellen.

Unser Arbeitskreis hat folgendes Resumee gefaBt:

1.1. Um unseren pddagogischen Standort zu kennzeichnen, halten wir
es fiir notwendig, eine Pridambel zum Thesenpapier zu erstellen. Das
ist ein schwieriges Unterfangen. Wir haben in unserer Gruppe nur die
persénlichen Standpunkte kurz diskutieren und nebeneinander stellen
kénnen. Eine Theorie der Erziehung muf} in weiteren Beratungen er-
ortert werden. '
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Den Aufsatz von Herrn Kodhansky ,Erziehung zum sozialen Ver-
halten” werden wir darin einbeziehen, ebenso die Ergebnisse der Ar-
beitsgruppe ,Freizeiterziehung®”.

Folgende Grundgedanken wurden erértert:

Da weder die Natur, noch die Geéellschaft, noch die Kultur den Men-
schen so stiitzen konnen, daB er zur selbstdndigen Lebensfithrung
fahig ist, bedarf er der Erziehung als Lebenshilfe.

Erziehung richtet sich auf die Entwicklung der gesamten Persénlich-
keit des jungen Menschen. Persénlichkeitsentwidklung 146t sich unter
dem individuellen und dem sozialen Aspekt betrachten. Erziehung
muf} beiden gerecht werden, der Person im individuellen Bereich und
der Person im sozialen Bereich. Individuation und Sozialisation be-
dingen sich gegenseitig,

Um die eigene individuelle Persénlichkeitsstruktur auszubilden
braucht der Mensch eine Gesamtrichtung, einen Sinn, um nicht sein
Leben bloBler Beliebigkeit auszuliefern. Es stellt sich die Frage, worauf
er sein Leben grunden will, nach welcher Wertorientierung er seine
individuellen und sozialen Verhaltensweisen ausrichtet.

" Als Padagogen haben wir die Aufgabe, nach dem gesamtgesellschaft-
lichen, ethischen Konsens zu fragen und die aligemeingiiltigen Werte
in den Zijelvorstellungen der Erziechung zu vertreten.

Es ist unseres Erachtens berechtigt, gemeinsame Wertuberzeugungen
aus dem demokratischen Ethos zu begriinden.

1.2. "Diese Teilgruppe diskutierte in enger Bindung an das Thesenpa-
pier des 1. Vorsitzenden, das allen Teilnehmern aus der Tagungsmap-
pe bekannt ist. Als ihre Aufgabe sieht sie — parallel und zunichst un-
abhdngig von der Gruppe la — in der direkten Formulierung der
Thesen.

Die Kiirze der Arbeitszeit [dBt sehr bald die Grenze der in Rantum
zu leistenden Arbeit deutlich werden. Deswegen wird beschlossen,
primér Arbeit vorzustrukturieren, um dann korrespondierend fortzu-
setzen. Die Federfilhrung liegt beim Schriftleiter der Fachzeitschrift.
Der Diskussionsstand nach AbschluB in Rantum 145t sich aus der nach-
folgenden Gegeniiberstellung

— 1. der Thesenvorgabe und
— 2. der Umarbeitungsskizze entnehmen.
Die Thesenvorgabe auigrund des Arbeitspapieres aus der Tagungs-
mappe
1. Sozialerziehung, Erziehung in der Gruppe, in der der Schiiler auf
den anderen angewiesen ist, kann in der Schule nur begrenzt ge-
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leistet werden. Der Aufenthalt im Schullandheim ist somit eine
sinnvolle, er ist eine notwendige Ergdnzung des stark, vielleicht
- schon zu stark aufgefdcherten Unterrichts in unseren Schulen.

2. Der Zwang engen Zusammenlebens eréffnet ein Ubungsfeld fiir _
soziales Verhalten.

3. Im Schullandheim verspiiren alle Beteiligten, daB sie aufein-
-ander angewiesen sind.

4. Der Aufenthalt im Schullandheim macht Hilfsbediirftigkeit bewuBt
und gibt die Méglichkeit zu helfen.

5, Im Schullandheim wird die Unterschiedlichkeit der Menschen
deutlich erkennbar, gleichzeitig das Zusammenleben in Unter-
schiedlichkeiten wie Gemeinsamkeiten gelernt.

6. Im Schullandheim kénnen Partnerschaft verwirklicht, Toleranz
geiibt, Entscheidungsprozesse demonstriert, Ordnungen begreif-
bar gemacht und Konflikie einsehbar und gelést werden.

7. Das Schullandheim hietet Lehrern und Schiilern die Voraussetzun-
gen, Unterrichtung und Erziehung, Verhalten in Freizeit und Ord-
nung, Individualitat und Gemeinsamkeit wirklich zu erfahren und
zu erleben.

8. Im Schullandheim wird die Lerngemeinschaft zur Lebensgemein-
schaft. Lehrer und Schiiler finden die Méglichkeit, sich iiber ihre
Rollenfunktion als Lehrende und Lernende hinaus als Partner zu
erkennen.

9. Im Schullandheim kénnen Unterrichtsvorhaben im wahrsten Sinne
des Wortes ,begriffen” werden.

10. Im Schullandheim wird Freizeit spielend zu sinnvollem, ent-
spannendem Tun,

11. Der Aufenthalt im Schullandheim ist frei von Leistungsdrudk und
motiviert dadurch zu Leistung, RoutinemiBig verlangtes Lernen
- wird durch freie Tatigkeiten und Projektarbeit ersetzt.

12. Das Schullandheim bedéutet weiten Raum flir Zusammenarbeit
und Mitbestimmung von Eltern, Lehrern und Schiilern.

Die Umarbeitung im Ansatz

1. Die Schule kann Erziehung in der Gruppe, in der Schiiler unaus-
weidhlich aufeinander angewiesen sind, nur begrenzt leisten.

Das Schullandheim bietet dagegen Lehrern und Schiilern die Vor-
aussetzungen, Erziehung und Unterrichtung, Verhalten in Frei-
heit und Ordnung, Individualitit und Gemeinsamkeit wirklich zu
erfahren und zu erleben.
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2. Im Schullandheim wird die Lerngemeinschaft zur Lebensgemein-
schaft. Lehrer und Schiiler finden die Mdglichkeit, liber ihre Rol-
lenfunktion hinaus sich als Partner zu erkennen.

3. Im Schullandheim kénnen Unterrichtsvorhaben im wahrsten Sinne
des Wortes ,begriffen” werden.

4. Im Schullandheim wird Freizeit spielend zu sinnvoellem, ent-
spannendem Tun.

5. Der Aufenthalt im Schullandheim ist frei von Leistungsdruck und
motiviert dadurch zu Leistung, RoutinemaBig verlangtes Lernen
wird durch freie Tatigkeiten und Projektarbeit ersetzt.

6. Der Aufenthalt im Schullandheim 148t die Hilfsbediirftigkeit ande-
rer erkennen, macht eigene Hilfsbediirftigkeit bewullt und gibt
Lehrern und Schiilern die Méglichkeit zu helfen und Hilfe anzu-
nehmen,

7. Im Schullandheim wird die Unterschiedlichkeit der Menschen
deutlich erkennbar, gleichzeitiy das Zusammenleben in Unter-
schiedlichkeiten wie Gemeinsamkeiten gelernt.

8. Im Schullandheim kénnen Partnerschaft verwifklicht, Toleranz
geiibt, Entscheidungsprozesse demonstriert, Ordnungen begreif-
bar gemacht und Konflikte einsehbar und gelést werden.

9. Der Aufenthalt im Schullandheim ist somit eine sinnvolle, er ist
eine notwendige Ergénzung des stark, vielleicht schon zu stark
_aufgefdcherten Unterrichts in unseren Schulen.

10. Das Schullandheim bedeutet weiten Raum fiir Zusammenarbeit

und Mitbestimmung von Eltern, Lehrern und Schiilern.

Aufgrund der eingehenden Korrespondenz wird zum 1. September
eine 3. Fassung erstellt werden und den Teilnehmern im Ricklauf zur
Diskussion gestellt.

Von dieser 3. Fassung an ist an der Weiterarbeit im Korrespondenz-
verfahren auch die Gruppe | zu beteiligen.

Beide Gruppen beschlieBen, sich im November zu einer Wochenend-
tagung im Schullandheim Bad Essen zu treffen, um im direkten Ge-
sprach die in Rantum begonnene Arbeit abzuschlieBen oder Grund-
lagen fir das weitere Verfahren zu erarbeiten.

2. FREIZEITPADAGOGIK IM SCHULLANDHEIM

E. Wagner iibernimmt die Leitung der AG und stellt die stindigen
Mitarbeiter der AG Freizeitpadagogik wvor: Klaus Ehlert, Gerhard
Kochansky, Peter Markwerth, Emil Wagner, Bernd Wollenweber.
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Gleichzeitig weist er auf das Ergebnis der Arbeitsgruppe hin: In der
Fachzeitschrift ,Das Schullandheim” des Verbandes Deutscher Schul-
- landheime e. V., 2. Vierteljahr 1978, Nr. 107 befindet sich auf den
Seiten 5 bis 33 die Darstellung der ,Freizeiterziehung im Schulland-
heim*.

Auf Wunsch der Teilnehmer wird ein kurzer Uberblick iber die dort
angesprochene Thematik gegeben: Gerhard Kochansky begriindet die
begonnene Arbeit damit, dal es gegenwdrtig nur einen aktuell-prag-
matischen Ansatz als Notldsung zur Freizeiterziehung gibt, der den
Lehrer aus pddagogischer Sicht nicht befriedigen konne. Es miisse
moglich sein, erkenntnistheoretische Voraussetzungen der Freizeit-
erziehung aufzufinden.

Deshalb bezieht sich der Neuansatz der Arbeitsgruppe auf die Grund-
bediirfnisse, deren Analyse und Interpretation,

Klaus Ehlert erldutert verschiedene Formen der Bediirfnisse (Grund-
bediirinisse, aufgesetzte, nicht erschlossene Bediirfnisse), grenzt sie
voneinander ab und weist auf deren Funktion hin. SchlieBlich nennt
er Moglichkeiten, das Verhdltnis des Schiilers zu seinen Grundbe-
diirfnissen neu aufzubauen. Insbesondere in der Verdeutlichung die-
ser Grundbediirfnisse fir die Zeit nach dem Schullandheimaufenthalt
sieht er eine wichtige Aufgabe. Peter Markwerth greift aus der Viel-
zahl der Mdoglichkeiten und Chancen der Freizeiterziehung im Schul-
landheim die Individualfaktoren Selbsteinschdtzung, Selbsterfahrung
und Selbstpriifung heraus und erldutert deren Funktion. Ebenso stellt
er die Formen des Sozialkontaktes dar: Mitteilen von Gefiihlen, Uber-
nehmen von Rollen, Austragen von Konflikten. Damit zeigt sich auch
die enge Verzahnung mit den Ausfilhrungen des Vorsitzenden W.
Neckel in seinem Grundsatzreferat am Vormittag.

Die nachfolgende Diskussion kreist hauptsdchlich um zwei Punkte:
a) die Person des Lehrers

b} die Phase der Vorbereitung eines Aufenthaltes.

Die Teilnehmer stellen fest, da Kinder (und zum Teil auch Lehrer)
haufig nicht in der Lage sind, sich mit ihrer Umwelt sinnvoll ausein-
anderzusetzen. Diese Aussage fihrt zu der allgemeinen Feststellung,
daB es schwer ist, einheitliche Kriterien zur Beurteilung positiven
Freizeitverhaltens zu geben. Die héufig als Ausrede benulzte ,péd-
agogische Verantwortung” verdeckt zu viele in sich widerspriichliche
Erwartungen an das Freizeitverhalten der Schiiler. Sie ist deshalb
ohne.Differenzierung eher verwirrend als eine Hilfe; besonders des-
halb, weil konkrete Aussagen iiber die Rolle des Lehrers als Freizeit-
erzicher noch nicht erarbeitet sind (Hinweis an die eigene Arbeits-
gruppe). Einigkeit besteht lediglich darin, daB Schiiler den aktiven
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Lehrer wollen. Langjdhrige Beobachtungen lassen diese Aussage zu.
Auch weill man, daB dirigistische Formen im Schullandheim entfallen
oder zumindest selten sein sollten. Aber selbstverstindlich reichen
diese Aussagen nicht aus,

Die Erkenntnis, daB Lehrer in jeder Situation neu gefordert sind, fithrt
zu der in der Arbeitsgruppe vertretenen Auffassung, daB es sinnvoll
und erstrebenswert ist, Strategien (keine Rezeptel) des Lehrerverhal-
tens zu entwickeln. Dem Lehrer kommt im Schullandheim eine dop-
pelte Fithrungsrolle zu: Er ist als Vermittler von sachlichen Inhalten
geforderl wie bisher. Darliber hinaus aber muf er als kompetenter
Partner tagtdglich in der Freizeit bereit sein, seine Fihigkeit dem
Individuum, der Gruppe, der Klasse zur Verfiigung zu stellen. Diese "
Funktion kann man picht vorweg erlernen, sondern allenfalls Strate-
gien zu ihrer prinzipiellen Bewaltigung. Alles andere wiirde den
Lehrer letztlich in seinem Handlungsspielraum einengen. Vorwegiiber-
legungen im Sinne von ,Rezepten” machen ihn nicht frei, sondern
fesseln ihn, weil Erwartungen und reale Situationen sich nicht dedken.

Es wird vorab darauf hingewiesen, daB grundsétzlich eine positive
Einstellung des Lehrers zu seiner Aufgabe vorhanden sein muB. Des
weiteren muB der Lehrer in der Lage sein oder in die Lage versetzt
werden, sich und die Situation richtig einzuschétzen. GroBe Bedeutung
kommt dabei dem Lehrer als Vorbild zu. Lehrerentscheidungen diirfen
nicht leichtfertig getroffen werden.

AnschlieBend bemiiht sich der Teilnehmerkreis, die Frage nach der -
sinnvollen Einbeziehung der Eltern zu kliren. Dabei wird auf die
Méglichkeit der Vorgespréache und der Nachbereitung mit Eltern Be-
ZUg genommen.

Als weiteren Punkt bespricht der Teilnehmerkreis die Grundbediiri-
nisse des Lehrers, die zwar identisch mit denen der Schiiler sind, aber
sich anders d&uBern. Auch hier steht das Grundbediirfnis nach Wohl-
befinden im Mittelpunkt.

Auch die Heimleitung sollte hierbei besonders beriicksichtigt werden,
weil der EinfiuB fiir den Aufenthalt von grofer Bedeutung sein kann.
Auflerdem ist offensichtiich, daB die Heimleitung auch Betroffene der
Aktivititen im Heim ist. (Selbstverstindlich sprengt-eine Darstellung
dieses Problems unsere derzeitige Aufgabe.)

Die Diskussion dariiber erbringt folgende Ergebnisse:

i. Das im Schullandheim verdnderte Schiiler-Lehrer-Verhiltnis sollte
sich positiv auf die weitere Arbeit in der Schule auswirken.

2. Die aktivierte Kommunikationsfihigkeit solite intensiv in der
Schule genutzt werden. -
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3. Die vorhandenen besseren Méglichkeiten des Kennenlernens, der
Beratung von Schiilern in schwierigen personlichen Verhdltnissen,
deren Diagnose und Therapie sollte in der Schule fortgesetzt wer-
den,

4, Freizeitaktivitdten in Schullandheimen sollten so angelegt sein,
daB sie auch nach dem Aufenthalt zu einer sinnvollen Freizeitge-
staltung fithren. (Hobby als ein Element zur Unabhangigkeit.
Hobby hier im Sinne von Kochansky, Handbuch S. 141.)

Gegenwirtig stehen der Einbeziehung dieser Ergebnisse noch Schwie-
rigkeiten im Wege:

1. Obwohl sich gerade der Freizeitbereich weitgehend auf die musi-

schen Facher bezieht, kommen diese zu kurz in der Schule.

2. Obwoh! zahlreiche Angebote und Ideen zur Freizeiterziehung im
Schullandheim vorliegen, fehlt es an engagierten und informierten
Lehrern,

3. Obwohl das Freizeitverhalten wesentlich fiir die Erziehung ist,
fehlen zuverlidssige Langsschnittuntersuchungen.

Der Arbeitskreis empfiehlt dem Verband Deutscher Schullandheime
e. V., sich intensiv an der Beseitigung der festgestellten Schwierig-
keiten zu beteiligen.

Selbstdarstiellung:

3. ERZIEHUNG ZUM SOZIALEN VERHALTEN
Gerhard Kochansky

Das Schullandheim als besondere piddagogische Situation

fir soziales Lernen

Aspekte eine Didaktik

Modellversuch

Zur Arbeitstagung des Schullandheim-Vereins auf der Insel Syit
konnte der Verfasser die Ergebnisse eines Modellversuchs im Schul-
landheim vorlegen., Da dieser Modellversuch die Grundlagen fiir
weitere " Arbeiten im Bereich des sozialen Lernens zu schaffen ver-
sucht, werden theoretische und didaktische Aspekte in einem Umfang,

wie er sonst bei empirischen Untersuchungen nicht iiblich ist, beriick-
sichtigt.

Hier sollen die einzelnen Kapitel in Kiirze skizziert werden.
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In dem einleitenden Kapitel I ,Zur Theorie der Erziehung zum sozia-
len Verhalten” werden Theorie-Ansdtze zum Thema Sozialerziehung
vorgestellt. Der Verfasser hat den sozialtheoretischen, den entwick-
lungstheoretischen, den rollentheoretischen Ansatz sowie den sozio-
linguistischen, den behaviocristischen, den gruppenunterrichtlichen und
den interaktionistischen Ansatz in die Kurzdarstellung aufgenommen.
Diese Theorien bilden die Grundlage fiir die Definitionen von Erzie-
hung und sozialer Erziehung.

Erziehung wird verstanden als eine durch Vorbild, Kommunikation
und Interaktion gewéhrte Hilfe zur Ich-Findung und Selbstdndigkeit.
Sie soll helfen bei der Steuerung der Triebe und Antriebe, der Ge-
fihle und Affekte und der kognitiven Krifte. Sie unterstiitzt den
Aufbau einer Wertwelt, die Wecktung des Gewissens und gibt der
Verantwortlichkeit Orientierungsstiitzen.

Soziale Erziehung wird definiert als bewuBt initiierte, organisierte
und in gesellschaftlichem Zusammenhang reflektierte Hilfe beim Er-
lernen von humanen Verhaltensweisen und Einstellungen gegeniiber
einzelnen Partnern, kleinen Gruppen in unserer niheren Umgebung
und gesellschaftlichen GroBgruppen.

Relativ ausfiihrlich sind dann die folgenden Ausfilhrungen zum Ziele-
katalog. Als Begriindung verweist der Verfasser auf die dialektische
Spannung zwischen Individuum und Gesellschaft und auf die sich
daraus als notwendig erweisende Koppelung von individuellen und
sozialen Lernzielen. Auf keinen Fall dirfe sich ein Zielkatalog auf

- einen'menschlichen Bereich — den kognitiven, den emoticnellen oder

den triebhaften — beschranken. Alle Bereiche und die gesellschaft-
lichen Zwiange und Bedingungen miiten mit einbezogen werden.

In dem Kapitel II werden didaktische Fragestellungen erdrtert. Die
Didaktik als Wissenschaft vom Lehren und Lernen untersucht die
Voraussetzungen fiir soziales Lernen,

Aus der Fllle méglicher didaktischer Probleme werden hier Themen
wie ,Prinzipien des sozialen Lernens”, d. h. Grundsitze, die fuar
solches Lernen bestimmend sein scllen, ,Der Lehrer als Organisator
sozialer Lernprozesse” und ,Die rdumliche Situation als begiinstigen-
des Element” beispielhaft erliutert.

Wenn von dem Stand der Theorien gesagt werden muf, daB sie sich
erst in der Anfangsphase befinden, so gilt diese Feststellung auch fiir
eine Didaktik.

Unter III folgt dann der Bericht {iber das Projekt ,Soziale Erziehung
im Schullandheim*,

In den Jahren von 1974--1977 wurden in dem Schullandheim Rantum
auf Sylt und Ban Horn auf Amrum kontaktarme bzw. kontaktschwie-
rige Kinder beobachtet.
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Dabei gingen wir von den Hypothesen aus, daB

— in der Schullandheimsituation der Leistungsdruck entfillt, sich
die Aktivitdten von schulischem, ,richtlinien”treuem Lernen auf
mehr freizeitorientierte oder projektéhnliche Téatigkeiten verla-
gern, Damit steigen die Moglichkeiten der intrinsischen Motiva-
tion, selbstgesteuerter Ziele und des Erfolges.

- daB der Spielraum des Heimaufenthaltes gréBer ist als der in der
Schule. Die Schiiler sind liber mehr Stunden zusammen; der Leh-
rer kann mehr therapeutisch bedeutsame Informationen liber die
Schiiler gewinnen und deshalb auch erfolgreicher Einflufl auf die
Verhaltensweiser der Schiiler nehmen.

— daB der Heimaufenthalt auch dem Lehrer die Moglichkeit hietet.
sich von einigen in der Schule unerléBlichen Zwingen zu ldsen.
Lehren und Unterrichten sind im Schullandheim nicht die vorran-
gigen Tatigkeiten. Das bedeutet, daB der Lehrer sich freier und
ungezwungener geben kann und daher eher von der Klasse
aufgenommen und anerkannt wird.

Die Beobachtungen erstredkten sich auf typische Heimsituationen.

Bei einer Gesamtbeurteilung kommt der Verfasser zu dem Ergebnis,
dal die aktuellen, situativen Reize des Schullandheimaufenthaltes bei
den kontaktarmen Kindern positive Wirkungen erzeugten.

Der Verband der Schullandheime wird den Bericht in seiner vollen
Linge verdifentlichen. Er soll die Diskussion um die Erziehung
schlechthin, besonders um die Erziehung zum sozialen Verhalten
fordern und den Schullandheimanhdngern Anregungen geben fir
Uberpriifungen &hnlicher Art.

4. SCHULLANDHEIMPADAGOGIK IN DER LEHRERFORTBILDUNG
{Lehrerausbildung 1. und 2. Phase und Lehrerfortbildung)

Die Diskussion des Arbeitskreises, zu dem sich 17 Teilnehmer zusam-
mengefunden hatten, griff zundchst die Ergebnisse auf, die ein kleiner
Arbeitskreis (A. Forner, H. Kersberg, G. Lindemann, A. Weber) im
SLH Winterberg im Februar 1977 erarbeitet hatte (s. Anlage ,Arbeits-
gruppe V* in den Tagungsunterlagen bzw. Verdffentlichung in ,Das
Schullandheim*, Nr. 103 2/1977).

Es wurde auBerdem der Auszug eines Briefes von Herrn Lindemann
verlesen, der nicht anwesend sein konnte. Alle Teilnehmer berichteten
iher ihre Arbeitsbereiche und Vorstellungen bzw. Erfahrungen zu
dem Thema. Es wurden dann, z. T. in drei Teilgruppen entsprechend
den drei Phasen der Lehrerbildung, gemeinsame Vorschlige fiir die
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schriftliche Kontaktaufnahme milt den fiir die Lehrerausbiidung und
Lehrerfortbildung zustdndigen Stellen erarbeitet. Die Texte wurden
als Empfehiung an den Verband Deutscher Schullandheime am Don-
nerstag im Plenum verlesen. Im Anhang zu diesem Protokoll sind sie
abgedrudkt.

Die Arbeitsgruppe V befaBte sich auch mit der Frage, ob zu dem
Problem der Einbindung der Schullandheimarbeit in die drei Phasen
der Lehrerbildung Modellversuche sinnvoll und méglich sind. Sie
gelangte dabei zu der Auffassung, fiir alle Phasen der Lehrerbildung
folgendes zu untersuchen:

1. die Durchfiihrung von Seminaren in Schullandheimen, in denen
— evil. mit Schulklassen — die besonderen erzieherischen Mog-
lichkeiten und Probleme diskutiert und gegebenenfalls erprobt
werden,

2, vorliegende Unterrichtsprojekte zu diskutieren und gegebenen-
falls zu erproben bzw. eigene Projekte zu entwidkceln,

3. die besonderen Méglichkeiten des Schullandheimaufenthaltes fiir
die Durchfilhrung facheriibergreifender Projekte zu diskutieren
bzw. zu erproben.

Fir die Phase der Lehrerfortbildung bietet sich dariiber hinaus die
Aufgabe an, die jeweiligen Schullandheime der Region mit ihren spe-
zifischen unterrichtlichen Médglichkeiten und Einrichtungen kennen-
zulernen.

Ziel dieser Ansdtze fiir die Modellversuche sollte es u. a. sein, Grund-
lagenforschung zu der Frage zu leisten:

Welche pddagogischen und fachdidaktischen Inhalte und Arbeitsfor-
men im Schullandheim eignen sich in besonderem MaBe fiir die jewei-
ligen Phasen der Lehrerbildung?

Alle Teilnehmer des Arbeitskreises und dariiber hinaus alle iibrigen
Tagungsteilnehmer wurden in der Plenumssitzung durch Herrn Kers-
berg gebeten, ihre Kenntnisse iiber bereits laufende Aktivitaten zu
dem Gesamtthema dem Verband Deutscher Schullandheime (z. Hd.
Herrn K. Kruse) kurz schriftlich mitzuteilen.

Prof. Dr. Kersherg

Betr.: Priifungsarbeiten iiber Schullandheimpidagogik

Im Archiv des Verbandes Deutscher Schullandheime e. V. befinden sich zur
Zeit liber 300 Abschriften von Examensarbeiten zur 1. und 2. Lehrerpriifung.
Diese Arbeilen kénnen zu Studienzwedten ausgeliehen werden und zwar
gegen eine Ausleihgebiihr von DM 10,— (bis zu 5 Examensarbeiten; DM 20,—
fir 5 bis 10 Examensarbeiten). Gleichzeitig muB sich der Entleiher verpflich-
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ten, eine Abschrift der eigenen Arbeit dem Verband Deutscher Schulland-
heime zur Verfligung zu stellen. Die Zeit der Ausleihe soll drei Monate nicht
uberschreiten.

Eine Liste aller zur Zeit im Verbandsarchiv befindlichen Abschriften von
Pritffungsarbeiten kann in der Geschifisstelle des Verbandes, Postfach 431,
Am Marienkirchhof 6, 2390 Flensburg, Tel, 04 61/1 79 11, angefordert werden.

5. BERUFSORIENTIERUNG IM SCHULLANDHEIM

Seit 1. Juli 1977 fiihrt der Verband Deutscher Schullandheime mit
finanzieller Forderung des Bundesministeriums fiir Bildung und Wis-
senschaft den Modellversuch ,Seminare zur Vorbereitung auf die Be-
rufs- und Arbeitswelt fiir Schiiler der AbschluBklassen aller Schul-
arten in Schullandheimen® durch,

In einer Vorlaufphase, die mit dem 30. 6. 78 abgeschlossen ist, liefen
verschiedene Einzelversuche in 8 Bundesldndern. Die bereits auf der
letzten Sitzung der Arbeitsgruppe im Februar 1978 begonnene Infor-
mation und Diskussion tber diese Einzelversuche sollte in Rantum
fortgesetzt werden.

In der einleitenden Diskussion stellte sich jedoch zunéchst ein anderer
Schwerpunkt heraus. Die anlaufende Hauptphase des Modellversuchs
(1. 7. 78 bis 30. 6. 80} erfordert eine genauere Planung. Ging es in
der Vorlaufphase darum, auf der Grundlage erster Uberlegungen Er-
fahrungen zu sammeln, so miissen nun didaktische Ansitze und
methodische Hilfen zu einem curricularen Konzept entwidkelt und in
der Hauptphase gezielt eingesetzt werden. Die Arbeitsgruppe stand
vor der Aufgabe, im Riickblick auf die Vorlaufphase die kiinftige Ar-
beit in der Hauptphase zu projektieren. Dies erscheint um so wich-
tiger, als der Modellversuch auf regionaler und {iberregionaler Ebene
lauft und &ffentlich dokumentiert werden soll. Unter dem Aspekt der
wissenschaftlichen Begleitung des Gesamtversuchs, die Prof. Dr.
Harald Dibbern, Fachvertreter fiir Arbeits- und Wirtschaftslehre an
der Pddagogischen Hochschule Flensburg, (ibernommen hat, schien es
daher vordringlich, die Zusammenarbeit zwischen den regionalen
Einzelversuchen unter sich und mit der iiberregionalen Koordination
im einzelnen zu organisieren. Die Arbeitsgruppe diskutierte hierzu
folgende Fragen:

1. Pddagogische Rechtfertigung des Modellversuchs
Thematische Gliederung des Modeliversuchs
Funktionale Gliederung des Modellversuchs
Organisatorische Gliederung des Modellversuchs
Termine ’

Al
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zu 1.: Péddagogische Rechtiertigung des Modellversuchs

In seinem Grundsatzreferat ging Prof. Dibbern von dem Anspruch aus,
der in der Formulierung des Modellversuchs liegt, und stellte dazu
drei Fragen:

1. Hat ,Beruf" heute noch pddagogische Relevanz?
2, Was heilit ,Berufsorientierung*“?
3. Welche Rolle spielt hierbei der Lernort Schullandheim?

Beruf als individuelles und gesellschaftliches Phanomen umfafit min-
destens vier wichtige Dimensionen, die nach Ansicht des Referenten
von pddagogischer Relevanz sind und Berufsorientierung als padago-
gische Aufgabe rechtfertigen:

Die empirische Dimension erschlieBt den tatsdchlichen Arbeitsinhalt
eines Berufes, seine Tatigkeitsmerkmale und sein Anforderungsprofil
und beschreibt Beruf als eine ,charakteristische Kenntnisse und Fer-
tigkeiten sowie Erfahrungen erfordernde und in einer typischen Kom-
bination zusammenflieBende Arbeitsverrichtung” (Statistisches Bun-
desamt Wiesbaden, Klassifizierung der Berufe). Dieser objektive
Anspruch eines Berufes ist als Grundinformation fiir eine rationale
Berufswahl notwendig. Viele Jugendliche besitzen diesen Informa-
tionsstand jedoch nicht.

Die 6konomische Dimension kennzeichnet den Beruf als eine auf Er-
werb gerichtete Tatigkeit, die als Leistung materiell bewertet und
- entlohnt wird. Berufliche Leistungsfédhigkeit und Einkommen durch
Beruf sind gleichermaBen von padagogischer Bedeutung, weil sie die
materielle Existenz sichern, von der die individuelle und soziale Ent-
widklung der Persdnlichkeit in unserer Gesellschaft mit abhangt.

Die soziale Dimension umfaBt den .gesellschaftlichen Status und die
sozialen Rollen, die der einzelne mit seinem Beruf einnimmt. Kommu-
nikation, Konsum, Bildung, Erziehung der Kinder werden von der be-
ruflicher Existenz und Geltung stark beeinfluBt. Man mag das be-
dauern; der padagogische Auftrag mulB} sich indes auch an Gegeben-
heiten orientieren, die sich in absehbarer Zeit nicht werden &ndern
lassen.

Die emanzipatorische Dimension weist auf die Grundrechte der freien
Berufswahl, der freien Entfaltung der Persdnlichkeit, der Gleichheit
und Gleichberechtigung und der Menschenwiirde auch in Beruf und
Betrieb. Aus dem Statuszwang der standischen Gesellschaft befreit,
sieht sich der mit Freiheitsrechten ausgestattete Mensch in unserer
Gesellschaft dennodch bedroht. Verschiedene Faktoren engen den be-
ruflichen Freiheitsspielraum ein. Da der einzelne aber den gréSten
Teil seines Lebens im Beruf verbringt, muB es pddagogische Aufgabe
sein, die Chancen auf individuelle Selbstverwirklichung auch im Be-
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ruf zu optimieren. Wenn man Zufriedenheit im Berul als gréBtmég-
liche Ubereinstimmung zwischen beruflicher Anforderung und indi-
vidueller Leistungsfdhigkeit und -bereitschaft, also als Vermeidung
von Uber- und Unterforderung versteht und bei einer solchen Uber-
einstimmung die Befriedigung geistiger, seelischer und sozialer Be-
diirfnisse des Menschen im Beruf erwartet, zeigt sich eine besonders
wichtige pddagogische Relevanz einer Berufsorientierung durch
Schule, die fir junge Menschen Lebenshilfe bereitstellen will.

Berufsorientierung umfaBt zwei thematische Schwerpunkie, die sich
auch in den bisherigen Einzelversuchen zeigen:

Berufsorientierung i. w. S. vermittelt Informationen iiber Arbeit,
Beruf und Wirtschaft, leistet eine Hinfiihrung Jugendlicher zur Ar-
beitswelt im Sinne der ,Arbeitslehre” als neuer aktueller Auftrag
einer reformierten Allgemeinbildung.

Berufsorientierung i. e. $. will Hilfen zur Vorbereitung auf die Berufs-
wahl geben. Der einzelne Schiiler ist unmittelbar betroffen und ange-
sprochen, weil Schule hier versucht, einen ganz persénlichen Entschei-
dungsprozeB positiv zu beeinflussen.

Beide Aufgaben einer Berufsorientierung kann der einzelne heute
ohne Hilfe nicht mehr allein bewdltigen. Wurde diese Hilfe bisher in
erster Linie von der 6ffentlichen Berufsberatung angeboten, so rickt
die Erkenntnis, daB dieses auch eine Verpflichtung der ,allgemein-
bildenden” Schule ist, immer stdrker ins BewuBtsein. Schon der
Deutsche Bildungsrat hat in seinem Strukturplan die berufliche Kom-
ponente der schulischen Arbeit deutlich betont: ,Jeden Staatsbiirger
zur Wahrnehmung seiner Rechte und zur Erfiillung seiner Pflichten
zu befdhigen, muB deshalb das allgemeine Ziel der Bildung sein, fir
die ndchst den Eltern der Staat sorgen mufi”. Unter diesem Leitziel
fdllt ,dem Bildungswesen insbesondere die Aufgabe zu, die Voraus-,
setzungen dafiir zu schaffen, daf der einzelne das Recht auf freie Ent-
faltung der Persénlichkeit sowie das Recht auf freie Wahl des Be-
rufes wahrnehmen kann®. Daraus ergibt sich, dafl die Sekundarstufe 1
spezielle Bildungsmoglichkeiten bieten muB, ,die den individuellen
Voraussetzungen eines Schiilers und seiner Orientierung auf die all-
gemeinen und beruflichen Bildungsgdnge der Sekundarstufe II bzw.
auf das Berufsleben Rechnung tragen”. Die Differenzierung soll .im
rechten Zeitpunkt eine berufliche Orientierung einleiten und die freie
Berufswahl vorbereiten helfen”.

LJIndividualisierung und Differenzierung im Bildungswesen machen
es notwendig, dem Lernenden durch sachkundige Beratung zu helfen,
damit er die Bildungsangebote und Lernmdglichkeiten wéahlen kann,
die die Entfaltung seiner Personlichkeit férdern und ihm gleichzeitig
berufliche und gesellschaftliche Chancen bieten. Auch die Berufswelt
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ist fiir den einzelnen so uniibersichtlich, daB die Wahl seines Bildungs-
weges zZu einer schwierigen Entscheidung geworden ist. Die Orien-
tierung iber Berufsfelder, Berufsbilder und Berufschancen in der Ar-
beitslehre muB durch eine Berufsbildungsberatung ergéinzt werden,
damit der Lernende eine Berufswahl treffen kann ... Schon die Schul-
laufbahnberatung in der Sekundarstufe I muB den Blick auf spitere
Berufsbildungswege &ffnen, da die Wahl des Bildungsweges — und
innerhalb des Bildungsweges die Wahl bestimmter Fachbereiche und
Kurse — Konsequenzen fiir die spdteren Berufsentscheidungen hat”
(Strukturplan fiir das Bildungswesen, Empfehlung der Bildungskom-
mission des Deutschen Bildungsrates, Bonn 1970, 5. 29, 25, 147 f, 31,
91, 92).

Aufgrund der Rahmenvereinbarung iiber die ,Zusammenarbeit von
Schule und Berufsberatung” aus dem Jahre 197! sind verschiedene
Aktivititen entwickelt worden mit dem Ziel, eine bessere Berufs-
orientierung zu leisten. Hierzu sind in einem von der Bundesanstalt
fir Arbeit in Auftrag gegebenen Gutachten Vorschlige entwidkelt
worden (vgl. Dibbern/Kaiser/Kell, Berufswahlunterricht in der vor-
beruflichen Bildung. Der didaktische Zusammenhang von Berufsbhe-
ratung und Arbeitslehre, Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn/
Obb. 1974).

Zur Zeit laufen Erprobungsprojekte in der Bundesrepublik, die sich
mit der Frage einer Kooperation zwischen Lehrer und Berufsberater
im ,Berufswahlunterricht” befassen.

An dieser Stelle tritt nun die Frage auf, mit welchen Argumenten die
Schullandheimpidagogik ihren Anspruch auf ,Berufsorientierung im
Schullandheim* stiitzen kann. Grundlegend hierbei ist die Uberzeu-
gung, daB Schule, Betrieb und Schullandheim in einem Lernortverbund
integriert werden miidten, um die Aufgabe einer Berufsorientierung
optimal zu erfiillen. Fiir die besondere Rolle des Lernortes Schulland-
heim hat die Arbeitsgruppe folgende Hypothesen erstellt:

1. Der Auienthalt im Schullandheim gibt dem Schiiler bessere Ge-
legenheit zu Selbsterfahrungen seiner Perstnlichkeitsstruktur, Die
Erwartungen und Anforderungen im sozialen Gefiige der Heimge-
meinschaft lassen sowohl fiir den Schiiler als auch fiir seinen Leh-
rer individuelle Merkmale (Eigenschaften, Interessen, Fahigkeiten,
Einstellungen) deutlicher werden, als es im Unterricht der Schule
moglich sein kann. Die selbsterfahrenen oder vom Lehrer beob-
achteten Verhaltensweisen kionnen in ihrer Bedeutung fiir das be-
rufliche Eignungsprofil besser eingeschitzt werden; dies aber ist
ein wesentliches Lernziel der Berufsorientierung.

2. Eine vergleichbare Intensitdt in der Vorbereilung und/oder Nach-
bereitung von Betriebserkundungen oder eines Betriebspraktikums
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kann im Unterricht der Schule nicht erreicht werden. Fachlehrer-
prinzip, zuwenig reguldre Unterrichtsstunden sowie die stdndige

.Unterbrechung der Thematik durch fachwechselnden Unterricht

sind Storelemente, die im Schullandheim entfallen. Der Lehrer
kann sich mit sehr viel mehr Zeit der Sache und dem einzelnen
Schiiler zuwenden. Die Erfahrung hat bisher gezeigt, dafl iber die
eigentliche Unterrichtszeit hinaus, etwa im abendlichen Kreis,
Lehrer, Berufsberater und Referenten von den Schiilern ernsthaft
ins Gespriach genommen werden. In dieser ,privaten” Atmosphdére
tritt der Schuler mit einer starken Motivation, mit groBerer Auf-
geschlossenheit und verminderter Schwellenangst dem Problem
Beruf und Berufswahl gegeniiber.

Der Aufenthalt im Schullandheim erleichtert den Einsatz wvon
Unterrichtsmethoden, die insbesondere fiir die Berufsorientierung
geeignet sind. Fallstudien, Planspiele und Unterrichtsprojekte han-
gen in ihrer Wirkung von der geweckten Motivation, der verfiig-
baren Zeit und den entwidkelten Schiileraktivititen ab. Diese Be-
dingungsfaktoren werden wegen der Konzentration auf einen
Sachkomplex glnstig beeinflufit.

Betriebserkundung oder Betriebspraktikum als Unterrichtsveriah-
ren in Projekten zur Berufsorientierung konnen, je nach Standort
des Schullandheimes, besonders wirksam mit dem Lernort Schul-
landheim verbunden werden. Klein- und Mittelbetriebe in der Um-
gebung des Schullandheims kénnen besonders geeignet sein, weil
sie besser {liberschaubar sind, Mitarbeiter des Betriebes leichter
zur Verfligung stehen, die pddagogische Einwirkung bei der Ge-
staltung des Praktikums stirker ist. Andererseits kann flir Schiiler

aus lindlichen Bereichen der Aufenthalt in stadtnahen Heimen

die sonst nicht zu realisierende Moéglichkeit bieten, Erkundung
oder Praktikum in einem GroBbetrieb durchzufiithren.

Der Aufenthalt im Schullandheim bietet Méglichkeiten zu manuel-
ler Tatigkeit, die der Berufscrientierung nutzbar gemacht werden
kann. Planung, Konstruktion, Organisation, Arbeitsteilung und
Arbeitsausfithrung in praktischen Projekten sind unmittelbar auf
berufliche Situationen und Anforderungen vergleichend iibertrag-
bar. Das Projekt mit seiner erfahrungsgemaB hohen Motivations-
lage der Schiiler kann somit zum didaktischen Kern der Berufs-
orientierung werden.

zu 2. und 3.: Thematische und funktionale Gliederung des Modell-
versuchs

Die Uberlegungen und Beschliisse der Arbeitsgruppe gehen aus den
Ubersichten 5. 33 und 34 hervor:
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zu 4.: Organisatorische Gliederung des Modellversuchs

Der Modeliversuch sieht Aktivitdten auf regionaler und uberregio-
naler Ebene vor. Auf regionaler Ebene werden, gesondert nach thema-
tischem Schwerpunkt, regionale Arbeitsgruppen (RAG) titig. Sie wer-
den vom Regionalkoordinator geleitet, nach Mdglichkeit wissenschaft-
lich begleitet und mit einigen Lehrern, evtl. auch mit einem Berufs-
berater, als stdndige Mitglieder besetzt.

Die regionalen Arbeitsgruppen sind in der Bundesarheitsgruppe
(BAG) durch die Regionalkoordinatoren, die wissenschaftliche Beglei-
tung und einige Lehrer, evtl.-auch Berufsberater, vertreten. Aullerdem
ist in der BAG die iiberregionale wissenschaftliche Begleitung ver-
treten. Die BAG wird vom Gesamtkoordinator geleitet.

7u 5.: Termine

Um alle wichtigen Erfahrungen aus den bisherigen Einzelversuchen
zu erfassen und griindlich auszuwerten, mufl die Berichterstattung
iiber die Vorlaufphase bis zum 15, August 1978 abgeschlossen sein.
Zur Vereinheitlichung der Information und leichteren Auswertung
wurde flir die Abfassung der Berichte ein Kriterienraster entwidkelt.
Er soll auch fir die kiinftige Berichterstattung in der Hauptphase ver-
wendet werden.

Auf zwei Sitzungen der Bundesarbeitsgruppe Ende September und
Anfang Dezember 1978, zu denen rechtzeitig mit ausfihrlicher Tages-
ordnung eingeladen wird, sollen dann die beiden thematischen
Schwerpunkte didaktisch-methodisch strukturiert werden:

Aufgrund der.bisherigen Ansétze und Erfahrungen soll ein curricu-
lares Konzept diskutiert und beschlossen und als Zielwert fiir die
Durchfithrung der Schullandheimaufenthalte in der Hauptphase vor-
gesehen werden. Dieses curriculare Konzept ist dann in konkrete
Planungsunterlagen und Arbeitsmaterialien umzusetzen, so daB spa-
testens ab Februar 1979 mit der praktischen Erprobung begonnen
werden kann. Die Vorbereitung der Lehrer, die diese Schullandheim-
aufenthalte durchfithren sollen, muB zeitlich entsprechend durchge-
tihrt werden.

Zwischenzeitlich werden sich die Vertreter der wissenschaftlichen Be-
gleitung in einer Sitzung am 22./23, Juli 1978 mit den Problemen der
Eriolgsmessung befassen und ihr Arbeitsergebnis auf der nédchsten
Sitzung der Bundesarbeitsgruppe vorlegen.

Prof. Dr. Harald Dibbern
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Vor der Eréffnung der Ausstellung:

Im Rahmen der Arbeitstagung wurden die Originale der Schiilerarbeiten
gezeigt, die fiir den vom Verband Deutscher Schullandheime fiir das Kura-
torium Deutsche Altershilfe durchgeﬁihrtep Malwetthewerb erstellt wurden.

Die Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schleswig stellte ihre Arbeit den Teil-
nehmern der Arbeitstagung vor.
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6. LEHRER UND SCHULLANDHEIM

Ergebnisse und Konsequenzen aus der statistischen Analyse einer
Befragung von Lehrern, Lehramtsanwirtern und Studenten zum
Thema ,Schullandheim”

Von W. Dege und H. Kersberg

A. Intention der Untersuchung

Bei unserer Zusammenarbeit mit Lehrern im Rahmen des Modell-
versuchsprogramms wurde eine Feststellung immer wieder bestétigt:
Die Einstellung der Lehrer zur Schullandheimarbeit ist von entschei-
dender Bedeutung fiir die Bereitschaft, bestimmte Projekte wiahrend
eines Schullandheimaufenthaltes durchzufithren. Darauf wiesen auch
die Diskussionen mit Studenten, Lehramtsanwértern und Lehrern
im Rahmen der Lehreraushildung und -fortbildung sowie die Analyse
der Beobachtung der Schiileraktivitdten im Schullandheim Meinerz-
hagen hin. Die Einstellung der Lehrer entscheidet auch iiber die Art
und damit {iber den Erfolg der Durchfithrung bestimmter Projekte.

Die Beobachtungen und Erfahrungen veranlafiten uns, durch eine in
den Jahren 1976/77 an Lehrer, Lehramtsanwérter und Studenten
gerichtete Befragung (1) folgende Fragen zu untersuchen:

1. Welche Vorstellungen und Wertungen verbinden Lehrer und an-
gehende Lehrer mit der Einrichtung Schullandheim?'

2. Weldhe eigenen Erfahrungen haben Lehrer und angehende Lehrer
mit mehrtdgigen Aufenthalten in Schullandheimen oder vergleich-
baren Einrichtungen (z. B. Jugendherbergen) gemacht, und zwar
nicht allein in der Rolle des Erziehers?

3. Mit welchen péddagogischen Argumenten begriinden Lehrer ihre
Entscheidung fiir oder gegen einen Schullandheimaufenthalt?

4. Waelchen Einfluf haben die berufliche Stellung und die bisherige
Erfahrung mit mehrtdgigen Heimaufenthalten auf die Bewertuny
der Einrichtung Schullandheim und auf die Auswahl der mit der
Schullandheimarbeit verbundenen padagegischen Ziele?

Von der Beantwortung und Auswertung dieser Fragen erwarten wir
wesentliche Ansatzpunkte fir Konzepte zur Einbeziehung der Schul-
landheimarbeit sowohl in die Lehrerausbildung der ersten und zwei-
ten Phase als auch in die Lehrerfortbildung.

B. Zur Konzeption des Fragebogens

Entsprechend den mit den Fragestellungen verfolgten Zielen wurde
der Fragebogen in vier Komplexe gegliedert:
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1. Angaben zur Person der Befragten: Die Fragen beschrénkten sich
auf solche Merkmale, von denen angenommen werden konnte,
-dal sie die Bewertung der Schullandheimarbeit und die mit Schul-
landheimaufenthalten verbundenen padagogischen Ziele beeinflus-
sen (Berufsstellung, Alter, Geschlecht),

2. Angaben zur eigenen Erfahrung mit mehrtigigen Schullandheim-
oder Jugendherbergsaufenthalten. Bei dieser Frage wurde eine
Differenzierung vorgenommen nach der ,Rolle”, in der mehrtégige
Heimaufenthalte erlebt wurden (als Mitglied einer Jugendgruppe,
Lehrer, Leiter einer Gruppe, Schiiler). Zugleich wurde die Haufig-
keit der Aufenthalte in der jeweiligen Rolle erfragt.

3. Vorstellungen, die die Befragten mit dem Begriff ,Schullandheim*
verbinden.

Bei diesem Fragenkomplex wurde das Verfahren des Polaritdts-
profils (2) verwendet. Dabei sollten die Befragten ihre subjektiven
Vorstellungen und Bewertungen, die sie mit dem Begriff ,Schul-
landheim” verbinden, auf einer fiinfstufigen Skala zwischen po-
laren Begriffspaaren einordnen. Drei der verwendeten Begriffs-
paare stehen in einem mittelbaren Zusammenhang mit der Schul-
landheimarbeit, wihrend die vier folgenden unmittelbar pidago-
gische und organisatorische Fragen der Schullandheimarbeit an-
sprechen.

4. Art der Begriindung fiir oder gegen einen Schullandheimaufenthalt
mit einer eigenen Klasse.

Bei diesem Fragenkomplex wurde aus verschiedenen Griinden die
Form der offenen Frage gewihlt:

a) Da uns Untersuchungen mit einer vergleichbaren Zielsetzung
nicht bekannt waren, war es bei der Konzeption des Frage-
bogens nicht maglich, einen umfassenden und hinreichend auf-
gegliederten Katalog méglicher Antwortkategorien vorzuge-
ben. Durch die offene Frage kann verhindert werden, daB rele-
vante Aspekte unberiicksichtigt bleiben (3).

b) Offene Fragen geben dem’ Befragten die Gelegenheit, differen-
zierter zu einem Fragenkomplex Stellung zu nehmen. Bei der
zu vermutenden Vielschichtigkeit piddagogischer Intentionen
sollte diese Gelegenheit gegeben sein.

c) Es ist zu vermuten, daB die spontane und durch keine Antwort-
kategorien gelenkte AuBerung zu offenen Fragen die bei der
Entscheidung der Befragten dominierenden CGriinde deutlich
hervortreten 14Bt.

Da die Befragung mit Hilfe der elektronischen Datenverarbeitung
statistisch ausgewertet wurde, ergab sich die Notwendigkeit, die
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v {reien Antworten im nachhinein zu kategorisieren. Die Kategorisie-
rung erfolgte durch eine Gruppendiskussion mit einem studentischen
Arbeitskreis (4).

Bei der Auswertung des Fragebogens wurden geringfiigige formale
Mingel deutlich. Sie betrafen die nicht ganz eindeutige Ubersichtlich-
keit im Bereich des Fragenkomplexes 2 und das nicht immer vorhan-
dene Vertrautsein der Befragten mit dem methodischen Verfahren des

Polaritdtsprofils.

C. Auswahl der Befragten und Durchiithrung der Befragung

Die Auswahl der befragten Lehrer, Studenten und Lehramtsanwérter
erfolgte nicht nach einem Wahrscheinlichkeitsverfahren, das ein
hochstes MaB an statistischer Reprédsentativitat gewéhrleistet hatte.
Vielmehr ging die Verteilung der Fragebogen in der Regel von
Personen aus, die in einem Kontakt zum ,Verband deutscher Schul-
landheime e. V." stehen. So wurde ein Teil der von Lehrern und
Lehramtsanwaértern ausgefiillten Fragebogen von Teilnehmern einer
Arbeitstagung des Pddagogischen Arbeitskreises angefordert und in
ihrem Titigkeitsbereich verteilt. Das bedeutet jedoch nicht, dal} die
Befragten selbst auch einen direkten oder formellen Kontakt Zur
Schullandheimarbeit hatten.

Die Auswahl der studentischen Befragten erfolgte in @hnlicher Weise
nach einem ,Schneeballsystem”. Die Verteilung ging von Studenten
aus, die im ,Arbeitskreis Schullandheim” des Geographischen Semi-
nars der PH Ruhr, Dortmung, mitarbeiten. Bei den befragten Studen-
ten selbst war kein direkter Kontakt zur Schullandheimarbeit bhe-
kannt.

Da der.Auswahl der Befragten kein wahrscheinlichkeitstheoretisches
Modell zugrunde liegt, wird auf eine inferenzstatische Auswertung
der Befragung mit dem Ziel eines Reprasentationsschlusses von den
Stichproben auf die Grundgesamtheiten der Lehrer, Lehramisan-
warter und Studenten verzichtet, ’

Andererseits besteht kein AnlaB zu der Vermutung einer systemati-
schen Verzerrung der Befragungsergebnisse aufgrund der Auswahl-
verfahren. Infolgedessen konnen die Aussagen als durchaus reprisen-
tativ fiir die befragten Gruppen in den untersuchten Riumen bzw.
Einzugsbereichen (5) angesehen werden.

D. Statistische Kennzeichnung der Befragten

Insgesamt wurden bei der vorliegenden Erhebung 327 Personen be-
fragt. Die Stichprobenpopulation weist folgende Differenzierung nach
den untersuchten personenbezogenen Merkmalen auf:
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Tab. i: Gliederung der Befragten nach dem Beruf

Beruf abs, rel. (in %)
Lehrer 98 30,0
lLehramtsanwiérter 115 35,0
Studenten 114 349

Tab. 2: Gliederung der Befragten nach dem Geschlecht

Geschlecht abs. rel. {in %)
weiblich 186 56,9
mannlich 140 42,8

Die Beruisgliederung und Geschlechtsgliederung weisen also ein
weitgehend ausgeglichenes Bild auf. Eine Techt unausgeglichene Ver-
teilung weist dagegen die Altersgliederung der Befragten auf:

Tab. 3: Gliederung der Befragten nach dem Alter

Altersgruppe abs. rel. (in %)
< 25 Jahre 169 51,7
26—35 Jahre 105 321
36—45 Jahre 29 89
> 46 Jahre 18 55

Das Uberwiegen jlingerer Altersgruppen ist in erster Linie eine Folge
der Berufsgliederung der Befragten mit dem hohen Anteil zumeist
jungerer Studenten und Lehramtsanwérter. Betrachtet man jedoch
allein die Gruppe der Lehrer, so zeigt sich auch -hier-eine leichte
Uberreprisentierung der jiingeren und mittleren Altersgruppen. So
geben 53,8 Prozent der befragten Lehrer ein Alter von bis zu 35
Jahren an, wihrend 44,2 Prozent {iber 35 Jahre alt sind. Die regio-
nale Verteilung der Befragten innerhalb der Bundesrepublik Deutsch-
land ergab sich aus dem o. g. Auswahlverfahren.

Tab. 4: Die regionale Verieilung der Befragten

Raum Beruf Anzahl der Befragten
Bremen Lehrer 28
Berlin Lehrer ; 8
Hagen Lehrer ‘ 13
Schleswig-Holstein Lehrer 16
Dortmund Studenten 43
Flenshurg Studenten 71
Gevelsherg LAA 71
Hamburg LAA 16
Spever LAA i7
Sonstige Rdume Lehrer 29
LAA i1
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E. Ergebnisse

1, Erfahrung der Befragten mit Aufenthalten in Schullandheimen und
entsprechenden Einrichtungen

Bei der Konzeption der Befragung wurde von der Hypothese ausge-
gangen, daB ein positiver Zusammenhang bestehe zwischen dem
Umfang und der Art der Erfahrung, die die Befragten mit mehr-
tdgigen Heimaufenthalten (6} gesammelt haben, und ihrer Bewer-
tung der Schullandheimarbeit. Es wurde daher danach gefragt, ob
bzw. wie hdufig die Befragten bereits an mehrtigigen Aufenthalten
leilgenommen haben, und zwar als (a) Mitglied einer Jugendgruppe,
(b) als Lehrer, (c) als Leiter einer Gruppe und (d} als Schiiler. Ab-
schlieBend wurde mittels zweier Polaritatsprofile die Bewertung der
bisherigen Erfahrung (a) in der Rolle eines Schillers oder Mitglieds
einer Jugendgruppe und (b) in der Rolle als Lehrer oder Gruppen-
leiter ermittelt.

Uber den genannten Aspekt hinaus sollte die Ermittlung des Er-
fahrungshintergrundes eine weitere Funktion ausfiillen. Bei &hn-
lichen Untersuchungen (7) wurde zwar der Umfang der Erfahrungen
der Befragten in ihrer Rolle als Lehrer ermittelt, doch fehlen u. W.
bislang Kenntnisse iiber die Erfahrungen von Lehrern und angehen-
den Lehrern mit mehrtdgigen Aufenthalten in anderen Rollen. Auch
diese Erfahrungshintergriinde und vor allem die damit zusammen-
hingenden zeitlichen Trends kénnen Anhaltspunkte beziiglich des zu
erwartenden Stellenwerts der Schullandheimaufenthalte in der pad-
agogischen Arbeit liefern!

Folgende Ergebnisse der Befragung zum Fragenkomplex ,Erfahrungs-
hintergrund” sind festzuhalten: :

a) Ein sehr geringer Anteil der befragten Lehrer und angehenden
Lehrer (9,2 Prozent} hat bislang noch nie an einem mehrtiagigen Schul-
landheim- oder Jugendherbergsaufenthalt teilgenommen. MiBt man
also den Erfahrungshintergrund nicht allein an den Erfahrungen in
der Rolle des Lehrers, so ist festzustellen, daB bei einer iiberwiegen-
den Mehrzahl von Lehrern und angehenden Lehrern von Erfahrungen
mit mehrtigigen Heimaufenthalten ausgegangen werden kann.

b) Die Differenzierung der Erfahrungshintergritnde nach den Rollen
und der Anzahl der Aufenthalte in den einzelnen Rollen 1dBt folgende
Verteilung erkennen.

Tab. 5: Erfahrungen der Befragten mit mehrtdgigen Heimaufent-
halten in unterschiedlichen Rollen (Angaben in Prozent)

Bemerkenswert hoch ist der Anteil derjenigen, die Erfahrungen mit
mehrtigigen Aufenthalten in der Rolle des Schiilers und des Mitglieds
einer Jugendgruppe gesammelt haben.
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ja nein <5mal > 5mal

Als Mitglied einer Jugendgruppe 41,0 59,0 321 8.9
Als Lehrer _ 32,1 679 25,7 8.3
Als Leiter einer Jugendgruppe 245 73,5 21,4 3.7
Als Schiiler 73,1 269 70,9 6.1

Eine weitere Aufgliederung dieser Daten nach der Berufsstellung und
dem Alter der Befragten 14Bt folgendes erkennen:

c) Zwischen dem Alter der Befragten und dem Anteil derjenigen, die
als Schiiler an mehrtagigen Heimaufenthalten teilgenommen haben,
tiesteht ein hochsignifikanter Zusammenhang:

Tab. 6: Erfahrungen mit mehrtigigen Heimaufenthalten als Schiiler
nach dem Alter der Befragten (Angaben in Prozent)

Altersgruppe 25J  26—35J] 36—45J 4517
858 67,6 48,3 27,8

Also: Je jiinger die Befragten, desto héher der Anteil derjenigen, die
als Schiler an einem mehrtdgigen Heimaufenthalt teilgenommen
haben.

Zugleich ist auch der Anteil derjenigen, die als Schiiler mehr als
Smal an Heimaufenthalten teilgenommen haben, in der jiingsten
Altersgruppe am hochsten.

Diese Ergebnisse lassen deutlich einen zunehmenden Stellenwert
mehrtdgiger Heimaufenthalte in der pddagogischen Arbeit erkennen.
Sie zeigen daritber hinaus auch, daf bei der nachwachsenden Lehrer-
generation verstirkt mit eigenen Erfahrungen mit mehridgigen
Heimaufenthalten gerechnet werden kann, ein Ergebnis, das insofern
von Bedeulung ist, als diese Erfahrungen iiberwiegend positiv be-
wertet werden (s. u.).

d) Der zunéchst gering erscheinende Anteil der Befragten, die Er-
fahrungen mit mehrtégigen Heimaufenthalten in der Rolle als Lehrer
besitzen, ist im wesentlichen auf die berufliche Zusammensetzung
der Stichprobenpopulation zuriickzufithren. Differenziert man die Be-
fragten mit Heimerfahrungen in der Funktion des Lehrers nach der
beruflichen Stellung, so ergibt sich folgende Verteilung:

Tah, 7: Erfahrungen mit mehrtigigen Heimaufenthalten in der
Funktion des Lehrers nach dem Beruf der Befragten (An-
gaben in Prozent)

Berufsgruppe Lehrer Lehramtsanwirter Studenten

72,4 22,8 7.0
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Trotz offenbar vergleichbarer Auswahlverfahren ist der in dieser
Untersuchung ermittelte Anteil der Lehrer, die leitend oder beglei-
tend einen Schullandheimaufenthalt durchgefiihrt haben, bemerkens-
wert hoher als bei der Anfang der 70er Jahre vorgenommenen Be-
fragung der .Arbeitsgruppe Analyse” des Verbandes deuischer
Schullandheime (8). Es ist zu vermuten, daB sich auch in diesen Daten
eine zunehmende Attraktivitit mehrtigiger Schullandheimaufenthalle
widerspiegelt! .

Auffallend ist fernerhin der relativ hohe Anteil der Befragten, die
bereits als Lehramtsanwirter Erfahrungen mit Schullandheimauient-
halten sammeln. Dies entspricht der vielgéﬁbten Praxis, besser ,ver-
fugbare" Lehramtsanwérter als begleitende Lehrer bei Schulland-
heimaufenthalten einzusetzen.

e} Die Bewertung der mehrtédgigen Aufenthalte sowohl in der Rolle
des Schiilers oder Mitglieds einer Jugendgruppe als auch in der
des Lehrers oder Gruppenleiters ist insgesamt eher positiv, ohne daf
signifikante Unterschiede bestehen, weder beziiglich des Berufs, noch
des Alters oder Geschlechts der Befragten,

2. Vorstellungen der Beiragten iber ,Schullandheim*

Bei der Ermittlung der Vorstellungen, die die Befragten mit dem
Begriff ,Schullandheim” verbinden, wurden im Rahmen des hier ver-
wendeten Meliverfahrens der Polaritatsprofile folgende semantische
Differenziale zugrundegelegt: ’

Zwang — Freiheit
veraltet — modern
ideologiebelastet — ideologiefrei
im Hinblick auf den Unterricht — im Hinblick auf den Unterricht
in der Schule ungeeignet in der Schule geeignet
erzieherisch schwierig — erziéherisch ‘einfach
hohe zusdtzliche Arbeitsbela- — geringe zusdtzliche Arbeitsbe-
stung fiir den Lehrer lastung fiir den Lehrer
beim Schiiler unbeliebt — beim Schiiler beliebt

Die Einstufung erfolgte auf einer fiinfstufigen Skala. Also bedeuten
die Werte:

volle Zustimmung der ,negativen” Aussage
volle Zustimmung der ,positiven” Aussage
= indifferente Einstufung

o

LY IO ]

Betrachtet man zunédchst die Ergebnisse des Bewertungsverfahrens fir
die Gesamtheit der Stichprobenpopulation {vgl. Abb. 1), sc lassen
sich folgende Tendenzen festhalten:
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a) Die assoziativen Vorstellungen, die die Befragten mit dem Regriff
+3chullandheim®” verbinden, tendieren etwas stdrker in eine posi-
tive Richtung. Der Begriff ,Schullandheim* steht fiir die Befragten
starker mit den Begriffen ,Freiheit”, ,modern* und ,ideologiefrei*
in Zusammenhang als mit den Begriffsgegensatzen.

b) Eine deutlich positive Bewerlung erhalt die Schullandheimarbeit
im Hinblick auf die unterrichtliche Eignung und vor allem auf den
Grad der Beliebtheit bei den Schiilern.

c} Dagegen werden die erzieherische Aufgahe des Lehrers als eher
schwierig und die Arbeitshelastung des Lehrers als hoch einge-
schétzt. '

In der weiteren statistischen Auswertung stellt sich die Frage, inwie-
weit die Bewertung der Schullandheimarbeit als abhangige Varible
durch die untersuchten unabhéngigen Variblen ,Alter”, ,Geschlecht”,
«Berufsstellung” und ,Erfahrungshintergrund® beeinflufit wird.

Im ersten Schritt der weiteren Analyse wurden Chi-Quadrat-Tests
zur Priifung der Signifikanz der Zusammenhénge zwischen den unab-
héngigen und abhdngigen Variablen.durchgefiihrt.

Diese Tests lieBen erkennen, daB das Geschlecht der Beiragten keinen
signifikanlen EinfluB auf die Bewertung der Schullandheimarbeit
ausiibt, Fernerhin konnte mit Hilfe der korrigierten Kontingenz-
koeffizienten festgestellt werden, dal von den Variablen ,Berufs-
stellung” und ,Alter"”, die untereinander hochsignifikant korrelieren,
der EinfluB der Variablen ,Berufsstellung” der starkere ist.

Infolgedessen werden in der folgenden statistischen Analyse allein
die Variablen ,Berufsstellung” und ,Erfahrungshintergrund“ als un-
abhdngige Variable gepriift.

2.1 Difierenzierung der Vorstellungen der Beiragten nach der Vari-
ablen .Beruisstellung”

Die Differenzierung der Bewertung der Schullandheimarbeit nach der
Berufsstellung der Befragten zeigt folgende Abbildung:

Abb. 1: Differenzierung der Polarititsprofile nach der Variablen
«Berufsstellung” (s. 8. 47)

Mit Hilfe einer einfachen Varianzanalyse wurde die Signifikanz der
beobachteten Unterschiede in der Bewertung durch die verschiedenen
Berufsgruppen getestet. Dabei ergaben sich folgende bemerkenswerte
Ergebnisse:

a) Die Berufsstellung ,erklart* in hochsignifikanter Weise die
Unterschiede in der Einstellung zur Schullandheimarbeit anhand der
semanlischen Differenziale: ,Zwang -— Freiheit”, ,veraltet — mo-
dern”, ,ideologiebelastet — ideologiefrei” sowie in ihrer praktischen
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Bewertung beziiglich der Begriffsgegensdtze ,im Hinblick auf den
Unterricht in der Schule ungeeignet — im Hinblidc auf den Unterricht
in der Schule geeignet und ,erzieherisch schwierig — erzieherisch
einfach”.

b) Wie dariiber hinaus durch paarweise t-Tests, die die Signifikanz
der Differenz zweier Mittelwerte priifen, nachgewiesen werden konn-
le, bestehen die Unterschiede in der Bewertung beziiglich der o. g.
Begriffsgegensitze allein zwischen den Gruppen der Lehrer auf der
einen Seite und der Studenten und Lehramtsanwirter auf der anderen
Seite, nicht jedoch zwischen den Studenten und Lehramtsanwiirtern.
Lehrer urteilen hier positiver als Studenten und Lehramtsanwirter!
Dieses Ergebnis 1406t den Schlufl zu, dafl die Art der Bewertung der
Schullandheimarbeit in entscheidendem MaB von einer Kombination
von beruflicher Erfahrung und erzieherischer Selbstindigkeit geprigt
wird, Es kann daher damit gerechnet werden, daB die sich jetzt noch
in Ausbildung befindlichen, zukiinftigen Lehrer mit wachsender Er-
fahrung und zunehmender erzieherischer Selbstindigkeit in ihnlicher
Weise wie die beiragten Lehrer stirker positiv bewerten werden.

¢) Keine signifikanten Unterschiede in der Bewertung durch die
verschiedenen Berufsgruppen zeigen sich dagegen beziiglich der
Einschdtzung des Arbeitsaufwands des Lehrers sowie des Beliebt-
heitsgrades von Schullandheimaufenthalten bei den Schiilern.

2.2 Differenzierung der Vorstellungen der Beiragten nach der Vari-
ablen , Erfahrungshintergrund”

Zur Messung des Erfahrungshintergrundes der Befragten mit mehr-
tigigen Heimaufenthalten wurde aus den Angaben des Fragenkom-
plexes 2 nach folgendem Verfahren eine komplexe Variable ,Erfah-
rungshintergrund” konstruiert.

Ausgegangen wurde von der Haufigkeit mehrtigiger Heimaufent-
halte in den verschiedenen Rollen. Da angenommen werden kann,
daB bei Heimaufenthalten in ,leitender Funktion* (als Lehrer oder
Gruppenleiter) ein hoheres MaB an relevanter Erfahrung gewonnen
wurde, werden diese mit dem Faktor 2 gewichtet. Nach dieser Ge-
wichtung wurde die Anzahl der Aufenthalte addiert. Die markanten
Einschnitte in der Héufigkeitsverteilung der so gewonnenen Punkt-
verte legt folgende Rangskala der Variable ,Erfahrungshintergrund”
nahe:

Tab. 8: Skalierung der Variablen «Erfahrungshintergrund*

Punktwerte Merkmalauspragung »Erfahrungshintergrund*”
0 ' kein

1— 4 gering

5—10 mittel

> 10 hoch
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Bei der Analyse des Zusammenhangs zwischen dem Erfahrungshinter-
grund der Befragten und der Bewertung des Begriffs ,Schullandheim” .
anhand der semantischen Differenziale wurde gleichfalls eine ein-
fache Varianzanalyse vorgenommen. Zugleich wurde ein Linearitats-
Test angewendet, der die Zusammenhdnge zwischen der unabhdngi-
gen Variablen (Erfahrungshintergrund) und der abhéngigen Variblen
{Bewertungen) in eine lineare und eine nicht-lineare Zusammenhang-
komponente aufteilt.

Abb. 2: Differenzierung der Polaritédtsprofile und der Variablen
~Erfahrungshintergrund” {s. 5. 47)

Die Testverfahren ergaben folgende Ergebnisse:

1. Bei den semantischen Differénzialen ,Zwang — Freiheit" und
yerzieherisch schwierig — erzieherisch einfach” war ein hochsig-
nifikanter linearer Zusammenhang festzustellen:

Je gréBer die persénlichen Friahrungen der Befragten mil mehr-
tigigen Heimaufenthalten, desto stirker' wird (a) der Begriff
.Schullandheim* mit dem Begrifi ,Freiheit" assoziiert, und desto
stirker wird {(b) die erzieherische Situation im Schullandheim als
einfach bewertet.

2. PBei den semantischen Differenzialen ,veraltet — modern”, ,ideo-
logiebelastet — ideclogiefrei” und ,im Hinblick auf den Unter-
richt in der Schule ungeeignet — im Hinblick auf den Unterricht
in der Schule geeignet" bestehen gleichfalls ,je — desto”-Bezie-
hungen der genannten Art. Doch zeigt sich hier, daB die Unter-
schiede in der Bewertung vor allem danach bestehen, ob liber-
haupt personliche Erfahrungen mit mehrtdgigen Heimaufent-
halten vorliegen. Der Grad der personlichen Erfahrungen hat
dagegen nur einen geringen EinfluB auf die Art der Bewertung.

3. Die Unterschiede in der Bewertung der Arbeitsbelastung des
Lehrers und des Beliebtheitsgrades beim Schiiler sind weder sig-
nifikant noch stetig im Sinne eines lingaren Zusammenhangs.
Damit wird deutlich, daB das Vorhandensein oder Nichtvorhan-
densein persénlicher Erfahrungen mit mehrtigigen Heimaufent-
halten bzw. das AusmaB solcher Erfahrungen keinen EinfluB auf -
die Unterschiede in der Bewertung der Arbeitsbelastung des
Lehrers und des Beliebtheitsgrades beim Schiiler ausiiben.

Die Bewertung der Arbeitsbelastung des Lehrers und der Beliebt-
heitsgrad beim Schitler ist demnach nicht nur unabhéngig von der
Berufssituation der Befragten, sondern auch von dem Erfahrungs-
hintergrund. -
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3.

Pddagogische Intention der Befragten im Zusammenhang mit
Schullandheimaufentha!len

Als ein sehr wesentliches Ergebnis der Gesamtbefragung ist die
Antwort auf die gezielte Frage: ,Wirden Sie mit lhrer Schulklasse
gern einen Schullandheimaufenthalt durchfiihren?” Sie wurde von
91,1 Prozent der Befragten mit ,ja* beantwortet! Es besteht also bei
Lehrern und angehenden Lehrern ein iiberaus hohes MaB an Bereit-
schaft, Schullandheimaufenthalte durchzufiihren. Die iiberdurchschnitt-
lich positive Reaktion der befragten Lehrer — 97,9 Prozent entschie-
den sich fir ,ja* — 4Bt {iberdies erkennen, daB mit zunehmendér
Erfahrung und wachsender erzieherischer Selbstindigkeit nicht nur
die Bewertung der Schullandheimarbeit positiver wird, sondern auch
die Bereitschaft zur Durchiiihrung von Schullandheimaufenthalten
wiichst (9)!

AufschluBreiche Ergebnisse liefern dariiber hinaus die Begriindungen,
die von den Befragten in freier Antwort gegeben wurden. Nach der
in einer Gruppendiskussion durchgefithrten Kategorisierung der Be-
griindungen konnte folgende Reihenfolge ermittelt werden:

Tab. 9: Begriindungen fir eine positive Entscheidung

in Prozent
aller positiven
Begrindung in Prozent  Entscheidungen
1. Verbesserung in den wechsel-
seitigen Beziehungen zwischen
-—-..Schiler und Lehrer. . . .___ _ 550-- -—- - —B04-- — -
2. Verbesserung in den wechsel-
seitigen Beziehungen zwischen
Schiilern 47,1 51,7
3. Auswirkungen auf den Schul-
alltag 30,0 32,9
4, Lehrer sammelt erzieherische
Erfahrungen 8,9 9.7
5. Erholung fiir den Schiiler 8,3 9.1
6. Selbstentfaltung der Schiiler in
der Gruppe . 6,4 7.0
7. Selbstentfaltung der Schiiler in
der Freizeit 4,3 4,7
B. Auswirkungen auf die Freizeit-
gestaltung 1,5 1.7
sonstige positive Begrindungen
(ieweils nur eine Nennung) 56,0 61,4
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Die Antworten lassen folgendes deutlich werden:

Der Schwerpunkt in den Begriindungen fiir einen Schullandheim-
aufenthalt liegt eindeutig im erzieherischen Bereich, wobei vor
allem die im Schullandheim gegebenen Méglichkeiten einer
sozialintegraliven Erziehung betont werden. Das starke Gewidht
der ersten drei Begriindungen legt die Vermutung nahe, dafB
Schullandheimaufenthalte vor allem deshalb durchgefiihrt werden
méchten, weil man sich durch die Maéglichkeiten der Verbesse-
rung des ,sozialen Klimas” in der Klasse positive Auswirkungen
auf die schulische Situation verspricht. Schullandheimaufenthalte
werden also in einer engen Beziehung zur Schulsituation gese-
hen.

Dagegen werdén die erzieherischen Maglichkeiten, im Schulland- -

heim auf die Persoénlichkeitsentwicklung in der auBerschulischen
Situation der Kinder einzuwirken, gering bewertet.

Eine erstaunlich geringe Bedeutung wird der Erholung des Schit-
lers als einem dominierenden Gesichtspunkt fiir die Durchfiihrung
von Schullandheimaufenthalten beigemessen. Hierin spiegelt sich
offensichtlich die positiv zu bewertende Auffassung wider, daB
ein Schullandheimaufenthalt eher fiir vielfiltige, aktive Betiti-
gungen genutzt werden sollte als fiir eine passive ,Erholung”
der Schiiler.

Bemerkenswerl ist jedoch, daB der Durchfithrung von Unterrichts-
projekten als einer Form aktiver Betdtigungen, wie sie durch das
Modellversuchsprogramm des Schullandheimverbandes geférdert
werden, bislang kein Gewicht beigemessen wird. In unterrichts-
inhaltlicher Hinsicht werden unier dem besonderen Aspeki der
schullandheimspezifischen unterrichtsmethodischen Miglichkeiten
die Verbindungen von Schullandheimarbeit und Unterricht in der
Schule noch nicht gesehen. Zur Erreichung dieser Ziele bedarf es
offensichtlich noch einer intensiven Vorbereitung der Lehrer im
Rahmen der Lehreraushildung und Lehrerfortbildung!

Tab. 10: Begriindungen fiir eine negative Entscheidung

in Prozent
aller negativen
Begriindung in Prozent  Entscheidungen
1. rechtliche Unsicherheit 2,4 . 32,0
2. mangelnde eigene Fihigkeiten
oder Voraussetzungen 1,2 16,0
3. Desinteresse 0,6 8,0
4. Aversion gegen Schullandheim 0,6 8,0
sonstige negative Begriindungen
(jeweils nur eine Nennung) 52 68,0
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Eine weitere sfalistische Analyse und Interpretation der Begriindun-
gen fir eine negative Entscheidung ist aufgrund der zu geringen
Fallzahlen nicht méglich.

Untersuchungen iiber das Interesse von Lehrern und angehenden
Lehrern an der Schullandheimarbeit allgemein sowie iiber Einstellun-
gen und Erfahrungen zu spezifischen Erlebnis- und Arbeitsformen,
wie sie in den laufenden Modellversuchen in Schullandheimen viel-
seitig erprobt werden, sind im Interesse der bestméglichen Wirksam-
keit einer zeitgemiBen Schullandheimarbeit von besonderer Bedeu-
tung. Die Kenntnis dominierender Tendenzen und die laufende Uber-
prufung der Resonanz der Lehrer auf neuere Konzeptionen liefern
eine wichtige Basis fiir eine sachgerechte Diskussion um die Fort-
entwicklung des Schullandheimgedankens.

Anmerkungen

1. Die Fragebigen und der entsprechende Datensatz (Lochkarten)
stehen flr weitere Auswertungen Interessenten zur Verfiigung.
Die statistische Auswertung der Fragebogen erfolgte im Rechen-
zentrum der Universitdt Dortmund (benutzte Rechneranlage: IBM
370/158, verwendetes Programmpaket: SPSS).

2. Vgl. Friedrichs, J.: Methoden empirischer Sozialforschung. Ham-
burg (rorero studium}, 1973, S. 184 ff.

3. aa0, S 199

4. Arbeitskreis Schullandheim an der PH Ruhr, Fachbereich V/Geo-
graphie

Vgl. Tab. 4

Mehrtdgige Heimaufenthalte bedeuten im folgenden Aufenthalte
in Schullandheimen, Jugendherbergen und vergleichbaren Ein-
richtungen.

7. Vgl Pddagogik im Schuilandheim, 1975, S. 561—588 und: Das
Schullandheim, Nr. 104, 3/1977, S. 6—18

Vgl. a.a.0, S. 569 f.

Dieses Ergebnis steht in einem scheinbaren Gegensatz zu dem
Ergebnis der Untersuchung iiber ,die Einstellung der Lehrer zu
schullandheiméhnlichen Aufenthalten® (Das Schuilandheim, Nr.
104, 3/1977, S. 9): ,Bei den &lteren Kollegen ist die Landheim-
freudigkeit durchschnittlich etwa auf die Hilfte zuriickgegangen”.
Dabei mufi jedoch einmal bedacht werden, daB in der o. g.
Untersuchung ausschlieBlich Lehrer befragt wurden, wahrend in
der vorliegenden Untersuchung der Anteil der angehenden
(= jingeren) Lehrer etwa zwei Drittel betragt. Zum anderen sind
die zentralen Begriffe in den beiden Aussagen (.jingere” und
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~dltere” Kollegen bzw. ,zunehmende Erfahrung und wachsende
erzieherische Selbstidndigkeit” sowie ,Landheimfreudigkeit” bzw.
»Bereitschaft zur Durchfiihrung von Schullandheimaufenthalten®)
so unterschiedlich definiert, daB sie nur schwer vergleichbar sind.

Ansdhriften der Veriasser;

Prof. Dr. Herbert Kersberg
Dr. Wilfried Dege

_ Padagogische Hochschule Ruhr
Fachbereich V / Geographie
4600 Dortmund 50

Grabhische Kunstanstalt
LaufamholzstraBe 124
85 NURNBERG

TEL. 0911/572929
572936
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Modellversudie in Schullandheimen

Seit 1973 fiihrt der Verband Deutscher Schullandheime mit finan-
zieller Férderung des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissen-
schaft Modellversuche in Schullandheimen durch.

Das erste Modellversuchsproegramm stand unter dem Thema ,Projekt-
arbeit in Schullandheimen”. In 31 Schullandheimen von 10 Bundes-
landern wurde im Zeitraum 1973—1977 eine gréBere Anzahl von
Einzelprojekten zu verschiedenen Themenbereichen erprobt (siehe
beiliegende ,Aufstellung iiber erprobte Projekte”). 1977 ist die finan-
zielle Forderung durch das BMBW, Bonn, ausgelaufen, wahrend im
Jahre 1978 die Auswertung der Berichte und Ergebnisse fortgesetzt
wird. Im Rahmen der Berichterstattung iiber das Modellversuchspro-
gramm und seine wissenschaftliche Begleitung und Auswertung ist
die Herausgabe wvon weiteren Veréffentlichungen geplant. Dabei
handelt es sich zum einen um Beilrdge in der Fachzeitschrift ,Das
Schullandheim®, zum anderen um Buchpublikationen als Ergidnzungs-
binde zum Handbuch ,Pédagogik im Schullandheim”, 1975. Die bei-
liegende Aufstellung iiber die erprobten Projekte enthilt auch Hin-
weise auf die Form der Verdffentlichungen. Erganzungsbdnde zum
Handbuch sind zu folgenden Themenbereichen vorgesehen:

Padagogik im Schullandheim:
— Projekte zu dem Themenbereich Arbeitslehre
— Projekte zu den Themenbereichen Biologie/Geographie

— Projekte zu den Themenbereichen Fernsehen, Fotografieren/
Filmen

— Projekte zum Sozialen Lernen

Seit 1977 fiihrt der Verband Deutscher Schullandheime zwei weitere
Modellversuche in Schullandheimen mit finanzieller Férderung des
Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft durch:

1. Ab 1. Februar 1977 lauft der Modellversuch ,Kiinstler und
Schiiler in Schullandheim und Schule* mit insgesamt 5 Schauspielern
{innen) in Schullandheimen im Hamburger, Bremer und mittelfranki-
schen Bereich. Dauer des MV: 1. 2. 77 — 31, 7. 79. Ziel der Mit-
arbeit von Kinstlern in Schule und Schullandheim ist és, Schiilern die
Modglichkeit zu erdffnen, durch eigenes Theaterspiel, durch Tanz und
Pantomime sich mit ihrer Umwelt besser auseinanderzusetzen und
sich selbst stdrker erfahren und sicherer ausdriicken zu lernen.
Kreativitdt, Spontaneitdt, Kommunikationsfihigkeit und soziales Ler-
nen sollen durch die Zusammenarbeit von Lehrern, Schiilern und
Kiinstlern geférdert werden.
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2. Zum 1. Juli 1977 hat der Modellversuch .Seminare zur Vorbe-
reitung auf die Beruis- und Arbeitswelt fiir Schiiller der Abschlub-
klassen aller Schularten in Schullandheimen” begonnen. Es beteili-
gen sich Schullandheime aus B Bundesldndern an diesem Modellver-
suchshiindel (siehe Dokumentation zu diesem Modellversuchsbiindel
vom Mai 77).

Dauer des MV: 1. 7. 77 — 30. 6. 78 Vorlaufphase
1. 7. 78 — 30. 6. 80 Hauptphase
1. 7. 80 — 30. 6. 81  Auswertungsphase

Im Rahmen des Modellversuchshiindels .Seminare zur Vorbereitung
auf die Berufs- und Arbeitswelt fiir Schiile'xj der Abschlufiklassen aller
Schularten in Schullandheimen” werden zu folgenden Schwerpunkten
Einzelversuche durchgefiihrt:

— Nachbereitung von mehrwéchigen Betriebspraktika als geschlos-
senes Seminar im Schullandheim;

— Vor- und Nachbereitung von Betriebspraktika wihrend der
Schullandheimaufenthalte;

— Betriebspraktika und Betriebserkundungen wihrend der Schul-
landheimaufenthalte, zum Teil verbunden mit Vermittlung prak-
tischer Erfahrungen bei arbeits- und berufsweltorientierten Pro-
jekten der Arbeitslehre;

— Informationsseminare zur Arbeits- und Wirtschaftswelt, zum Teil
auch in Form von Planspielen;
— Berufsorientierung fir Schiiller der Sekundarstufe I und II von
Gymnasien;
— Schullandheimaufenthalte von Berufsschulklassen.
Der Verband Deutscher Schullandheime ist bemiiht, die Reihe der
Modellversuche im Rahmen des Bildungsprogramms des Bundes-
ministeriums fiir Bildung und Wissenschaft fortzusetzen. Wir haben
im Schwerpunktbereich ,Sozialarbeit in der Schule” die Durchfiihrung
zweier neuer Modellversuche beantragt.
Unter dem Thema
«Psychosoziale Erziehung im Schullandheim*”
scll vornehmlich fiir Klassen der Sekundarstufe’l und II die Bedeu-
tung eines Schullandheimaufenthaltes beurteilt werden (siehe Fach-
zeitschrift ,Das Schullandheim”, Nr. 97, W. Bérsch ,Psychosoziale
Erziehung in Schule und Schullandheim”, S. 45—64).
Das Thema .
. Verstirkung des Zusammenhangs von Erz:ehung und Unterricht in
der Grundschule durch Schullandheimaufenthalte”

gibt die Moglichkeit, den pddagogischen Wert der Schullandheimauf-
enthalte insbesondere fiir Grundschulklassen zu erproben (siche
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Handbuch ,Péddagogik im Schullandheim”, $. 224, ,Schullandheimauf-
enthalte mit Grundschulklassen®). :

Zielsetzung der Versuche

Diese beiden Versuche betreffen Kernanliegen der Schullandheim-
piddagogik; denn Schullandheime haben sich seit ihrem Bestehen
in ihrer Funktion als wichtiges Erziehungsfeld fiir Schiiler aller
Altersstufen erwiesen. Es gilt jetzt zu untersuchen, in welcher Weise
sich personale und soziale Erziehung im Schullandheim maglichst
effektiv realisieren 14Bt. Wesentliche Voraussetzung ist natiirlich das
ganztdgige Zusammenleben der Schiller' mit ihren Lehrern wund
Betreuern. Dariiber hinaus werden die Erzichungsprozesse durch
didaktische und methodische Bedingungen geférdert. Verschiedene
Aufgabenstellungen wie musisches Tun, darstellendes Spiel, Rollen-
spiele, Sport, Wandern oder die Erarbeitung von Projektthemen
konnen im Mittelpunkt eines Aufenthaltes stehen. AuBerdem be-
stehen vielfdltige Méglichkeiten fiir gruppendynamische MaBnahmen.

Die personelle Situation spielt ebenfalls eine Rolle. Stehen dem
Lehrer paddagogische Mitarbeiter zur Seite, die ihn entlasten, ist es
ihm méglich, sich intensiv einer Gruppe oder einzelnen Schiilern zu
widmen.

Der Erfolg des Versuches kann auch von den rdumlichen Gegeben-
heiten eines Heimes abhingen, Unter Umsténden miissen Funktions-
rdume ergdnzt werden. Dazu gehért die Frage der Arbeitsmittel, die
zur Durchfiihrung der gestellten Aufgabe erforderlich sind.

Finanzierung

Es wird angestrebt, in den am Versuch beteiligten Heimen moglichst
ideale Voraussetzungen zu schaffen. Dafiir kénnen Zuwendungen
aus Mitteln des Bundesministeriums fir Bildung und Wissenschaft
beantragt werden. Es gibt Zuschiisse fiirr personelle Aufwendungen
_(Lehrer, Begleiter, pidagogische Mitarbeiter), fiir sachliche Verwal-.
lungsausgaben (Schiileraufenthaltskosten, Arbeitsmittel, Koordinie-
rungsaufgaben}) und auf Sonderantrag auch Investitionsmittel fiir
bauliche Verbesserungen und Mobiliarerganzungen, soweit diese im
Zusammenhang mit dem Versuch stehen. Grundsitzlich gewihrt der
Bund jedoch nur bis zu 50 Prozent der Gesamtkosten.

Mindestens 50 Prozent der Versuchskosten miissen durch eine Anteil-
finanzierung aufgebracht und nachgewiesen werden. Das ist verhélt-
nismabBig einfach. Denn die Anteilfinanzierung kann sich aus Mitleln
des Schullandheimtrégers, des Landes, der Gemeinden, wie auch aus
den Aufenthaltskosten und Fahrgeldern fitr Schiiler, Lehrer und Be-
gleitpersonen, den Lehrergehiltern, Spenden und auch eventuellen
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Elternhilfen zusammensetzen. Es diirfen jedoch keine weiteren Bun-
desmittel verwendet werden. Zu bericksichtigen ist, daB die Anteil-
finanzierung getrennt nach Sachbereichen aufgeschliisseit werden
muB. Also bei Personalausgaben (z. B. fiir zusétzliche pddagogische
Mitarbeiter im Heim oder in der Koordination) werden die vem Land
bezahlten Lehrer und Begleiter angerechnet. Bei den Sachausgaben
{Arbeitsmittel und zentrale Koordinierungsaufgaben des Verbandes)
gelten die Schiileraufenthaltskosten, die von den Eltern bzw. aus
Landes- oder Gemeindezuschiissen aufgebracht werden, als Deckungs-
mittel. Bei Zuwendungen fiir Investitionen wird entsprechend ver-
fahren.

Dauer der Versuche

Fiir die Durchfithrung der Versuche sind insgesamt vier Jahre vorge-
sehen. In der Vorphase 1979 soll eine begrenzte Zahl von Klassen
die Versuchsbedingungen testen. Aufgrund der Erfahrungen dieser
Testklassen soll 1980 und 198%1 dann die zweijdhrige Hauptphase
durchgefiihrt werden. Im vierten Jahr {1982) folgt die wissenschaft-
liche Auswertung der Versuchsergebnisse. -

Teilnahmebedingungen:

An diesen Modellversuchen kénnen Schullandheime aus allen Bundes-.
landern teilnehmen. Wiinschenswert ist, daB sich méglichst alle Schul-
arten mit verschiedenen Klassenstufen beteiligen.

Die didaktische und methodische Gestaltung der Heimaufenthalte im
Sinne der Zielsetzung bleibt den beteiligten Lehrern iiberlassen. Diese
miissen jedoch die Berichtspflicht und die Teilnahme an Arbeitsbe-
sprechungen zur Auswertung der Versuche anerkennen.

Die iiberregionale Koordinierung, Auswertung und wissenschaftliche
Begleitung wird vom Verband in Absprache mit dem Bundesministe-
rium fiir Bildung und Wissenschaft geregelt.

Interessierte Heimvertreter und Lehrer werden gebeten, den beige-
fiigten Antragsvordrudk moglichst umgehend auszufiillen und an uns
zuriidkzusenden. Genauere Unterlagen werden bis zum 15. Oktober
1978 benotigt. Weitere Auskiinfte kénnen bei K. Kruse (0 40) 880 41 17
oder bei H. Schenk (0 40} 880 43 42 eingeholt werden, Wir hoffen auf
rege Mitarbeit an den neuen Modellversuchen von Schullandheimpéad-
agogen aus allen Bundesléndern.

W. Nedckel H, Schenk K. Kruse
Vorsitzender Gesdhiftsfuhrender Vorsitzender Leiter des Pad.
Arheitskreises
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Personale und soziale Erziehung im Sdulland-
heim — Begriindung zweier neuer Modellversuche

Bildungspolitiker und Pédagogen fordern zunehmend, daBi sich
die Schule wieder auf ihren Erziehungsauftrag besinnen miisse.
Da weder die Natur noch die Gesellschaft noch die Kultur den Men-
schen so stiitzen kénnen, daBl er zur selbstindigen Lebensfithrung
fahig ist, bedarf er der Erziehung als Lebenshilfe. Jede Gesellschaft
mul die Erziehungsbediirftigkeit des Heranwachsenden, das Recht auf
Erziehung fiir jedes Individuum akzeptieren und auch die Verant-
wortung flr die Realisierung dieser Aufgabe tragen.

Erziehung richtet sich auf die Entwicklung der gesamten Persénlich-
keit des jungen Menschen. Persénlichkeitsentwicklung 148t sich unter
dem individuellen und dem sozialen Aspekt betrachten. Erziehung
muB beiden gerecht werden, der Person im individuellen Bereich und
der Person im sozialen Bereich. Individuation und Sozialisation be-
dingen sich gegenseitig. Das Aufwachsen des Individuums ist zugleich
ein Hineinwachsen in die Gesellschaft, das individuelle Erlebnis 1aBt
sich nicht vom sozialen Rahmen trennen.

Neben der Familie hat die Schule fiir den Heranwachsenden die ent-
scheidende Erziehungsfunktion zu leisten. Prof. W. Bérsch, Hamburg,
bezeichnet die psychosoziale Erziehung als ,Unterstiitzung der Indi-
viduation und Sozialisation” sogar als die Hauptaufgabe der Schule.
Im letzten Jahrzehnt ist jedoch in allen Schularten verstirkt wissen-
schaftsorientierter, nach operationalisierbaren Lernzielen ausgerichte-
ter Unterricht gefordert worden., Dadurch verblieb fiir den erzieheri-
schen Bereich zu wenig Raum und Zeit. Da erzieherische Leistungen
schwer meBbar sind, wurden sie schon deswegen gering veranschlagt.
Das Fehlen verbindlicher Werterientierungen in unserer pluralisti-
schen Gesellschaft hat weitere Verunsicherung in Erziehungsfragen
hervorgerufen.

Hohe Klassenfrequenzen, die Uniibersichtlichkeit und Unruhe in unse-
ren GroBschulen, hdufiger Lehrerwechsel, bedingt durch das Fachleh-
rerprinzip, reduzieren zusatzlich den erzieherischen EinfluB des Leh-
rers. So mehren sich die kritischen Stimmen iber eine Vernachlissi-
gung des Erziehungsbereiches in unseren gegenwirtigen Schul-
systemen,

Auch von Bildungspolitikern, die die positiven Reformansétze in der
Bildungsplanung anerkennen, werden diese Defizite festgestellt.

" Eine Neubesinnung auf den Erziehungsauftrag der Schule erscheint
dringend notwendig. Es gilt, in der Schule nach Wegen zu suchen, um
die personale und soziale Erziehung der Schiiler zu intensivieren.
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Der Lernort Schullandheim stellt eine ideale Ergénzung der Schule dar
zur Realisierung ihres Erziehungs- und Unterrichtsauftrages. Die
Schwerpunkte der Bildungsarbeit im Schullandheim liegen in den Be-
reichen der sozialen und personalen Erziehung, der Gesundheits-
erziehung und des lebenshezogenen Unterrichts. Das ganztdgige Zu-
sammenleben fordert das Einitben demokratischer Lebensformen,
intensiviert Kommunikation und Kooperation zwischen Schiilern und
Lehrern, bietet MuBe fir kiinstlerische Gestaltung, stellt natiirliche
Aufgaben der Freizeitgestaltung, erméglicht die Realisierung der ver-
schiedenen Aspekte der Gesundheitserziehung bei Spiel, Sport und
Wanderung.

Fiir den Unterricht ergibt sich die Chance der Realbegegnung mit
den Lernobjekten, der Erarbeitung geschlossener Unterrichtsprojekte
und die Erprobung differenzierender Arbeitsverfahren. Der Lehrer
vermag seinen Schiilern in verstirktem Mafe Hilfen zu bieten, die
sie fiir die kérperliche, seelische und geistige Entwicklung bendtigen.
Es gilt den Lernort Schullandheim als ergdnzendes Erziehungsfeld der
Schule zu iiberpriifen und insbesondere die Effektivitdt der Schulland-
heimaufenthalte im Hinblick auf die personale und soziale Erziehung
fiir die verschiedenen Klassen- und Altersstufen zu untersuchen. Der
Verband Deutscher Schullandheime hat zu diesem Zwecke beim Bun-
desministerium fiir Bildung und Wissenschaft und bei der Bund-
Linder-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférderung
die Durchfilhrung zweier neuer Modellversuche bheantragt, und zwar
einen Modellversuch fiir den Bereich der Grundschule und einen fir
die Altersstufen der Sekundarstufen ! und II.

Es ist insbesondere Aufgabe der Grundschule, sich der Erziehungsbe-
diirftigkeit des Kindes bewuBt anzunehmen und es schrittweise fiir
das Leben in der Gesellschaft vorzubereiten. Gerade in der heutigen
Zeit, wo Eltern oft nicht geniigend Zeit fiir ihre Kinder haben und die
Kleinfamilien nur bedingt Méglichkeiten fiir Sozialerfahrungen bieten,
ist es nolwendig, daB die Kinder sich neben der Familie in anderen
Gemeinschaften orientieren kénnen, um die Fahigkeiten und Fertig-
keiten zu entwidkeln, die fiir den Aufbau ihrer Persénlichkeil grund-
legend sind, und um Grundeinstellungen fir soziales Verhalten zu
erlernen.

Das Grundschulkind bedarf ganz besonders der erzieherischen Hilfe.
Das wird auch allgemein in den behordlich vertretenen Erziehungs-
und Unterrichtsprinzipien bestatigt. Doch die Schule von heute ver-
steht sich in erster Linie als Ort des Unterrichts, der sich vornehmlich
mit kognitiven Lernprozessen zu befassen hat. Auch in der Grund-
schule wird das Kind immer stirker durch die Ratio angesprochen,
wobei die emotionalen Krifte des Kindes unberiicksichtigt bleiben.
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Viele Pddagogen weisen deshalb kritisch auf die Probleme der Ver-
frihung und Leistungsiiberforderung in der Grundschule hin. Sie for-
dern, daf} sich die pidagogische Arbeit am Entwicklungsstand und an
den Lernvoraussetzungen des Kindes auszurichten hat. Dem Kind muB
geniigend Spielraum fiir seine Eigenentwidklung belassen werden.

Chancengleichheit kann nicht durch Gleichziehen im Unterrichtsstoff
erreicht werden, sondern nur durch optimale Férderung individueller
Lernfdhigkeiten; nicht jedem Kind das Gleiche, sondern jedem das
Seine geben. Benachteiligungen, die durch unterschiedliche auBer-
schulische Sozialisationsbedingungen entstanden sind, lassen sich nur
individuell ausgleichen, indem neben dem Prinzip der sozialen Infe-
gration das Prinzip der Differenzierung stirkere Geltung erhilt. Indi-
viduelle Férderung wird durch Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit
erreicht, sie wird auch entscheidend durch effektive Auswirkung der
Lehrerperséniichkeit, durch das Schiiler-Lehrerverhiltnis mitbestimmt.

Es besteht Ubereinstimmung dariiber, daB es auf die Entwicklung der
Gesamtkrafte des Grundschulkindes ankommt. Der erzieherische Be-
reich darf nicht durch einseitige unterrichiliche Forderungen zu kurz
kommen. Kognitives Lernen kann nur gelingen, wenn das Kind in
seinen Pers&nlichkeitskraften allseitig gebildet wird.

Es werden verschiedene Wege gesucht, das Erziehungsfeld in der
Grundschule zu versldrken. Umfassender als die Schule es unter ihren
gegebenen rdumlichen und zeitlichen Bedingungen vermag, leistet das
Schullandheim die praktisch pidagogische Umsetzung des Erziehungs-
und Unterrichtsauftrages.

Vielmehr als in den festgelegten Unterrichtsstunden kann sich hier
der erzieherische Einfiull des Lehrers auswirken. Das ganztiagige Zu-
sammenleben, die gemeinsamen Unternehmungen, das Spielen und
Arbeiten in Gruppen und mit der ganzen Klasse ergeben viele An-
lisse zur Kommunikation, zu Interaktionen, verpflichten, eintretende
Konflikte zu Igsen, stellen insgesamt ein weites Ubungsfeld fir
soziales Lernen dar, bieten Erfahrungs- und Erlebnisraum zur Erpro-
bung und Entfaltung der Persénlichkeitskrafte.

Gelegentlich trifft man noch auf die Meinung — selbst in kultus-
ministeriellen Bestimmungen —, daB Grundschulkinder fiir Schulland-
heimaufenthalte zu jung seien und durch mehrtdgige Klassenreisen
Uberfordert werden kénnten. Im Gegensatz dazu stehen die vielen
positiven Erfahrungen, die bei Heimaufenthalten mit Grundschulklas-
sen gemacht worden sind. Es erscheint deshalb erforderlich, in allen
Bundeslindern die Mdglichkeiten und Grenzen der Schullandheim-
aufenthalte fiir Grundschulkinder zu untersuchen. Der Verband Deut-
scher Schullandheime plant hierzu die Durchfilhrung eines umfassen-
den Modeilversudhs unter dem Thema
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» vVerstirkung des Zusammenhanges von Erziehung und Unter-
richt in der Grundschule durch Schullandheimaufenthalte”,

Besonderes Ziel dieser Versuche ist es, den pddagogischen Wert der
Schuilandheimaufenthalte fiir Grundschulklassen festzustellen. Dabei
ist der Zusammenhang von Erziehung und Unterricht zu beriicksich-
tigen und zu iberpriifen, wieweit die kognitiven, sensitiven, emotio-
nalen und sozialen Lernbereiche zu ihrem Recht kommen.

‘Durch welche didaktischen und methodischen Bedingungen kénnen die
Erziehungsprozesse geférdert werden?

Verschiedene Aufgabenstellungen wie Spfiel, Sport, Wandern, musi-
sches Tun, darstellendes Spiel, Rollenspiel, natiirliches Lernen an
Hand von Realbegegnungen oder die Erarbeitung von lebensbezoge-
nen Projektthemen sind im Hinblidk auf ihre erzieherische und unter-
.richtliche Bedeutung zu untersuchen.

Welche Arbeitsmittel sind zur Durchfilhrung der gestellten Aufgabe
erforderlich?

Welche Rolle spielt die perscnelle Situation? Wie wirkt sich die Leh-
rerpersdnlichkeit aus? Unter welchen Bedingungen kénnen padago-
gische Mitarbeiter ihm zur Seite stehen und ihn entlasten, und ihm
erméglichen, sich verstirkt einer Gruppe oder einzelnen Schiilern zu
widmen?

Bewdhren sich Miitter als Reisebegleiter?
Koénnen dltere Schiiler als Helfer eingesetzt werden?

Der Erfolg des Versuches kann auch von den rdumlichen Gegeben-
heiten eines Heimes abhingen. Wieweit sind rdumliche Verbesserun-
gen oder Ergdnzungen und Inventarbeschaffungen notwendig?

In vielen Heimen fehlt es noch an den erforderllchen Funktions- und
Gruppenridumen.

Wie viele Kinder sollten in einem Schlafraum untergebracht werden?

Wie lang sollten Schullandheimaufenthalte fiir Grundschiiler dauern?
Welchen EinfluB haben die értlichen und landschafilichen Gegeben-
heiten?

Wie sinnvoll sind wiederholte Aufenthalte im selben Heim?

Fir die Mittel- und Oberstufen aller Schularten (Sekundarstufen I
und II} ist ein besonderer Modellversuch unter dem Thema:

«Psychosoziale Erziehung im Schullandheim”
geplant. »

Es konnen verschiedene didaktische und methodische Ansitze als
Ausgangspunkt fiir die Einzelversuche gewéahlt werden.
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Wieweit férdern Aufgabenstellungen wie die Erarbeitung von Unter-
richisprojekten, Spiel, Sport, Tanz und Wanderung oder musisch-
klinstlerische Betdtigungen die Erziehungsprozesse?

Welche Méglichkeiten bietet der Schullandheimaufenthalt im Sinne
der Freizeiterziehung?

Wieweit kommen Aspekte der Gesundheitserziehung zum Tragen?
Wie wirken sich personelle Bedingungen aus?

Weldhe Bedeutung hat die Lehrerpersénlichkeit?

Welche Aufgaben kann ein padagogischer Mitarbeiter iibernehmen?
‘Welcher Personenkreis eignet sich fiir Begleiter- und Helferaufgaben?
Welche Arbeits-, Lehr- und Lernmittel sind erforderlich?

Welche rdumlichen Voraussetzungen hat ein Heim zu erfiillen?

Weldie Funktions- und Gruppenarbeitsrdume werden auller den
Speise- und Aufenthaltstéumen benétigt? '

Wie viele Schiiler sollten in einem Schlafraum untergebracht werden?
Welche Auswirkungen haben die értlichen und landschaftlichen Ge-
gebenheiten?

In wieweit sind in dieser Beziehung wiederholte Aufenthalte im
selben Heim effektiv?

Beide Versuche erstrecken sich auf mehrere Jahre. Folgender Zeit-
und Arbeitsplan wird angestrebt.

1. 1. 1979 — 31.12. 1979 Vorlaufphase zur Erprobung verschiedener
Versuchsbedingungen in Schullandheimen
einzelner Bundeslénder

1.1. 1980 — 31. 12. 1982 Dreijdhrige Hauptphase
Durchfithrung der Versuche in Schulland-
heimen aller Bundeslander

1.1, 1983 — 31. 12. 1983 Auswertungsphase

Einzelversuche sollen in Schullandheimen aller Bundesldnder durch-
gefihrt werden.

Die regionale Koordinierung erfolgt durch die beteiligten Schulland-
heimtrédger.

Die liberregionale Koordinierung hat der Pddagogische Arbeitskreis
des Verbandes Deutscher Schullandheime {ibernommen.

Die wissenschaftliche Begleitung erfolgt durch Professoren verschie-
dener Universitdten und Pddagogischer Hochschulen.

Die erprobten Modelle sollen verdffentlicht werden. Sie sollen den
Lehrern aller Schularten Anregungen geben und Mut machen fiir die
eigene Erziehungsarbeit. H. Schenk
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Diese Fachzeitschrift steht ganz im Zeichen der Berichterstattung iiber die
Arbeitstagung unseres Verbandes, die in der Woche nach Pfingsten im
Schullandheim Rantum/Sylt stattfand. Eine groBe Zahl von Zeitungen brachte
die der Presse libergebenen Hinweise in mehr oder weniger ausflhrlichen
Artikeln. Die Regional-Presse (Syller Rundschau, Flensburger Tageblatt,
Kieler Nachrichlen) berichtete in lingeren Artikeln z.T. an mehreren Tagen
von dieser Veranstaltung.

Anmerkung: In der Nordwest-Zeitung fand ein Teilnehmer an der Tagung
nach Pfingsten einen Artikel iiber das Pfingstwetter: Uberschrift: Die Eis-
heiligen verdarben Pfingsten — aber auf Sylt schien die Sonne.

Zielsetzungen in der Erziehung in Schule und Schullandheim
Verband Deutscher Schullandheime lud zu einer Arbeilstagung ein

cp. Rantum. Das Schullandheim der Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schleswig
in Rantum ist Tagungsort des Verbandes Deutscher Schullandheime. Vom 16.
bis 19. Mai werden dort mit Wissenschaftlern, Bildungspolitikern und inter-
essierten Lehrern anstehende Probleme der Schullandheimpiddagogik in
einer Arbeitstagung diskutiert. ,

Die Forderungen zur Zielsetzung in der Erziehung aus der Sicht der Schul-
landheimpédagogen sollen widhrend dieser Arbeitstagung in einer Grund-
satzerkldrung zusammengefafit werden. Das Eréffnungsreferat héalt Landes-
schulrat W. Neckel, Hamburg, {iber Erziehung in Schule und Schullandheim.
In Arbeitsgruppen aufgeteilt will man dann die unterschiedlichen Themen-
bereiche diskutieren. Dabei stehi die Frage nach der Zielselzung in der Er-
ziehung durchgehend im Mittelpunkt, wie es in der Mitteilung des geschifts-
filhrenden Vorstandes heilt.

Die Defizite der Erziehung in den gegenwdértigen Schulsystemen trdten immer
deutlicher hervor, sagt man dazu in der Einladung. Darum sei eine Neube-
sinnung auf die Grundwerte der Menschenbildung notwendig. Die Schulland-
heimpédagogen glaubten aus ihren Einsichten, Erkenntnissen und Erfahrun-
gen einen Beitrag zur Repddagogisierung der Schule leisten zu kénnen. ,Es
gilt Stellung zu beziehen", wird gesagt. Dariiber hinaus sei zu entscheiden,
ob und inwieweit der Verband Deutscher Schullandheime in den nichsten
Jahren Modellversuche zum Themenbereich ,Erziehung in Schule und Schul-
landheim” mit finanzieller Férderung des Bundesministeriums fiir Bildung
und Wissenschaft bewaltigen wolle.
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Der Auftakt des Programms beginnt am 16. Mai mit einer Vorstandssilzung
des Verbandes Deutscher Schullandheime, der in zweijdhrigem Abstand
grundsitzlich immer in Schullandheimen zu Arbeitstagungen einlddt. Das
ganztigige Zusammensein im Heim sei gilinstige Vorausseizung fiir Begeg-
nung, Aussprache und Erfahrungsaustausch. Besichtigt werden sollen auf
Sylt auch das Hamburger Jugenderholungs- und Schullandheim Puan-Klent,
das Fiin{-Stddte-Heim des Pinneberger Vereins in Hérnum, das Nordsee-
heim in Wenningstedt des Bismarck-Gymnasiums Hamburg, und das Kinder-
erholungs- und Schullandheim Vogelkoje des Hamburger Schulvereins,

In den Arbeilsgruppen werden noch folgende Themen angesprochen: Projekt-
arbeit in Schullandheimen mit den Bereichen Politische Bildung, Arbeits-
lehre, Biologie und Geographie — Freizeitpddagogik in Schullandheimen,
Seminare zur Berufsorientierung — Schullandheimpddagogik in Lehreraus-
und -fortbildung sowie Organisationshilfen béi Schullandheimaufenthalten.

»Sinnvolle Ergéinzung zum Schulunterricht”

Verband Deutscher Schullandheime tagt auf Sylt / Dreijihriger Mo-
dellversuch soll Beitrag zur Berufsorientierung der Schiiler leisten /
Jihrlich 1,2 Millionen Kinder aufgenommen

cp. Rantum. Der Aufenthalt in einem Schullandheim bietet nach Meinung des
Hamburger Landesschulrats Wolfgang Neckel eine ,sinnvolle und notwen-
dige Ergdnzung” zum Unterricht. Sozialerziehung, Erziehung in der Gruppe.
in der der Schiiler auf andere angewiesen sei, kénne in der Schule nur be-
grenzt geleistet werden, erklarte Neckel aufl einer Tagung des Verbandes
Deutscher Schuliandheime in Rantum auf Sylt. Der Zwang zum engen Zu-
sammenleben eréffne ein Ubungsfeld fiir soziales Verhalten und biete Leh-
rern und Schilern die Voraussetzungen, Individualitdt und Gemeinsam-
keit zu erfahren, betonte Nedkel. Im Verband Deutscher Schullandheime sind
rund 350 Heime in der Bundesrepublik zusammengeschlossen. Die in der
Bundesrepublik zum gréften Tell nebenamtlich geleiteten Schullandheime
mit insgesamt etwa 30 000 Betten nehmen pro Jahr rund 1,2 Millionen Kinder
und Jugendliche auf.

Den hohen Wert der Erziehung in der Gruppe, wie sie Schiillern bei einem
Aufenthalt in einem Schullandheim vermitteit wird, stellie der Verband
Deutscher Schullandheime auch in einer gemeinsamen EntschlieBung heraus.
Die {iber 300 Teilnehmer, die sich im Schullandheim der Arbeitsgemeinschaft
Deutsches Schleswig e. V. in Rantum trafen, unterstrichen die Forderung nach
vertieften menschlichen Beziehungen, die in ihren Einzelheiten zuvor in
Arbeitsgruppen diskutiert worden war. Entschieden wurde auch, die Planung
dreijahriger Modellversuche unter dem Thema ,Verstirkung des Zusam-
menhangs von Erziehung und Unterricht in der Grundschule durch Schulland-
heimaufenthalte” und ,Psychosoziale Erziehung im Schullandheim fiir die
Klassen der Sekundarstufen I und II* im Rahmen des Bildungsprogrammes
des Bundesministeriums zu unterstiitzen.

Die Zielsetzung der beiden Versuche bezeichnete Wolfgang Neckel als ein
Kernanliegen der Schullandheimpédagogen. In den 360 deutschen Schulland-
heimen habe sich das enge Zusammenleben als Ubungsfeld fiir soziales Ver-
halten bewdhrt, sei echte Partnerschaft zu verwirklichen. ,Der Aufenthalt in
einem Landschulheim ist somit als eine sinnvolle Ergénzung des stark, viel-
leicht auch zu stark aufgefdcherten Unterrichts in unseren Schulen zu sehen®,
sagte der Hamburger Padagoge. Frei von Leistungsdruck kénnten Lehrer und
Schiller dort iiber ihre Rollenfunktion als Lehrende und Lernende hieraus
das Zusammenleben in Unterschiedlichkeiten wie Gemeinsamkeiten lernen.
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‘Ned{el erklirte, daB in den Modellversuchen, die in den Arbeitsgruppen
"diskutiert wurden, vor allem ein Beitrag zur Berufsorientierung der Schiiler
geleistel- werden solle. Das groBe Ziel der Schullandheime, die sich vor {iber
50 Jahren zu einem Verband zusammenschlossen, werde in der ganzheit-
lichen Pédagogik gesehen. Die b]OlOngd‘len, geographlschen, historischen
oder 6konomischen Gegebenheiten in der Umgebung eines Heimes stellten
natiirliche Lernobjekte dar, die zur ,Realbegegnung”, zum Erkunden und Er-
forschen herausforderten. Sie motivierten zur Klﬁrung der Sachzusammen-
hdnge und zur Erarbeitung lebensbezogener Unterrichtsprojekie in einer

- Atmosphére, die frei sei von einengendem Druck des Schulbetriebes.

Die Insel Syli nannte der Hamburger Schulrat als ein besonders heraus-
ragendes Beispiel fir diese Mdéglichkeilen. Finf Schullandheime wiirden all-
jahrlich Tausenden von Kindern die Mdglichkeit bieten, Gemeinschaft ohne
SchulstreB zu erleben.

Bundestagung des Verbandes Deulscher Schullandheime

ADS Gastgeber fiir liber 300 Giste aus allen Lindern der Bundes-
republik

cp. Rantum. Uber 300 Teilnehmer aus allen Landern der Bundesrepublik
nehmen zur Zeit an der Tagung des Verbandes Deutscher Schullandheime
e. V. in Rantum teil. Gastgeber ist die Arbeitsgemeinschaft Deutsches Schles-
wig {ADS} in ihrem dortigen Schullandheim. In den {iber 50 Jahren des Be-
stehens dieses Verbandes, in dem die 360 Schullandheime Deutschlands ver-
eint sind, ist es die bisher gréBte Arbeitstagung. Thema des diesjéhrigen
Treffens ist die Frage nach der Zielsetzung in der Erziehung, zu der ein-
miitig eine EntschlieBung gefaBt wurde, die man zuvor in Arbeitsgemein-
schaften diskutierte (Siehe auch Chronik}.

Am BegriiBungsabend erkldrte Minister Gerd Lausen zugleich in seiner
Eigenschaft als Vorstizender der ADS, daB er sich nach wie vor der Arbeit
der Landschulheime stark verbunden fiihle. Die GriiBe der Landesregierung
Uberbrachte Siaatssekretdr Dr. Kurt Boysen vom Kultusministerium, Er ver-
sicherte, daB die Schullandheime eine wesentliche Erganzung fiir die Schulen
bleiben wiirden, weil man bei den dortigen Aufenthalten besser Verhaltens-
weigsen einiiben kénne als im iiblichen Schulbetrieb. .

Den Gasten, unter ihnen auch viele Vertreter aus den Kultusministerien der
Lénder sowie vom befreundeten Verband des Deutschen Jugendherberg-
werkes, verireten durch das Vorstandsmitglied Henry Kréger und den Haupt-
geschiftsfiithrer Wees, sagte der Biirgermeister des Ories, Heinz Brich, ein
herzliches Willkommen. Er freue sich, daB eine so bedeutende Bundestagung
nach Sylt geholt worden sei. Unter den Gasten war vom Bonner Ministerium
fiir Bildung und Wissenschaft der Lt. Regierungsdirektor Claus Kerner, der
erkldrte, daB die Bundesmodeliversuche durch die Schullandheime sehr we-
sentlich in ihrer Bedeutung seien.

Aus dem Kreis Schleswig-Flensburg nahm Schulrat Hans-Werner Jiirgensen
das Wort. Er unterstrich, was zur Bedeutung der Arbeit in den Schulland-
heimen gesagt wurde mit der fiir das Land Schleswig-Holstein eindrudks-
vollen Zahl von 500000 Schiilern, die nach dem Kriege praktisch ,Gesamt-
schule” erlebten, ohne daB man viele Worte darum gemacht habe.

Der Vorsitzende des Verbandes Deutscher Schullandheime e, V., der Hambur-
ger Landesschulrat Wolfgang Neckel, lud gemeinsam mit dem Geschifts-
fiihrenden Vorsilzenden des Vereins, Heinz Schenk, und dem Vorstandsmit-
glied Uwe Lendt, gleichzeitiy Geschéftsfithrer der ADS in Flensburg, zu
einem Gesprdch ein. Dabei erklarte der gule Kenner Sylter Verhiltnisse,
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daB es ihn wundere, daB eine Insel, die soviel Kindern die Maglichkeiten
unbeschwerter Urlaubstage verschaffe, gleichzeitig in der Uffentlichkeit nur
im Geruch des Erwachsenensnobismus stehe.

Er kenne keine Gegend der Bundesrepublik, in der auf so engem Raum so
viele Heime ldgen, wie auf Sylt, sagte Neckel. Allein die fiinf Landschul-
heime, denen gestern eine Besichtigungsfahrt der Tagungsteilnehmer galt,
konnten mit 1280 Betten alljéhrlich Tausenden von Kindern in der Vertiefung
persénlicher Beziehungen zwischen Lehrern und Kindern Hilfe fiir die
seelisch-geistige Entwicklung geben. Ganz abgesehen vom Erholungsfaktor
in der wunderbaren Nordseeluft.

Umiangreiches Ausstellungsprogramm

Der ADS-Geschaftsfiilhrer Uwe Lendt, der von den Teilnehmern viele Lobes-
worte Uber die ausgezeichnet organisierte Tagung hérte, hatte mit seiner
Mannschaft ein Ausstellungsprogramm vorbereitet, das einen vorziiglichen
Einblick in die vielfdltigen Aufgaben der Arbeitsgemeinschaft im Lande ver-
mitlelte. Schulland- und Erholungsheime, Kindergirten und Pflegeméglich-
keiten fiir Kranke in den Gemeinden sowie Kréfte fiir Hauspflegen, die fiir
erkrankte Miitter einspringen, gehdren zu dem breitgefdcherten Programm
der sozialen Aufgaben, die diese nach dem Kriege gegriindete Gemeinschaft
iibernahm.

Eine weitere Ausstellung galt den Bundesmodellversuchen, fiber die in der
Arbeitstagung diskutiert und beschlossen wurde, zwei weitere in den Schul-
landheimen in Dreijahresversuchen anzubieten. In der Ausstellung wurden
in Bild und Text Einblicke in die Moglichkeiten zur Berufsorientierung ge-
geben, mit denen man sich in den Schullandheimen befaBte. Uwe Lendt wies
besonders auf die Projektarbeit hin. In ihr motiviert man Kinder von der
Grundschule an, sich einmal gréBeren gemeinsamen Aufgaben zuzuwenden.
Es werden dabei nicht nur Fertigkeiten geiibl, sondern vor allem das Auf-
einanderhéren, die Erfahrung des Zusammenlebens im Hinblick auf ein Ziel,
‘bei dem- Entscheidungsprozesse durchgespielt werden. - -

Dem Malwettbewerb ,Jugend sieht das Alter*, fiir das der Verband Deut-
scher Schullandheime fiir das Kuratorium Deutsche Altershilfe der Wilhel-
mine-Liibke-Stiftung seine Schulbefohlenen aktivierte, war eine dritte sehens-
werte Ausstellung gewidmet. Last not least hatte Lendt fiir die Verdeut-
lichung der speziellen Probleme der Insel und ihrer Geschichte historisdie
Fotos, Karten und anderes Material zusammengestellt, das fiir die Besucher
aus den anderen Bereichen des Bundesgebietes von hohem Informationswert
ist. DaB Freude und Geselligkeit nicht zu kurz kamen, versteht sich von
selbst. So lernten die Butenldnder etwa bei einem geselligen Abend, daB
Sylter Wellen durchaus nicht etwa nur aus Wasser bestehen miissen, sondern
auch in Gldsern serviert fiir Seegang sorgen kénnen.

Baden-Wiirltemberg

Das Oifenburger Tageblatt (21, 6. 78) und die Bedische Zeitung (27. 6. 78)
berichteten, daB im Nachtragshaushalt des Landes eine weitere Million DM
fir die reisekostenrechtliche Abfindung und Zuschiisse bei Schullandheim-
aufenthalten zur Verfligung gestellt wurden. Fir mindesiens 3,5 Millicnen
DM konnen 1500 Schullandheimaulenthalte stattfinden.

Das 50-jéhrige Bestehen des Schullandheimes der Lessingschule Mannheim
in Schénau (BW 29) nahmen das Heidelberger Tageblall (26. 4. 78), die
Rhein-Neckar-Zeitung (28. 4. 78) und der Mannheimer Morgen (5. 5. 78) zum
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AnlaB, den wechselnden Werdegang dieses Heimes ausfiihrlich darzustellen.
In einer Festwoche mit einer Sternwanderung, einem bunten Programm.
einem Treffen der ,Ehemaligen®, einer Einladung an die Einwohner des
Gastortes und einem Partnerschaftstreffen mit Lehrern des Lyce'e Dumont
d'Urville Toulon feierte man diesen Geburtstag.

Der Appell an seine Lehrer-Kollegen, Schullandheim-Aufenthalte zu nutzen,
um behinderte und gesunde Kinder zusammenzubringen, ist das Fazit eines
Lehrers der Schule fiir Schwerhérige und Sprachbehinderte aus einem sol-
chen Experiment.

Joachim Adler, Lehrer an der Karlsruher Sonderschule fiir schwerhérige und
sprachbehinderte Kinder, wagte mit seiner Frau Dagmar, Lehrerin an der
Johann-Peter-Hebel-Schule in Schollbronn, dieses Experiment. Zwei Wochen
lang hatten sie im Schullandheim Steinabad Bonndori (BW 37) einen gemein-
samen Aufenthalt zwischen der kombinierten 8./9. Klasse sprachbehinderter
und schwerhdriger Kinder aus Karlsruhe und der 7. Klasse der Volksschule
in Schélibronn organisiert, ,um Vorurteile abzubauen”. Der Erfolg lohnte
nach Aussagen des Lehrer-Ehepaares das Unternehmen. (Badische Neuesle
Nachrichten, 22. 5. 78).

Uber das Schullandheim ,Hanauerland” in Feldberg-Aliglashiitten (BW 40)
und iiber Fahrten in dieses Heim berichtete das Offenburger Tageblalf am
27. 4. und am 20. 5. 78.

Der Landkreis Ludwigsburg betreibt das Schullandheim Striimpielbrunn
(BW 49) im Odenwald. Die Kapazitit dieses Heimes reicht nicht aus, um
alle Aufenthaltswiinsche zu erfiiilen. Die Steigerungsrate der Belegungstage
stieg im Jahre ‘77 um 11 Prozent gegeniiber '76. Insgesamt hielten sich 35
Klassen mit ca. 1000 Personen und aus Jugend-, Vereins- und anderen Grup-
pen noch einmal 538 Personen im Laufe des Jahres 1977 im Heim auf. Bei
einem durchschnittlichen Tagessatz von etwa 13 DM henétigte das Heim vom
Landkreis einen ZuschuB von 38000,— DM. Landrat Dr. Hartmann: Hétte
der Kreis kein selches Haus, so muBte er es heute schaffen. (Ludwigsburger
Kreiszeitung, 17. 5. 78).

Der Reutlinger Generalanzeiger (23. 5), das Offenburger Tageblatt (14. 5.},
die Schwiibische Zeitung (21. 4.) und der Schwarzwiélder Bole (14. 6,) berich-
teten Gber Veranstaltungen, um eine Klassenfahrt zu finanzieren, und iiber
Aufenthalte von behinderten Kindern in Schullandheimen.

Bayern

Die Presse im bayerischen Raum hat die alljdhrlich dort stattfindende Samm-
lung fiir die verschiedenen Schullandheimwerke mit vielen Hinweisen auf
Sinn und Zwedk von Schullandheimaufenthalten kréftig unterstiitzt.

Die Frinkische Landeszeilung -(27. 4. 78) brachte einen ausfiihrlichen bebil-
derten Bericht iiber die Modellversuche . Kiinstler und Hauptschiiler* und
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Berufsorientierung®, die vom Schullandheimwerk Mittelfranken in seinen
Schullandheimen in Zusammenarbeit mit dem Verband Deutscher Schulland-
heime durchgefiihrt wurden. Da die Kapazitdt von 240 Betlen in den 3
Schullandheimen nicht ausreicht, laufen Verhandlungen iber die Benutzung
der Burg Hoheneck,

Das Stadtjugendamt Wiirzburg hat fiir dieses Jahr wieder ein umfangreiches
Ferienprogramm fiir die Kinder zusammengestellt, wie in der Main-Post
(12. 6. 78) zu lesen war. U. a. ist im Schullandheim Schaippach (By 3.2) ein
»Aktivurlaub” zusammen mit jungen Franzosen aus Caen vorgesehen.

Das Schullandheim Rappershausen (By 3.3) erhilt fiir 400 000,— DM einen
Turnraum. Der ehemalige Blirgermeister des Ortes, der Gemeinderat und
der Vorsitzende des Schullandheimes erreichten eine gute Finanzierung. Vor-
bildlich der Gemeinderat: Durch Verzicht auf seine Sitzungsgelder trug er
zur Bereitstellung der notwendigen Eigenleistungen bei. (Main-Pos!, 5. 6. 78).

In Landshut hielt das Schullandheimwerk Oberpialz-Niederbayern seine
diesjdhrige Mitgliederversammlung ab, so konnte man am 1. 6. 78 in der
Landshuter Zeitung und am 8 6. 78 in der Pussauer Nette Presse lesen.
Einhellig wurde von staatlicher als auch von Vereinsseite festgestellt, daB
Schullandheime schulisch und erzieherisch wertvoll sind. Deshalb miifite auf
jeden Fall dafiit gesorgt werden, daB sie erhalten und verbessert werden.
Uber die in der Heimen in Zusammenarbeit mit dem Verband Deutscher
Schullandheime betriebenen Aktivititen, iiber die wirtschaftliche Lage und
iiber die Zukunftsperspektiven wurde Bericht erstattet und diskutiert. Aus
wirtschaftlichen Griinden wurde das Schullandheim Hitgardsberg (By 4.4)
verkauft. Das Jubildum ,40 Jahre Schullandheimwerk Oberpialz Nieder-
bayern” soll am 14. Oktober begangen werden.

Mit der SchlieBung einiger Heime des Schullandheimwerkes Oberpfalz und
Nlederbayern (By 4) befalte sich in kritischer Fragestellung am 25. 5.
Der neue Tag — Weiden.

Eine 8. Klasse der Volksschule Auerbach niiizte den Schullandheimaufent-
halt in 5t. Ergelmar {By 4.2) gleich zu einem am Ende erfolgreichen Erste-
Hilfe-Kurs, den das Bayerische Rote-Kreuz durchfiihrte. Daneben kamen die
sonstigen Aktivititen eines Aufenthaltes nicht zu kurz. (Passauer Neue
Presse, 21. 4. 78).

Begeistert #uBerte sich die Kl 4d der Grundschule am Sallener Berg in
einem Leserbrief an die Millelbayerische Zeilung — Regensburg (9. 5.) iiber
ihren Schullandheimaufenthalt in Riedenburg (By 4.7).

Der neue Tag — Weiden berichtete am 15. 6. 78 iiber einen gelungenen
Aufenthalt der Kl. 8a der Hauptschule im Schullandheim Solla (By 4.8).

Aus einer Notiz am 15, 6. 78 im Westfalen Blaft, Bielefeld, konnte man ent-
nehmen, daB das Schullandheim Rappershausen (By 3.3) vom 26. 6. bis zum
20. 7. von der Caritas mit Bielefelder Jungen belegt war.
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Berlin

Uber das Jubildum zum 15-jdhrigen Bestehen des dem Schullandheimwerk
Spandau gehdrenden Schullandheimes WeiBenstadt (B 9) berichteten die
Frankenpost, Hof, die Siegener Zeilung, das Spandauer Volksblail z. T, wie-
derholt. — Zugleich feierte das Gemeinniitzige Schullandheimwerk Spandau
e. V. sein 20-jihriges Bestehen. Der Verein hat aus AnlaB dieses Doppel-
jubildums eine nette, fein aufgemachte, interessant zu lesende Feslschrift
herausgegeben.

Einen langen Artikel in Der Abend — Berlin-West — fanden wir am 27. 5.
Er handelte vom 25-jdhrigen Bestehen des Berliner Lottos. Anlablich dieses
Jubildums bedachte der Stiftungsrat dieser Einrichtung auch ein Schulland-
heim, das vergréBert werden soll (Welches? Red.)

Am 23. 4. brachte die Berliner Morgenpost unter der Rubrik ,Erziehung®
einen aufschluBreichen, interessanien Arlikel von Christa Brodkmann unter
dem Titel ,Im Ferienlager werden Kinder selbsténdig".

Am 23. 4. berichtete die Berliner Morgenpost liber den guten Zuspruch der
Lehrer zu den Wanderleiter-Lehrgiingen, die in den einzelnen Bezirken durch-
gef'tihrt werden. Die erfolgreiche Absolvierung soll in absehbarer Zeit Vor-
aussetzung fiir die Durchfilhrung von Klassenfahrien sein.

Der Bezitksabgeordnete der SPD im Bezirk Tiergarten, Norbert Bolle, unter-
nahm eine Erkundungsfahrt zum Tiergartener Schullandheim Heidehaus, das
im siidlichsten Zipfel des mérkischen Blumenthal-Forstes (DDR} liegt. Es
existiert im Haushaltsplan des Bezirks Abt. Jugend und Sport als ,wird aus
politischen Griinden zur Zeit nicht genutzt”. Lesen Sie bitte den in der
Berliner Morgenpost am 20. 6. 78 verdffentlichten Artikel auf Seite 75/76.

Bremen

Der Huchtinger Markt berichtete am 27. 4. und am 11, 5. 78 mit vielen Bil-
dern vom Bau einer 10 m langen kombinierten Schaukelanlage. 13 Schiiler
und 2 Lehrer der Allgemeinen Berufsschule Bremen Steffensweg stellten sie
im Rahmen eines Projektunterrichts fiir das Heim her.

Hamburg \

In den DPWV-Nachrichten Juli ‘78 wurde bundesweit auf das von der
Arbeltsgemeinschait Hamburger Schulheime e. V. herausgegebene und aus-
fithrliche Verzeichnis der Hamburger Schulheime und der Jugendherbergen
des LV. Nordmark aufmerksam gemacht. Im Landesteii Hamburg von
paritiit akiuell Nr. 1/78 wurden in einem Artikel die Arbeitsgemeinschait
Hamburger Schulheime e. V. und ihre Heime vorgestellt.

© Am 22. 4. 78 berichteten z. B. die Morgenpos!, das Hamburger Abendblat!
und Die Well — Ausg. Hamburg — von einer Kleinen Anfrage des F.D.P.-

) 69



Politikers Troitsch an den Senat. Die Lehrer einer Gesamt-Schule hatten
kurzfristig ihre fest gebuchten Klassenfahrien abgesagt, weil sie die Kosten-
erstattung von 1550 DM, die audch nur fir hochstens 6 Tage gezahlt wird,
fir zu gering halten. Die Klassenreisen kdnnen jedoch linger dauern.

Die Fohr-Amrumer Nachrichlen des Inselboten brachten am 14. 3. einen aus-
fithrlichen Bericht iiber die Modellseminare zur Berufsfindung, die seit Januar
1978 im Schullandheim Nieblum/Féhr (HH 2) des Ernst-Schlee-Gymnasiums,
Hamburg, mit gutem Erfolg durchgefiihrt werden. Dieser Artikel wird in die
Berichterstattung tiber diese Modell-Versuche eingefiigt. Mit dem gleichen
Thema befafite sich auch ZM-Zeitschriit fiir Mitarbeiter in der Melallindu-
strie. (Nr. 2/78).

Die Hamburger Zeitungen haben in ihrem Lokalteil dankenswerter Weise
durch mehrfache kostenfreie Hinweise und Anzeigen die Ferienaktion der
Arbeitsgemeinschaft Hamburger Schulheime e. V. unterstiitzt. Jahrlich kén-
nen ca. 3000 Kinder fiir jeweils 3 Wodchen frohe Ferien in Schullandheimen
verleben.

In ihrem Wochenend-Journal brachten das Hamburger Abendblatt und die
Berliner Morgenpost einen Bericht und eine kritische Wertung iiber 17 Ju-
gendherbergen im Bereich des DJH-LV Nordmark.

Hessen

Im SdlulIandheim der Stadt Offenbach in Bitdingen (H 14) sollen auf Grund
von Vorschldgen eines Arbeitskreises eine Reihe von Verbesserungen durch-
gefilhrt werden, die das Heim attraktiver machen sollen. {Qffenbach-Post,
12. 4. 79).

Die Kinzigtal-Nachrichten und die Frankfurter Rundschau wiirdigten den mit
dem Bundesverdienstkreuz ausgezeichneten Geschditsfithrer des Nachkriegs-
~Lagers” und spéteren Kinderdories Wegscheide (H 6} Anton Straus.

31 Jungen und Midchen (im Alter zwischen 16 und 20 Jahren} der Deulschen
Schule in Bogota/Kolumbien machten auf einer fiinfwochigen Deutschland-
und Usterreichreise fiir 8 Tage Station im Schullandheim Eichenberg (H 13),
das der Fasanenhofschule in Kassel gehért. Ein reichhaltiger Besichtigungs-
pian, der auch einen Besuch an der Grenze der DDR einschloB, wurde von
Eichenberg aus erledigt.

Niedersachsen

Die Braunschweiger Zeilung und die Goslarsche Zeitung berichteten am
16. bzw. 15. 6. sehr ausfiihrlich iber die Entwicklung des Schullandheimes
Konigskrug/Harz (N 4), das sein 30jahriges Bestehen feiern konnte,
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Uber die Arbeitstagung der etwa 30 in der Arbeitsgemeinschaft Niedersich-
sischer Schullandheime zusammengeschlossenen Schullandheime berichtete
die Wilkelmshavener Zeitung am 8. 5. Die Vertreter trafen sich im Wilhelms-
havener Schullandheim in Détlingen (N 27). Hauptgespriachsthemen waren
die unterschiedliche Reisekostenregelung in den einzelnen Bezirken, die
Belegung der Heime mit Klassen anderer Schulen, die Forderungsmittel des
Landes, die Kurtaxe. Nach den Sommerferien will man sich in Kénigskrug
bei Braunlage erneut treffen,

Im Ausbildungszentrum Potzwenden der Feuerwehr finden Schulklassen aus
Géttingen freundliche Aufnahme; diese Notiz fanden wir im Gétlinger Tage-
blalt (30. 6.). ' )

Nordrhein-Westfalen

Die Westdeutsche Allgemeine Ausg. Duisburg berichtete am 10. 6. von einer
Veranstaltung zu der das DJH, der Schullandheimverein und das Schulamt
B0 tiirkische Padagogen eingeladen hatte. Es soll erreicht werden, daB sich
tirkische Kinder an Jugendherbergs- und Schullandheim-Aufenthalten be-
teiligen. Warum das bisher nicht der Fall war, wurde eingehend diskutiert.
Eine Informationsfahrt zu Herbergen und Schullandheimen soll im Herbst
stattfinden.

Die Osningschule in Bielefeld feierte das 25-jéhrige Bestehen ihres Schul-
landheimes auf der ostfriesischen Insel Langeoog (NW 8) mit einem Schul-
fest. Die Neue Wesifilische und das Westfalen-Blait, Bielefeld, stellten das
Heim am 9. 6. vor.

60 Schiiler aus 2 Berliner Sonderschulen machen im Bonner Schullandheim
Niederliitzingen (NW 15.1) Ferien. {Bonner Anzeigenblatt 5. 7.).

Dem 20jéhrigen erfolgreichen Wirken des Schyllandheimvereins der Herner
Gymnasien und Realschulen e. V., der seit 1961 das Schullandheim Gum-
mersbach (NW 50) betreibt, widmete sich die Westdeutsche Allgemeine
in der Ausgabe Herne am 24. 6. auf einer halben mit Bildern aufgelodkerten
Seite. Hausvater und Heimmutter Schmidt kommen mit Lobeshymnen nicht
zu kurz.

Fiir die drei stiddtischen Schullandheime der Stadt Kéln (NW 61.1-3, Ruppich-
teroth, Wyk/Féhr, Bruchhausen b. Unkel} sollen nach dem Willen des Stadt-
rates private Trdger gesucht werden, Das Rechnungspriiffungsamt hatte fest-
gestellt, daB die stddilischen Heime mit wesentlich héheren Kosten arbeiten
als die vergleichbaren Heime der freien Trdger. Man rechnet mit Einspa-
rungen von mehreren 100 000,— DM, da der Vergleichssatz zwischen stadt.
und solchen {reier Trédger z. Zt. 170 Prozent zu 100 Prozent betragt. Mit die-
sem BeschluB diirften die Auswahlméglichkeiten der Schulen nicht einge-
schrankt werden. (Kdlnische Rundschou, Echo des Siebengebirges, Express-
Kéin).
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Das eben erst neu gegriindete Schullandheim in St. Andreasherg/Harz des
Hans-Ehrenberg-Gymnasiums in Bielefeld-Sennestadt soll die im Haushalt
vorgesehenen 50 000,— DM ZuschuB der Stadt zu den Unterhaltungskosten
nicht erhalten. Dafiir sollten die Zuschiisse fiir die Kinder, die nach Andreas-
berg fahren, etwas erhéht werden. Die Pidagogen im SchulausschuB der
Stadt scheinen etwas gegen dieses Heim zu haben. Die Neue Westiilische,
aus der wir diese Nachricht am 10, 6. erfuhren, fragt im Titel: Zeit der Schul-
landheime vorbei?

Die Werner Volkszeitung (3. 7)) meldet den Beitritt des Vereins der Freunde
des Schullandheimes des Pestalozzigymnasiums — Unna — zum Landesver-
band des DPWYV, Das Schullandheim in Féckinghausen (NW 83) soll fiir DM
500 000,— um- und ausgebaut werden. Aus Landes- und Bundesmilleln er-
wartet man Zuschiisse von 300 000,— DM,

Rheinland-Pfalz

Der SPD-Landtagsabgeordnete Helzer hat die Landesregierung aufgefor-
dert, den Titel Reisekostenvergiitung bei Schullandheimaufenthaiten wesent-
lich zu erhdhen, da die Schulen in hohem MaBe einer von der Landesregie-
rung gegebenen Empfehlung zur Gestaltung von Schullandheimaufenthalten
nachkdmen. Bei der Mehrbelastung der Lehrer wihrend der Klassenfahrt
kénne man nicht verlangen, daB sie auch noch auf die Reisekosten ver-
zichten. Die angemeldeten Fahrten wiirden auch ohne Kostenerstattung
durchgefiihrt, das sei unzumutbar. (Siegener Zeitung, 27. 4.). Daraufhin er-
schien in der Staais-Zeitung, Koblenz, am 12. 6. folgende Notiz:

Schullandheimfahrten fiir alle

Grundsétzlich steht fiir alle Schiiler in Rheinland-Pfalz die Moglichkeit eines
Schullandheimaufenthaltes wihrend ihrer Schulzeit offen. Dies erklirte Kul-
tusminister Laurien in ihrer Antwort auf die Kleine Anfrage des SPD-Abge-
ordneten Helzer. Inwieweit davon allerdings Gebrauch gemacht werde, hinge
nicht nur von finanziellen Zuwendungen, sondern auch von den Initiativen
der einzelnen Schulen ab. Allgemein kénne festgesteilt werden, daB das
Interesse lebhaft und die Zahl der durchgefiihrten Schullandheimaufenthalte
grol sei. Statistiken {iber den Prozentsatz der Sdhiiler, die an Schullandheim-
aufenthalten teilgenommen haben, liegen nicht vor.

Am Modellversuch unseres Verbandes ,Vorbereitung auf die Arbeits- und
Berufswelt" beteiligten sich auch 30 Realschiiler aus Ludwigshafen im Eppen-
brunner Schullandheim (RP 7, Die Rheinpfalz, Ludwigshafen, 24. 5).

Auf Einladung unseres Landesvertreters in Rheinland-Pfalz, Edwin Molter,
besichtigte Staatssekretdr Dr. Stollenwerk die Schullandheime Hertlings-
hausen (RP 3}, Burg Wilenstein (RP 5) und Eppenbrunn (RP 7). Die Vertreter
der einzelnen Heime stellten dem Staatssekretir ihre Einrichtung und die
Arbeitsweise des Heimes vor, brachten aber auch ihre Sorgen und Wiinsche
vor. Der Besucher versprach weitere Unterstiitzung. (Die Rheinpialz, 9. 6).
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Im Schullandheim Eppenbrunn (RP 7) trafen sich einem Bericht in der
Pirmasenser Zeitung (30. 6.) zufolge Schulsprecher, Verbindungslehrer und
Leiter von Berufsschulen mit der Kultusministerin des Landes, Frau Dr.
Hanna-Renate Laurien, zu einer Diskussionsrunde. Neben einer Fiille bren-
nender Schiilerfragen zum Schulleben im allgemeinen wurden die Schiiler-
mitverwaltung, Probleme der betrieblichen Ausbildung, Schullandheimauf-
enthalte fiir Berufsschiller, die Schulordnung u. v, a. m. diskutiert.

Ein Arbeitskreis an der Pestalozzi-Schule in Frankenthal hat sich das Ziel
gesetzi, die Schullandheim-Arbeit effektiver zu gestalten. In einer zu griin-
denden Organisation sollen die vielschichtigen Probleme erdrtert werden,
Entstanden ist die Idee durch’ Aufenthalté verschiedener Lehrer und Klassen
im Schullandheim Hertlingshausen (RP 3). Ausfiihrlich berichtete Die Rhein-
pfalz-Unterhaardter Rundschau am 29. 4. iiber dieses erste Treffen von Leh-
rern, Eltern, Schiilern, Mitgliedern des Stadtrates und der Verwaltung.

Das Hindenburg-Gymnasium Trier fiihrt zusammen mit Partnerklassen in
Frankreich Schullandheimaufenthalte durch. (Trierischer Volksfreund).

Saarland

Auf Einladung der Stadt Saarbriicken fiihrten englische, franzdsische und
deutsche Schiller einen gemeinsamen Schullandheim-Aufenthalt im Schul-
landheim Weiskirchen (S 3) durch. Uber dieses gelungene Unternehmen be-
richtete die Saarbriicker Zeitung am 28. 4.

Schleswig-Holstein

Ein sehr positives Bild aus Rendsburger Sicht geben die Kieler Nachrichten
am 24, 6. iiber das ADS-Schullandhelm in Rantum/Sylt (SH 1), das in den
27 Jahren seines Bestehens ca. 16000 Schiillern als Aufenthaltsort fiir eine
Klassenfahrt diente. Sehr viele Rensburger Schiiler besuchen dieses Heim.
Daraus hat sich ein besonders herzliches und freundschaftliches Verhiltnis
zwischen Stadt und Heim entwickelt, das durch den Besuch des Biirger-
meisters Beisenkditer bestatigt wurde.

Verschiedenes

Einer Meldung in der Hannoversche Allgemeine und der Hildesheimer Ali-
gem. Zeitung zufolge wollen Juristen das Bildungsrecht durchforsten, da es
nach Ansicht des Deuischen Juristentages derart kompliziert ist, daB sogar
Pddagogen den Steff-kaum nod durchschaven. U. a. heifit es in der Meldung:
Auch der Aufenthalt in einem Schullandheim sei juristisch gesehen immer
komplizierter geworden.

Abgeschlossen: 23, 7. 78
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Gefdhrliche Fahrten
Aus Frankfurter Allgemeine

Reu. Ein Siebenjéhriger ist voriges Jahr bei einem Klassenausflug an einem
Teichrand ausgeglitten, ins Wasser gefallen und ertrunken. Die beiden auf-
sichtfiihrenden Lehrerinnen, die davon gar nichts bemerkt hatien, sind jetzt
von einem Wiesbadener Gericht freigesprochen worden: Sie hatten auf 26
ErstklaBler aufzupassen, die um das Gewésser herum spielten. Mdgen diese
Lehrerinnen noch mit dem Schrecken und einem schlechten Gewissen davon-
kommen, so gilt doch generell daB ein Lehrer, der einen Ausflug oder eine
Klassenfahrt macht, mit einem Bein im Gefingnis steht, Jeder, der selbst
einmal so eine Reise gemacht hat, weiB, daB die oft recht strengen Erlasse
fiir Wanderfahrten und die Jugendherbergsordnungen nicht immer einge-
halten werden. Aber wihrend man dem Lehrer frither ein Schnippchen
schlug, verlangt man heute immer hdufiger von ihm, daB er beide Augen
zudriickt. Seibst viele Eltern setzen voraus, dafl die Schiiler aui der Fahrt
unternehmen, was sie zu Hause nicht diirfen. Die Fahrten werden immer
Kinger, immer teurer und immer oberildchlicher. Dagegen hilit nur, daB ein
Lehrer sich weigert, dabel mitzumachen. Wunderbarerweise werden dann
alle verniinftig: die Schiller und selbst die wortfiihrenden Eliern.
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imr SCHULLANDHEIM —

braucht Atmosphére, handwerkliche Milarbeit, wirtschaftliche
Fiihrung und einen verstdndnisvollen Partner der Giste —

rn FACHEHEPAAR .

Wir sind 43 Jahre alt, verheiratet, 14 Jahre im Deutschen Jugend-
herbergswerk, 2 Jahre Vereinshaus, im 4. Jahre Leitung eines
Stédt. Schullandheimes. UNGEKUNDIGT.

Sie Kiichen- und Personalfithrung, Einkauf.

Er  Organisation, Belegungsplanung, Buchfiihrung, Schriftverkehr
und alles Handwerkliche.

Wir haben Zeit. Bei einem interessanlen Angebot warten wir gerne.
Siiddeutscher Raum bevorzugt.

Sie sind interessiert? Bitte informieren Sie uns, verlangen Sie unsere
Bewerbung unter Nr. 100 an die Anzeigenleitung.
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Auf der Suche nach einem Schuilandheim reiste Bolle jiingst nach
Strausberg

Aus Berliner Morgenpost

Bolle reiste jiingst um Pfingsten, Strausberg war sein Ziel ... Norbert Bolle,
Bezirksverordneter der SPD in Tiergarten, stand einsam und verlassen an
der Endstation der Strausberger Strafenbahn in der ,DDR®. Jetzt trennten
ihn nur noch eine Fihrfahrt fiber den Straussee und ein halbstiindiger Fub-
marsch von seinem Traumziel: dem Tiergariener Schullandheim Heidehaus
im siidlichsten Zipfel des mérkischen Blumenthal-Forstes.

Alle Jahrte wieder, beim Studium des bezirksamtlichen Haushaltsplanes, hatte
Bolle den Ruf .hinaus in die Ferne' ganz deutlich vernommen, namlich
immer dann, wenn er fiber einen ungewdhnlichen Besitzstand der Abteilung
Jugend und Sport stolperte, einem Heidehaus bei Strausberg, versehen mit
der Anmerkung: ,Wird aus politischen Griinden zur Zeit nicht genutzt.” Doch
bislang konnte er diesem Ruf nie nachgehen. Es war ihm nicht gegliickt,
jemanden zu finden, der den Weg zum Heidehaus weisen konnte, und auch
liber dessen Geschichte war nicht viel herauszubekommen.

Nach Erscheinen des letzten Haushaltsplanes aber konnte er seine Neugier
nicht mehr ziigeln. Zih forschte er im Bezirksaml nach dem Weg zum Heide-
haus. Und siche da, mit Hilfe Reinhold Tapperts von der Abteilung Jugend
und Sport stiefl er auf einen Eingeweihten, auf Eckard Klos. Klos, seit langem
als Vormund fiir den Bezitk tidtig, war 1939 selbst als Schiller zur Erholung
im Heidehaus. Er wuBte auch zu erzéhlen, daB Tiergartener Schulen noch bis
Anfang der fiinfziger Jahre Klassenfahrten dorthin veranstalteten.

Um Jugenderinnerungen aufzufrischen, fuhr er kurz nach dem Berlin-Ab-
kommen noch einmal in die Strausberger Umgebung. So war Bolle ausge-
riistet mit Ortskenntnissen, die dem neuesten Stand entsprachen. Von der
Endhaltestelle der altertiimlichen Strausberger StraBenbahn machte er sich
auf den Weg. Immer ndher drang das ,Fdhrmann hol iiber” der Wartenden
an sein Ohr, und bald saB er in der Fihre, die schnurgerade auf das andere
Ufer zuglitt. Ein Seil bestimmte den Kurs, ein Elektromotor sorgte fur den
Antrieb,

Driiben angekommen, versuchte sich Bolle angestrengt der Wegbeschreibung
zu erinnern, doch um sicherzugehen, wandte er sich vorsichtshalber an die
alten Mirker, die um einen derben Tisch saBen und einen ,Skat kloppten®.
— ,Ach, die Einsiedlerfamilie mit den vier Kindern und dem scharfen
Schiferhund meinen Sie? Na, denn halten Sie sich man immer in dieser
Richtung.” So betral Bolle den ,Blumenthal”, der nach den Worten Fontanes
etwas von dem Zauber Vinetas hat, so daB ,wer um die Mittagsstunde dort
voritberzieht, aus Schluchten und Seen ein Klingen und Léuten hort, und wer
gar nachts des Weges kommt, wenn der Mond im ersten Viertel sieht, von
seltsamen Rufen und Lachen begleitet wird®.

Diese Nihe zur Sage verdankt der Wald dem Stddichen Blumendal, das dort
vor etwa 600 Jahren nachweislich lag und dessen Einwohner 1348 zu einem
groBen Teil der Pest zum Opfer fielen. Als der Wald allmihlich wieder Be-
sitz ergriff von der menschlichen Wohnstatl, galt die Stelle schnell als ein
verwunschener Ort.

Bolle hérte weder Klingen noch Lachen. Er erreichie bald eine malerische
Lichtung, auf der inmitten eines gepflegten Gértchens und umgeben von
einem hohen Zaun das Tiergartener Schullandheim steht. Schnell kam er mit
den Bewohnern ins Gesprach, schoB ein paar Fotos und nahm dann wieder
Abschied von dem WaldidyH.
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Die Tiergartener Bezirksverordneten kénnen sich nun eine konkrete Vor-
stellung von dem Haushaltsplan-Posten madhen, der bisher die einen nach-
denklich stimmte, andere zu Kopfschiitteln veranlaBte und von wieder ande-
ren iberlesen .wurde, denn vor dem Jugendwohlfahrt-AusschuBl erstattete
Bolle von seiner Reise ,jiingst um Pfingsten* Bericht.

Adriano Cocozza

Wochen-Reit-Kurse fiir Schulklassen v s )
Planen Sie mit lhrer Klasse doch einmal
eine ,Wanderwoche" unter dem Motto:

nTaglich 5 Stunden Reiten auf dem Stundenplan.”
Jedes Kind bekommt fir die Dauer des Auienthaltes je nach Alter und
Kénnen sein Pony zugewiesen, Fordern Sie Prospekte an!

REITHOF GRAFSCHAFT, im Naturpark »HOHE MARK”
Geschaftsanschrift:

Erika MaaBen - Dittfeldstrade 19 - 4100 Duisburg 18 - Tel.: 0203/4926 30
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30 Jahre Schullandheim Kénigskrug

Auf dreiBig Jahre seines Bestehens
konnte das Schullandheim der
Braunschweiger Realschulen in
Konigskrug bei Braunlage zuriick-
blicken, was am Sconntag, dem
18. 6. 78, gebiihrend gefeiert wur-
de. Aus bescheidenen Anfangen ist
durch steten Ausbau bis in unsere
- Tage hinein ein Schullandheim er-
wachsen, das sich in der Reihe der
bundesweit verteilten Heime sehen
lassen kann. Initiator, Motor und
nimmermiider Streiter im Dienst an
der Jugend war vom ersten Tage
his in die Gegenwart ein Mann,
ohne den das Heim kaum zustande
gekommen wire und sein heuti-

: ges Aussehen erreicht hitte, der
Realschulrektor Herbert Balke, kein Unbekannter in der deutschen
Schullandheimbewegung.

Das Osloer Nordtvet Skoles Strykeorkester war eigens von Osle an-
gereist gekommen, um die jahrelange Verbundenheit von Osloer
Schulen mit dem Heim zu unterstreichen und die festlichen Stunden
durch musikalische Darbietungen zu verschénen.

Landessozialrichter Kortmann begriifite als Vorsitzender des Schul-
landheimvereins alle Gaste und dankte fiir die vielfach bewiesene
Unterstiitzung. Ministerialdirigent D1. Hauer, Hannover, der dem
Heim seit 28 Jahren als treuer Eckart verbunden blieb, hielt die Fest-
ansprache. Er betonte, dafi die Vertreter der o6ffentlichen Hand nur
immer wieder staunend hétten feststellen miissen, was in Koénigskrug
durch den Idealismus weniger Menschen, insbesondere Herbert
Balkes, geschaffen wurde.

Der Vorsitzende des Osloer Schulvereins, Leif Berg, pries die iiber die
Landesgrenzen hinweg verankerte Freundschaft, Dr. Walter Requardt
tberbrachte vom Landesverband Nordrhein-Westfalen GrilBe und
Gliidkwiinsche, die schriftlich auch vom Bundesvorstand vorlagen. Der
Heimleiter Balke zog noch einmal eine stolze Bilanz {iber den Zeit-
- raum von 30 Jahren, Allein im letzten Jahr konnte das Heim, das
standig belegt ist und dessen Tagessatz dank der ehrenamtlichen Mit-
arbeiter sehr niedrig liegt, 20 000 Ubernachtungen buchen.

Eine Ausstellung lieB in Bild, Text und Modell die Arbeit der ver-
gangenen Jahrzehnte noch einmal lebendig werden. W.R.
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Eine ,Zeitung machen" und eine Zeitung finanzieren,
das sind zwel ganz verschiedene Dinge.

Das gilt auch fiir unsere Fachzeitschriit.

Anzeigen haben fiir beide Aspekte eine erhebliche Bedeu-
tung:

Sie dienen der Information des Lesers.
Sie helien, die Kosten zu dedken

und ermdglichen damit einen gréferen Aufwand zum
Beispiel in Bezug auf Bildmaterial, das naturgemil den
Druck verteuert.

Unsere Bitte:

Wenn Sie in Threm Heimatort oder in Ihrem Mitglieder-
kreis Firmen haben, die als Zulieferer fiir den weiten
Bereich unseres Bedarfs -

Unterrichtseinrichtungen
Erniihrung

Bau und Inventar
Finanzierung

Transport

Bedeutung haben, sprechen Sie diese auf eine Werbung
in unserer Zeitschrift an. Sie helfen uns, die Zeitschrift
besser zu gestalten.

Der Erfoly fiir Sie:

Eine Fachzeitschrift, die umfassend und zeitgemaB in-

formiertl
RED.
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Das Rezept der Tagung

etwa 0,2 Liter Rotwein

1 Schnapsglas Rum

1 Schnapsglas Arrak

1/2 Schnapsglas Krauterlikor
1 Scheibe Zit'rone

1 St. Wiirfelzucker

Zubereitung:

Krauterlikdr in das Glas einfiillen.

Rotwein, Rum und Arrak mit einem Teeléffel Zucker heiB machen,
nicht kochen lassen, Teeltffel aul das Glas legen, Zitronenscheibe
auf Glas und Teeléffel und Wiirfelzucker auf die Zitrone legen, mit
56prozentigem oder 74prozentigem Rum tranken, dann anziinden.
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BHW: Wir sind die Bausparkasse fiir
Deutschlands o6ffentlichen Dienst,
% .

Die BHW-Extras sind die Vorzugs- eigenturmn. Weil BHW-Spar- und
leistungen des BHW fiir Deutschlands Tilgungsraten extra niedrig sind und
dffentlichen Dienst. So kommen auch ____ weil die Zinskonditionen.glnstiger . .
die Bezieher kleiner und mittlerer sind. Vorteile, die es sonst nirgendwo .
Einkommen zu Haus- und Wohnungs- gibt. Fragen Sie uns!

H

die Bausparkasse fir
Deutschlands &ffentlichen
‘ Dienst - 325 Hameln



