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1. Einleitung

Auf der Umweltkonferenz in Rio de Janeiro im Jahre
1992 haben sich mehr als 170 Staaten - darunter
auch die Bundesrepublik Deutschland - zu dem Leit-
bild der nachhaltigen Entwicklung bekannt. Unter ei-
ner nachhaltigen Entwicklung versteht man eine sol-
che gesellschaftlich-konomische Entwicklung, in der
die Bediirfnisse heutiger Generationen befriedigt wer-
den, ohne die Bediirfnisse kommender Generatio-
nen zu gefdhrden.

Um zu einer nachhaltigen Entwicklung zu gelangen,
ist eine tiefgreifende Anderung der lokalen und glo-
balen Umwelt-, Wirtschafts-, Sozial- und Entwick-
lungspolitik notwendig. Aus diesem Grund wurde auf
der Umweltkonferenz in Rio die Agenda 21 - das
zentrale Aktionsprogramm flir das 21. Jahrhundert -
verabschiedet. In dem von allen Staaten verbindlich
unterschriebenen Dokument werden die konkreten
Handlungsfelder und Programmbereiche benannt, in
denen Veranderungen anzustreben sind. Diese rei-
chen von Konsum und Stadteplanung tber Erndh-
rung und Boden bis hin zur Aus- und Fortbildung. Da
eine nachhaltige Entwicklung nur dann erreicht wer-
den kann, wenn der Gedanke der Nachhaltigkeit in
der Gesellschaft verankert ist, betont die Agenda
21 auch ausdrlicklich eine “Neuorientierung der Bil-
dung auf eine nachhaltige Entwicklung”, d.h. somit
auch der Umweltbildung.

Die Diskussion um die Neuorientierung der Umwelt-
bildung hat auf theoretischer Ebene unmittelbar nach
der Rio-Konferenz begonnen. In der umweltpadago-
gischen Praxis dagegen ist bislang erst wenig gean-
dert worden. Das ist auch kein Wunder, denn zum
einen wissen noch recht wenige Menschen, was sich
hinter dem Leitbild der nachhaltigen Entwicklung bzw.
der Agenda 21 konkret verbirgt und was in der Pra-
xis der Umweltbildung neu oder anders gemacht
werden konnte. Zum anderen gibt es noch recht we-

nige praxisorientierte Handlungsanleitungen und do-
kumentierte Praxiserfahrungen fir Umweltpadago-
glnnen, Erzieherlnnen und Lehrerinnen. Das macht
eine Neuorientierung der eigenen Praxis schwierig.

Um den Hamburger Akteuren die Einbindung des
neuen Leitbildes in ihre Praxis zu erleichtern, hat die
Hamburger Umweltbehdrde zusammen mit dem
Bund fiir Umwelt und Naturschutz Deutschland e.V.
(BUND) eine Broschiire mit dem Titel herausgege-
ben: “Umweltbildung unter dem Anspruch der nach-
haltigen Entwicklung: Neue Inhalte, Methoden und
Lernorte fiir eine an dem Leitbild der nachhaltigen
Entwicklung orientierte umweltpadagogische Praxis
in Hamburg"”. In der mehr als 80 Seiten starken Bro-
schiire werden u.a. die Agenda 21 und das Leitbild
der nachhaltigen Entwicklung sachlich fundiert erlau-
tert und sogenannte “Wegweiser” benannt, an de-
nen sich Akteure orientieren kdnnen, wenn sie ihre
Praxis an dem Leitbild ausrichten wollen. Dariiber hin-
aus werden in der Broschiire zahlreiche neue Me-
thoden und Hamburger Lernorte beschrieben, die in
die Praxis eingebunden werden kénnen.

In der zweiten - hier vorliegenden - Broschire wer-
den insgesamt acht Praxisprojekte vorgestellt, in de-
nen leitbildrelevante Inhalte, Methoden und/oder Lern-
orte erprobt wurden. Die beschriebenen Projekte
wurden im Zeitraum von August 1998 bis Ende Ja-
nuar 1999 mit auBerschulischen bzw. schulischen
Gruppen unterschiedlicher Altersklassen durchgefihrt.

Im folgenden wird der Ablauf jedes einzelnen Pro-
jekts beschrieben, Tips zur erneuten Projektdurchfiih-
rung und ausftihrliche Literaturhinweise gegeben. Au-
Berdem sind die in der Praxis verwendeten Materia-
lien (M) sowie Hintergrundinformationen (H) jeder Pro-
jektbeschreibung beigefiigt. Diese kénnen unmittel-
bar in der eigenen Praxis eingesetzt werden.
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Die vorliegenden Praxisbeschreibungen kénnen kei-
neswegs alle Hintergriinde erschépfend behandeln.
Die Dokumentation der thematischen Einheiten und
die bei der Durchfiihrungen gewonnen Erfahrungen
sollen interessante Hinweise flir eigene Aktivitdten
liefern. Zusammen mit den bereitgestellten Hinter-
grundinformationen und Praxismaterialien werden -
so die Hoffnung der Herausgeber - méglichst viele

Leser und Leserinnen angeregt, eigene Erfahrungen
mit der Einbindung neuer Inhalte, Methoden und Lern-
orten in ihrer Praxis zu machen. Bei der Durchfiih-
rung eigener neuer Projekte wiinschen wir allen Be-
teiligten genauso viel Spa3, wie die Initiatorin der
Projekte - Frau Monika Walensky - zusammen mit
den vielen Kindern, Jugendlichen, umweltpadagogi-
schen Mitarbeiterlnnen und Lehrerinnen hatte.

2. Neue Projekte aus und fiir die Praxis

In diesem Kapitel werden acht thematisch vonein-
ander unabhangige Einheiten vorgestellt, die mit au-
Berschulischen bzw. einer schulischen Gruppe durch-
geflihrt wurden. Bei den auBerschulischen Lerngrup-
pen handelte es sich - mit einer Ausnahme - um
feste, sich regelmaBig treffende, Kinder- und Jugend-
gruppen des BUND und/oder des Naturschutzbund
Deutschland e.V. (NABU). Die Alterszusammenset-
zung, Teilnehmerlnnenzahl und Zyklen der Zusam-
menkunft der Gruppen zeigt Tabelle 1.

Bei der schulischen Gruppe handelte es sich um 28
Kindern einer vierten Grundschulklasse.

Doch nicht nur mit Kindern und Jugendlichen wurden
neue Inhalte, Methoden und Lernorte erprobt. Auch
umweltpadagogische Mitarbeiterinnen und Lehrerln-
nen haben u.a. die Methoden des Philosophierens
mit Kindern getestet und sich mit neuen - leitbildre-

levanten - Inhalten auseinandergesetzt. Ihre Eindriik-
ke und Erfahrungen im Umgang mit den neuen In-
halten, Methoden und/oder Lernorten in der Praxis
werden ebenfalls geschildert.

Alle beteiligten Kinder, Jugendlichen und Erwachse-
nen hatten sich vor der einzelnen Projektdurchfiih-
rung noch nicht mit den jeweiligen Inhalten der Ein-
heiten beschéftigt. Auch die in den Projekten verwen-
deten Methoden und besuchten Lernorte waren fiir
die Kinder und Jugendlichen sowie die Lehrerlnnen
und umweltpadagogischen Mitarbeiterlnnen neu.

Die Auswahl der Inhalte fiir die Gruppenaktivitdten
erfolgte maBgeblich anhand der folgenden zwei Be-
zugspunkte ":

1. Anhand der in der Studie “Zukunftsfahiges
Deutschland” genannten Leitbilder/Szenarien.
Die wegweisende Studie wurde 1996 vom
BUND und MISEREOR herausgegeben.

Name Anzahl der Alter Anzahl der Treffen
Kinder/ (Jahre) Gruppen-

Jugendliche leiterinnen
BUND-Gruppe 1 16 6-9 2-3 wochentlich fur 2 Std.
BUND-Gruppe 2 14 7-10 2-3 wochentlich fur 2 Std.
BUND-Gruppe 3 8-10 10-15 1 wochentlich fur 17/, Std.
BUND-Gruppe 4 6-8 17-25 14taqgig fur 2-3 Std.
NABU-Gruppe 10 9-12 2 14tagig fur 2 Std.

Tabelle 1: Zusammensetzung der nicht schulischen Gruppen
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2. Anhand derim ,,Bildungsprogramm fiir eine
nachhaltige Entwicklung in der Bundesrepublik
Deutschland” genannten Thematiken. Das Bil-
dungsprogramm ist 1998 von der Arbeitsge-
meinschaft fir Natur- und Umweltbildung (ANU),
der Deutschen Gesellschaft fiir Umwelterziehung
(DGU) und der Gesellschaft fiir berufliche Bil-
dung (GbU) gemeinschaftlich verabschiedet wor-
den

In den meisten der durchgefihrten Einheiten wurde
nicht nur ein neuer Inhalt, wie z.B. fair gehandelte
FuBballe, mit den Kindern behandelt, sondern auch
,neue” Methoden (z.B. das Philosophieren mit Kin-
dern) sowie neu erschlossene Lernorte (z.B. Umwelt-
siedlung) besucht. Die im Zusammenhang mit dem
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung diskutierten
neuen Methoden und Lernorte sind im ersten Teil der
insgesamt zweitteiligen Reihe , Umweltbildung un-
ter dem Anspruch der nachhaltigen Entwicklung.”
ausfihrlich beschrieben (vgl. FuBnote Nr. 1).

Welche Themen, Methoden und Lernorte mit wel-
chen Lerngruppen genau erprobt wurden, zeigt Ta-
belle 2 auf der nachsten Seite. Auch die Zuordnung
der Themen zu den in der Studie “Zukunftsfahiges
Deutschland” genannten Leitbildern bzw. den im Bil-

dungsprogramm genannten Thematiken kann der
Tabelle entnommen werden.

Der kritische Padagoge bzw. die kritische Padagogin
wird beim Lesen der Praxisdokumentationen bemer-
ken, daB der Projektbegriff sehr weit gefaB3t wurde.
Einige thematische Einheiten werden als Projekt be-
zeichnet, die im Sinne der Projektdefinition von Guo-
Jons nicht als solche betitelt werden kénnen. Seiner
Auffassung nach geht es in einem Projekt stets “um
die handelnd-lernende Bearbeitung einer konkreten
Aufgabenstellung/ eines Vorhabens mit dem Schwer-
punkt der Selbstplanung, Selbstverantwortung und
praktischen Verwirklichung durch die Schilerlnnen”.2
Da bei einigen wenigen Praxiseinheiten keine kon-
krete Aufgabenstellung bzw. Vorhaben von den Ler-
nenden bearbeitet wurde, ist die Bezeichnung “Pro-
jekt” im strengen Sinne nicht auf diese Einheiten wirk-
lich zutreffend. Weil die Kinder und Jugendlichen je-
doch i.d.R. in die Planung einbezogen wurden und
eigenverantwortlich die selbst gewahlten und gestell-
ten Aufgaben verwirklicht haben, wurde auch fiir diese
Praxiseinheiten der Projektbegriff verwendet.

"vgl. Hansestadt Hamburg, Umweltbehdrde; Bund fiir Umwelt und Naturschutz Deutschland e.V. (BUND) (Hrsg.): Umweltbildung
unter dem Anspruch der nachhaltigen Entwicklung. Neue Inhalte, Methoden und Lernorte fiir eine an dem Leitbild der nachhalti-
gen Entwicklung orientierte Umweltbildung in Hamburg. Hamburg 1999.

2 Gudjons, H. (Hrsg.): Padagogisches Grundwissen. Uberblick — Kompendium — Studienbuch. Bad Heilbrunn 1995, S. 247.
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Projekt/ Zuordnung Methode |Lernort Gruppe / Alter
Neuer Inhalt zum Leitbild zum Bildungs-
der Studie ,,Zu- programm
kunftsfihiges
Deutschland”
Tauschen statt Gut leben stattviel | Vertrautheit mit Philosophieren | Gruppenraum | BUND-Gruppe 1
kaufen haben & |deen und Formen mit Kindern Kinderzimmer | (6-9jahrige)
Kreislaufwirtschaft | suffizienter Lebens- Vortrag BUND-Gruppe 2
formen . . (7-10jahrige)
Projektorien- BUND-Gruppe 4
tiertes Arbeiten (17-25jhrige)
+ externe, auch jlingere,
Jugendliche
Mit Kaffee die Welt | Gerechtigkeit/ Gewinnenvon Ein- | Projektorien- Welt-Markt | BUND-Gruppe 3
fairandern Globale Nachbar- sichtenin die tiertes Arbeiten Supermarkt | (10-15jahrige)
schaft Verflechtung zwi- Gesammtgrup- | Drogerie
schen lokalen Ar- penarbeit
beits- und Lebens- . Gruppenraum
verhéltnissen Exerpieren
und der Dritten Welt | Recherche/
& Auseinanderset- | Befragungim
zung mitden Vor- | Stadtteil
stellungen von Ge- Informations-
rechtigkeit stand
Mit FuBballen die Gerechtigkeit/ Gewinnenvon Ein- | Rollenspiel Gruppenraum | BUND-Gruppe 2
Welt fairdandern Globale sichten in die Ver- Filmeinsatz (7-10jahrige)
Nachbarschaft flechtung zwischen
lokalen Arbeits- und Untersuchung
Lebensverhaltnissen | YO FuBbéllen
und der Dritten Welt
& Auseinanderset-
zung mit den Vor-
stellungen von Ge-
rechtigkeit
Zukunftsfahig Stadt als Lebensraum | Heutige Formendes | Lernen an Umweltsied- | 4. Klasse aus Bergstedt
Wohnen Wohnens des Woh- | Stationen lung (10-12jahrige)
nungs- und Sied- Rallye als Lern- | Klassenraum
lungsbausund der | orterschlieBung
dabei genutzten Plakateherstel-
Materialien lung
Zeit haben- Rechtes MaB fir Zeit | Auseinandersetzung | Geschichten als | Gruppenraum | BUND-Gruppe 1
Entschleunigung und Raum mit heute Gesprachsan- (6-9jahrige)
spliren vorherrschenden— | 1aB
dem eigenen — Zeitforscher
Lebensstil Uhranfertigung
Ein neuer Spiel- Gutleben stattviel | Auseinandersetzung | Philosophieren | Gruppenraum | BUND-Gruppe 1
platz? haben mitden mit Kindern (6-9jahrige)
Vorstellungen von
Gerechtigkeit
Mobil mit Bus, Bahn | Lernféhige Infra- Mobilitdtsverhalten - | HVV-Rallye HW NABU-Gruppe
und Car-Sharing struktur speziell der Individu- | | 5 meinschat- | Gruppenraum | (9-12jahrige)
alverkehr (im Freizeit- 2ung
bereich) Verkehrszah-
lung
Konsum contra Um- | Gutlebenstattviel | Auseinandersetzung | Kugellager Gruppenraum | Politisches Seminar mit
weltschutz haben & mit heute Vortrage 17-25jahrigen
Regeneration von vorherrschenden - ortrag Jugendlichen (mit zwei
Land und den eigenen - Zukunftswerk- Teamerinnen aus der
Landwirtschaft Konsummustern statt BUND-Gruppe 4)

Tabelle 2: Ubersicht der durchgefiihrten Projekte / Einheiten.
Kursiv: Methoden bzw. Lernorte, die im 1. Teil ausfuhrlicher beschrieben sind.
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2.1.Tauschen statt kaufen

Wie Kinder und Jugendliche untereinander Sachen tauschen statt

wegzuwerfen und neu zu kaufen!

Das Regal quillt Giber, der Keller platzt aus allen Nah-
ten, beim Blick in den Kleiderschrank kommt einem
ein Berg von alten Klamotten entgegen. Und dann
noch die unerfiillten Kaufwiinsche! Also: Wohin mit
den anscheinend alten und langweilig gewordenen
Sachen? Verschenken, wegschmeifen oder verkau-
fen und etwas Neues davon kaufen?

Warum nicht eine Tauschbérse star-
ten!

DaB eine Tauschbdrse Spall macht, einem bedeutsa-
me Dinge beschert und zugleich zu einer nachhalti-
gen Wirtschafts- und Lebensweise beitragt, kdnnen
Kinder im Alter von 6-10 Jahren und Jugendliche ab
12 Jahren seit 1998 regelmaBig im Kinder- und Ju-
gendhaus des BUND erleben. Was als einmalige
Tauschbdrse begann, ist heute als eine immer wie-
derkehrende Veranstaltung fest in die Gruppenaktivi-
taten etabliert. Wie und warum es dazu kam, wird im
folgenden geschildert.

Intention

Mit der Einrichtung von Tauschbdrsen bzw. mit dem
Projekt "Tauschen statt kaufen" wurden die folgen-
den Intentionen verfolgt:

e Spielsachen/Gebrauchsgegenstande durch Tau-
schen langer im Umlauf zu halten.

e Kindern und Jugendlichen das Tauschen von Ge-
genstanden als ressourcensparende Verhaltens-
form nahezubringen, praktizieren und reflektie-
ren zu lassen.

e Kindern eine Chance zu geben, gebrauchte Ge-
genstande als etwas Wertvolles zu begreifen
und sich in suffizienten Lebensformen einzu-
tben.

e Die Kinder und Jugendlichen Giber das Tauschen
zur Auseinandersetzung mit ihren eigenen Kon-
sumverhalten anzuregen.

e Herauszufinden, ob Kinder und Jugendliche Freu-
de und SpaB3 haben, Tauschbdrsen durchzufiih-
ren.

Projektiibersicht

In zwei Kindergruppen und einer Jugendgruppe des
BUND gibt es heute regelmaBig Tauschbdrsen. Wah-
rend die Kinder im Alter von 6-9 Jahren (BUND-Grup-
pe 1)und 7-10 Jahren (BUND-Gruppe 2) ausschliel3-
lich innerhalb der Gruppe Gegenstande wechseln, lu-
den die Jugendlichen (BUND-Gruppe 4) von Anfang
an hamburgweit alle Tauschwilligen ab 12 Jahrenin
das BUND-Umwelthaus ein.
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BUND-Gruppe 1 und 2 BUND-Gruppe 4
(6-9 und 7-10jahrige Kinder) (17-25jahrige Jugendliche)
Zeitumfang funf Gruppentreffen, acht Zeitstunden drei Gruppentreffen, drei Zeitstunden
Ablauf und 1. Gruppensitzung (90 Minuten) 1._Gruppensitzung:
Eau_stketlne des |« Einstieg mit Geschichte (M1 a) ¢ Informationsveranstaltung zu Tauschringen
rojekts e Anfertigung einer Tabelle zum Erfassen der und Diskussion Uber ressourcensparende
eigenen Spielsachen Verhaltensformen
o Zihlen der eigenen Spielsachen * ldeensammlung fir eine stadtteilubergrei-
(Hausaufgabe) fende Tauschboérse
e Eine Kleingruppe fertigt zur nachsten Sit-
zung Plakate und Pressemitteilung an.
2. Gruppensitzung (90 Minuten) 2. Gruppensitzung:
e Auswertung der Zahlung ¢ Durchsicht der angefertigten Werbemate-
e Fortsetzung der Geschichte mit anschlie- rialien und Planung der Tauschborse
Bendem philosophischem Gesprach
e Suche nach Alternativen zum "Wegschmei-
Ben" von Sachen
¢ BewuBtmachung eigener
Tauschgegenstande
3. und 4. Gruppensitzung: 3. Gruppensitzung
e Durchfihrung von Tauschbérsen e Durchfihrung einer Tauschbdérse
4. Gruppensitzung
5. Gruppensitzung: e Reflexion der ersten Tauschbdrse
* Reflexion der Tauschbérsen und des eige- | Seit dem Zeitpunkt:
nen Konsumverhaltens e Organisation und Durchfiihrung von regel-
maBigen Tauschborsen alle 6-8 Wochen
Seit dem Zeitpunkt:
e Durchfiihrung von Tauschb&rsenim Ab-
stand von zwei bis drei Monaten
Methoden e Philosophisches Gesprach e \Vortrag
e Z3hlung e Projektorientiertes Arbeiten
Materialien e Geschichte "Wir haben nur langweilige e Buch
Spielsachen!" (M1) ¢ Pressemitteilung (M5)
¢ Computer oder Liste zum Zahlen der Spiel- | ¢ pjgkat Flyer (M6)
sachen (M2) e Pack :a ier, Papier, Stifte
¢ Pinnwand/Tafel PapIer, Fapier,
e Hinweiszettel an die Eltern (M3)
e Gutscheine — Schuldscheine (M4)
e Packpapier, Papier, Stifte
Hintergrund- e Tauschringe (H1) e Tauschringe (H1)
informationen

Tab. 3: Projektubersicht

. Tauschen statt kaufen”
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Unterschiedlich lief der Projektbeginn ab. Die Jugend-
lichen, die zwischen 17-25 Jahren alt sind, waren
schon nach einer kurzen Informationsveranstaltung
uber Tauschringe (vgl. H1) sowie einer Diskussion
iber ressourcenschonende Verhaltensweisen flir die
Durchfiihrung einer Tauschbérse zu begeistern. An-
ders sah es bei den Kindern (6-9 und 7-10 Jahre)
aus. Erst nach der , Erforschung” ihrer eigenen Spiel-
sachen bekamen die Kinder richtig Lust, ,ausgele-
sene” Blicher, langweilig gewordene Spielsachen ein-
zutauschen und sich mit dem Thema , Tauschen statt
kaufen” auseinanderzusetzen.

Tabelle 3 faBt Projektablauf und die verwendeten
Materialien zusammen.

Durchfiihrung des Projekts “Tauschen

statt kaufen” mit den BUND-Gruppen

1und 2

Zum Einstieg in das Projekt (1. Gruppensitzung) wur-
de der erste Teil der Geschichte “Wir haben nur lang-
weilige Spielsachen” (vgl. M1a) vorgelesen. Schon
wahrend des Vorlesens duBerten einzelne Kinder, daf
ihnen das “Phanomen” bekannt sei, sich in ihrem
mit Spielsachen voll gestellten Kinderzimmer manch-
mal zu langweilen.

Um den Kindern die Vielfalt an unterschiedlichen
Spielsachen bewuBter zu machen, zahlten diese ihre
verschiedenen Spielsachen auf. Die Nennungen der
Spielzeugarten wurden in einer Tabelle auf einem
Plakat eingetragen (vgl. M2). Im Anschlu daran
schatzten die Kinder die Gesamtzahl ihrer Spielsa-
chen. Das Ergebnis reichte von 30 bis 1.000. Es
wurde in die Tabelle eingetragen. Motiviert von der
Geschichte und dem Bestreben herauszufinden, wer
seiner geschatzten Zahl am nachsten kommt, be-
schlossen die Kinder, ihre eigenen Spielsachen zu
zahlen. Das Angebot, zum Zahlen eine eigene Tabel-
le an dem Computer zu erstellen, nahmen die Kinder
begeistert an. Die ausgedruckte Tabelle sollte zum
nachsten Treffen ausgefillt wieder mitgebracht wer-
den.

Zu Beginn der zweiten Sitzung wurden die Kinder
zunachst nach den Erfahrungen und Erlebnissen beim
Zahlen ihrer Spielsachen befragt. lhre Antworten lau-
tetenu.a.:

,Das hat ganz schon lange gedauert”.

e Ich habe gar nicht gewuBt, daB ich so viele
Spielsachen habe.”

e Beim Zahlen habe ich wieder richtig Lust be-
kommen, mit Sachen zu spielen, die ich vorher
schon mal langweilig fand. Komisch, was?”

e Ich habe viele Sachen gefunden, mit denen ich
gar nicht mehr spiele. Da dachte ich gleich an
die Geschichte vom letzten Mal. Was tun, wenn
alles langweilig ist?”

Die AuBerungen der Kinder belegen: Durch das Zah-
len kann das BewuBtsein iber die Vielzahl der vor-
handenen Spielsachen wieder geweckt sowie das
Interesse an den , alten” Sachen gescharft werden.
Durch die genaue Untersuchung der Spielsachen
werden die Kinder auch angeregt, dartiber nachzu-
denken, was mit den ,anscheinend” langweiligen
Materialien geschehen kénnte.

Im AnschluB an die ,Erfahrungsrunde” trugen die
Kinder ihre zu Hause ermittelten Daten neben die
geschatzten Werte in die Tabelle ein (Abb. 2.1.2.).

Dabei stellten die Kinder fest, daB in der Mehrzahl
der Falle weitaus mehr Spielsachen vorhanden wa-
ren als sie vorher
geschatzt hatten.
Das veranlaBte ein
Kind zu der AuBe-
rung: ,Die mei- _
sten haben mehr f
Spielsachen, als
sie gedacht haben
und trotzdem ist
fast allen manch- |
mal langweiligim
Kinderzimmer.

Abb. 2.1.2.
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Das ist doch merkwiirdig, oder?” Eine Tatsache, die
den Kindern vor Projektbeginn nicht so deutlich be-
wuBt war, wie jetzt nach der Untersuchung der eige-
nen Spielsachen.

Nach der Auswertung der Ergebnisse wurde der zweite
Teil der Geschichte , Wir haben nur langweilige Spiel-
sachen” (vgl. M1b) vorgelesen. Auf die Frage, ob die
beiden Kinder in der Geschichte ihre Spielsachen weg-
schmeiBen diirfen/sollen, setzte in beiden Kindergrup-
pen ein reges (philosophisches) Gesprach ein. Fir
das WegschmeiBen der Sachen wurde von den Kin-
dern u.a. angefuhrt:

e Essinddoch ihre Sachen, dann kénnen sie
auch damit machen, was sie wollen”.

e ,Wenn sie die Sachen nicht wegschmeiBen,
bekommt der Vater Recht und sagt wieder, daf3
man sich bei soviel Sachen nicht langweilen
kann.”

e _\Wenn sie das heimlich machen, und es keiner
merkt, ist das WegschmeiBen erlaubt.”

Gegen das Wegwerfen sprachen sich weit mehr Kin-
der aus als fiir das WegschmeiBen. Als Argumente
wurde von ihnen u.a. angeflhrt:

,Die Spielsachen sind doch noch heil, oder?
Dann kann man die doch nicht einfach weg-
schmeiBen.”

e  Ich bin gegen das WegschmeiBen, denn andere
Kinder kénnten doch noch mit den Sachen spie-
len.”

e ,Wenn sie die Spielsachen wegwerfen, bekom-
men die beiden bestimmt groBen Arger.”

e _Auch wenn es ihre Sachen sind, durfen sie die-
se nicht einfach wegwerfen. Andere Kinder ha-
ben nur ganz wenig Sachen zum Spielen. Die
wirden sich freuen, wenn sie soviel hatten.”

e ,Und diberhaupt, wo sollen sie denn die ganzen
Sachen hintun? Einfach in den Miilleimer? Das
merkt doch ganz bestimmt jemand!”

e Einige Spielsachen haben die beiden bestimmt
geschenkt bekommen. Geschenke darf man
nicht wegschmeif3en.”

e , Also, ich wiirde die Sachen nicht wegwerfen.
Man weif3 ja nicht, ob man nicht spater damit
noch mal spielen will. Dann drgert man sich
nachher!”

Wahrend des Gesprachs nahmen die Kinder direkt
Bezug aufeinander und begriindeten ihre Meinung.
Um den anscheinenden Konflikt zu I6sen, nannten
die Kinder von sich aus Alternativvorschlage:

e _ Moritz und Arnika kénnen die Sachen doch
irgendwo verstecken!”

e Ich wiirde einfach sagen, daf ich mehr habe!”

e Die beiden konnen ja die Sachen, die sie wirk-
lich langweilig finden, auf dem Flohmarkt ver-
kaufen.”

e Ja, oder sie bringen sie zum roten Kreuz oder
wie das heift. Die fahren die Sachen dann zu
armen Kindern.”

e Ichglaube das nicht, daB Moritz und Arnika
alles langweilig finden. Sie sollten nur mal genau
gucken. Bestimmt finden sie noch was, womit
sie spielen wollen. Dann hat der Vater zwar
recht, aber das ist dann eben so! Besser als die
Sachen, die zuviel sind, wegzuschmeiB3en.”

Auf die Alternative, die angeblich langweiligen Sa-
chen einzutauschen, kamen die Kinder nicht. Um so
mehr waren sie nach dem Vorlesen des dritten Teils
der Geschichte (M1 ¢) (iberrascht. Interessiert stell-
ten die Kinder unmittelbar Fragen z.B. zum Ablauf
einer Tauschbérse und was alles eingetauscht wer-
den kénnte.

Auf die Frage hin, welchen Kindern spontan Sachen
einfielen, die er/sie sich vorstellen kénnte, einzutau-
schen, meldeten sich in beiden Gruppen jeweils nur
diejenigen Kinder, die ihre Spielsachen vorher naher
untersucht hatten. Daraus wurde deutlich, wie be-
deutsam die vorherige BewuBtmachung Giber den
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Bestand an eigenen Spielsachen ist, um Ideen und
die Bereitschaft zum Tauschen bei den Kindern zu
wecken.

Abb. 2.1.3.: Aufschreiben der Tauschangebote

Jedes Kind schrieb auf einen Zettel die Dinge, die es
zum Tauschen mitbringen konnte (vgl. Abb. 2.1.3).
Diese hangten sie, mit Namen versehen, an eine
Pinnwand. Gleich darauf waren lautstarke Anfragen
(z.B. ""Tauscht Du Dein Karl-May-Buch gegen mein
Kuscheltier ein?”) zu horen.

Zum AbschluB der zweiten Sitzung einigten sich die
Kinder darauf, beim nachsten Mal eine Tauschborse
mit Spielsachen im Wert von bis zu 10 Mark durch-
zuflihren. Um die Eltern von der Durchfithrung der
Tauschborse zu informieren, wurde ihnen ein Hin-
weiszettel (vgl. M3) mit nach Hause gegeben.

Schon vor Beginn der dritten Sitzung zeigten sich die
Kinder gegenseitig ihre Spielsachen. , Willst Du das
wirklich tauschen? Das ist doch nicht langweilig?”,
konnte man mehrfach im Gruppenraum horen.

Abb. 2.1.4.: Interessiert studieren die Kinder die
Tauschangebote

Wie in der Gruppensitzung davor wurden die
., Tauschangebote” zunachst an die Pinnwand ge-
hangt. Hier wurden sie von den 6 - 10jahrigen stu-
diert (vgl. Abb. 2.1.4.). Im AnschluB daran stellten
die Kinder ihre Sachen kurz im Stuhlkreis vor. Die
erste Tauschborse startete dann mit einer Reihe von
Fragen:

e Wie sollte in der Gruppe genau getauscht wer-
den? Eine Sache gegen eine andere Sache oder
auch eine Sache gegen zwei Spielzeuge?

e Was ist zu tun, wenn mehrere Kinder ein und
das selbe Spielzeug haben wollen?

e Darf zuriickgetauscht werden, wenn einem das
Spielzeug doch nicht gefallt?

o MuB der Tausch so stattfinden, daB alle aus der
Gruppe ihn verfolgen kénnen?
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In einem standig auftretenden Diskurs wurden in bei-
den Gruppen diese und andere Fragen unterschied-
lich beantwortet. Deshalb verlaufen die Tauschbor-
sen in den beiden Kindergruppen heute mit leichten
Nuancen unterschiedlich. Auf diese , Tauschregeln/
Tauschprinzipien” haben sich die Kinder, nach
manchmal ldngeren Diskussionen, geeinigt:

Jede Tauschbérse geht Giber zwei
Gruppensitzungen.

Ein/e Gruppenleiterln oder ein Kind soll die

Tauschborse moderieren. Aufgabe der

ModeratorIn ist es, daflr zu sorgen:

- daB alle Kinder alle Tauschaktionen
mitbekommen,

- dal die vereinbarten Tauschregeln
eingehalten werden,

- daB bei unklaren Situationen die Gruppe
zu einer fur alle Teilnehmerlnnen tragbaren
L6sung gelangt.

Jedes Kind darf zur Tauschbérse eine vorher
festgelegte Anzahl Spielsachen mitbringen.

Alle Tauschangebote werden vor Beginn der
Tauschbérse im Kreis kurz vorgestellt.

JedeR kann jederzeit ein Spielzeug von sich in
die Mitte des Stuhlkreises legen. Das bedeutet:
. Dieses Spielzeug mdchte ich auf gar keinen
Fall mehr behalten!”. In der BUND-Gruppe 1
erhalt das Kind dafir einen Gutschein (vgl. M4),
in der BUND-Gruppe 2 dagegen nicht.

Getauscht werden kann nach dem Prinzip 1:1
und 1:2.

Alle Tauschaktionen missen , offentlich” (fir
jedeN in der Gruppe nachvollziehbar) sein.

Auch Kinder, die keine Sachen mitbringen, kon-
nen an der Tauschborse teilnehmen. Fiir jeden
Gegenstand, den sie durch die Tauschborse er-
halten, bekommen sie einen , Schuldschein”
(vgl. M4). Zur Einlésung dieses Scheins missen
die Kinder das nachste Mal ein Spielzeug oder
ein Buch mitbringen. Der mitgebrachte Gegen-

stand wird dann in die Mitte des Stuhlkreises
gelegt.

Kinder, die einem anderen Kind ein Spielzeug
gegeben haben, aber dafir kein anderes Spiel-
zeug erhalten, bekommen einen , Gutschein”
(vgl. M4).

Gutscheine kdnnen entweder durch Entnahme
eines Gegenstandes aus der Mitte oder durch
Eintauschen eines Spielzeuges direkt von einem
anderen Kind eingelést werden (vgl. 2.1.5., S.
19).

Kinder, die einen Gutschein mit nach Hause neh-
men, dirfen beim nachsten Mal - nachdem die
Schuldscheine eingeldst wurden - als erstes ih-
ren Gutschein einlosen.

Wollen mehrere Kinder gleichzeitig ein Spielzeug
aus der Mitte haben, so entscheidet in der
BUND-Gruppe 1 das Los, in der BUND-Gruppe 2
darf das Kind mit den meisten Gutschein als
erstes auswahlen.

Wollen mehrere Kinder gleichzeitig ein Spielzeug
von einem Kind haben, so entscheidet das Kind,
mit wem es den Tauschhandel eingeht. Kann
das Kind sich nicht entscheiden, versucht die
gesamte Gruppe einen ,Ringtausch” (BUND-
Gruppe 1) oder der Tausch kommt nicht zustan-
de (der BUND-Gruppe 2).

JedeR Eigenttimerln kann Uber seine/ihre eige-
nen Sachen selbst entscheiden.

Ein durchgeflhrter Tausch kann rlickgangig ge-
macht werden (BUND-Gruppe 1).

Ein durchgefiihrter Tausch kann nicht riickgangig
gemacht werden, auch wenn gleich nach dem
Tausch das Spielzeug kaputt geht! (BUND-Grup-
pe 2).

Keiner darf nach der Tauschbdrse traurig sein
(BUND-Gruppe 1).

Nur als letzer Ausweg darf gelost werden
(BUND-Gruppe 1).
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e Gelost werden darf immer, z.B. wenn der Besit-
zer sich nicht zwischen zwei Tauschinteressen-
ten entscheiden kann (BUND-Gruppe 2).

Ablauf des Tauschens in
BUND-Gruppe 1:

e Hat ein Kind ein Interesse an einem Tauschan-
gebot eines anderen Kindes, so meldet es sich
und fragt, ob das Kind mit dem interessanten
Angebot etwas von ihm/ihr haben méchte. Ist
das der Fall, so kommt es zu einem direkten
Tausch. Gelingt kein direkter Tausch, so versucht
die Gruppe einen Ringtausch zu initiieren.

e Haben mehrere Kinder ein Interesse an einem
Gegenstand eines anderen Kindes, so entschei-
det das Kind, mit wem es den Tausch eingeht.

Ablauf des Tauschens in
BUND-Gruppe 2:

e Jedes Kind halt abwechselnd eine Sache hoch.
Hat ein Kind ein Interesse daran, so schaut sich
der/die , Hochzeigerin” die Tauschangebote des
Kindes mit dem Tauschinteresse an. Findet er/sie
etwas zum Tauschen, so kommt es zur Tausch-
aktion. Findet das Kind nichts, so probiert die
Moderatorln einen Ringtausch zu organisieren.

Abb. 2.1.5.: Kind beim Aussuchen einer Spielsache

In der vierten Sitzung wurde in beiden Gruppen der
TauschprozeB von der vorherigen Sitzung wieder auf-
gegriffen. Alle Kinder, die beim letzten Mal einen
Schuldschein bekamen, brachten zur vierten Sitzung
,ausgediente” Spielsachen mit!

Da die Kinder zur zweiten Tauschborse weitere Spiel-
sachen mitbrachten, tauschten sie mit groBem En-
gagement und Eifer ihre Sachen untereinander wei-
ter. Genau wurde auf die festgelegten Regeln ge-
achtet, ,alte” Abmachungen verfeinert und neue Re-
geln aufgestellt.

Anzumerken ist, daB3 in keiner der beiden Gruppen
schon bei der zweiten Tauschbdrse ein Kind die Mo-
deration iibernehmen wollte. Als Begriindung wurde
genannt: ,Als Moderator kann man nicht richtig selbst
an der Tauschbérse teilnehmen”. Erst bei der Durch-
fuhrung einer Tauschborse zu einem spateren Zeit-
punkt wurde die erste Freiwillige gefunden, die - zu-
sammen mit einem Gruppenleiter - die Tauschbdrse
moderierte.

Die Absprache (iber das gemeinsame Vorgehen und
das Aufstellen der Tauschregeln hat nicht in einem
Block stattgefunden. Vielmehr wurde wéhrend der
insgesamt zwei Tauschborsen fortlaufend deren Ab-
lauf und die Tauschregeln von den Kindern bestimmt.
Dazu muBten die Kinder Vorschldge zum gemeinsa-
men Vorgehen machen, Argumente vorbringen und
abwagen sowie sich auf ein gemeinsames Vorgehen
einigen. Stuick fur Stlick entstand aus den
{ individuellen zum Tausch bereiten Kindern
| eine funktionierende Tauschgemeinschaft
| miteigenen Absprachen, Regeln und Vor-
gehensweisen.
Zum Auftakt des flnften und letzten Grup-

": pentreffens schrieben die Kinder zunachst
2 auf einer Wandzeitung, die auf dem Bo-
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Gut fanden sie:

e, Weil es spannend ist.”

e Neue Sachen sind toll.”

e ,Das man neue Sachen kriegt!”

e Weil man sich nicht mehr langweilt!”

e, Weil man keine Sachen wegschmeien muB.”
o Weil es die Umwelt schont.”

e Esspart Geld.”

e Weil es Miihe spart!”

e Weil wir uns freuen!”

e _Das man alte Sachen los wird und neue
Sachen bekommt

|ll

Abb. 2.1.6: Reflexion des Tauschens

Nicht gefallen hat ihnen:
e Weil man nicht alles los wird.”

e, Weil man manchmal kaputte Sachen kriegen
kann!”

e DafB manche nicht (alles) tauschen kdnnen.”

e ,DaB es teilweise langweilig ist, wenn man
schon alles getauscht hat.”

Vor diesem Hintergrund ist es nicht verwunderlich,
daB sich alle fiir die Durchfiihrung weiterer Tausch-
borsen aussprachen. Ein fester Termin wurde nicht
abgesprochen, schon wenige Wochen spater jedoch
hatten die Kinder weitere Dinge zu Hause gefunden,
die sie eintauschen wollten.

Zum AbschluB des Projekts wurden die Kinder ge-
fragt, ob sie meinen, dafl man durch das Eintauschen
von Sachen eine , Gute Sache fir die Natur tut”. Mit
Erstaunen konnte festgestellt werden, daB die Kin-
der das Prinzip Gegenstande einzutauschen, um sie
moglichst lange zu benutzen und nicht etwa gleich
wegzuschmeiBen - als eine umweltschonende Mal3-
nahme begriffen hatten. DaB sie dabei auch noch
ohne Geld zu ,neuen” Sachen gelangten, die span-
nend und wertvoll sind, begriiBten die Kinder sehr.
Dieses "Gllcklich- und Zufriedensein" mit zwar ge-
brauchten - in den Augen der Kinder aber neuen Sa-
chen - zeigt, daB das Projekt "Tauschen statt kau-
fen" und damit verbunden die Einrichtung von Tausch-
borsen im Sinne einer Bildung flir nachhaltige Ent-
wicklung ist.

Durchfithrung des Projekts ,,Tauschen

statt kaufen” mit der BUND-Gruppe 4

Im Hinblick auf die Einrichtung von Tauschbérsen flr
und mit Jugendliche(n) kommt man zum gleichen
Ergebnis wie bei den Kindern. Die Jugendlichen der
BUNDjugend im Alter von 17-25 Jahre waren jedoch
deutlich einfacher fiir eine Tauschaktion zu begei-
stern als die Kleineren. Dies ist vermutlich auf das
schon deutlich ausgepragtere UmweltbewuBtsein der
Jugendlichen zuriickzuftihren.

Zur Einflihrung von Tauschbdrsen wurde mit den Ju-
gendlichen in der ersten Sitzung des Projekts zunachst
{iber Tauschringe (vgl. H1) gesprochen. Etwa die Halfte
der 17-25jahrigen kannte die i.d.R. als Vereine or-
ganisierten Tauschringe, in denen Menschen unter-
einander Dienstleistungen und Waren tauschen. An
einer Tauschaktion teilgenommen hatte jedoch bis-
her keiner der insgesamt acht Gruppenmitgliederln-
nen. Nach einer zehnminitigen Diskussion Gber die-
se und andere ressourcensparende Verhaltensformen
(z.B.langlebige Produkte zu kaufen), erarbeiteten die
Jugendlichen konkrete Plane, wann und wie sie die
erste Tauschbdrse durchfihren wollten. Sie entschie-
den auch, Plakate anzufertigen, eine Pressemittei-
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lung herauszugeben und mundlich andere - bisher
nicht in der BUNDjugend organisierte - Jugendliche
zur Teilnahme an einer Tauschborse zu motivieren.
Diese , Werbemittel” wurden in einer Kleingruppe
von drei Jugendlichen zur nachsten Gruppensitzung
angefertigt (vgl. M5 und M6).

In der zweiten Sitzung, zwei Wochen spater, sichte-
ten die Jugendlichen zunachst die bis dahin angefer-
tigten Werbematerialien. Sie organisierten deren Ver-
teilung und planten grob den Ablauf der ersten
Tauschborse. Es wurden auch schon erste BeschlUs-
se zum konkreten Ablauf der Tauschaktionen fest-
gelegt, z.B. daB keine Gut- und Schuldscheine ver-
teilt werden sollten und daf3 die Tauschbérse nicht
unbedingt moderiert werden muB.

Unter dem Motto , Tausche Ghettoblaster, suche
Rollerblades” luden die Jugendlichen am 30. Sep-
tember 1998 zum ersten Mal in Hamburg zu einer
Jugend-Tauschbdrse ein. Getauscht werden konnte
alles, was heil, gebraucht oder neu war.

Auf einem groBen Tisch, zusammengestellt aus vier
einzelnen, wurden 30 Minuten vor Beginn Getranke,
Biokrdcker und Infomaterialien bereitgestellt. Insge-
samt 14 neue Gesichter konnten die Jugendlichen
zur ersten Tauschborse begriiBen. Die ,Neuen” wa-
ren im Alter zwischen 12 und 22 Jahren.

Zur Auflockerung zeichnete jeder/jede Teilnehmerln
zundchst seine/ihre Tauschangebote auf je eine Kar-
teikarte (vgl. Abb. 2.1.7.). Diese wurden anschlie-
Bend an eine Pinnwand gehangt. Nach einer kurzen
Kennenlernrunde und der Vorstellung aller Tauschan-
gebote wurde die Gruppe von einem Mitglied der
Jugendgruppe nach Vorschlagen zum Ablauf der
Tauschborse befragt. Nach kurzer Zeit waren die
Tauschregeln festgelegt:

e Prinzipiell regeln die Teilnehmerlnnen die
Tauschablaufe untereinander selbst.

e Nurwenn die Tauschbdrse ins , Stocken” gerat,
sollte eine - nicht vorher bestimmte - Person
moderierend eingreifen.

Nicht jeder Tausch muB éffentlich stattfinden.

Jedoch sollte nach jedem gelungenen Tausch die
Tauschaktion bekanntgegeben werden.

Jede Form des Tausches ist erlaubt:

1:1, 1:2, 1:3.

In die Mitte des Tisches werden Gegenstande
gelegt, die man verschenkt.

Jederzeit konnen Sachen in/aus der Mitte einge-
tauscht oder herausgenommen werden.

Abb. 2.1.7.: Tauschangebote werden aufgemalt

Im Vergleich zu den Tauschbdrsen bei den Kindern
verlief die erste Tauschbdrse flir Jugendliche weitaus
weniger regelhaft ab. Das eigentliche Tauschen dau-
erte eine knappe Stunde. Zufrieden, die alten Sachen
losgeworden und daflir neue bekommen zu haben,
wurde die zweite Tauschbdrse auf einen Termin vier
Wochen spater festgelegt.

Aufgrund der positiven Erfahrungen der ersten Tausch-
borse entschied die Jugendgruppe auf der vierten
Sitzung des Projekts, regelmaBig einmal im Monat
eine Tauschbdrse zu organisieren. Als Verbesserungs-
vorschldge fiir die nachsten Male wurden beschlos-
sen:

e Gleiche Werbestrategie wie zur ersten
Tauschborse.

o Keine Karteikartchen vorher bemalen
lassen!

e Mehr Giber das ressourcenschonende Verhalten
zu informieren und zu diskutieren.
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Zwei Wochen vor der nachsten Tauschborse verteil-
ten die Aktiven wieder Plakate und versandten eine
Presseinformation.

Zur zweiten und den darauffolgenden Tauschborsen
kamen im Schnitt zwischen zwolf und 16 Personen
im Alter von zwdlf bis 25 Jahren. Heute (Frithjahr
1999) finden die Tauschbdrsen aufgrund rlicklaufi-
ger Teilneherzahlen alle sechs bis acht Wochen statt.
Die genauen Termine sind im Haus der BUNDten
Natur (Tel.: 040-460 34 32) erhaltlich.

DaB die Jugendgruppe die Tauschbérsen weiter or-
ganisieren wollen, steht auBer Frage: , Durch das Tau-
schen spart man nicht nur Taschengeld, sondern
schont auch viele Ressourcen, weil Dinge erstens lan-
ger im Umlauf bleiben und zweitens nicht soviel neue
Sachen produziert werden missen”, so Kirsten Ver-
clas, eine der regelmaBigen Teilnehmerlnnen an der
Tauschbdrse.

Eindriicke und Erfahrungen der
Gruppenleiterinnnen

Bei beiden Projekten in den Kindergruppen wurden
die Gruppenleiterinnen in die Planungen mit einbe-
zogen. Insgesamt betrachtet sind sie mit der Durch-
fihrung sehr zufrieden. ,, Ich hatte nicht gedacht, da3
die Kinder eine Tauschborse ohne Streit hinbekom-
men. Das Gegenteil passierte sogar: Sie hatten an
dem Projekt und besonders an den Tauschborsen viel
SpaB und ein groBes Interesse”, so Rita Biemann,
eine der Gruppenleiterinnen der BUND-Gruppe 1.
,Gerade fiir dunkle Tage, wenn man mit den Kindern
nicht drauBen sein kann, ist ein solches Projekt eine
sinnvolle Alternative zur z.B. Naturbildung im Garten”,
so Joachim Loffler, ein anderer Gruppenleiter. Als vor-
teilhaft empfanden alle Gruppenleiterinnen, daf sie
vor dem Projekt einmal selbst eine Tauschbérse un-
ter sich durchgefhrt haben. , So konnten wir selbst
erleben, wie wichtig es ist, daB die Leute, die sich
zum Tauschen treffen, selber ihre Regeln festlegen.

Denn nur so ist sichergestellt, daB sich alle gerecht
behandelt fiihlen”, so Joachim Loffler weiter.

SchluBfolgerungen und Praxistips

Bei der Durchfiihrung der Projekte bzw. durch die Ein-
fihrung von Tauschbérsen konnte festgestellt wer-
den,:

e daf schon Kinder im Alter ab sechs Jahren und
Jugendliche mit Begeisterung Spielzeug, Biicher
und andere Gegenstande untereinander eintau-
schen.

e daB sich von dem Angebot einer Tauschborse
auch Jugendliche angesprochen fiihlen, die sich
sonst eher wenig mit Umweltfragen beschafti-
gen.

e dal durch die Einrichtung von Tauschbérsen so-
wohl Kinder als auch Jugendliche angeregt wer-
den, sich mit ihrem eigenes Konsumverhalten
auseinanderzusetzen.

e dal3 schon Kinder ab 6 Jahren das Eintauschen
von Gegenstanden als eine umweltschonende
MaBnahme begreifen kénnen.

e dal3 die Bereitschaft zum Tauschen und die Re-
flexion des eigenen Konsumverhaltens bei Kin-
dern gefordert werden kann, wenn diese vor
dem eigentlichen Tauschen ihre Spielsachen in
Hinblick auf die Anzahl, Vielfalt und , Attraktivi-
tat” untersuchen.

e daf sich der Einsatz einer Geschichte als Ein-
stieg und AnlaB zur Erforschung der eigenen
Spielsachen sowie zur Auseinandersetzung mit
den eigenen Werten und Normen bei Kindern im
Alter von sechs bis zehn Jahren bewahrt.

e daB es wichtig ist, daB die Kinder und Jugendli-
chen den Rahmen und den Ablauf ihrer Tausch-
borse in einem fortlaufenden ProzeB selbst be-
stimmen. Dies férdert die Argumentations- und
Partizipationsfahigkeit sowie das soziale Mitein-
ander und erhoht dariiber hinaus die Bereit-
schaft, sich auf das Tauschen einzulassen.
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e daf zur Auseinandersetzung mit den eigenen
Spielsachen, zur Durchfiihrung von Tauschbérsen
sowie zur anschlieBenden Reflexion ausreichend
Zeit zur Verfigung stehen sollte.

e daf von vornherein mindestens zwei Treffen zum
Tauschen eingeplant werden sollten, denn dann
kann auch mit (gedanklichen und realen) , Gut-
und Schuldscheinen” gearbeitet werden.

Die standige Kommunikation untereinander, das ge-
meinsame Abwagen und Entscheiden sowie die Tat-
sache, daB3 durch die Einrichtung von Tauschbdrsen
Gegenstande langer im Umlauf bleiben und dartiber
hinaus Kinder auch noch erfahren kénnen, daf3 ge-
brauchte Spielsachen attraktiv sind, sprechen fiir die
Einrichtung von Tauschbérsen auch in anderen Ein-
richtungen.

Literaturhinweise und andere Medien

Buicher und Broschiiren:

Baukhage, M.; Wendl, D.: Tauschen statt bezahlen. Die Be-
wegung flr ein Leben ohne Geld und Zinsen. Hamburg 1998.
(Mit umfangreichem AdreBteil!).

Stiftung Mitarbeit (Hrsg.): Tauschring. Geldloser Ressourcen-
tausch fiir Vereine, Betriebe und Projekte. Band 11, Bonn
1996.

Zeitungsartikel:

Eckert, Elke: Es geht auch ohne Geld: Zuriick zum Tausch! In:
die tageszeitung, 18.4.1995.

Ginter, Contanze: Tauschen statt zahlen. In: freundin,
2.8.1995.

Kowalsky, M.; Pohl, K.: Brot gegen Babysitten. In: Focus, Nr.
25/1995.

Wendel, T.: Kreuzer, Bliten und Talente. In: Die Zeit, 3.11.1995.
Wendel, T.: Talentprobe. In: Siiddeutsche Zeitung, 18.4.1996.
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2.2. Mit Kaffee die Welt fairandern

Wie Kinder und Jugendliche im Alter von 10-15 Jahren sich mit Fairem
Handel, Gerechtigkeit und globaler Nachbarschaft beschaftigen.

Unter dem Motto ,Kaffee ist nicht gleich Kaffee: Der
feine Unterschied, den man nicht schmeckt!"” orga-
nisierten zehn Kinder und Jugendliche im Alter von
10-15 Jahren vor einer Drogerie in Eppendorf einen
Informationsstand (Abb. 2.2.1.). Zum krénenden Ab-
schluB ihres Projekts ,Mit Kaffee die Welt fairdn-
dern” reichten die Umweltschitzerinnen Kaffee mit
dem TRANSFAIR-Siegel an die Passanten. Diese nutz-
ten die Gelegenheit, sich umfassend bei den Kindern
und Jugendlichen Uber den Fairen Handel im allge-
meinen und tber Kaffee mit dem TRANSFAIR-Siegel
im speziellen zu informieren. , Noch zu wenige Men-
schen wissen, dall man schon beim Kauf im ganz
normalen Supermarkt etwas gegen die zunehmende
Verarmung der Lander in der Dritten Welt tun kann.
Das wollen wir mit den Informationsstand andern!”
so Katharina, eine der Gruppenmitglieder.

1

Wie sich Kinder und Jugendliche im Alter von 10-15
Jahren mit dem Thema |, Fairer Handel”, , globale
Nachbarschaft und Gerechtigkeit” auseinanderset-
zen konnen und dabei zu solch grundlegenden Ein-
stellungen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung
gelangen konnen, soll im folgenden geschildert wer-
den.

Intention

Mit dem Projekt , Mit Kaffee die Welt fairandern”

wurden u.a. die folgenden Ziele verfolgt:

e Die Kinder und Jugendlichen sollten in Hinblick
auf die Produkte , Kaffee und Schokolade” ihre
eigenen Konsummuster hinterfragen und iber-
prifen.

fi

Sy
! ""*-{#‘

Kaff_er.: x Kaffee |

: g

Abb. 2.2.1.: Informationsstand mit Kaffeeausschank

e Die 10-15jdhrigen sollten am Beispiel des Pro-
dukts ,Kaffee/Tee oder Schokolade” die unge-
rechten Handelsstrukturen zwischen den Indu-
strielandern und Dritte Welt-Staaten entdecken
und verstehen.

e Die Kinder und Jugendlichen sollten die Mdglich-
keit bekommen, die Lebensbedingungen der
Menschen in den Dritte-Welt-Landern kennenzu-
lernen.

e Sie sollten eigenstandig Alternativen zur Begeg-
nung der zunehmenden Verarmung der Men-
schen, d.h. zur Einddmmung dieser ungerechten
Handelsstrukturen, aufsplren.

e Die Kinder und Jugendlichen sollten sich mit den
Zielen und Kriterien des Fairen Handels ausein-
andersetzen.

e Sie sollten angeregt werden, sich mit der Frage
nach der gerechten Verteilung von Gitern auf
dieser Erde zu beschaftigen.

e Durch die Beschaftigung mit dem Projekt sollten
die Kinder und Jugendlichen auch zu Einsichten
und Einstellungen gelangen, die eine nachhaltige
Lebensweise unterstitzen.
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BUND-Gruppe 3
(10-15 jahrige Madchen)

Zeitumfang 14 Gruppensitzungen, ca. 22 Zeitstunden
Ablauf und 1. Gruppensitzung:

Bausteine des | . sammlung von generellen Projektvorschlagen
Projekts

- Projektentscheidung
- Sammlung von ersten Ideen zum Projekt
2. Gruppensitzung:

- Anforderung von Informationsmaterialien
- Absprache Uber die Projektziele
3. Gruppensitzung:

- Festlegung der konkreten Projektinhalte und Handlungsschritte

- Entwicklung von Fragen

- Sichtung der zugesandten Materialien und bereitgestellten Literatur
- Einstieg: Lebensbedingungen der Kaffeebauern

- Vorbereitung einer Internet-Recherche

- Vorbereitung des “Welt-Markt”-Besuchs

4. Gruppensitzung (2 ¥» Stunden!):

- Besuch des Lernorts ” Welt-Markt”

- Gesprach mit entwicklungspolitischen Experten

- Internet-Recherche in der BUND-Landesgeschaftsstelle
5. Gruppensitzung:

- Auswertung des Lernortbesuchs
- Beschaftigung mit den Zielen und Hintergriinden des Fairen Handels
6. und 7. Gruppensitzung:

- Erarbeitung von Antworten bzw. Hintergrundinformationen

8. Gruppensitzung (2 Stunden):

- Recherche und Befragung in drei Geschaften mit Lebensmittelangebot
9. Gruppensitzung:

- Auswertung und Diskussion der Recherche und Befragung

- ldeensammlung zur Gestaltung eines Infostandes als Konsequenz der Ergebnisse der Re-
cherche und Befragung

10. Gruppensitzung:

- Planung des Infostandes
- Ideensammlung fir Pressemitteilung
11._Gruppensitzung:

- Aufgabenverteilung (Wer macht, was mit wem?)
- Abstimmung Uber Pressemitteilung

12. Gruppensitzung (1 _Stunde):

- Besorgung der Materialien fir den Infostand
13. Gruppensitzung (2 ¥ Stunden):

- Durchfthrung des Infostandes

- Kurze Auswertung des Infostandes

14. Gruppensitzung (1/2 Stunde):

- Reflexion des Projekts
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Methoden

Gesamtgruppenarbeit

Exerpieren aus zusammengetragenen Materialien
Besuch eines Lernorts

Recherche / Befragung im Stadstteil
Informationsstand

Materialien

Literatur: Blcher, Broschiren, Faltblatter (siehe Literaturhinweise)
Geschichte "Vom Kaffeekénig und dem Campesino Pedro” (M7)
Geschichte , Mit funf Jahren auf die Finca” (M8)

Materialblatt “Wie der Weltmarktpreis fur Kaffee entsteht” (M9)

Pressemitteilung (M70)
Computer, Drucker

- Tafel, Kreide
Informationsstand u.a. mit:

* Stellwand zum Informieren

* Kaffee mit dem TRANSFAIR-SIEGEL
* Becher, Loffel, Milch und Zucker

- Verpackungen von z.B. Kaffee und Schokolade

Stellwand, Packpapier, dicke und diinne Stifte

* Informationsmaterial Uber das TRANSFAIR-Siegel

Hintergrund-
informationen

- H2 Die gepa Handelsgesellschaft

H3 TRANSFAIR e.V. und das TRANSFAIR-Siegel

Tabelle 4: Projektubersicht ,Mit Kaffee die Welt fairandern”

Projektuibersicht

Das Projekt , Mit Kaffee die Welt fairandern” ist mit
der BUND-Gruppe 3, mit Kindern und Jugendlichen
im Alter von 10-15 Jahren, durchgefiihrt worden. Zum
Zeitpunkt der Projektdurchfiihrung bestand die Gruppe
ausschlieBlich aus Madchen. Wie sich die Madchen
{iber den Zeitraum von fast vier Monaten mit dem
Thema , Fairer Handel/fair gehandeltem Kaffee" ge-
nau beschdftigten und welche Materialien im Rah-
men des Projekts eingesetzt wurden, zeigt Tabelle 4.

Durchfiihrung des Projekts

Eines gleich vorweg: Mit dem Projekt ,Mit Kaffee
die Welt fairdandern” beschaftigten sich die Mitglie-
der der BUND-Gruppe erstmals mit dem Thema , Fai-
rer Handel”, , Globale Nachbarschaft” und , Gerech-
tigkeit”. Im Rahmen der BUND-Aktivitaten hatten
sich die Gruppenleiterinnen und Gruppenmitglieder
vorher ausschlieBlich mit Natur- und Umweltschutz-
themen beschéftigt, wie z.B. Teichlebewesen, dkolo-
gische Gartengestaltung und Tierschutz. Der Impuls
zur Auseinandersetzung mit einem entwicklungspo-
litischen Thema kam nicht von den Kindern und Ju-

gendlichen selbst, sondern die Idee wurde von der
Gruppenleitung in die BUND-Gruppe getragen. Noch
heute staunen wir dartiber, mit welchem Engagement
die Kinder und Jugendlichen die Projektidee aufge-
griffen und das Thema zu ihrem eigenen Projekt ge-
macht haben. Das ist sicher auch auf den gelunge-
nen Einstieg in die Thematik zurlickzufiihren.

Zum Einstieg in das Projekt sind den Kindern und
Jugendlichen in der ersten Gruppensitzung drei ver-
schiedene Kaffeepackungen prasentiert worden. Bei
den drei Packungen handelte es sich erstens um eine
von der gepa-Handelsgesellschaft (vgl. H2) vertrie-
benen und zudem mit dem TRANSFAIR-Siegel (vgl.
H3) versehenen fair gehandelten Kaffee. Die zweite
Kaffeepackung stammte auch aus dem Fairen Han-
del; sie trug jedoch allein das TRANSFAIR-Siegel. Die
letzte Packung stammte aus dem konventionellen
Handel.

Nachdem die Kinder die Kaffeepackungen genau
untersucht hatten, wurden sie danach befragt, ob sie
Unterschiede zwischen den drei Packungen entdek-
ken wiirden. Ausgenommen von der Tatsache, es sich
um verschiedene Kaffeemarken handelte, entdeck-
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ten die Kinder zundchst keine Unterschiede zwischen
den drei Kaffeepackungen. Erst nach erneuter Be-
trachtung der Verpackungen auf dem Tisch erspahte
ein Kind auf der zweiten Kaffeepackung eine Erkla-
rung des TRANSFAIR-Siegels. Diese wurde laut vor-
gelesen. Das |6ste bei den Kindern sowohl einen Su-
cheffekt (,Hat diese Kaffeepackung auch ein Sie-
gel?”) als auch eine Vielzahl von inhaltlichen Fragen
aus:

* Was bedeutet das TRANSFAIR-Siegel genau?

e \Warum haben zwei Kaffeepackung ein TRANS-
FAIR-Siegel, die eine Packung aber keines?

e \Welche Kaffeeverpackungen dirfen das TRANS-
FAIR-Siegel tragen?

e Warum gibt es das Siegel Uberhaupt?

e Kann man den Kaffee mit dem TRANSFAIR-
Siegel diberall kaufen?

e \Welchen Kaffee trinken Deine Eltern?

* Gibt es auch noch andere Produkte mit
TRANSFAIR-Siegel?

e Wer garantiert, daf die Firmen die Bedingungen,
die man erfullen muB, um das Siegel zu erhal-
ten, auch wirklich einhalten?

e Woher kommt Kaffee iiberhaupt?

e Wie wird Kaffee angebaut?

e \Warum ist auf der einen Kaffeeverpackung
sowohl ein gepa-Zeichen als auch ein
TRANSFAIR-Siegel?

e Was bedeutet ,gepa”?

e Was unterscheidet fair gehandelten und nicht
fair gehandelten Kaffee wirklich voneinander?

e Kann man durch den Kauf von fair gehandelten
Produkten wirklich die Welt verandern?

Obwohl die meisten Kinder selbst keinen Kaffee tran-
ken, stellten sie von sich aus zahlreiche Fragen zu
dem Produkt und zu den Siegeln des Fairen Handels.
Diese Fragen wurde von einem Kind notiert und zu
einem spateren Zeitpunkt wieder aufgegriffen. Im
Anschlul3 daran machten die Kinder thematische Vor-

schldge flir ein neues Projekt der Gruppe. Es wurden
Themen benannt, die in einem unmittelbaren Zusam-
menhang mit dem Fairen Handel standen (z.B. fair
gehandelter Tee, Teppiche oder Kakao sowie Kinder-
arbeit). Per Handzeichen sprach sich die Mehrheit der
Kinder dafiir aus, sich eingehender mit dem Thema
. Kaffee bzw. fair gehandelter Kaffee” zu beschafti-
gen. Mit der Sammlung von losen Vorschlagen, was
die Gruppe im Rahmen des Projekts konkret machen
koénnte, endete die erste Gruppensitzung.

Zu Beginn der zweiten Gruppensitzung entschieden
die Kinder zunéchst, einen Brief mit der Bitte um
Zusendung von Informationsmaterial an TRANSFAIR
e.V. zu senden:

BUNDjugend-Hamburg
Lange Reihe 29
20099 Hamburg

Transfair e.V.
RemigusstralBe 21
50937 KdéIn

Hamburg den 10.9.1998

Hallo!

Wir sind eine Jugendumweltschutzgruppe vom BUND
in Hamburg. Wir méchten uns mit Transfairkaffee und
Fairem Handel beschéaftigen und planen u.a. Umfra-
gen in unserer Gegend, Vergleiche zwischen den
Kaffeeangeboten in den Geschéaften, Schaufenster-
ausstellungen und Geschmacksvergleiche. Wir bit-
ten Sie, uns Informationen Uber den Transfairkaffee
und den Fairen Handel zu schicken.

Vielen Dank!”

Da die Kinder sich beim Tippen des Briefes abwech-
selten, bendtigten sie flr deren Erstellung etwas tber
eine Stunde. Im AnschluB3 daran besprachen sie die
Ziele ihres Projekts. An oberster Stelle legten sie da-
bei fest, sich selber Uiber Kaffee und den Fairen Han-
del “schlau zu machen”. Hierzu wollten sie sich zum
einen Biicher und Informationsmaterial besorgen und
diese fragenorientiert durcharbeiten. Zum anderen
legten sie auch fest, einen Eine-Welt-Laden zu be-
suchen, mit Experten zu sprechen und im Internet
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nach Informationen iber fair gehandelten Kaffee zu
forschen.

Dariiber hinaus einigten sich die Kinder darauf, nach
der geplanten , Einarbeitungsphase” eine Recherche
und Befragung in den umliegenden Geschaften zu
machen und moglicherweise die Offentlichkeit von
den Ergebnissen zu informieren. AuBerdem wurde
noch der Vorschlag gemacht, éffentliche Geschmacks-
vergleiche zwischen fair gehandelten und konven-
tionellen Kaffeesorten durchzufiihren. Ziel des Pro-
jekts sollte sein, nicht nur sich selbst, sondern auch
andere Menschen (iber fair gehandelten Kaffee zu
informieren und zum Kauf von Produkten aus Fairem
Handel anzuregen.

Auf der dritten Gruppensitzung legten die Gruppen-
mitglieder als erstes die konkreten Projektinhalte und
das gemeinsame Vorgehen fest (Abb. 2.2.2.):

1. Informationsmaterial sichten (heute).

2. Méarchen vom Kaffee-Konig (vgl. M8) vorlesen
und besprechen (heute).

3. Geschichte , Mit finf Jahren auf die Finca” (vgl.
M9) (heute).

4. Fragen fir die Internet-Recherche und den Be-
such im Welt-Markt sammeln (heute).

5. Welt-Markt® besuchen (ndchste Sitzung).

6. Mitarbeiterlnnen des Welt-Marktes zum Fairen
Handel befragen (ndchste Sitzung).

7. In der Bibliothek des Welt-Marktes und im Inter-
net nach Informationen zum Kaffeeanbau, Kaf-
feehandel und Fairen Handel forschen (nachste
Sitzung).

8. Antworten auf unsere Fragen herausarbeiten (2-
3 darauffolgende Sitzungen).

9. Eine Recherche und Befragung in den umliegen-
den Geschaften durchfiihren und auswerten
(nicht genau festgelegt).

10. Ein Schaufenster mit fair gehandelten Produk-
ten gestalten und/oder einen Informationsstand

3 Weltladen, Osterstrale 171, 20255 Hamburg

incl. Kaffeetest organisieren (nicht genau festge-

legt).
—

Ab. 2.2.2.: Festlegen von Projektinhalten
Interessanterweise strebten besonders die Jugendli-
chen im Alter von 13-15 bei der Festlegung der In-
halte und des Projektablaufs ein strukturiertes Vor-
gehen an.

Im AnschluB an die Abstimmung der Inhalte und
Handlungsschritte sichteten die Madchen die von
TRANSFAIR e.V. zugesandten Materialien. Diese be-
standen aus Plakaten, Infobroschtiren und Presse-
mitteilungen (Abb. 2.2.3.). Auch die von der Grup-
penleitung bereitgestellte Literatur Gber Kaffee und
Fairen Handel wurde in einer ersten Sichtungsphase
durchstobert.

Danach las ein Gruppenmitglied die Geschichte ,Vom
Kaffeekonig und dem Campesino Pedro” (vgl. M)
vor (siehe Abb. 2.2.4.). Auf die Frage hin, ob sie et-
was zur Geschichte anmerken wollten, waren die Kin-
der und Jugendlichen zundchst eher ruhig. Zu sehr
dachten sie an die
genannten Fakten
und den von der frei
erfunden Geschichte
ausgelosten offenen
Fragen, wie z.B. |
,Warum kann der
Camesino Pedro den
Preis fiir den Kaffee
nicht selber festle-

Abb. 2.2.3.:
Materialsichtung
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gen?” In dem nachfolgenden Gesprach wurden die
aufgeworfenen offenen Fragen besprochen. AuBer-
dem wurde intensiv (iber die Ausbeutung der Kaf-
fee-Kleinbauern und deren Abhdngigkeit von den
GroBgrundbesitzern, dem Klima und den Welthan-
delsstrukturen gesprochen.

Abb. 2.2.4.: Vorlesen von Geschichten

Wahrend die Geschichte , Vom Kaffeekénig und dem
Campesino Pedro” zur Bereicherung der Fachkennt-
nisse bei den Kindern und Jugendlichen beitrug, 16-
ste die im AnschluB vorgetragene Geschichte von
einem Kind, daB schon im Alter von finf Jahren auf
einer Finca arbeitet, bei den Gruppenmitgliedern eine
kritische Reflexion der eigenen Lebensbedingungen
und Konsummuster aus. , Beim Vorlesen habe ich eine
richtige Gansehaut bekommen und immer daran ge-
dacht, wie gut es uns geht.”, so ein Gruppenmitglied
auf die Frage hin, was sie wahrend und nach dem
Vorlesen der Geschichte empfindet. Weitere Anmer-
kungen zur Geschichte lauteten u.a.:

e _ Alsich funf Jahre alt war, habe ich nicht ans
Arbeiten gedacht oder dafiir sorgen missen,
meine Familie zu erndhren! Das macht in
Deutschland doch wohl keiner!”

e ,Die Menschen dort haben ein ganz anderes

BewuBtsein als wir! Wahrend wir haufig nur ans
Geld ausgeben denken, machen sie sich standig

Sorgen dariber, wie sie sich und ihre Kinder er-
nahren kdnnen. Das ist doch nicht gerecht!”

e Irgendwie haben wir es ganz schon gut hier. Im
Vergleich zu den Kindern der Kaffeebauern kén-
nen wir uns wirklich nicht beschweren. Wir sind
dochrichtig reich, haben viele Sachen und ma-
chen sogar regelmaBig Urlaub.”

e Ich habe mich gefragt, ob die kleinen Kaffee-
bauern eigentlich schon immer arm waren?
Oder sind sie nur arm geworden, weil die Men-
schen z.B. hier in Deutschland méglichst wenig
fur den Kaffee bezahlen wollen?”

e Ich kann mir das gar nicht vorstellen, daf die
Kinder statt zur Schule standig mit auf dem Feld
arbeiten! Da sie dann auch nichts anderes ler-
nen als die Eltern, werden sie wahrscheinlich
immer arm bleiben. Vorausgesetzt sie bekom-
men mal irgendwann mehr Geld fiir die Arbeit
oder sie besitzen selber das Land.”

e Ja, wenn die Kinder nicht zur Schule gehen,
haben sie ja gar keine wirkliche Chance, ihr Le-
ben anders zu gestalten!”

e Ich finde es ungerecht, dafB die Kinder dort
schon so friih arbeiten missen. Die wiirden be-
stimmt auch lieber spielen. Gliicklich sind sie
damit bestimmt nicht! Ich wére es jedenfalls
nicht.”

e Warum wird eigentlich nicht ein Gesetz be-
schlossen, daB verbietet, daB schon Kinder ge-
nauso arbeiten wie Erwachsene?”

e ,Was ein Gesetz gibt es? Aber warum sorgt
denn keiner dafir, daB3 es auch eingehalten
wird?”

Die AuBerungen zeigen, daB das Vorlesen von realen

und fiktiven Geschichten die Kinder und Jugendlichen

veranlaBt, iber ihre eigenen Lebensbedingungen und
die der Kaffeebauern sowie deren Kinder kritisch
nachzudenken. Durch die unmittelbare Gegeniiber-
stellung der unterschiedlichen kindlichen Lebensver-
haltnisse werden die Kinder und Jugendlichen auch
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angeregt, Uber Fragen der Gerechtigkeit und der glo-
balen Nachbarschaft nachzudenken.

Nach dieser intensiven Phase der Reflexion, die ca.
45 Mintuten dauerte, besprachen die Kinder und Ju-
gendlichen kurz den groben Ablauf der nachsten Sit-
zung. Mit dem Notieren einiger Fragen an die Exper-
tinnen in dem Welt-Markt und fir die Internet-Re-
cherche endete die dritte Sitzung des Projekts.

Die vierte Sitzung begann eine halbe Stunde eher als
tblich. Per Bus und Bahn fuhr die Gruppe zunachst
zum Welt-Markt in die BundesstraBe. Im Laden an-
gekommen, schauten sich die Kinder und Jugendli-
chen zundchst im kleinen Kaufhaus des Fairen Han-

dels um. In erster Linie staunten sie (iber das reich-
haltige Angebot, das u.a. aus fair gehandeltem Kaf-
fee, Tee, Schokolade, Honig, Wein und sogar Spiel-
zeug mit dem gepa-Zeichen und/oder TRANSFAIR-
Siegel bestand (vgl. Abb. 2.2.5.).

=17

Abb. 2.2.5.: Besuch im Weltmarkt

In dem anschlieBenden Gesprach mit einem der eh-
renamtlichen Mitarbeiterlnnen und entwicklungspo-
litischen Experten erfuhren die Kinder und Jugendli-
chen, wer und was sich genau hinter der Bezeich-
nung ,gepa” versteckt und welche Kriterien die Pro-
duzenten erftillen missen, um das gepa-Zeichen und/
oder TRANSFAIR-Siegel zu erhalten. Die Kinder lern-
ten auch die Motive der Ehrenamtlichen kennen, die
sichin diesem Bereich engagieren. In der dem Welt-
Markt angeschlossenen, gut sortierten, Fachbiblio-
thek recherchierten die Kinder und Jugendlichen an-

schlieBend in der Literatur zum Kaffeeanbau, Kaf-
feehandel und den Prinzipien des Fairen Handels (vgl.
Abb. 2.2.6.).

Abb. 2.2.6.: Recherche in der Fachbibliothek des Welt-Marktes
Bevor es weiter zur Internet-Recherche in die BUND-
Geschéftsstelle ging, entschied die Gruppe, Mitglied
in der Biicherei zu werden. Ausgestattet mit reich-
lich Informationen durch die Mitarbeiterlnnen und mit
vier speziellen Biichern unter dem Arm, verlieB3 die
Gruppe nach ca. einer Stunde Aufenthalt den Welt-
Markt. Schnell ging es weiter zur BUND-Geschafts-
stelle in der Langen Reihe.

Nach einer kurzen Einfiihrung in die Bedienung einer
,Suchmaschine” im Internet suchten die Kinder und
Jugendlichen mit groBem Interesse nach Informatio-
nen zu den Stichworten , TRANSFAIR", , Kaffee” und
,Fairer Handel" im Internet. Das reichhaltig vorhan-
dene Informationsangebot im Internet tberraschte
nicht nur die Kinder und Jugendlichen, sondern auch
uns Gruppenleiterinnen. Aufgrund der fortgeschritte-
nen Gruppenzeit konnten jedoch nicht alle 150 Ein-
trage gesichtet werden. Einige Web-Seiten, wie z.B.
die von TRANSFAIR e.V. (www.transfair.org), druck-
ten die Kinder und Jugendlichen aus, um sie zu ei-
nem spateren Zeitpunkt genauer zu studieren. Mit
reichlich Informationen in der Tasche und sichtlich
zufrieden mit ihrer Arbeit machten sich die Kinder
und Jugendlichen auf den Weg nach Hause.

Zu Beginn der fiinften Sitzung begutachteten die Kin-
der und Jugendlichen zunéchst einen Kaffeesack und
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Kaffeebohnen, die ein Gruppenmitglied unaufgefor-
dert von einem Besuch im Hafen mitgebracht hatte.
Mit dem Objekt vor Augen diskutierten die Anwe-
senden die moglichen Vor- und Nachteile der Trans-
portverpackung , Kaffeesack” und stellten erste Ver-
mutungen zur Entwicklung der Kaffeefrucht auf. In-
teressanterweise brachten auch noch andere Kinder
und Jugendliche - ohne vorherige Absprache (!) -
Gegenstande zum Thema Kaffee oder Fairen Handel
zur Gruppensitzung mit (z.B. leere Kaffeetiiten und
Schokoladenriegelverpackungen mit TRANSFAIR-Sie-
gel). Das zeigte uns, daB die Projektteilnehmerlnnen
sich auch Uber die Aktivitaten in den Gruppensitzun-
gen hinaus mit dem Thema beschaftigten. Das an-
gesammelte Material — so entschieden die Madchen
in der vierten Gruppensitzung— sollte zu einem spa-
teren Zeitpunkt fiir eine Ausstellung im Drogerieschau-
fenster oder fiir einen Informationsstand verwendet
werden.

Nach der Beschaftigung mit den Materialien mach-
ten sich die Mddchen an die Auswertung des Lern-
ortbesuchs und der Erarbeitung von Hintergrundin-
formationen. Anhand der AuBerungen der Mitarbei-
terlnnen im Welt-Mark sowie den in der Bibliothek
ausgewahlten Literatur und der Materialien aus dem
Internet erschlossen sich die Madchen zunachst ei-
genstandig sowohl den Begriff , Fairer Handel” als
auch die damit verbundenen Ziele. Dariiber hinaus
erarbeiteten sie sich auch Hintergriinde zum TRANS-
FAIR-Siegel und zur gepa-Handelsgesellschaft. Alle
Arbeitsergebnisse wurden an die Tafel geschrieben
und anschlieBend in die Projektmappe, die die Grup-
pe eingerichtet hatte, abgeschrieben. Bei der Erar-
beitung der Hintergrundformationen wurde sichtbar,
daf3 die Kinder und Jugendlichen deutlich haufiger
das von ihnen selbst ausgewahlte Material benutz-
ten und auf die Antworten der Mitarbeiterinnen zu-
riickgriffen, als wir angenommen hatten. So lasen
die Madchen auch solche Internet-Seiten und Litera-
turstellen leise oder auch laut vor, die von uns vorher

als méglicherweise nicht geeignet flir die Altersklas-
se eingestuft wurden.

Nach mehr als einstlindiger intensiver Materialarbeit
und der gemeinsamen Absprache des Vorgehens in
der nachsten Sitzung beendeten die Kinder und Ju-
gendlichen das flinfte Gruppentreffen.

Die sechste und siebte Gruppensitzung benutzten die

Madchen dazu, sich weitere Hintergrundinformatio-
nen anzueignen (vgl. Abb. 2.2.7.).

Abb. 2.2.7.: Erarbeitung von Hintergrundinformationen

Dazu griffen sie die in der dritten Gruppensitzung
notierten Fragen auf und suchten in den zusammen-
getragenen Materialien gemeinsam - d.h. in der ge-
samten Gruppe - nach Antworten. Mit Erstaunen
muBten wir feststellen, mit welchem Durchhaltever-
mdgen die Madchen auch trotz zeitweise zaher Ab-
schnitte die vielen Fragen bearbeiteten. Schritt fir
Schritt fanden die Kinder und Jugendlichen eigen-
standig u.a. Antworten auf die folgenden Fragen:

e Wie wird aus der Kaffeepflanze im Boden die
Kaffeebohne im Supermarkt?

e |nwelchen Landern wird Kaffee angebaut?
e Wie entsteht der Kaffeepreis? (vgl. M9)

e Aus welchen Landern stammt fair gehandelter
Kaffee?

e Wie entstand das TRANSFAIR-Siegel?

¢ \Welche Organisationen stecken hinter dem
TRANSFAIR-Siegel?

e Wer priift die Einhaltung der Siegelkriterien?

¢ \Wo kann man Kaffee mit dem TRANSFAIR-Sie-
gel — auBer im Welt-Markt — noch kaufen?
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e \Welche weiteren Produkte gibt es noch mit dem
TRANSFAIR-Siegel?

¢ Wie lauten die genauen Griinde, warum man fair
gehandelte Produkte kaufen sollte?

Die Antworten wurden schriftlich festgehalten. Eine
Aufgabe, die maBgeblich von den alteren Gruppen-
mitgliedern oder von den Gruppenbetreuerinnen ge-
leistet wurde. Die 10-12 jahrigen Kinder scheuten
sich eher vor dem Schreiben. Sie bereicherten die
Projektmappe z.B. mit Zeichnungen von dem TRANS-
FAIR-Siegel.

In der achten Gruppensitzung, die insgesamt zwei
Stunden dauerte, machten die Kinder und Jugendli-
chen eine Kaffee-Recherche in drei umliegenden
Geschaften, und zwar in einem Supermarkt, einer
Drogerie und einer Lebensmittelabteilung eines Kauf-
hauses (Abb. 2.2.8.). Dabei befragten sie auch
Markt- und Abteilungsleiterinnen sowie Verkauferin-
nen und einige Passanten in Hinblick auf ihre Kennt-
nisse Uber fair gehandelte Produkte. Die Ergebnisse
der Recherche trugen die Madchen in einer zu Be-
ginn der Sitzung angefertigten handschriftlich und/
oder mit dem Computer angefertigten Tabelle ein.
Diese enthielt insgesamt neun Fragen, auf die sich
die Madchen vor der Befragung geeignet hatten:

1. Hat der Laden TRANSFAIR-Kaffee?

2. Wenn ja, welche Sorten?

3. Wo steht der Kaffee?

4, Wie teuer ist er?

5. Wie hoch ist der Preis des billigsten Kaffees?

6. Was kostet der teuerste Kaffee?

7. Wissen die Verkaufer, was das Siegel bedeutet?

8. Hat der Laden noch andere
TRANSFAIR-Produkte?

9. Seit wann fuhrt der Laden TRANSFAIR-Kaffee?

Abb. 2.2.8.: ,Kaffeerecherche”

Sowohl bei der Vorbereitung als auch bei der Durch-
filhrung der Recherche waren die Madchen sehr en-
gagiert bei der Sache. Zu Beginn der Befragung trau-
ten sie sich allerdings noch nicht recht, die Verkaufe-
rinnen anzusprechen. Erst nach einer kurzen Diskus-
sion vor Ort Giberwand eines der Gruppenmitglieder
ihre Bedenken, méglicherweise selbst Fragen gestellt
zu bekommen, die sie auch trotz intensiver Einarbei-
tungsphase nicht ,sicher” beantworten kénnte. Als
sich diese Bedenken als ungerechtfertigt herausstell-
ten, gingen die Madchen mit zunehmender , Leich-
tigkeit” auf die Personen zu (vgl. Abb. 2.2.9.). Mit
Erstaunen muBten die Madchen dabei feststellen, da
nur wenige Verkduferinnen und Passanten wuBten,
daB in den jeweiligen Geschaften fair gehandelter
Kaffee angeboten wird. Dariiberhinaus war vielen Ver-
kduferlnnen unbekannt, was sich hinter dem TRANS-
FAIR-Siegel verbirgt. Ein in den Augen der Projekt-
teilnehmerinnen erniichterndes Ergebnis.

Abb. 2.2.9.: Befragung eines Abteilungsleiters

Besser bewerteten die Kinder und Jugendlichen da-
gegen die Tatsache, daB in den drei exemplarisch
ausgewahlten Geschaften nicht nur Kaffee aus dem
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Fairen Handel angeboten wurde, sondern daf dieser
Kaffee auch in allen Fallen gut sichtbar in den Rega-
len plaziert war. Die Madchen staunten auch dar-
tiber, daB in allen Geschéaften verschiedene fair ge-
handelte Kaffeesorten zum Verkauf standen. Dal3 in
dem besuchten Supermarkt sogar ausschlieBlich
gepa-Kaffee angeboten wurde, hatten die Madchen
auch nicht erwartet. Dies Ergebnis der Recherche
fiihrten sie auf die groBen Kenntnisse des Abteilungs-
leiters zurlick, der auf die Frage , Warum verkaufen
sie ausschlieBlich gepa-Kaffee?” antwortete: , Weil
beim gepa-Kaffee die Kaffeebauern einen noch bes-
seren - faireren - Preis erhalten. AuBerdem sollen
unsere Kunden keine weiten Wege zu einem Dritte
Welt- Laden machen miissen, wo es gepa-Kaffee
sonst nur zu kaufen gibt.”

Schon wahrend der Recherche verglichen die Kinder
und Jugendlichen die Ergebnisse untereinander. Sie
suchten auch nach maglichen Erklarungen fir ihre
Ergebnisse und stellen Vermutungen auf. Eine aus-
fihrliche Auswertung - darauf hatten sich die Mad-
chen vorher geeignet - sollte jedoch beim nachsten
Treffen stattfinden.

Zu Beginn der neunten Sitzung wurden die Ergebnis-
se der Recherche zunachst von einem Gruppenmit-
glied an die Tafel geschrieben. Frage flr Frage vergli-
chen die Madchen die Teilergebnisse miteinander.
Dabei gelangten sie zu folgenden SchluBfolgerungen,
die fiir die weitere Entwicklung des Projektes nicht
unerheblich waren:

e Alle drei aufgesuchten Laden bieten fair gehan-
delten Kaffee an. Die Kunden missen also keine
langen Wege gehen, um Kaffee aus den Fairen
Handel zu erhalten.

e Je nach Geschaft stehen zwei bis funf verschie-
dene fair gehandelte Kaffeesorten zur Auswahl.

e Die Drogerie hat die groBBte Auswahl an fair ge-
handelten Kaffeesorten.

e Den preiswertesten fair gehandelten Kaffee gibt
es in der Drogerie.

e Allerdings fuhrt die Drogerie keinen von der
gepa gehandelten Kaffee oder weitere Produkte
mit dem TRANSFAIR-Siegel.

e |m Schnitt kostet fair gehandelter Kaffee genau-
soviel wie die in der Werbung angepriesenen
Markenprodukte.

e \Wie zu erwarten war, stammte in zwei von drei
Geschaften der Kaffee mit dem hochsten Preis
aus dem Fairen Handel.

e Die drei besuchten Geschafte haben schon seit
iber zwei Jahren fair gehandelten Kaffee im
Angebot. DaB3 die Verkduferlnnen und nur weni-
ge Passanten jedoch darlber informiert sind,
hangt moglicherweise damit zusammen, daf3
sowohl die Laden als auch TRANSFAIR e.V. und
gepa nur wenig Werbung fir den fair gehandel-
ten Kaffee machen.

Etwas Uber eine Stunde diskutierten die Gruppen-
mitglieder Uber die Erlebnisse und Ergebnisse der
Recherche. Aufgrund der erstaunlichen neu gewon-
nenen Erkenntnisse entschieden die Madchen, zum
AbschluB3 des Projektes anstatt einer Schaufenster-
ausstellung einen Informationsstand vor der Droge-
rie zu machen. Nachdem der genaue Zeitpunkt fest-
gelegt, die ersten Vorschldge zur Gestaltung des In-
fostandes gemacht und die Aufgaben (z.B. Anfrage
in Drogerie) verteilt wurden, verlieBen die Madchen
gut gelaunt die Gruppensitzung an diesem Donners-
tag.

In der zehnten Gruppensitzung konkretisierten die
Madchen sowohl das Ziel als auch die genaue Ge-
staltung ihres Infostandes. AuBerdem berieten sie
darlber, wie sie iber zufallig an dem Infostand vor-
beikommenden Passanten hinaus noch weitere Mit-
blirgerlnnen erreichen konnten. Als adaquates Wer-
bemittel entschieden sich die Kinder und Jugendli-
chen fir , ordentlich Mundpropaganda” sowie — auf
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Vorschlag der Gruppenleitung - fiir die Herausgabe
einer Pressemitteilung. Hierzu sammelten die Mad-
chen zwar Ideen und Formulierungen, angefertigt wur-
de die Pressemitteilung allerdings von der Gruppen-
leitung.

Zu Beginn der elften Sitzung , segnete” die Gruppe
zunachst die Pressemitteilung ab (M12). Im Anschluf3
daran verteilten die Kinder und Jugendlichen syste-
matisch die Aufgaben. So galt es, z.B. einen Tisch zu
besorgen, Informationsmaterialien zusammenzustel-
len und die Plakatwand, die die Gruppe neben den
Infotisch stellen wollte, zu gestalten. Als Motto ihres
Informationsstandes legten die Kinder und Jugendli-
chen nach langerer Diskussion den folgenden Slo-
gan fest: ,Kaffee = Kaffee! Der feine Unterschied,
den man nicht schmeckt!”. Ein unseres Erachtens
nicht nur bemerkenswerter, sondern besonders tref-
fender Slogan!

Die zwélfte Gruppensitzung nutzen die Mddchen
dazu, um flr die noch fehlenden Materialien fiir den
Infostand, wie z.B. fair gehandelten Kaffee, Filterti-
ten und Milch, zu besorgen. AuBerdem (iberarbeite-
ten sie die Gestalt der Plakatwand! So wurden z.B.
die mittlerweile zwélf gesammelten — leeren — Kaf-
feeverpackungen und die verschiedenen Plakate auf
unterschiedliche Weise auf die transportable Wand
gesteckt. Dabei merkte man den 10-15jahrigen rich-
tig an, daB sie die nachste Sitzung kaum erwarten
konnten.

Dokumentation der Praxisprojekte

Abb. 2.2.10.: Gesprach mit den Passanten
Die 13 Projektsitzung begann eine halbe Stunde eher

als tiblich. Per Schubkarre und Rucksacken brachten
die Mdadchen 15 Tassen, Untertassen, Loffel sowie
Zucker, Kaffee, Milch, Tischdecken, Verlangerungska-
bel, Thermoskannen, Klebe, Scheren und zahlreiche
Informationsmaterialien zu der ca. zehn Minuten vom
Kinder- und Jugendhaus entfernten Drogerie. Ein Bier-
gartentisch diente im Eingang der Drogerie als Abla-
geplatz fiir alle Sachen. Das Wasser und der Strom
zur Kaffeeherstellung stellte die Drogerie. Zur Uber-
raschung aller Beteiligten unterstitzten die Markt-
leiterin und die Verkauferlnnen die Gruppe sogar beim
Aufbau und dem laufenden Betrieb des Infostandes.
Zur Enttduschung der Madchen nutzte jedoch allein
eine Verkduferin die Chance, sich an dem Stand auch
iber fair gehandelten Kaffee zu informieren. Anders
sah es bei den Passanten aus (vgl. 2.2.10.). Im Schnitt
blieb jede zweite Person vor dem Stand der Gruppe
stehen und las die Informationen (iber das TRANS-
FAIR-Siegel, die an der Plakatwand hingen, durch.
Einige dieser Passanten probierten auch den fair ge-
handelten Kaffee, den die Madchen aufbriihten. Auf-
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grund der spaten Zeit (17.30-19.00) verzichteten je-
doch viele der Passanten auf einen Geschmackstest
des fair gehandelten Kaffees. Sie begniigten sich mit
den Informationen, die die Kinder und Jugendlichen
ihnen in Zweier- oder Dreiergesprachen gaben.

Interessanterweise scheuten besonders die junge-
ren Gruppenmitglieder zunachst den direkten Kon-
takt zu den meist erwachsenen Besucherlnnen des
Infostandes. Nachdem die , GroBen” aber mehrmals
auf die Passanten direkt zugingen und von diesen
durchweg ein positives Feedback und nicht ,zu
schwere Fragen” gestellt bekamen, beteiligten sich
auch die 10-12 jahrigen Kinder an der direkten , Auf-
kldrungsarbeit” der Passanten. Diese waren - so
konnten die Madchen feststellen - von gar nicht bis
sehr gut Uber fair gehandelten Kaffee informiert. Da3
die Drogerie jedoch die groBte Auswahl und zudem
den giinstigsten fair gehandelten Kaffee in der be-
liebten Eppendorfer EinkaufsstraBe anbietet, war al-
len Passanten unbekannt. Die Verbreitung dieser
Neuigkeit und die Tatsache, dal3 die Madchen in der
Expertenrolle ca. 35 Passanten uber Fairen Handel,
das TRANSFAIR-Siegel oder den Kaffeeanbau infor-
mierten, sorgte daf(r, daB alle Gruppenmitglieder mit
der Aktion zufrieden waren. Beim ndchsten Mal - so
entschieden sie in der zum Anschlu der Sitzung
durchgefiihrten , Meinungsrunde” - wiirden sie al-
lerdings eine Kaffeeverkdstigung nachmittags oder
am Wochenende durchfiihren. Zu diesem Zeitpunkt
kénnte man sicher noch mehr Menschen mit dem
Infostand erreichen. Das Angebot der Drogerie-
Marktleiterin, am nachsten Samstag die Aktion gleich
zu wiederholen, lehnten die Kinder und Jugendlichen
aufgrund von Zeitmangel jedoch ab.

Sowohl aus Sicht der Gruppenleitung als auch aus
Sicht der Madchen wird die Durchfihrung eines In-
formationsstandes positiv bewertet. Die Kinder und
Jugendlichen haben mit dem Infostand versucht,
durch die Informationsarbeit das Kaufverhalten der
Passanten zu beeinflussen. Dal3 schon Kinder im Al-
ter ab 10 Jahren den Schritt an die Offentlichkeit

wagen und sich fir den Kauf fair gehandelte Produk-
te einsetzen, konnte im Rahmen dieses Projektes
festgestellt werden. DaB sie auch selbst beim Ein-
kauf allein oder zusammen mit den Eltern durch das
Projekt jetzt viel mehr zu fair gehandelten Produkten
greifen, stimmte uns als Initiatorinnen des Projektes
sehr zuversichtlich. Die intensive Arbeit in und mit
der Gruppe hatte sich also gelohnt!

Diese Erkenntnis wurde in der ProjektabschluBrunde
der 14 - und letzten - Gruppensitzung nochmals be-
statigt. Die Kinder und Jugendlichen machten zahl-
reiche AuBerungen, aus denen deutlich wurde, daf
sie das Motto " Global Denken —Lokal Handeln” wirk-
lich verinnerlicht hatten. Fiir die Zukunft wiinschten
sie sich dhnlich ,spannende” Projekte, auch wenn
dieses manchmal , etwas traurig machte”. ,Durch
das Projekt habe ich nicht nur viel iber den Fairen
Handel gelernt, sondern auch dariiber nachgedacht,
was ich selber so kaufe. Jetzt wei ich, daB man beim
Kauf von Kaffee, Tee, Schokolade und noch ein paar
anderen Sachen nicht nur auf den Preis achten sollte,
sondern auch z.B. auf das TRANSFAIR-Siegel oder
das gepa-Zeichen. Ich hoffe, dal3 ich das nicht ver-
gesse.”, so eines der Gruppenmitglieder zum Ab-
schluB des Projektes. Das hoffen wir natlrlich auch!

Eindriicke und Erfahrungen der
Gruppenleiterinnnen

,Vor der Projektdurchfiihrung wuBte ich selbst recht
wenig uber den Fairen Handel. Von dem TRANSFAIR-
Siegel hatte ich vorher sogar gar nichts gehért. Heu-
te kaufe ich nur noch Kaffee mit dem TRANSFAIR-
Siegel. Zum einen kostet er genauso viel wie die ty-
pischen Markenprodukte. Zum anderen schmeckt er
gut und istin jedem Supermarkt erhaltlich”, so Petra
Schulz, langjahrige Gruppenleiterin der Gruppe.
,Durch das Projekt”, so fahrt sie fort, , habe ich zu-
sammen mit den Madchen viel Gber das Thema , Ge-
rechtigkeit” und , fair gehandelten Kaffee" gelernt.
Besonders gefreut hat mich, wie engagiert und vor
allem selbstandig die Kinder und Jugendlichen die
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Projektarbeit in die Hand genommen haben. Vor Be-
ginndes Projektes war ich ein bichen skeptisch, ob
die Kinder sich tiberhaupt flir das Thema , Fairer Han-
del bzw. fair gehandelter Kaffee” interessieren wiir-
den. Heute weiB3 ich: Den Kindern und Jugendlichen
hat das Projekt 'Mit Kaffee die Welt fairdndern’ enor-
men SpaB gemacht. Sie haben mit viel Elan und m.E.
Erfolg das Thema bearbeitet.”

Schlu3folgerungen und Praxistips

Bei der Durchfiihrung des Projekts konnte festgestellt
werden:

e daf Kinder und Jugendliche im Alter von 10-15
Jahren sich (iber einen Zeitraum von ca. vier Mo-
naten intensiv mit dem Thema , Fairer Handel”,
.globale Nachbarschaft” und , Gerechtigkeit”
auseinandersetzen,

e daf sie durch ein solches Projekt zu grundlegen-
den Einsichten, Einstellungen und Verhaltenswei-
sen im Sinne einer Umweltbildung unter dem
Anspruch der nachhaltigen Entwicklung gelan-
gen konnen,

e dal Kinder und Jugendliche durch das Vorlesen
von fiktiven und realen Geschichten zur Ausein-
andersetzung mit ihren eigenen Konsummustern
und Lebensbedingungen angeregt werden kon-
nen,

e daB fiir Kinder und Jugendliche im Alter von
zehn bis 15 Jahren ein Besuch des , Welt-Mark-
tes” fruchtbar ist, weil sie dort sowohl die ver-
schiedenen fair gehandelten Produkte kennenler-
nen als auch direkte mit entwicklungspolitischen
Experten sprechen konnen,

e dal das Medium Internet als Informationsquelle
fir den Einsatz in der padagogischen Arbeit ge-
eignet sein kann,

e daB die Kinder und Jugendlichen in der Phase
der Erarbeitung von Hintergrundkenntnissen ihre
selbst zusammengetragenen Materialien bevor-
zugt benutzen,

e daf eine Recherche und Befragung im eigenen
Stadtteil den Kindern und Jugendlichen nicht nur
SpaB macht, sondern sie auch zur Durchflihrung
eines Informationsstandes motiviert,

e daB schon Kinder im Alter ab zehn Jahren den
Schritt an die Offentlichkeit wagen, um sich fiir
den Kauf von fair gehandelten Produkten einzu-
setzen.

In zukiinftigen Projekten:

e konnte die Erarbeitung von Hintergrundinforma-
tionen durch den Einsatz von Filmen und Diase-
rien noch aufgelockert werden (siehe unten),

e konnte die Frage nach der gerechten Verteilung
von Gtern auf dieser Erde noch mehr als in die-
sem Projekt in den Mittelpunkt geriickt werden.
Hierzu konnte auf die Methode des , Philoso-
phieren mit Kindern” (vgl. H10) zurlickgegriffen
werden.

Literaturhinweise und andere Medien

Blicher und Broschiiren

AG3WL (Hrsg.): Konvention der Weltldden. Kriterien fir den
alternativen Handel. Darmstadt 1996. (Bezug: Weltladen-
Dachverband, Hindenburgplatz 2, 55118 Mainz, Tel.: 06131 -
6890870, Fax: 06131 -6890 799, E-Mail: info@weltladen.de,
Internet: www.weltladen.de).

Baum, H.; Offenhauser, D.: Kaffee. Armut, Macht, Markte.
Unkel 1994,

Deutscher Kaffeeverband (Hrsg.): Kaffeebericht. Hamburg
1997. (Bezug: Deutscher Kaffeeverband, Pickhuben 3, 20457
Hamburg).

Dienste in Ubersee (Hrsg.): Spiele zur Entwicklung. Eine Samm-
lung aus den Seminaren von ,Dienste in Ubersee”. Hildes-
heim-Achtum 1997. (Bezug bei Dienste in Ubersee, Regio-
nalstelle Nord, Wulfsdorfer Weg 33, 22949 Ammersbek. E-
Mail: duehoisbuettel@cs.com).

Gepa — Fair Handelshaus: Das Kaffee-Sortiment. Schwelm
1997. (Bezug: gepa Fair Handelshaus, Gewerbepark Wagner,
Bruch 4, 42279 Wuppertal, Tel.: 0202 - 266 83 0, Fax: 0202 -
266 83 10, Internet: www.gepa3.de, E-Mail: marketing
@gepa.org).

Gepa — Fair Handelshaus: Der Kaffee mit den drei guten
Seiten. Schwelm 1996. (Bezug: s.0.).

Gepa — Fair Handelshaus: gepa und TRANSFAIR. Schwelm
1994. (Bezug: s.0.).

M. Walensky e Umweltbildung und nachhaltige Entwicklung: Band 2, Dokumentation der Praxisprojekte



GroBe-Oetringhaus, H.-M; Strack, P.: Verkaufte Kindheit. Kin-
derarbeit fiir den Weltmarkt. 1. Aufl., Miinster 1995.

MISEREOR (Hrsg.): Colonialwaren. Materialien fir die Schu-
le 19. Aachen 1995,

Neuberger, G.: Zum Beispiel Kaffee. Géttingen 1995.

TRANSFAIR (Verein zur Férderung des Fairen Handels mit der
,Dritten Welt” e.V.): Alles (iber den Fairen Handel. TRANS-
FAIR Infomaterialien Jan. 01. Aachen 1998. (Bezug: TRANS-
FAIR e.V., Remiguisstr. 21, 50937 Kéln, Tel: 0221/ 94 20 40 00,
Fax:Tel: 0221/94 20 40 40, E-Mail: info@transfer.org, Inter-
net: www.transfer.org).

TRANSFAIR (Verein zur Férderung des Fairen Handels mit der
,Dritten Welt" e.V.): Fair gehandelte Produkte! Wie funktio-
niert das? KéIn 2000. (Bezug: siehe oben).

TRANSFAIR (Verein zur Férderung des Fairen Handels mit der
,Dritten Welt” e.V.): Jahresbericht 1999. KéIn 1999. (Bezug:
siehe oben).

TRANSFAIR/MISEREOR: Kaffee. Materialien fiir die Bildungs-
arbeit und Aktionen. Aachen 2000. (Bezug: siehe oben).

Dias, Filme und Plakatserien

TRANSFAIR (Verein zur Férderung des Fairen Handels mit der
.Dritten Welt" e.V.): Diaserie Kaffee. 36 ungerahmte Dias
mit Textheft. Aachen 2000. (Bezug: siehe oben).

TRANSFAIR (Verein zur Forderung des Fairen Handels mit der
,Dritten Welt” e.V.): Kaffee, der auch der Dritten Welt be-
kommt. VHS-Video. Kéln 1994. (Ausleihe: Dritte Welt Haus
Bielefeld, Tel.:0521 - 62 802.)

TRANSFAIR (Verein zur Forderung des Fairen Handels mit der
,Dritten Welt” e.V.): Plakatserie des Fairen Handels. 10 Farb-
poster DIN A 2, KdIn 1999. (Bezug: siehe oben).

Spiele

Brot fiir die Welt (Hrsg.): Der Kaffeeparcour, ein Aktionsmo-
dell fiir Gruppen und Veranstaltungen. Diverse andere Brett-
und Rollenspiele zum Thema Welthandel (z.B. ,Wen macht
die Banane krumm?”). (Bezug bei: Zentraler Vertrieb, Karls-
ruher StraBe 11, 70771 Leinfelden-Echterdingen, Tel.: 0711/
902 16 50, Fax: 0711 /797 75 02, E-Mail: vertrieb@dia-
konie.de).
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2.3. Mit FuBballen die Welt fairandern

Wie Kinder im Alter von 7-10 Jahren sich mit Fairem Handel,
Gerechtigkeit und globaler Nachbarschaft auseinandersetzen.

Fir viele Kinder und Erwachsene hat FuBball einen
hohen emotionalen Stellenwert. Wohl jedes Kind hat
schon mal mit einem dieser Lederballe gespielt oder
sie sogar kauflich erworben. Wenige Kinder und Er-
wachsene wissen jedoch, daB 80 Prozent aller FuB-
balle von Erwachsenen und etwa 7000 Kindern in
der kleinen pakistanischen Stadt Sialkot zusammen-
genaht werden, so die Schatzung der englischen Ent-
wicklungsorganisation , Save the Children Fund”. Mit
einem Boykott ist den Kindern und den Familien vor
Ort wenig geholfen. Verlieren die Kinder die Arbeit,
besteht die Gefahr, daB sie in der gesundheitsge-
fahrdenderen Produktion von Ziegelsteinen oder
chirugischen Instrumenten arbeiten miissen, da das
geringe Einkommen der Eltern zum Uberleben der
Familien nicht ausreicht. Um die Kinderarbeit und die
Ausbeutung der erwachsenen Naherlnnen einzudam-
men, hat die gepa-Handelsgesellschaft (vgl. H2) -
piinktlich zur FuBballweltmeisterschaft 1998 - erst-
mals fair gehandelte FuBBballe auf den Markt gebracht.
Der Exportpreis der Balle, die den Richtlinien des
Deutschen FuBballbundes (DFB) entsprechen, ist 25
Prozent teurer. Je nach Qualitat kosten die Balle im
Handel zwischen 1,80 bis 3,60 DM mehr als von
traditionellen Sportartikelherstellern. Von dem Geld
werden erwachsene Naherlnnen in Sialkot besser be-
zahlt, so daB diese ihre Kinder nicht mehr zum Arbei-
ten schicken missen. AuBerdem werden von dem
Geld die Dorfschulen geférdert (vgl. H4+H5).

DaB sich Madchen und Jungen fir die Hintergriinde
der runden , Lederpille” interessieren und durch die
Beschaftigung mit fair gehandelten FuBballen zur Aus-
einandersetzung mit Themen wie , Fairer Handel”,
.globale Nachbarschaft” und , Gerechtigkeit” ange-
regt werden, konnten wir in dem Projekt , Mit FuB-
ballen die Welt fairandern” erleben.

Mit dem Projekt wurden u.a. die folgenden Ziele an-
gestrebt:

e Kinder im Alter von 7-10 Jahren Uber die Hinter-
griinde der FuBballproduktion aufzuklaren.

e Kindern Maglichkeiten zu bieten, sich vor dem
Hintergrund dieser Kenntnisse mit ihren eigenen
FuBball-Kaufgewohnheiten” auseinanderzuset-
zen.

¢ Anhand des Produktes , FuBball” schon mit Kin-
dern im Alter von 7-10 Jahren die ungerechten
Handelsstrukturen zwischen den Industrielan-
dern und Dritte Welt-Staaten zu thematisieren.

e Kindern Moglichkeiten zu bieten, die Lebensbe-
dingungen der Menschen in den Produktionslan-
dern kennenzulernen und - wenn méglich - mit
Bezug auf die eigene Lebenswelt zu reflektieren.

e Durch die Beschaftigung mit dem Thema sollten
die Kinder auch zu Einsichten und Einstellungen
gelangen, die eine nachhaltigen Lebensweise
unterstutzen.
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BUND-Gruppe 2
(7-10 jahrige Kinder)

Zeitumfang 2 Gruppensitzungen, 4 Zeitstunden

Ablauf und 1.
Bausteine des
Projekts

Gruppensitzung:

- Reflexion
* “Was fur Balle besitze ich?”

- Entwicklung von Forscherfragen
2. Gruppensitzung:

- Reflexion des Rollenspiels

- Reflexion der Einheit

- Einstieg mit dem Spiel “Galgenraten”
- Fragebogen und Stuhlkreis “Wie und wo entstehen eigentlich FuBballe?”

* “Woher habe ich meine Balle?”
- Film "Die Sendung mit der Maus”: So entstehen Plastikballe!
- Vergleich der Plastikballproduktion mit der FuBballherstellung

- Sortieren der mitgebrachten FuBballe

- Rollenspiel zur den Lebens- und Arbeitsbedingungen der erwachsenen und kindlichen
Naherinnen (mit Durchflihrung einer eigenen Nahwerkstatt)

- Initiierung von weiteren Beschaftigungsmoglichkeiten mit dem Thema (z.B. Besuch eines
Eine-Weltladens, Recherche in Geschaften)

Methoden - Film
- Rollenspiel

Materialien -
- Fragebogen “FuBball” (M7117)
- Rollenspiel (M12)

- Abdel’s Geschichte (M13)

- Weltkarte
- "normale” FuBballe

- Fernseher, Video

- Tafel, Kreide

Video ,Bibliothek der Sachgeschichten: Folge B1, incl. Ballherstellung”

- Infoblatt “Fair Pay - Fair Play” (M14)

- mindestens einen “fair gehandelten” FuBball

- Stellwand, Packpapier, dicke und dinne Stifte

Hintergrund- -
informationen | _

H4 FuBballproduktion und Kinderarbeit
H5 Fair gehandelte FuBbaélle gegen Kinderarbeit

Tabelle 5: Projektlbersicht

Projektiibersicht

Das Projekt , Mit FuBballen die Welt fairdandern” ist
mit der BUND-Gruppe 2 durchgefiihrt worden. Die
Gruppe besteht aus sechs Madchen und acht Jun-
gen im Alter von sieben bis 10 Jahren. Die obige
Tabelle zeigt, wie sich die Kinder (iber den Zeitraum
von zwei Wochen mit dem Thema , Fairer Handel/
fair gehandelte FuBballe” beschaftigten und welche
Materialien im Rahmen des Projekts eingesetzt wur-
den.

Durchfiihrung des Projekts

Als Einstieg in das Thema wollten wir zu Beginn der
ersten Gruppensitzung eigentlich einen kleinen Aus-
schnitt eines FuBballspiels zeigen, doch funktionier-
te das Abspielgerat nicht. Spontan entschieden wir
uns deshalb, das Spiel , Galgenraten” durchzufiih-
ren. Hierbei muBten die Kinder den Begriff ,, Fair ge-
handelte FuBballe” - das neue Gruppenthema - er-
raten. Als die sieben bis 10jahrigen alle Buchstaben
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zusammen hatten, jubelten die Jungen. Die Mehr-
zahl der Madchen dagegen stohnte bei der Betrach-
tung des erratenden Begriffs. Gleichzeitig stellten sich
die Kindern aber auch erste Fragen:

e Was heiBt denn fair gehandelte FuBballe?
e Was kann man denn (iber FuBballe lernen?

o Wieso arbeiten wir zu FuBballen? Wir sind doch
eine Umweltgruppe!

Gefragt nach méglichen Antworten waren die Kinder
zunachst ratlos. Allein auf die erste Frage wuBte ein
Madchen eine treffende Antwort, namlich: ,Es gibt
auch fair gehandelten Kaffee. Den kaufen meine El-
tern immer. Die Leute, die den fairen Kaffee machen,
bekommen mehr Geld fiir den Kaffee, den sie ern-
ten. Wir mlssen dann hier zwar mehr fir den Kaffee
bezahlen, aber dafiir kdnnen sich die Menschen in
den Landern, wo der Kaffee wachst, mehr zu Essen
kaufen. Sie sind dann nicht mehr so arm! Vielleicht
ist das mit den FuBballen genauso.” Eine Erklarung
bzw. Erlauterung, die den Rest der Gruppe zum re-
gen Nachdenken brachte:

e Das verstehe ich, aber FuBballe erntet man
doch nicht! Die kommen doch aus der Fabrik,
oder?”

e Wenn das so stimmt, miiten die FuBballe
aber auch aus dem gleichen Land kommen, wo
sonst der Kaffee wachst. Das glaube ich nicht.”

e Wieso sind die Menschen denn dort arm?”
e Sind diese FuBballe auch teurer als normale?”

e Esgibt teure und nicht so teure FuBballe. In der
Bundesliga z.B. spielen die FuBballer immer mit
teuren Ballen! Tun die ‘was fur die Armen?”

DaB die Kinder durch das Spiel und die AuBerungen
des Madchens so intensiv zur Entwicklung von Fra-
gen angeregt wurden, hatten wir nicht erwartet. Um
die Spannung der Kinder aufrecht zuerhalten, beant-
worteten wir diese zundchst nicht. Statt dessen be-
kamen die insgesamt 14 Jungen und Madchen je-
weils einen Fragebogen (vgl. M11), den sie beant-

worten sollten. Der Fragebogen diente einerseits dazu,
die Vorkenntnisse der Kinder zu ermitteln. Anderer-
seits sollten die Kinder durch den Fragebogen auch
angeregt werden, sich den Besitz ihrer eigenen Bélle
bewuBter zu machen und weitere Vermutungen Gber
die Herkunft von FuBballen aufzustellen.

Mit Blick auf die alteren Kinder erfillte der Fragebo-
gen diese Funktionen. Die 9-10jahrigen filllten schnell
den Fragebogen aus und verglichen eigenstandig ihre
+Antworten”. Sie stellten auch MutmaBungen iber
die Herkunft und Produktion von FuBballen an. Die
Kinder im Alter zwischen sieben und acht Jahren
dagegen waren mehr mit dem Lesen als mit der Be-
antwortung der Fragen beschaftigt. Darliber hinaus
wuBten die meisten auch nicht, wie man (iberhaupt
einen Fragebogen beantwortet. Der Einsatz von Fra-
gebdgen zur Forderung der Auseinandersetzung mit
Inhalten ist fir diese Altersklasse also nicht geeig-
net.

Da die Kinder unbedingt die ,richtigen L6sungen”
auf die Fragen horen wollten, gingen wir diese mit
den Kindern durch. Dabei wurden auch die neu auf-
tretenden Fragen, wie z.B. ,Wo liegt Pakistan?"“ und
,Gibt es auch einen nicht Fairen Handel?” beant-
wortet sowie die zurlickgestellten Fragen der Kinder
wieder aufgegriffen.

Im AnschluB an das fragenorientierte Gesprach no-
tierten wir auf einer Wandzeitung alle die Kinder, die
mindestens einen Plastikball und/oder einen FuBball
besaBen. Die Kinder sollten auch dariiber nachden-
ken, wo ihre gekauft wurden. lhre Antworten wurden
ebenfalls an die Wandzeitung geschrieben. Heraus
kam: Nur die Jungen der Gruppe verfiigten (iber ei-
gene FuBballe. Die Madchen hatten ausschlieBlich
Plastikballe. Mit einer Ausnahme stammten alle FuB3-
balle der Jungen aus dem Kaufhaus, wobei drei Jun-
gen sogar beim Kauf der FuBballe dabei waren. Die
Plastikballe der Madchen stammten aus dem Super-
markt, Kaufhaus, von der Tankstelle oder von der
,Oma”! Durch die Erstellung dieser Wandtafel mach-
ten sich die Kinder nicht nur den Besitz ihrer eigenen
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Ballen bewuBt. Sie dachten auch dber ihr eigenes
Kaufverhalten in bezug auf ihre eigenen ,Balle” und
anderer Spielsachen nach.

Im AnschluB daran wurde den Kindern der Sachfilm
,Ball-Wie ein Plastikball entsteht!” aus der Reihe
,Die Sendung mit der Maus” prasentiert (siehe Un-
terkapitel , Literaturhinweise und andere Medien”).
Dieser Film handelt von der maschinellen Herstel-
lung von Plastikballen. Interessiert staunten die Kin-
der (iber das Verfahren, wie zunachst aus einer za-
hen Kunststoffmasse zwei Ballhalften entstehen, die
dann miteinander verklebt werden. Dann wird der
Ball nur noch mit Farbe angespritzt: fertig ist der Pla-
stikball. Nachdem die Kinder die Produktionsschritte
nochmals wiederholten, stellten sie von sich aus Ver-
mutungen zur Herstellung von FuBballen an. Der zu-
vor gezeigte Film und die Bereitstellung eines ech-
ten FuBballs motivierte die Kinder deutlich, Mutma-
Bungen zu machen. Uber eines waren sich die Kin-
der jedoch schnell einig: Das Zusammennahen der
einzelnen Lederteile zu einem fertigen FuBball kann
nur mit Maschinen erfolgen, denn , es gibt so viele
FuBballe auf der Welt, die konnen nicht alle von Men-
schenhand Stich fir Stich hergestellt worden sein!”
5o ein Junge aus der Gruppe.

1

Zum AbschluB der ersten Sitzung entwickelten die
Kinder sogenannte , Forscherfragen”, mit denen sie
sich in einer der nachsten Sitzung beschaftigen woll-
ten. Folgende Fragen wurden u.a. gestellt:

e Werden FuBballe wirklich von Hand hergestellt?
Bzw.: Wie werden FuBballe genau gemacht?

e Wer macht die FuBbélle?

e Bekommen die Menschen, die mit Maschinen
oder per Hand FuBballe herstellen, viel oder we-
nig Geld?

Auf Vorschlag der Gruppenleitung einigten sich die

Kinder darauf, daB alle zur nachsten Gruppensitzung

ihren FuBball mitbringen. Einige der aufgeworfenen

Forscherfragen sollten durch den Vergleich der mit-

gebrachten Balle beantwortet werden.

Abb. 2.3.1.: Untersuchung der FuBballe

Zur zweiten Sitzung brachten allein drei Jungen ihren
FuBball und ein Junge einen anderen Lederball mit.
Mit einer Ausnahme handelte es sich bei allen mit-
gebrachten FuBballen um sogenannte , No-Name-
Produkte”. Da das BUND-Kinder- und Jugendhaus
seit neuestem einen von der gepa vertriebenen fair
gehandelten FuBball besaB3, wurde auch dieser zu
den andren Ballen in die Mitte des Stuhlkreises ge-
legt. Die Kinder untersuchten zunachst intensiv die
FuBballe (vgl. Abb. 2.3.1.). Dabei stellten sie u.a. fest,
daB alle groBen FuBballe die beiden Aufschriften “ Of-
ficial Size 5" and ,Made in Pakistan” trugen. Alle
englischen Bezeichnungen Ubersetzten wir den Kin-
dern. Besondere Aufregung éste bei den Jungen und
Madchen die Tatsache aus, daB auf zwei Ballen “ Ge-
gen Kinderarbeit” und ,, Fair Trade” stand. Aufkom-
mende Fragen, wie z.B. ,Was bedeutet das?” und
,Wieso steht das auf den anderen Béllen nicht
drauf?”, beantworteten wir direkt. Wir erzéhlten den
Kindern auch, daB alle FuBballe per Hand von Er-
wachsenen und/oder von Kindern hergestellt wurden
(vgl. H4 und H5). Bei drei FuBballen war dies mit der
Bezeichnung ,handmade” sogar verzeichnet.
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Nun sollten die Kinder versuchen, die Balle nach selbst
gewahlten Kriterien zu ordnen. Dazu machten sie
zunachst Vorschlage, wie z.B. ,man kann die FuB-
balle nach Farbe oder GroBe einteilen”. Auch der Preis
wurde als mogliche Kategorien benannt. Danach be-
fragt, worauf die Kinder beim Kauf eines FuBballs
achten wirden, antworteten die 7-10jahrigen ein-
heitlich mit ,auf den Preis” oder die ,Marke". Auf
das Kriterium , Aus Fairem Handel = Fair Trade” ka-
men die Kinder nicht, und das obwohl erst wenige
Minuten vorher intensiv mit ihnen (iber das Beson-
dere an den von der gepa vertriebenen fair gehan-
delten FuBballen gesprochen wurde. DaB3 die Kinder
zu einem spateren Zeitpunkt jedoch auBerten, daf3
es beim Kauf nicht nur auf die beiden genannten
Faktoren , Preis und Marke" ankommt, sondern ,man
auch darauf achten muB, woher die FuBballe kom-
men und wie die Menschen leben, die die FuBballe
herstellen”, kann mit Sicherheit auf das im AnschluB3
durchgefiihrte Rollenspiel , Eine Reise zu den Nah-
werkstatten in Pakistan” (M12) zuriickgefiihrt wer-
den.

In dem Rollenspiel konnten die Kinder in der Rolle
einer Ndherin bzw. eines Nahers unmittelbar erle-
ben, wie schwierig und schmerzhaft es ist, die Kunst-
ledersegmente eines FuBballs zusammenzunahen
(vgl.Abb.2.3.2.).

Abb. 2.3.2.: Rollenspiel

Durch das Rollenspiel, bei dem die Hauptrollen von
den Gruppenleiterinnen gespielt wurden (siehe M12,
Variante 2), erhielten die Kinder nicht nur zahlreiche
Informationen (ber die Lebensbedingungen der er-
wachsenen und kindlichen NaherInnen. Sie wurden
auch zum Nachdenken (iber ihre eigenen Lebensbe-
dingungen angeregt, was im anschlieBend durchge-
fiihrten Gesprachskreis deutlich wurde. Angeregt von
dem Rollenspiel sprudelten die Kinder nach dessen
Durchfiihrung im Stuhlkreis geradezu vor AuBerun-
gen, wie z.B.:

e Ichfinde es gut, daB8 wir das Nahen mal aus-
probiert haben. Dann weil3 man jetzt, wie
schwer das geht und geht sorgsamer mit einem
FuBball um.”

e Die armen Kinder und Erwachsenen, die die
FuBballe zusammennahen mussen.”

e ,Das méchte ich nicht jeden Tag machen miis-
sen! Eigentlich sogar nie wieder!”.
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e Die Kinder kénnen gar nicht zur Schule gehen
und nachmittags so tolle Sachen machen wie
wir - ich meine Sport, BUND oder einfach nur
drauBen spielen. Das ist doch gemein!”

e ,Malbringt das Nahen ja vielleicht Spal3, aber
jeden Tag FuBbélle zusammenndhen und dann
auch noch so lange - ich meine viele Stunden
am Tag! Nein, Danke!”

e ,Abdelist genauso alt wie ich. Doch ich gehe
zur Schule und muB nicht so hart arbeiten wie
er! Irgendwie geht es uns doch viel besser!”

e  Ich finde das schrecklich, daB die Kinder und
Erwachsenen so arm sind und so viele FuBballe
nahen missen. Kann man, wenn man den Ball
dort kauft, wirklich etwas dagegen tun?” (Das
Kind zeigte dabei auf den gepa-Ball!)”

Bei der Beantwortung der Frage eines Kindes , Kann
man, wenn man den gepa-Ball kauft, wirklich etwas
gegen die Kinderarbeit und Verarmung der Menschen
tun?” wurden zusammen mit den Kindern einige
Grundz(ige des Fairen FuBballhandels herausgearbei-
tet und stichwortartig an die Tafel geschrieben:

1. Mehr Lohn fir die Eltern, so daB sie ihre Kinder
zur Schule schicken kdnnen.

2. Mit einem Teil des Geldes, das wir mehr
bezahlen, werden Dorfschulen repariert.

3. Die Familien sind nicht so arm, weil sie einen
fir die Arbeit angemessenen Lohn erhalten.

Da einige Kinder wissen wollten, wo man die gepa-
FuBballe kaufen kénnte, schlugen wir vor, da die
Kinder doch selbst rausfinden, ob es im Kaufhaus
und Sportgeschaft um die Ecke gepa-FuBballe bzw.
FuBballe, die nicht aus Kinderarbeit stammen, erhalt-
lich sind. Das fanden die Kinder jedoch nicht , span-
nend”. Wir sollten ihnen doch gleich erzahlen, wo es
FuBballe aus dem Fairen Handel zu kaufen gibt. Von
,Eine-Welt Laden” hatte bisher allein ein Kind ge-
hort. Was ein Eine-Welt Laden ist, erklarte es folgen-
dermalen: , Das ist ein Laden, wo man nur Sachen
kaufen kann, die aus Landern kommen, wo Men-

schen viel armer sind als wir. Wir bezahlen dann et-
was mehr fiir die Sachen als sonst. Dafiir miissen
die Menschen dort aber nicht mehr hungern”. Die
Idee, einen solchen Laden mit der Gruppe zu besu-
chen, lehnte ein GroBteil der Kinder zu unserem Er-
staunen ab. , AuBer einkaufen, kann man da ja nichts
machen”, so die AuBerung eines Kindes. Wenngleich
wir anfiigten, daB die Kinder in dem , Welt-Markt"
einiges mehr machen konnten, als nur einzukaufen,
wollten nur ganze vier Kinder zum Eine-Welt Laden
fahren. Aus diesem Grund nahmen wir von der ur-
spriinglichen Idee Abstand, im Rahmen dieser Ein-
heit mit den Kindern auch den Welt-Markt zu besu-
chen. Statt dessen wurde das Infoblatt der Gepa , Fair
pay-Fair play” an einige Kinder verteilt (M.14) und
besprochen. Aufgrund der einhelligen Gruppenmei-
nung, dal es ausreiche zu wissen, ,daB man beim
Kauf eines FuBballs nicht nur auf die Marke und den
Preis achten darf” und ,, wo man die gepa-Balle kau-
fen kann" beschlossen die Kinder, dal3 Thema |, Fair
gehandelte FuBballe” abzuschlieBen. Interessanter-
weise konnte in der Diskussion (iber den Abschlu3
oder die Fortfiihrung des Projekts beobachten wer-
den, daB - wenn Giberhaupt - nur die alteren Kinder
fir die Fortfilhrung des Projektes pladierten. Die jin-
geren wollten viel lieber endlich auch mit dem neuen
FuBball mal spielen! Ein aus kindlicher Sicht verstand-
liches Verhalten.

Eindriicke und Erfahrungen der
Gruppenleiterinnnen

,Eigentlich hatten wir ja geplant, mit den Kindern
drei oder vier Gruppensitzung lang zum Thema fair
gehandelte FuBballe” zu arbeiten. Daraus geworden
sind zwei."”, so Till Blaudszun, einer der Gruppenlei-
ter. ,Wahrend der insgesamt vier Stunden haben die
Kinder jedoch viel dariiber gelernt, unter welchen men-
schenunwiirdigen Bedingungen die FuBballe herge-
stellt werden. Sie haben auch dariiber nachgedacht,
was sie selbst dagegen tun konnen. Ich bin mir si-
cher, daB viele der Kinder beim Kauf des nachsten
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FuBballs auf mehr als nur den Preis achtet. Das wer-
te ich als Erfolg unserer Arbeit.”, so Till Blaudszun
weiter.

lhre Eindricke und Erfahrungen mit der Einheit schil-
dert Frau Claudia Fermor, die andere Gruppenleite-
rin, wie folgt: ,Bei den jlingeren Kindern hatte ich
manchmal das Gefiihl, daB das Thema vielleicht doch
noch etwas zu schwer ist. Die siebenjahrigen haben
zwar auch erlebt, wie schwer es ist, FuBballteile zu-
sammenzunahen. Die meisten Fragen kamen jedoch
von den alteren Gruppenmitgliedern. Bei ihnen hat
die kurze Einheit etwas ,in Gang gesetzt”. Dazu hat
sicherlich auch beigetragen, daB wir mit den Kindern
tber fair gehandelte FuBballe und nicht etwa Kaffee,
Tee oder Schokolade geforscht haben, denn heutzu-
tage besitzt jedes Kind mindestens einen Ball. Das
motiviert die Kinder, sich mit dem Thema zu beschaf-
tigen.”

SchluBfolgerungen und Praxistips
Durch das Projekt konnte festgestellt werden,:

e daf sich Jungen und Madchen im Alter von sie-
ben bis 10 Jahren sowohl fiir die Herkunft und
Produktion von FuBballen, als auch fiir die Le-
bensbedingungen der Menschen in der Dritten
Welt interessieren,

e daf die Beschaftigung mit den Ballen einen un-
mittelbaren Bezug zur Lebenswelt der Kinder
darstellt, da die meisten Kinder eigene Balle
besitzen,

e dafB auch Mdadchen zur Auseinandersetzung mit
der , Lederpille” motiviert werden konnen, und
zwar besonders dadurch, wenn zuvor die Her-
stellung von Plastikballen thematisiert wurde,

e daf die Kinder durch die Beschaftigung mit dem
Thema zur Beachtung , neuer” Kaufkriterien,
wie z.B. auf den Slogan ,, Fair Trade” zu achten,
sensibilisiert werden konnen,

e daf schon Kinder im Alter von 8-10 Jahren
durch die Beschaftigung mit den Hintergriinden
der FuBballproduktion tber den Besitz ihrer eige-
nen Balle, ihrer Kaufgewohnheiten, den Fairer
Handel, das Thema , Gerechtigkeit” und , Globa-
le Nachbarschaft” nachdenken und dabei zu
Einsichten gelangen, die im Sinne einer Bildung
fir nachhaltige Entwicklung sind,

e dafB jedoch eine tiefgreifende Auseinanderset-
zung mit den Hintergriinden der ungerechten
Handelsstrukturen zwischen den Dritte Welt-
Landern erst mit dlteren Kindern wirklich méglich
und sinnvoll ist.

In zukiinftigen Projekten:

e konnte mit alteren Kinder eine Recherche durch-
gefiihrt werden, bei der die Lernenden das An-
gebot an fair gehandelten FuBballen in Sportla-
den ermitteln.

e konnte durch den Besuch eines Eine-Welt La-
dens das Thema , Fairer Handel” noch mehr von
den Kindern erschlossen werden.

e konnten Kinder und Jugendliche Gesprache mit
Leiterlnnen von Sportabteilungen flihren, um den
Verkauf von fair gehandelten FuBballen auch in
Kaufhdusern und anderen Geschaften zu forcie-
ren.

e kénnten Kinder und Jugendlichen die Herkunft
der Balle in ihrer Einrichtung (z.B. Schule, Sport-
verein, Haus der Jugend, Kirchengemeinde) er-
forschen und sich ggf. fir die Anschaffung fair
gehandelter FuBballe einsetzen.
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Literaturhinweise und andere Medien

Blicher und Broschiiren

Bausenwein; C.: Geheimnis FuBball. Auf den Spuren eines
Phanomens. Gottingen 1995.

Brot fir die Welt: Fair play und Eine Welt. Anregungen fiir den
Unterricht der Sek. I/l anlaBlich der FuBball-WM 1998. Stutt-
gart 1998. (Bezug bei: Zentraler Vertrieb, Karlsruher StraBe
11,70771 Leinfelden-Echterdingen, Tel.: 0711 /9 02 16 50,
Fax: 0711/7 97 75 02, E-Mail: vertrieb@dia-konie.de).

Brot fiir die Welt; Aktionszeitung , FuBball-Welten”. Kosten-
lose Verteilzeitung mit Informationen rund um die FuBball-
WM und seine (entwicklungs-)politischen Implikationen.
Stuttgart 1998. (Bezug: s.0.).

Galeano, E.: Der Ball ist rund und Tore lauern Gberall. Wup-
pertal 1997.

Gepa — Fair Handelshaus: Produktinfo: Fair Pay - Fair Play.
Fair gehandelte FuBballe aus Pakistan. Wuppertal 1998. (Be-
zug: gepa mbH, Gewerbepark Wagner, Bruch 4, 42279 Wup-
pertal. Tel.: 0202 / 26 68 30, Fax: 0202 / 26 68 10. E-Mail:
info@gepa.org. Internet: www.gepa3.de.

Gepa — Fair Handelshaus: Faire Spielregeln bei der Herstel-
lung. Eine Aktion gegen Kinderarbeit. Wuppertal 1998.

Jager, U.: Zum Beispiel FuBball. Géttingen 1998.

Video

Bibliothek der Sachgeschichten, aus der ,Sendung mit der
Maus"”, Folge B1: u.a. mit Ball, Bestell-Nr.: 010910 bei: Der
WDR-Laden, Bestellservice, 50608 Kdln
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2.4. Zukunftsfahig Wohnen

Wie Kinder im Alter von 9 -11 Jahren sich mit Elementen des
zukunftsfahigen Wohnens beschiftigen

Besonders in den GroBstadten ballen sich die Pro-
bleme der Menschheit: Zunehmender Verkehr, immen-
ser Energie- und Wasserverbrauch, Flachenzerstorung
und wachsende Miillberge. Die Stadt der Zukunft baut
u.a.auf.;

e eine deutliche Verringerung des stadtischen En-
ergieverbrauchs.

e einen verstarkten Einsatz regenerativer Energie-
quellen, wie z.B. Solar und Windkraftanlagen.

e ein System der dezentralen Miillentsorgung und
Wiederverwertung organischer Abfdlle.

* neue Konzepte der Abwasseraufbereitung.

e ein leistungsstarkes und benutzerfreundliches
offentliches Verkehrssystem, das den motorisier-
ten Individualverkehr einddmmt.

Gerade im hauslichen Bereich in der Wohnung und
beim Wohnungsbau lassen sich wertvolle Ressour-
cen, wie z.B. Wasser, schonen und der Energiever-
brauch drosseln. Sparlampen verwenden, die Son-
nenenergie nutzen, die Wande dammen, Mull ver-
meiden - trennen - wiederverwerten sind nur einige
Beispiele, wie in den eigenen vier Wanden zu einer
zukunftsfahigen Entwicklung in Hamburg beigetra-
gen werden kann.

Wie Kinder im Alter von 9-11 Jahren sich mit Ele-
menten bzw. Prinzipien des zukunftsfahigen Wohnens
auseinandersetzen konnen und durch die Beschafti-
gung zu grundlegenden Einsichten fir ihr eigenes
Handeln gelangen, schildert die nachfolgende Pro-
jektbeschreibung.

Intention

Mit dem Projekt wurden u.a. die folgenden Ziele ver-

folgt:

e Kindern ihr eigenes umweltfreundliches und um-
weltschadliches Verhalten im hauslichen Bereich
bewul3ter zu machen.

e Kindern die Mdglichkeit zu geben, exemplari-
sches ein ressourcenschonendes \Wohnungsmo-
dell kennenzulernen, zu erkunden und zu reflek-
tieren.

e Einzelne Prinzipien/Elemente des zukunftsfahi-
gen Wohnens - wie z.B. Strom sparen, regenera-
tive Energiegewinnung - fur Kinder erlebbar und
nachvollziehbar zu machen.

e Schon Kinder im Alter von 7-11 Jahren anzure-
gen, Uber eigenes ressourcensparendes, umwelt-
freundliches Wohnen nachzudenken.

Projektiibersicht

Das im folgenden beschriebene Projekt ist mit einer
vierten Klasse der Schule am Walde durchgefhrt
worden. Die Klasse bestand aus 13 Schilerinnen und
15 Schiilern im Alter von 9 -11 Jahren. Die Tabelle
auf der nachsten Seite gibt einen Uberblick tiber die
in einem Zeitraum von 2 '/, Wochen durchgefhrte
Einheit.

Durchfithrung des Projekts

Zu Beginn des Projektes sollten die Kinder sich be-
wuBt machen, wo sie wohnen. Dazu wurde in der
ersten Klassensitzung zunachst ein Ausschnitt aus
Pippi Langstrumpf vorgelesen (vgl. M15). Da die Kin-
der herausfinden sollten, wer in der beschriebenen
Villa Kunterbunt wohnt, wurden alle Textstellen, an
denen der Name ,,Pippi” auftauchte, ausgelassen.
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Schiilerlnnen einer 4. Klasse
(9-11jahrige Jungen und Médchen)

Zeitumfang 8 Klassensitzungen, 15 Zeitstunden

Ablauf und 1. Klassensitzung (17/, Stunde):

Bausteine des
Projekts

- Einstieg mit Geschichte ,Wer wohnt hier?”

- Kartenarbeit ,,Wo wohne ich?”

- Entwicklung von Forscherfragen zum umweltfreundlichen Wohnen
2. Klassensitzung (1'/, Stunden):

- Auswertung des Fragebogens

- Vorlesen Geschichte ,Besuch in der Umweltsiedlung”

- Sammeln der fur die Kinder neuen Elemente, die es in der Umweltsiedlung gibt
3. Klassensitzung (5 Stunden):

- Erarbeitung eines Fahrplans zum Lernort

- Fahrt zum Lernort

- Durchfuhrung einer Rallye zur ErschlieBung des Lernortes
- Auflésung der Rallye

- Ruckfahrt zur Schule

4. Klassensitzung (1'/, Stunden):

- Einrichtung einer Projektmappe

- Reflexion des Lernortbesuchs
* Was hast Du gesehen?
* Arbeitszettel ,Was es alles in der Umweltsiedlung gibt!”

- Betrachtung der von den Kindern erstellten Fotos vom Lernort
5. Klassensitzung (1'/, Stunden):

- Plakatherstellung ,Umweltfreundlich Wohnen”
* Einleitung ,Was man bei einer Plakaterstellung beachten sollte
* Gruppenarbeit: Anfertigung eines Plakats zum umweltfreundlichen

6. Klassensitzung (1 Stunde):

K

- Fertigstellung der Plakate
7. Klassensitzung (1'/, Stunden):

- Forschen an Stationen zu Prinzipien/Elementen des zukunftsfahigen Wohnens
Die Sonnenenergie nutzen!

2. Warmedammung

3. Strom sparen

4. Abwasseraufbereitung

- Auswertung der Versuche (Beginn)
8. Klassensitzung (1'/, Stunden):

1.

- Auswertung der Versuchsergebnisse
- Prasentation der Plakate

- Was kann ich noch tun?

- Reflexion der Einheit

Methoden - Lernen an Stationen
- Rallye als LernorterschlieBung
- Plakaterstellung

Tabelle 6: Projektlbersicht
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Materialien -

- Auswertungsbogen (M17)

- Ausziige aus dem Fahrplan

- Fotos von der Rallye
- Packpapier

Geschichte ,, Wer wohnt hier?” (M15)

- Kopie und Folie eines Stadtplanausschnitts

- Stecknadeln, beschreibbare Klebestreifen

- Unsere Fragen zum umweltfreundlichen Wohnen (M176)

- Geschichte ,Besuch in der Umweltsiedlung” (M178)
- Unser Fahrplan zur Umweltsiedlung (M79)

- Rallye durch die Umweltsiedlung (M20)

- pro Rallyegruppe einen Fotoapparat

- Beschreibungszettel der neuen Elemente (M217)
- Stationszettel fur die Schulerlnnen (M22)

- Arbeitsanweisungen fur Stationen (M23 a - f)

- Overheadprojektor und Folienschreiber
- Stellwand, Packpapier, dicke und diinne Stifte

Hintergrund- -
informationen

H6 Zukunftsfahig Wohnen (in der GroBstadt)
- H7 Lernort: Umweltsiedlung in Bramfeld

Tabelle 6: Projektlbersicht

Gespannt lauschten die Kinder dem
Text. Mit jedem neuen Hinweis gin-
gen mehr und mehr Arme in die
Héhe, um zu sagen, daB es sich um
Pippi Langstrumpf handelte. Nach-
dem die Schiilerinnen den genauen
Wohnort von Pippi Langstrumpf be-
schrieben hatten, sollten die Kinder
beschreiben, wo sie wohnten: Auch
auBerhalb einer kleinen Stadt - so
wie Pippi Langstrumpf - oder doch
im Zentrum einer Stadt? Zur Spezi-
fizierung der Wohnortlage wurde
mittels eines Overheadprojektors eine UmriBkarte von
Hamburg an der Wand abgebildet. Erstaunt stellten
die Kinder fest, daB sie - anders als Pippi - noch in
der Stadt, und zwar genau genommen am Stadtrand
lebten.

Im Anschlu daran wurde ein Ausschnitt aus dem
Stadtplan an die Wand projiziert, der mit einer Aus-
nahme alle StraBen beinhaltete, in denen die Kinder
wohnten. Nach einer kurzen Einflihrung in die Karte,
bei der herausgearbeitet wurde, um was fiir einen
Ausschnitt es sich handelte und wie man sich auf
einem Stadtplan orientiert, bekamen jeweils zwei

1"' -
2 s = 1t v
! d — - ST

Abb. 2.4.1.. ,Wohnortsuche"”

Kinder den Stadtplanauschnitt in DIN A2-Format.
Paarweise suchten die Schiilerinnen ihren Wohnort
auf der Karte (siehe Abb. 2.4.1.). Dies gelang den
Kindern erstaunlich schnell.

Dann bastelte sich jedes Kinder aus einer Steckna-
del und einem Klebestreifen ein Fahnchen, das es -
mit seinen/ihren Initialen versehen - zur Markierung
des eigenen Wohnortes auf einer identischen Karte
an der Pinnwand benutzte (vgl. Abb. 2.4.2. nachste
Seite). AuBerdem kennzeichnete jedes Kind seinen/
ihren Wohnort auf der Overhead-Folie. Anhand des
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Zukunftsfahig Wohnen

Abb. 2.4.2.: Kartenarbeit

Projektionsbildes ubertrugen die Mitschiilerinnen die
jeweiligen Wohnorte auf ihre Karten. Diese Karten-
arbeit brachte den Kindern nicht nur SpaB. Den Kin-
dern wurde durch die intensive Arbeit auch bewuf-
ter, wo sie selbst und ihre Mitschulerinnen im Stadt-
teil leben. Durch die Arbeit gewannen sie auch mehr
Klarheit darlber, ob sie z.B. in der Néhe von Griinfla-
chen oder gréBeren StraBen wohnten.

Im AnschluB an die Kartenarbeit, die insgesamt 40
Minuten dauerte, entwickelten die Kinder Fragen zum
umweltfreundlichen Wohnen. Anhand der Fragen soll-
ten die Kinder ihre eigenen umweltfreundlichen Ver-
haltensweisen zuhause aufspiren. Zur Entwicklung
des Fragebogens nannten die Kinder zunachst Tatig-
keiten, die man , Zuhause tun kann, um die Umwelt
zuschonen”. Die Nennungen wurden der Reihe nach
an die Tafel geschrieben:

e Strom sparen,
e Kompostieren,

e wenigAuto fahren (um die Luft nicht
zu verpesten),

e viel mit dem Fahrrad fahren,
e wenig Plastik benutzen,

e den gelben Sack benutzen
(um wiederzuverwerten),

Mull trennen,

Abwasser sparen,

wenig Baden (um Wasser zu sparen),

durch z.B. Sonnenkollektoren , saubere”
Energie gewinnen,

o Stoffbeutel beim Einkaufen benutzen
(um Ml zu reduzieren).

Aus den AuBerungen der Kinder wird deutlich: Sie
verfligten schon Uber grundlegende Kenntnisse um-
welt- und ressourcenschonender MaBnahmen. An-
hand der Tafelaufzeichnungen entwickelten die Kin-
der dann nach dem folgenden Muster Forscherfra-
gen fiir Zuhause:

e Strom sparen -> Sparst du Strom? Und wie?
e Kompostieren -> Hast du einen Kompost?

Die Fragen wurden auf einer Overheadfolie notiert
und in der Pause fiir alle kopiert (vgl. M16). Sie soll-
ten zum nachsten Tag eigenstandig von jeden Kind
beantwortet werden.

Mit einer Ausnahme brachten alle Kinder zur zwei-
ten Klassensitzung ihre Antworten mit. Erstaunlicher-
weise hatten die meisten von ihnen nicht allein mit
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ja oder nein, sondern sehr ausfihrlich geantwortet.
Nicht nur dies ist ein Hinweis darauf, daB die Schiile-
rinnen intensiv dber ihr eigenes Verhalten nachdach-
ten (vgl. oben). Auch wahrend der Auswertung der
Fragen stellten wir fest, daB die Kinder sich ihre Ver-
haltensweisen in bezug auf die Bereiche , Milltren-
nung”, ,Stromverbrauch”, ,Wasserverbrauch” und
. Mobilitat"” bewuBt gemacht hatten. Lebhaft und fak-
tenreich beschrieben die 9-11jahrigen, welche um-
weltschonenden MaBnahmen sie in den genannten
Bereichen durchflihren. Die Antworten der Schiilerin-
nen auf die einzelnen Fragen, d.h. die von ihnen durch-
gefiihrten MaBnahmen, sammelten wir stichwortar-
tig in einer Tabelle (vgl. M17). Diese wurde Uber ei-
nen Overheadprojektor an die Wand projiziert. Die
zusammengetragenen MaBnahmen schrieben die
Kinder in die vorher verteilte Kopien der Tabelle ab.
Beim Zusammentragen der Antworten nahmen die
Kinder erstaunlich haufig Bezug auf die AuBerungen
anderer Mitschiilerinnen, wie z.B. , Ich benutze auch
immer den Wasserstopper- so wie Leonie! Nach dem
Handewaschen achte ich aber auch noch darauf, daf3
der Wasserhahn nicht tropft!“ Durch die gegenseiti-
ge Bezugnahme aufeinander und durch das Sam-
meln der einzelnen MaBnahmen in einer Tabelle er-
hielt jedes Kind neue Anregungen und Impulse, was
es Uber die bereits durchgeflihrten umweltschonen-
den MaBnahmen hinaus in den eigenen vier Wan-
den noch tun kann.

Die Auswertung der Fragen hat mit 50 Minuten ins-
gesamt langer gedauert, als urspriinglich geplant.
Daflir wurden die Kinder durch die zahlreichen Ge-
sprache und das schriftliche Zusammentragen aber
wirklich zur Reflexion ihres eigenen Verhaltens an-
geregt. DaB einige Kinder zum Abschluf der Stunde
darauf hinwiesen, daB Licht im Klassenraum auszu-
machen, zeigte uns, dal wir die Schilerinnen auch
zur Umsetzung , neuer” oder , vergessener” ressour-
censchonender MaBnahmen motiviert hatten.

Im Anschluf an die Auswertung wurde die Geschichte
,Besuch in der Umweltsiedlung” (vgl. M18) vorge-
lesen. Interessiert und gespannt lauschten die Schii-
lerlnnen den Ausfiihrungen. Unbekannte Einrichtun-
gen, wie z.B. Dachbegriinung, Komposttoiletten und
Pflanzenklaranlage notierten sie auf einen vorher
ausgeteilten Zettel. Die Frage, ob es solch eine Um-
weltsiedlung in Hamburg gebe, bejahten die meisten
Kinder. , Irgendwie hort sich die Geschichte echt an!
Max Familie hat ja auch Sonnenkollektoren auf ih-
rem Dach und die wurden in der Geschichte ja auch
genannt!”, so ein Argument eines Kindes. Ein ande-
res Kind duBerte: ,, Ich habe schon mal ein Dach ge-
sehen, da waren Blumen und kleine Baume drauf.
Bestimmt gibt es die anderen Sachen in der Geschichte
dann auch, vielleicht nur nicht in Hamburg, aber si-
cher woanders in Deutschland.”
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Die Begriffe, die die Kinder wéhrend des Vorlesens
auf ihren Zettel notiert hatten, wurden an der Tafel
gesammelt. Danach gefragt, was sich ihrer Meinung
nach hinter den Begriffen versteckt, wurde deutlich,
dal3 einige Elemente der Umweltsiedlung, wie z.B.
Sonnenkollektoren und Dachbegriinung, zumindest
einzelnen Kindern, bekannt war. Pflanzenklaranlage,
Warmespeicher, Komposttoilette und Klarschlamm
waren fir alle Schilerlnnen neu. Auch von der Solar-
siedlung Bramfeld oder der Okologischen Siedlung
Braamwisch (=zusammen Umweltsiedlung, vgl. H7)
hatten die Kinder bisher nichts gehort. Auf die An-
kiindigung, daB wir einen Ausflug in die Umweltsied-
lung machen wiirden, jubelten die Kinder. Sie I6ste
auch Fragen aus: , Gibt es dort wirklich diese Sachen
zu sehen?”, ,Riecht denn so eine Komposttoilette
nicht?”, , Wie kommt man denn dort hin?"“, , Leben
die Menschen dort besonders umweltfreundlich?”
waren nur einige Fragen, die die Schiilerinnen be-
antwortet haben wollten. Mit der Organisation, daf3
am Ausflugstag genligend Fotoapparate mitgebracht
werden, endete die zweite Klassensitzung des Pro-
jektes.

Zu Beginn der dritten Klassensitzung wurde die Klasse
zunachst in zwei Halbgruppen eingeteilt. Mit jeweils
einer Halbgruppe wurden der Weg und die Fahrzei-
ten mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln zur Umwelt-
siedlung erarbeitet. Da nicht alle Kinder wuBten, wie
man HVV-Fahrplane liest, wurde dieses anhand ei-
ner Overheadfolie erklart. Im AnschluB daran beka-
men die Schilerinnen die Aufgabe, jeweils paarwei-
se die fehlenden Fahrzeiten auf dem Arbeitszettel
(vgl. M19) herauszufinden. Paaren mit mindestens
einem Kind, das HVV-Plane lesen konnte, fanden
schnell die richtigen Losungen. Einige Paare jedoch
konnten auch nach mehrmaliger Erklarung nicht die
Aufgabe l6sen. Das zeigt, daB fir die Einflihrung in
das Lesen von Fahrplanen deutlich mehr Zeit einge-
plant werden muB, als es in dieser Einheit mit insge-
samt 25 Minuten der Fall war. Dennoch: Durch die
Beschaftigung mit dem o6ffentlichen Nahverkehrssy-

stem kannten alle Kinder den genauen Fahrweg, was
die jeweils 40 miniitige An- und Abreise zum Lernort
deutlich erleichterte.

Zur ErschlieBung des Lernorts , Umweltsiedlung” (vgl.
H7) wurde die Klasse vor Ort in vier Rallyegruppen
eingeteilt. Jede Gruppe erhielt einen Rallyebogen (vgl.
M20), einen Fotoapparat mit Film (24 Bildern) und
einen Bleistift. Im Abstand von zehn Minuten starte-
ten die Gruppen vom Gutshaus des Umweltzentrums
Karlshohe, dem Ausgangs- und Endpunkt der Rallye.
In Kleingruppen erforschten die Kinder z.B. die Son-
nenkollektoren (vgl. Abb. 2.4.3.) und den Warme-
speicher sowie das Heizungshaus der Umweltsied-
lung.

Abb. 2.4.4.: Kinder in der Okologischen Siedlung Braamwisch
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Im Rahmen der Rallye beschaftigten sich die Kinder
auch intensiv mit der Okologischen Siedlung Braam-
wisch (vgl. 2.4.4.). So lernten die Kinder z.B. die Pflan-
zenklaranlage (vgl. Abb. 2.4.5.) sowie die Konmpost-

toiletten kennen.

l-\_.ﬂ.

-4

Abb. 2.4.5.: Nahaufnahme von der Pflanzenklaranlage

Zur Durchflihrung der Rallye, die den Kindern trotz
Regen und Kalte sichtlich Spal8 machte, brauchten
die Schiilerlnnen im Schnitt 1/, Stunden. Die Auflo-
sung der Rallye, die aufgrund des schlechten Wetters
im Gutshaus des Umweltzentrums stattfand, dauer-
te ca. 30 Minuten. Mit zahlreichen Erlebnissen und
Fotos von der Umweltsiedlung ,in der Tasche” trat
die Klasse den Riickweg zur Schule an.

Zu Beginn der vierten Klassensitzung fertigten die
Schilerlnnen sich zunachst eine Projektmappe an, in
der sie alle Geschichten, Arbeitszettel und Zeichnun-
gen des Projekts abhefteten. Im Anschlu8 daran
wurden die Kinder nach ihrer Meinung zum Lernort-
besuch befragt, wobei sie sich - abgesehen von dem
schlechten Wetter - ausschlieBlich positiv zum Aus-
flug duBerten. Danach wurden diejenigen Elemente
an der Tafel notiert, die die Kinder in dem Lernort
,Umweltsiedlung” entdeckt hatten. Auf einer Over-
headfolie wurden dann Hintergrundinformationen zu
den jeweiligen Elementen gesammelt, die die Kinder
durch die Rallye gewonnen hatten. Die in der Tabelle
eingetragenen Ergebnisse auf der Folie (ibertrugen

die Kinder in ein gleichgestaltete Arbeitsblatt (vgl.
M21). Zum AbschluB der Doppelstunde betrachte-
ten die Kinder ihre von dem Lernort angefertigten
Fotos (vgl. Abb. 2.4.6.). Auf die Frage, was mit den
Fotos geschehen konnte, einigten sich die SchiilerIn-
nen darauf, pro Rallyeteam ein Plakat tber die Um-
weltsiedlung bzw. Uber das umweltfreundliche Woh-
nen anzufertigen.

Abb. 2.4.6.: Anschauen der Bilder

Zur Herstellung der jeweiligen Gruppenplakate be-
notigten die Kinder insgesamt zwei Doppelstunden.
Diese fanden an zwei aufeinanderfolgenden Tagen
statt. Zu Beginn der ersten Doppelstunde (5. Klas-
sensitzung) wurden an der Tafel Tips gesammelt, die
die Gruppen bei der Plakatherstellung beachten soll-
ten (z.B. geniigend groBe Schrift). Bei der Herstel-
lung der Plakate berticksichtigten die Kinder nicht nur
diese Tips (vgl. Abb. 2.4.7.). Sie verwendeten auch
intensiv ihre eigenen Projektmappen (vgl.Abb. 2.4.8.).
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Zukunftsfahig Wohnen

Abb. 2.4.8.: Die Projektmappe als Informationsquelle nutzen!

In der siebten Klassensitzung erforschten die Schii-

lerlnnen an vier Stationen einzelne Prinzipien des
zukunftsfahigen Wohnens, wie z.B. regenerative En-
ergien nutzen, Warmedammung, Strom sparen. Fol-
gende Stationen wurden eingerichtet:

1. Die Sonnenenergie nutzen!
Erforschung der Funktionsweise eines Sonnen-
kollektors zur Warmwasserauf-
bereitung (Abb. 2.4.9. und 2.4.10.)

2. Warmedammung
Erforschung des Warmeverlust von isolierten und
nichtisolierten Wanden
(Abb. 2.4.11.)

3. Strom sparen!
Messung des Stromverbrauchs einer normalen
GlUhbirne und einer Energiesparlampe (Abb.
2.4.12))

4. Abwasseraufbereitung
Versuch zur Funktionsweise einer Pflanzenklar-
anlage (Abb. 2.4.13.)

Die Schiilerlnnen fihrten die Versuche mit groBer Be-
geisterung eigenstandig in Kleingruppen durch (vgl.
Arbeitsanweisungen M23 a-e). Dabei benétigten die
Kinder im Schnitt 15 Minuten fir jede Station. Die
Versuchsergebnisse notierte jeder/jede Schilerin auf
einem eigenen Stationszettel (vgl. M22), den er/sie
nach der Erklarung der Stationen erhalten hatte. Auf
dem Stationszettel trugen die Kinder auch ihre Ver-
mutungen und Erklarungen fir die jeweiligen Ver-
suchsergebnisse ein.

Nach dem Abbau der Versuchsstationen wurden die
Ergebnisse der Kleingruppen allein noch an der Tafel
zusammengetragen. Dann endete die aufregende
Doppelstunde schon.

Die Auswertung der Forschungsstationen zu den Prin-
zipien/Elementen des zukunftsfahigen Wohnens wur-
de in der achten Klassensitzung fortgefihrt. Dazu
beschrieben die Kinder zunachst die einzelnen Auf-
gaben an den jeweiligen Stationen. AuBerdem wur-
den die Erkldrungen und Vermutungen der Kinder fir
die schon in der vorherigen Klassensitzung zusam-
mengetragenen Ergebnisse zusammengetragen und
besprochen.

Im Anschluf daran prasentierten die einzelnen Ral-
lyeteams ihre angefertigten Plakate (vgl. Abb.
2.4.14.). Dabei konnte festgestellt werden, daB die
Schilerlnnen durch die intensive Beschaftigung mit
dem Lernort und das Stationslernen zu grundlegen-
den Kenntnissen dber die einzelnen Elemente zu-
kunftsfahigen Wohnens gelangt waren. Danach be-
fragt, welche Anregungen sie zur Veranderung ihres
eigenes Verhaltens durch das Projekt erhielten, be-
nannten die Kinder die , konsequentere Benutzung
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Abb. 2.4.9.: In Kleingruppen arbeiten die Kinder an den
Stationen

=

Abb. 2.4.12.: Messung des Stromverbrauchs

) = —t . T I-x
Abb. 2.4.11.: Temperaturvergleich an der 2. Station Abb. 2.4.13.: Mechanische Reinigung des Wassers
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von Energiesparlampen” als haufigste neue MaB-
nahme.

Abb. 2.4.14.: Prasentation der Plakate

Zum AbschluB der Doppelstunde trugen die Kinder
nacheinander ihre als Hausaufgabe verfaBten und
gemalten Eindrlicke und Meinungen zum Projekts
(siehe Abb. 2.4.15. und 2.4.16.) vor. Diese fielen
allesamt positiv aus, was zur Durchfiihrung eines ahn-
lichen Projekts auch mit anderen Lerngruppen ermun-
tert.

Eindriicke und Erfahrungen der
padagogischen Leitung

.Die Unterrichtseinheit war sehr gut konzipiert, hand-
lungsbezogene Phasen und Reflexionsphasen wech-
selten. Der methodische Aufbau war iberzeugend”,
so Frau Wallrabenstein, die Klassenlehrerin. “Die
Kinder haben wichtige Erfahrungen zum Themenbe-
reich ‘umweltfreundliches Wohnens' gemacht. Und
viel Neues gelernt. Sie haben auch erfahren, wo sie
in ihrer Umwelt zu diesem Bereich selbst etwas ver-
andern konnen. Ich wirde eine dhnliche Einheit wie-

der durchfiihren, denn es ist wichtig, Kinder dieser
Altersstufe (sehr aufnahmefahig) an dieses Thema
heranzufiihren. Unter der Voraussetzung, daB der Lern-
ort 'Umweltsiedlung’ in der Form dieser ‘Rallye’ er-
schlossen und so gut vorbereitet und organisiert wird”,
so Frau Wallrabenstein abschlieBend, ,ist er sogar
schon fiir Kinder in der vierten Klasse geeignet.”

SchluBfolgerungen und Praxistips
Durch das Projekt konnte festgestellt werden,:

e daB Kinder im Alter von 9 -11 Jahren tber zahl-
reiche Kenntnisse von umweltschonenden Mal3-
nahmen im eigenen Haushalt verfigen.

e daB schon Grundschulkinder durch eine intensive
Auseinandersetzung mit dem Lernort , Umwelt-
siedlung” zu neuen grundlegenden Kenntnissen
und Einsichten im Sinne einer nachhaltigen Ent-
wicklung gelangen.

e daB die Kinder durch die Versuche an den Statio-
nen einzelne Prinzipen/Elemente des zukunftsfa-
higen Wohnens - wie z.B. Strom sparen, regene-
rative Energiegewinnung - erleben und
nachvollziehen kénnen.

e daf die Kinder durch eine intensive Beschafti-
gung mit einzelnen Elementen des zukunftsfahi-
gen Wohnens dazu angeregt werden, ihre eige-
nen Verhaltensweisen zu reflektieren und nach
Veranderungsmaglichkeiten zu suchen.

e daf es den Kindern Spa3 macht, sich mit dem
Thema , umweltfreundliches Wohnen” sowie der
,Umweltsiedlung” als zukunftsweisendes
Wohnprojekt auseinanderzusetzen.

In zukiinftigen Projekten:

e konnten - im Sinne der sozialen Dimension des
Leitbildes der nachhaltigen Entwicklung - auch
z.B. die Wohnverhaltnisse in Deutschland mit
denen in der Dritten Welt verglichen werden.
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e konnte mit den Kindern an ihren eigenen Vor-
stellungen und Erwartungen in Hinblick auf die
“Wohnqualitat” gearbeitet werden.

e konnte starker als es in dem hier vorgestellten
Projekt der Fall war, das Thema “Mobilitat" im
Zusammenhang mit dem Thema “Wohnen" be-
handelt werden.

e kénnte mit den Kindern auch an ihren eigenen
Erwartungen an das Wohnen in einer GroBstadt
wie Hamburg gearbeitet werden.
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2.5.Zeit haben - Entschleunigung spiiren

Wie Kinder im Alter von sechs bis
neun Jahren sich kritisch mit dem
Thema ,,Zeit” beschiaftigen.

Zeitist Geld! Die Schnellen fressen die Langsamen!
Immer schneller, immer weiter, immer mehr! Das sind
die Formeln, die heute gelten. Schnelligkeit und Ge-
schwindigkeit, die damit verbunden sind, haben sich
zum Wert an sich entwickelt. Doch immer mehr Men-
schen fihlen sich von Terminen und Zeitdruck ge-
hetzt, sehnen sich nach Langsamkeit, nach einer
+Entschleunigung der Zeit”. Das ist nicht nur bei Er-
wachsenen so! Schon Kinder haben volle Terminka-
lender. Zeit, in denen Phasen der Ruhe und Entspan-
nung gelebt werden, sind rar. Eine zukunftsfahige Ge-
sellschaft muB wieder zu einem Zeit-MaB zuriickfin-
den, das nicht von dem Diktat immer schnellerer Zeit-
rhythmen und noch groBerer Beschleunigung be-
stimmt wird.

Dal3 sich schon Kinder im Alter von 9-11 Jahren kri-
tisch mit dem bestehenden Zeit-Mal3 auseinander-
setzen und Alternativen dazu entwickeln kénnen, zeigt
das Projekt , Zeit haben — Entschleunigung spren”.

Intention

Mit dem Projekt wurden die folgenden Ziele ange-

strebt:

e Kindernihre eigene Zeitvorstellungen und Zeit-
rhythmen bewuBt zu machen.

e Kindern die Moglichkeit zu geben, sich kritisch
mit den bestehenden Faktor Zeit und der zuneh-
menden Beschleunigung auseinanderzusetzen.

e Kinder nach eigenen Alternativen der Entschleu-
nigung suchen zu lassen.

Projektiibersicht

Das im folgenden beschriebene Projekt ist mit der
BUND-Gruppe | durchgefiihrt worden. Zum Zeitpunkt

der Projektdurchfiihrung bestand die Gruppe aus 16
Kindern im Alter von sechs bis neun Jahren. Tabel-
le 7 auf Seite 53 gibt einen Uberblick tiber die in
einem Zeitraum von vier Wochen durchgeftihrte Ein-
heit!

Durchfiihrung des Projekts

Zum Einstieg in das Projekt gaben wir den Kindern
den unvollendeten Satz vor: , Wenn ich an das Wort
Zeit denke, dann fallt mir ein ....". Zu unserem Er-
staunen sprudelten die Kinder nur so vor Begriffen,
die den Wortteil , Zeit” enthielten (z.B. Weihnachts-
zeit, Zeitpunkt, zeitlos). Auch Assoziationen zum Fak-
tor ,Zeit", wie z.B. ,StreB”, ,Wecker” und ,Hek-
tik”, nannten die Kinder. Die aufgezahlten Begriffe
und Assoziationen schrieben die Kinder auf ein auf
dem FuBboden liegendes Plakat (vgl. Ab. 2.5.1.).
Dieses war nach kurzer Zeit vollgeschrieben! Danach
befragt, ob den Kindern etwas auf dem Plakat auf-
fallen wiirde, wurde u.a. genannt , Ich hatte gar nicht
gedacht, daB es so viele Worter mit Zeit gibt” und
,Allen Kindern ist etwas zu dem Wort eingefallen.”

Abb. 2.5.1.: Sammeln von Assoziationen

Im AnschluB daran projizierten wir die angefertigte
Folie ,Zeit ist Geld” (vgl. M24) an eine Leinwand.
Gespannt und zugleich nachdenklich betrachteten die
Kinder die Abbildung. Spontan konnte man AuBe-
rungen wie z.B. “ “Was bedeutet das denn?”, , Der
hat ja eine Uhr statt einen Kopf!”, ,Zeit ist Geld,
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steht da auf dem Zettel!” im Raum vernehmen. Die
Kinder wurden dann aufgefordert, erstens die Abbil-
dung genauer zu beschreiben und zweitens mogli-
che Bedeutungen des Bildes zu benennen. Dabei
konnte festgestellt werden, daB die Kinder schnell
herausfanden, dal3 der ,Mann im StreB ist”. ,Alle
wollen was von dem Mann, sonst wiirden sie ihm ja
nicht die Zettel und das Telefon geben”. , AuBerdem
steht da ja auch ‘Zeit ist Geld". Der muB ganz schnell
arbeiten, um alles fertig zu kriegen.” Interessanter-
weise hatten schon viele der anwesenden Kinder die
abgebildete Situation selbst erlebt. Auch in ihrem
Leben gab es schon Momente, in denen sie in ganz
kurzer Zeit viele Dinge machen muBten. ,Dann”, so
erstaunlicherweise ein Kind aus der Gruppe,: , fuhlt
man sich aber schlecht, denn man weiB3 gar nicht,
wo man anfangen soll — ich meine —wenn alles wich-
tig ist und am selben Tag gemacht werden muB.”
Daf schon Kinder im Alter von sechs is neun Jahren
zahlreiche Momente der ,Hektik” und des , Lei-
stungsstreB” erleben, Uberraschte uns sehr. Diese Er-
fahrung bestarkte uns darin, daf die Initiierung von
Lernaktivitaten zum Thema ,Zeit-MaB"” und , Ent-
schleunigung” durchaus auch schon flir Grundschul-
kinder sinnvoll ist.

Um die Kinder zur weiteren Auseinandersetzung mit
ihren eigenen Vorstellungen und Umgang mit dem
Faktor Zeit anzuregen, wurde ein Abschnitt aus dem
Buch ,Momo” von Michael Ende vorgelesen (vgl.
M25). Allein drei Kinder kannten das Buch. Abwech-
selnd skizzierten sie kurz den Inhalt der Geschichte.
Schon wahrend des Vorlesens entwickelten einige
Kinder Frage wie z.B. ,Gibt es wirklich einen Zeit-
agenten?” Die Fragen wurden zunachst gesammelt
und nach dem Vorlesen an die Gruppe wieder ge-
stellt. Erstaunlich ernst diskutierten die Kinder dar-
tiber, ob es eine , Zeitsparkasse mit Zeitagenten” in
Wirklichkeit gibt, welchen Sinn eine solche Einrich-
tung haben kénnte und was , Zeit haben” bedeutet.
Die Kinder duBerten auch ihre Vorstellungen dariber,
was sie unter ,Zeit klauen” verstehen, und zwar:

.Zeit klauen bedeutet, wenn man eine Person mit
unwichtigen Dingen belastigt, obwohl die gerade et-
was ganz Wichtiges erledigen muB“. Interessanter-
weise konnten alle Kinder etwas mit dem Begriff
anfangen. Einige Kinder hatten den Satz , Du raubst
mir Zeit!" schon mehrmals von Erwachsenen oder
von ihren Geschwistern zu horen bekommen. Die Fra-
ge, ob man jemanden wirklich Lebenszeit klauen kann,
ohne daB3 dieser/diese das merken wiirde, vernein-
ten die Kinder voll und ganz. ,Die Zeit auf der Uhr
lauft doch fur alle gleich. Das geht nicht, daf bei ei-
ner Person die Uhr einfach ein paar Stunden weiter
ist als bei einer anderen Person in der gleichen Stadt”,
argumentierte ein Kind aus der Gruppe. An dieser
Stelle wurde mit den Kindern eingehend Uber das
unterschiedliche Empfinden von , Zeit" gesprochen.
»Manchmal geht die Zeit viel schneller rum, als man
denkt. Zum Beispiel beim BUND. Unsere Treffen sind
immer so schnell zu Ende. Viel schneller als z.B. eine
Schulstunde!”

Nach dem zehnmintitigen Gesprach im Stuhlkreis, an
dem sich die Kinder sehr engagiert beteiligten, lasen
wir einen Abschnitt aus Antoine de Saint-Exupéry Buch
,Der Kleine Prinz" (vgl. M26) vor. Auf den Satz hin
.Wenn ich 53 Minuten (ibrig hatte, dann ...." spru-
delten die Kinder nur so vor Einfallen: .. , wirde ich
Bummeln, meine Freundin besuchen, Lesen, Game-
boy und FuBball spielen, Kassette héren”. Ein Kind
sagte von sich aus, daf es diese Zeit seiner kranken
Oma schenken wiirde. Angeregt von dieser AuBe-
rung sprachen wir mit den Kindern dann dariiber, ob
man Zeit verschenken kdnnte? Die Kinder waren ein-
hellig der Meinung, daB das nicht wirklich ginge. , Also
es ist nicht so, daB man einfach Zeit abgibt. Aber
man verschenkt z.B. Zeit, wenn man mal einfach je-
manden zuhdrt, auch wenn man gerade ganz viel zu
tun hat. Dann freut sich der andere!”, so eine Erkla-
rung eines Kindes.
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BUND-Gruppe |
(6-9jahrige Kinder)

Zeitumfang 4 Gruppensitzungen, 8 Zeitstunden

Ablauf und 1._Gruppensitzung (2 Stunden):

Bausteine des | . prainstorming tber den Faktor “Zeit”

Projekts * Wenn ich an das Wort Zeit denke, dann fallt mir ein ....

- Folie “Zeit ist Geld”

- Vorlesen eines Abschnitts aus dem Buch “Momo”

- Gesprach Uber “Zeit haben — Zeit klauen”

- Vorlesen eines Abschnitts aus dem Buch “Der Kleine Prinz”
- Brainstorming: “Wenn ich 53 Minuten hatte, dann ....”
- Anfertigung von Zeitgutscheinen

2. Gruppensitzung (2 Stunden):

- Die Uhr als Zeitmesser

- Verschiedene Uhren im Vergleich

- Suche nach Alternativen fir Entschleunigung

- Anfertigung eines Entwurfs fur eine eigene Uhr

- Beginn mit dem Aussdgen des Zifferblatts
Hausaufgabe: Zeitforscher “Wann ich auf die Uhr schaue”
3. Gruppensitzung (2 Stunden:)

- Auswertung der Hausaufgabe “Zeitforscher”

- Fortsetzung: Anfertigung einer eigenen Uhr

4. Gruppensitzung (2 Stunden):

- Anbringen der Uhrwerke

- Reflexion der Einheit

Methoden - Geschichten als GesprachsanlaB
Materialien - Folie "Zeit ist Geld” (M24)
- "Momo” (M 25)

- "Der Kleine Prinz" (M26)

- Zeitforscherzettel (M27)

- Papier und Stifte zur Erstellung von Zeitgutscheinen
- 5mm dickes Holz, Laubsagen, Uhrwerke

- Overheadprojektor und Folienschreiber

- Stellwand, Packpapier, dicke und dunne Stifte

Hintergrund- - H8 Rechtes MaB fur Zeit
informationen

Tabelle 7: Projektubersicht
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Abb. 2.5.3.: Zeitgutscheine werden erstellt

Vor dem Hintergrund dieser Erklarung sollten die Kin-
der dartiber nachdenken, ob sie und wem sie , Zeit
schenken” wiirden. Zu unserem Erstaunen fielen den
Kindern gleich mehrere Personen ein, denen sie
.,Zeitgutscheine” geben wiirden. Die Idee, zum be-
vorstehenden Nikolaus , Zeitgutscheine” anzuferti-
gen und diese zu verschenken, griffen die Kinder so-
fort auf (vgl. links unten Abb. 2.5.3.). Mit 1-4 Gut-
scheinen in der Hand und zahlreichen Anregungen
aus den Gesprachen verlieBen die Kinder sehr zu-
frieden die erste Gruppensitzung.

Zu Beginn der zweiten Gruppensitzung wurden zu-
nachst die Erfahrungen der Kinder, , Zeitgutscheine”
verschenkt zu haben, gesammelt. Sie waren allesamt
positiv: , Das ist eigentlich ein tolles Geschenk, weil
man sich selbst was aussucht, was einem Spaf macht.
Tja, und die Person, die den Zeitgutschein bekommt,
freut sich auch!”

Im AnschluB daran fragten wir die Kinder, was sie
unter einer Uhr verstehen (,, Zeitmesser” und , MeB-
gerdt wie ein Thermometer”). Die Kinder sollten auch
dartiber nachdenken, welchen Sinn die Verwendung
einer Uhr macht (z.B. ,,um plnktlich zu sein”). Dann
verglichen wir mit den Kindern verschiedene Uhren,
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wie z.B. Sanduhr, Sonnenuhr, Stoppuhren, Kiichen-
uhr. AnschlieBend wurden die Kinder aufgefordert,
Alternativen zu entwickeln, wie man sich selbst ein
stlickweit unabhangig von dem Diktat der Uhrzeit
machen kénnte. Genannt wurden von den Kindern
,nicht immer auf die Uhr zu schauen”, ,sich nicht
hetzen lassen, wenn jemand sagt: ‘schnell, schnell!”
Ein Kind nannte auch: , Vielleicht hilft es, eine Uhr zu
haben, die die Zeit nichtimmer ganz genau anzeigt,
sondern nur so ungefahr.”

Als wir den Kindern vorschlugen, doch eigene Uhren
anzufertigen, jubelten diese. Die Kinder machten dann
noch Entwiirfe fir ihre Uhr.

Abb. 2.5.4.: Aussagen der Uhr

Um den Kindern den eigenen Umgang mit der Uhr
noch bewuBter zu machen, wurden sie aufgefordert,
als Hausaufgabe einen Tag lang Zeitforscher zu spie-
len. Hierzu erhielten sie einen , Zeitforscherzettel”
(vgl. M27), in dem sie eintragen sollten, wann sie an
dem jeweiligen Tag auf die Uhr schauten. Diesen
Zettel galt es, zum nachsten Mal ausgeflllt wieder
mitzubringen.
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Zur dritten Gruppensitzung hatte nur die Halfte der
Kinder ihren , Zeitforscherzettel” wieder mitgebracht.
Diejenigen, die einenTag lang sich als ,, Zeitforscher”
betatigt hatten, waren erstaunt, wie haufig sie auf
die Uhr geschaut hatten. Einige Kinder entdeckten
eine Art RegelmaBigkeit in ihrer Uhrbenutzung: ,, Ich
habe besonders viel auf die Uhr geschaut, wenn ich
irgendwo piinktlich sein muBte, hier z.B. kurz vor der
Schule, gleich dreimal.”, so ein Kind bei der anschlie-
Benden Auswertung. Andere Kinder meinten wieder-
um, daB sie ihre Uhr nur gelegentlich benutzen wiir-
den. Eines ist sicher: Dadurch daf3 die Kinder einen
Tag lang Zeitforscher gespielt hatten, haben sie sich
ihren eigenen Umgang mit der Uhr bewuBter ge-
macht.

¥ & o
L

Abb. 2.5.5.: Ausmalen des Ziffernblattes

Im AnschluB an die zehnmin(tige Auswertung setz-
ten die Kinder den Bau ihrer eigenen Uhren fort. Da-
bei waren alle Kinder sehr engagiert bei der Sache,
d.h. auch diejenigen, die bisher allein gelegentlich
den Zeitmesser verwenden. Zur Herstellung der Uh-
ren sagten die Kinder zundchst mit Laubsagen ein

nach eigenen Vorstellungen entworfenes Motiv fir
ihr Zifferblatt aus, z.B. Kreis, Mond, Krbis (vgl. vor-
herige Seite Abb. 2.5.4.). Nachdem sie in der Mitte
mit dem Handbohrer ein Loch fiir das Uhrwerk ge-
schaffen hatten, begannen sie mit dem Anmalen des
Zifferblatts (vgl. Abb. 2.5.5.). Dabei stellte sich her-
aus, daB alle Kinder eine grobe Zeiteinteilung, im
Sinnevon 3, 6,9, 12 Uhr, fiir ihr Zifferblatt bevorzug-
ten. , Eigentlich reicht es doch meist, wenn man nur
ungefahr die Zeit weiB!"”, so ein Kind als Begriin-
dung furihr ,grobes” Zifferblatt. , AuBerdem”, fuhr
ein anderes Kind im AbschluBkreis der Gruppensit-
zung fort, ,meine Uhr wird doch keine Stoppuhr!”

Da zu Beginn der vierten Gruppensitzung alle Ziffer-
blatter getrocknet waren, brauchten die Kinder nur
noch die Uhrwerke> anbringen. Das stellte sich je-
doch als eine Aktivitat heraus, bei der die Kinder auf-
grund der kleinen Schrauben sehr viel Geduld und
Geschick zeigen muBten. Kein Wunder, daB3 die Kin-
der nach ca. einer Stunde - als alle Uhren fertigge-
stellt waren - sehr zufrieden waren (vgl. Abb. 2.5.6.).

Zum AbschluB des Projekts stellten die Kinder zu-
nachst ihre Uhren im Stuhlkreis vor. Dann wollten wir
lhre Meinung zur durchgefiihrten Einheit wissen.
Genannt wurde u.a.:

e Erstdachte ich ja, was ist denn das fiir ein
langweiliges Thema. Aber das Projekt war alles
andere als langweilig. Im Gegenteil sogar: Es
war total spannend. Besonders die Geschichte
von "Momo' und den Zeitgangstern.”

e Am liebsten wiirde ich noch eine Uhr mit nur
so wenig Zahlen bauen. Die wiirde ich dann
meinem Vater schenken, denn der hetzt immer
von einem Termin zum nachsten. Der kdnnte
mal eine andere Uhr gebrauchen!”

e Das mit dem Zeitforscher fand ich nicht so gut.
Denn den ganzen Tag ist man mit dem Zettel in
der Tasche rumgelaufen.”

> Die Uhrwerke wurden bei Radio Kélsch GmbH, Elektro Elek-
tronik, Schulterblatt 2, gekauft.
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e Ich fand das Projekt toll, denn ich habe viel
iber die Zeit gelernt. Und auch dartiber, wie ich
damit umgehe.”

Das BewuBtsein im Umgang mit der Zeit gescharft,
verlieBen die Kinder die letzte Gruppensitzung im
Rahmen des Projekts.

Eindriicke und Erfahrungen der pad-
agogischen Leitung

,Das war insgesamt ein tolles Projekt, denn alle Kinder
haben sich ernsthaft Gedanken iber ihren eigenen
Umgang mit der Zeit gemacht. Auch wir Gruppenlei-
terlnnen kamen in dem Projekt nicht darum herum,
unser eigenes Zeitmanagament zu reflektieren. Da
schon Kinder in dem Alter, mit dem wir arbeiten, von
Termin zu Termin rasen, ist es nur sinnvoll, auch schon
mit ihnen Uber den Faktor Zeit und die zunehmende
‘Beschleunigung” nachzudenken. Aufgrund ihres Al-
ters von 6-9 Jahren darf das nattirlich nicht zu ab-
strakt sein, sondern handlungsorientierte und refle-
xive Phasen sollten standig abwechseln. Mit dem Bau
einer eigenen Uhr ist es uns gelungen, die Hand-
lungsorientierung mit der Reflexion zu verbinden. Heu-

te sind die Kinder geradezu ‘stolz” darauf, eine eige-
ne Uhr zu besitzen, die nicht jede einzelne Minute
genau anzeigt.” , so Joachim Loffler, einer der Grup-
penleiterinnen der BUND-Gruppe |.

LIch fand es gut, daB wir das Projekt um die Weih-
nachtszeit herum durchgefiihrt haben, denn im Win-
ter kann man mit den Kindern eh nur wenig draufen
machen! AuBerdem ist kein anderer Zeitpunktim Jahr
so deutlich durch Phasen des ‘in sich Gehens” und
der ‘Stille” gekennzeichnet wie die Weihnachtszeit.
Da die Kinder sehr engagiert bei dem Projekt mitge-
macht haben, kann ich mir gut vorstellen. da Thema
"Zeit/Entschleunigung’ spater nochmals aufzugreifen, ”
erganzt Rita Biemann, die andere Gruppenleiterin.

SchluBBfolgerungen und Praxistips
Durch das Projekt konnte festgestellt werden:
e daB schon Kindern im Alter von sechs bis neun

Jahren sich kritisch mit dem Faktor Zeit ausein-
andersetzen konnen,

Abb. 2.5.7.: Prasentation der Ergebnisse
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e daB die Kinder sich durch die Auseinanderset- Literaturhinweise und andere Medien

zung mit ihren eigenen Zeitvorstellungen und Ende, M.: Momo. Heilbronn 1973.

. . . . Franz, T.; Gubitz-Peruche, H.; Posmik, R.: Kommt Zeit — kommt
Zeltrhythmen den elg.enen Umgang mit der Zeit Werkstatt. Ideen zu einer Werkstatt zum Thema Zeit. In:
bewufBter machen (kdnnen), Sache-Wort-Zahl. Lehren und Lernen in der Grundschule, 26.

. . . . Jg., H. 14,KéIn 1998, S. 8-13.
* daf der Bau €iner eigenen Uhr den Kindern nicht MISEROER (Hrsg.): Zukunft der Erde - Erde der Zukunft.

nur SpaB macht, sondern sie auch zum Nach- Aachen 1997.
denken (iber den Einsatz des Zeitmessers in ih- Saint-Exupéry de, A.: Der Kleine Prinz. Neuauflage. Diissel-

rem Leben anregt und dorf 1978, _ _ . -
_ _ . Schnurer, J.: Ach Du liebe Zeit .... Zeitvorstellungen in litera-
e dal3 Kinder im Alter von sechs bis neun Jahren rischen Texten: Beispiel “Momo”. In: Sache-Wort-Zahl. Leh-
den Bau einer Uhr, die keine Minuteneinteilung ger}:zdSLernen in der Grundschule, 26.Jg., H. 14, KéIn 1998,

besitzt, als eine Alternative ansehen, Entschleu-
nigung zu ermdglichen.

In zukiinftigen Projekten

e konnten Entspannungs- und Stilletibungen
durchgeflihrt werden, um die Entschleunigung
fur Kinder noch spiirbarer zu machen,

e konnten die unterschiedlichen Zeitrhythmen in
verschiedenen Kulturkreises mit den Kindern
behandelt werden und

e konnte mit den Kindern noch mehr die ,,Be-
schleunigung” im Bereich der Mobilitat themati-
siert werden (z.B.immer schneller Ziige, Autos,
Flugzeuge etc.).
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2.6.Ein neuer Spielplatz?

Wie Kinder im Rahmen eines
Artenschutzprojektes iiber ein
Dilemma philosophieren.

Nach den Nagetieren bilden Fledermause die welt-
weit vielfaltigste Saugetiergruppe. Hauptver-
breitungsgebiet der nachtaktiven
Flugktinstler sind die Tropen und
die Subtropen. Deutschland liegt
an der nérdlichen Verbreitungs-
grenzen der Tiere. Nur 22 Arten
kommen im Bundesgebiet vor, zwolf davon in Ham-
burg. Alle hier heimischen Arten stehen auf der ,Ro-
ten Liste der gefahrdeten Tier- und Pflanzenarten”.
Dal3 die Tiere heute in ihrem Bestand so bedroht sind,
ist maBgeblich auf den menschlichen EinfluB zurlick-
zuflihren. Hauptursachen des starken Riickgangs der
Tiere sind die Zerstdrung von geeigneten Quartieren
und die Belastung der Nahrung mit Schadstoffen.

Sechs Wochen lang haben Kinder einer BUND-Grup-
pe an dem Thema , Fledermaus/Fledermausschutz”
gearbeitet. Dabei haben die Kinder im Alter von sechs
bis neun Jahren sich nicht allein mit der Lebenswei-
se der Flugktinstler und ihrer Bedrohung beschéftigt.
Durch das Philosophieren mit Kindern (vgl. H9) ha-
ben sie auch tber ihre eigenen Einstellungen, Inter-
essen und Wertvorstellungen in Hinblick auf die Tiere
und das Mensch-Natur-Verhaltnis nachgedacht. Wie
das genau geschah, schildert die folgende Praxiser-
fahrung.

Intention

Innerhalb des Artenschutzprojekts , Fledermause”
sind die Kinder mit einer Geschichte (vgl. M28) kon-
frontiert worden, die durch einen moralischen Kon-
flikt gekennzeichnet ist. Mit der Geschichte bzw. ge-
nauer dem anschlieBend gefiihrten Gesprach wur-
den die folgenden Intentionen verfolgt:

e Kinder anzuregen, gemeinsam tiber den Konflikt
,Bau eines Spielplatzes” versus , Fledermaus-
quartier” tiefgreifend nachzudenken.

e Kindern die Mdglichkeit zu geben, sich ihre eige-
nen Einstellungen, Interessen und Wertvorstel-
lungen im Kontext des Fledermausschutzes be-
wuBter zu machen und diese zu reflektieren.

e Kinder (iber das Verhaltnis ,,Mensch-Natur” phi-
losophieren zu lassen.

e Kindern die Gelegenheit zu bieten, durch das
Philosophieren mit Kindern zu neuen und/oder
begriindeten Einsichten in Hinblick auf das Ver-
haltnis ,Mensch-Natur” zu gelangen.

e Die rhetorischen und argumentativen Fahigkei-
ten der Kinder im Gesprach zu schulen.

Kurziibersicht liber das Artenschutz-
projekt
Im Rahmen des Artenschutzprojekts, das insgesamt
sechs Wochen dauerte, wurden mit den Kindern die
folgenden Unterthemen behandelt bzw. Aktivitdten
durchgefihrt:
e Brainstorming: Sind Fledermause

fliegende Mause?,

e Erarbeitung der Merkmale von Saugetieren im
allgemeinen und der Fledermause im besonde-
ren anhand einer toten Wasserfledermaus,
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e Mit den Handen fliegen: Der Bauplan der Fleder-
mause (incl. Ausmalen einer Fledermausskizze),

e Film ,Beutefang, Vermehrung und Bedrohung
der Fledermause” mit anschlieBendem Ge-
sprach,

e Film: ,Orientierung und Beutefang mit
Hilfe des Ultra-Schalls” mit anschlieBendem
Gesprach,

e Durchfihrung von zwei Abendexkursionen in den
Hamburger Stadtpark zur Identifikation von Fle-
dermausen,

® Gesprach mit einem Fledermausexperten
tber die Lebensweise und Bedrohung der
Fledermduse,

¢ Fledermausexkursion in Ohlendorf bei Maschen
(zum Vergleich der Vorkommen in der Stadt und
auf dem Land),

e Philosophieren mit Kindern: , Ein neuer Spiel-
platz?”,

e Erarbeitung von MaBnahmen: Was kénnen und
wollen wir zum Schutz der Fledermause konkret
tun?

—> Friihjahr 1999: Umbau eines Trafohduschens
zur Schaffung von Sommerquartieren fir Fleder-
mause.

e AbschluB des Projekts: Bau eines Fledermaus-
mobiles.

Ubersicht Giber das Philosophieren

mit Kindern mittels der Geschichte
~Ein neuer Spielplatz?”

Das Philosophieren mit den Kindern (iber den mora-
lischen Konflikt ,Ein neuer Spielplatz —versus Fle-
dermausschutz” fand zeitlich gesehen relativ am
Ende des Projekts statt. Es wurde mit jeweils einer
Halbgruppe von sechs bzw. acht Kindern durchge-
fiihrt. Tabelle 7 gibt einen Uberblick, wie und mit
welchen Mittel das Philosophieren mit Kindern in ei-
ner Halbgruppe durchgeflihrt wurde.

Zum Ablauf und Inhalt des Gesprachs

Vor dem Vorlesen des Textes wurden mit den Kin-
dern ein paar , Gesprachsregeln” festgelegt, wie z.B.:
,Es spricht nur eine Person zur Zeit!”, ,Jemand, der
oder die etwas sagen mochte, meldet sich!” , Wer
direkt etwas zu einer gerade sprechenden Person
auBern mochte, meldet sich mit zwei Armen!”. Au-
Berdem wurden die Kinder darauf hingewiesen, da3
es keine ,richtigen” oder , falschen” Antworten gibt.
Nach dem Verweis darauf, daB wir an ihrer Meinung
und vor allem an ihrer Begriindung interessiert sind,
startete die Gruppenleiterin mit dem Vorlesen des Tex-
tes. Dabei lauschten die Kinder sehr gespannt der
Geschichte. Aufgefordert von der Frage , Was meinst
Du: Soll im Park ein neuer Abenteuerspielplatz ge-
baut werden, auch wenn dafir alle Baume gefallt
werden missen, in denen sogar Fledermduse le-
ben?” sprudelten die Kinder nur so vor AuBerungen
(vgl. Protokoll des philosophischen Gesprachs H10).
Zwei der sechs teilnehmenden Kinder sprachen sich
fur und drei Kinder gegen den Bau des Abenteuer-
spielplatzes in dem Park aus. Ein Kind war sich zu
Beginn des Gesprachs seiner Meinung noch unsi-
cher (vgl. H10):

e Ich hatte gesagt, daB sie ein paar Baume fallen

konnten, aber daf sie auch welche stehen las-
sen sollen!”. (Frank)

e Also, ich finde es nicht gut, daB dafiir Baume
gefallt werden. Aber, ein paar Baume konnten
schon daftir gefallt werden!" (Johannes)

e Ich bin daflr, daf3 sie lieber ein biBchen Stral3e
wegnehmen oder ein bischen Parkplatz wegneh-
men und da dann lieber den Abenteuerspielplatz
hinbauen.” (Peter)

e Man konnte auch, ahm, auf dem anderen
Spielplatz da einen Abenteuerspielplatz bauen.”
(Paula)

e Ja, das ware gut. Oder man konnte auch ein
anderes groBes freies Stlick...." (Tobias. Er wur-
de von einem Kind unterbrochen.)
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e ,Wenn sie denn einen Abenteuerspielplatz hin-
bauen, dann kdnnen sie doch erstmal den alten
Spielplatz wegnehmen, weil den brauchen sie
denn auch nicht mehr, wenn sie jetzt 'nen riesen
Spielplatz dahin bauen. Wer geht denn dann
schon auf den anderen Spielplatz?” (Felix)

Zu unserem eigenen Erstaunen waren am Ende des
Gesprachs alle Kinder gegen den Bau des Abenteu-
erplatzes in dem Park - mit der Ausnahme zweier
Kinder sogar bedingungslos (vgl. H10):

Gruppenleiterin: "0k, dann Frage ich euch noch
mal. Wer ist fiir den Bau des Abenteuerspielplatzes?
Melde Dich, wenn Du dafur bist?”

Kurze Pause

Gruppenleiterin: ,Keiner? Und wer ist dagegen?”
Alle melden sich!

Gruppenleiterin: ,Alle! Das ist ja interessant!”

Frank: ,Ja, aber nur, wenn dann der alte Spielplatz
was Neues bekommt. Sonst find ich das blod. Gar
nichts, ware doch blod!”

Paula: ,Find ich auch. Aber besser, als die Fleder-
mause zu toten.”

Gruppenleiterin: ,So, ich glaube wir machen jetzt
wirklich SchluB. Wenn Ihr wollt, kénnen wir uns das
Aufgenommene ja mal anhéren!”

u

Mehrere Kinder: ,Ja...

Von Anfang bis zum Ende des Gesprachs nannten
und diskutierten die Kinder zahlreiche Kompromif-
und Alternativvorschlage, wie z.B.:

e Aber, es gibt ja manchmal tote Baume. Da
kénnte man ja dann neue alte Baume pflanzen.
Besser ist, wenn sie nicht alles zusammentun,
sondern daB sie z.B. ein Kletterger(st - ahm - da
hinbauen beim anderen Spielplatz und die Rol-
lerblatesbahn auch — ein biBchen dhm - um die
nachste Ecke und das andere dann auch um die
nachste Ecke.” (Peter)

-

v

e  Fledermause einfangen und umsetzen. Viel-
leicht kann man ja so etwas machen.” (Frank)

e ,Und die Bdume - dh - die wiirde ich dann ganz
ausgraben mit Wurzeln und woanders wieder
eingraben fiir die Fledermause!” (Frank)

e Den alten Spielplatz weg und dann da den
Abenteuerspielplatz hin!“ (Felix)

e Ichwirde den Spielplatz ganz wegnehmen und
dann die neuen, die eigentlich auf den Abenteu-
erspielplatz sollten, die besten Sachen sollten
dann auf dem alten Spielplatz!“ (Felix)

e Ich hatte gesagt: 'Ihr kénnt ja den Abenteuer-
spielplatz, nur ‘ne Halfte davon — denn der muf3
ziemlich groB sein — nur ‘ne Halfte davon - ahm
- da auf den alten zu bauen, weil der alte ist fiir
Kinder schon langweilig geworden und neue
Sachen war'n doch besser!” (Frank)

e Ich hatte gesagt.... Ich hatte es nicht gemacht.
Ich hatte das Schild einfach abgemacht.”
(Frank)

e _Ich hatte, ich hatte, ich hatte einfach neue
Schilder gemacht — neue Schilder gemalt viele —
und den Leuten damit gesagt: wenn Ihr diese

n

Baume zerstort, dann ..." (Paula)

e Also, ich wiirde sagen, entweder, entweder die
lassen den ganzen Quatsch oder sie machen auf
den alten Spielplatz die neuen Gerate hin.” (Pe-
ter)

e _Ja, das ware auch nicht so schlimm, weil es
gibt, gibtin Hamburg und auch tberall sonst -
ahm - Uberall gute Spielplatze. Es gibt so gute!”
(Peter)

e Ich wiirde jetzt sagen, daB das der neue Spiel-
platz einfach weggelassen werden soll oder sie
bauen ihn einfach woanders hin. Heute gibt es
ja schon fast an jeder Ecke einen kleinen Spiel-
platz.” (Peter)

Durch das philosophische Gesprach wurden die Kin-

der also angeregt, sich ihrer eigenen Meinung be-

wuBt zu machen und Lésungsvorschldage zu entwik-
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BUND-Gruppe |
(6-9jahrige Kinder)

Zeitumfang Gesprach: ca. 25 Minuten
Ablauf des - Vorlesen (3 Minuten)
Gesprachs - Sammeln von spontanen AuBerungen (ca. 5 Minuten)
- Durchfuhrung/Entwicklung eines philosophischen Gesprachs (ca. 12 Minuten)
- Sammeln der AbschluBmeinungen der Kinder (ca. 3 Minuten)
Methoden - Philosophieren mit Kindern
-> Durchfiihrung eines philosophischen Gesprachs auf der Basis eines in einer Geschichte
beschriebenen moralischen Konfliktes
Materialien - Geschichte “Ein neuer Spielplatz?” (M28)

Kassettenrecorder
Leerkassette

Hintergrund-
informationen

H9 Philosophieren mit Kindern
H10 Protokoll des philosophischen Gesprachs

Tabelle 7: Projektlbersicht

keln, zu begriinden sowie dartber zu diskutieren.
Einzelne Kinder, wie z.B. Frank, nahmen durch das
Gesprach auch Abstand von ihrer urspriinglichen Mei- o
nung, den Abenteuerspielplatz im Park zu bauen.
Durch die Argumente anderer Kinder anderte z.B.
Frank seine Einstellung (vgl. Tabelle).

Interessant war dariiber hinaus zu beobachten:

.. ,Ja, man darf doch keine Tier, die unter Na-
turschutz stehen, umbringen.”

dal3 die Kinder auch (iber das Verhaltnis
,Mensch-Tier-Natur” nachdachten,

Zum Beispiel Frank: ,Ja, guck mal, wir wohnen
ja auch, eigentlich wohnen wir auf der Erde. Und
diese Erde ist Natur! Also, ist Natur ist sozusa-

e daB einzelne Kinder nicht nur Bezug auf die Fle-
dermduse nahmen, sondern als Argument fiir
den Erhalt des Parks anfiihrten, daR dieser auch
Lebensraum fiir andere Tiere bietet,

Zum Beispiel Peter: , Wenn man die, die Baume
jetzt fallen wiirde, wirde man nicht nur den Le-
bensraum der Fledermause zerstoren, sondern
auch von viel mehr anderen Tieren!”

¢ daB einzelne Kinder von sich aus den Nutzen der
Fledermause fiir den Menschen hervorhoben,
Zum Beispiel Peter: , Also ich finde, dal3 die Fle-
dermause erhalten werden missen, denn die
Fledermduse machen ja auch ganz viel fir uns.
Die fressen ja die Fliegen und Muicken. Es
kénnte noch viel davon geben.”

e dal die Kinder ihre Kenntnisse zum Fledermaus-
schutz in die Diskussion einbrachten,
Zum Beispiel Felix: , AuBerdem, ich wollte noch
sagen, Fledermause stehen unter Naturschutz!”

gen ist ein Tier. Ist wie ein Mensch! Also, fast
wie ein Mensch”,

daB die Kinder auf Anregung der Gruppenleiterin
auch Uber das Eigenrecht der Tiere sprachen,
Zum Beispiel Felix: , Wir tun doch auch nicht fiir
die Tiere ‘was und leben trotzdem und trotzdem
haben wir ein Recht zu leben!”,

daf die Kinder zur Bestarkung ihrer Argumenta-
tion Fledermause und Menschen miteinander
vergleichen,

Zum Beispiel Peter: , Das ware schon ziemlich
gemein. Das ware ja so, als ob da jemand kom-
men wiirde und sagt: , Ihre ganze StraBe mu3
da jetzt weg, weil da kommt jetzt ein Einkaufs-
zentrum hin!” Dann kommt ein Bagger, der reif3t
die ganze Hauserkette weg und dann verlieren
alle ihre Wohnungen. Das ware doch auch ge-
mein.”

daB die Kinder auch —lange nachdem die Ge-
schichte vorgelesen wurde — Positionen der Prot-
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agonisten aus der Geschichte aufgreifen,

Zum Beispiel Felix: ,Hat doch Tom auch gesagt.
Der war doch auch so doof! Der hat gesagt, die
kénnen doch woanders hingehen.”

e daf die Kinder eine Losung von auBen suchen,
Zum Beispiel Paula: , Kannst Du das endlich
weiterlesen, falls es noch ‘was zum Lesen
gibt!”.

Erfahrungen der Gruppenleiterinnen

.Ich war Uberrascht dariber, wie ernsthaft die doch
noch jungen Kinder tiber den Konflikt in der Geschichte
gesprochen - besser philosophiert - haben.”, so Rita
Biemann, eine der Gruppenleiterinnen der BUND-Kin-
dergruppe. , Die Kinder sagten nicht einfach nur ihre
Meinungen, sondern sie begriindeten diese auch. Das
ist etwas, was man nicht friih genug tiben kann. Au-
Berdem nahmen die Kinder direkten Bezug auf die
AuBerungen und Argumente anderer Kinder, was die
(jeweiligen) Kinder anregte, ihre eigenen Positionen
und Vorstellungen zu iiberdenken. Einige der Kinder -
wie z.B. Frank - gelangten durch das Gesprach zu
ganz neuen —m.E. wichtigen — Einsichten. Aufgrund
der positiven Erfahrungen mit dem "Philosophieren
mit Kindern” werden wir in unserer Gruppenarbeit die
Methode bestimmt noch haufiger einsetzen.”, so Rita
Biemann weiter.

.Ich fand es gut, daB die Kinder in unserem Projekt
nicht nur etwas Uber die Okologie der Fledermause
gelernt haben, sondern durch das philosophische
Gesprach auch intensiv Gber sich selbst und die Mei-
nungen und Argumente der anderen Kinder nachge-
dacht haben. Das Philosophieren mit Kindern ist m.E.
aber keine ganz einfache Sache, denn zum einenkann
man vorher nur schwer einschatzen, was die Kinder
im Laufe des Gesprachs sagen werden. Zum ande-
ren muB man als Gruppenleiter wahrend des Ge-
sprachs vielfaltige Dinge machen: genau zuhéren,
nachhaken, auf ‘Unklarheiten”bzw. ‘UnregelmaBig-
keiten” aufmerksam machen, auf die Einhaltung der

Gesprachsregeln achten, Fragen zum Weiterdenken
entwickeln etc.. Gleichzeitig muB man aufpassen, dal3
man die Kinder nicht zu sehr lenkt. Also, eine nicht
ganz leichte Methode! Aber es lohnt sich, sie auszu-
probieren und immer mal wieder in die Arbeit einzu-
bauen, denn nicht nur die Kinder beginnen iiber neue
Sachen nachzudenken. Auch man selbst kann an und
mit der Methode noch ‘wachsen™, so Andreas Lam-
pe, ein weiterer Gruppenleiter.

SchluBBfolgerungen und Praxistips
Zusammenfassend konnte festgestellt werden,:

e daB die Kinder durch ein philosophisches Ge-
sprach angeregt werden, ihre Meinungen und
Einstellungen zu einem Konflikt zu duBern und
zu begriinden,

e dal die Kinder sich durch ein philosophisches
Gesprach ihre eigenen Einstellungen bewuBter
machen konnen,

* daB die Kinder durch die AuBerungen ihrer Ge-
sprachspartner angeregt werden, ihre eigenen
Einstellungen zu tberprifen und méglicherweise
zu neuen gelangen,

e daf Kinder im Alter von sechs bis neun Jahren
aufmerksam und interessiert an einem philoso-
phischen Gesprach mit der Dauer von ca. 25
Minuten teilnehmen,

e daB es sich als sehr positiv erwiesen hat, das
philosophische Gesprach nur mit einer Gruppen-
groBe von sechs bis acht Kindern durchzufiihren,
da die Kinder so leichter aufeinander Bezug neh-
men konnten,

e daB die rhetorischen und argumentativen Fahig-
keiten der Kinder durch ein philosophisches Ge-
sprach geschult werden,

e daf sich die Methode des ‘Philosophieren mit
Kindern”dazu eignet, schon mit Kindern im Alter
von 6-9 Jahren tber Werte und Einstellungen zu
reden,
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* dal die Aufgabe der Gesprachsleitung eine gro-
Be Herausforderung darstellt.

Bei der Durchfiihrung zukinftiger philosophischer
Gesprdche sollte (jedoch) darauf geachtet werden, :

e daB die Kinder am Anfang des Gesprachs der
Reihe nach ihre Meinung zur aufgeworfenen
Frage duBern konnen,

* daf die Kinder noch mehr aufgefordert werden,
ihre Meinungen zu begriinden,

e daB die Kinder, wie im vorliegenden Beispiel, mit
einem Konflikt konfrontiert werden, bei dem sich
ein Realitatsbezug herstellen 1aft,

e dal auch die eher zurlickhaltenden Kinder durch
direkte Aufforderung in das Gesprach eingebun-
den werden.
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praktischer Erfahrungen. Diss.phil. Hamburg 1985.
BUND/SchUB (Hrsg.): Nachdenken (iber die (Um)welt. Berlin
1995.

BUND/SchUB (Hrsg.): Nachdenken tber Mensch und Natur.
Beitrdge zum Philosophieren mit Schulkindern. Eine Hand-
reichung des Modellversuchs SchUB. Berlin 1995.

Tabelle 8: Franks Positionen im Verlauf des Gesprachs

Camhy, D.G.: Philosophieren mit Kindern und Jugendlichen.
Interview von Renate Schindler. In: Information Philosophie.
221g.,H.2., 1994 (a). S. 70-76.

Camhy, D.G. (Hrsg.): Children: Thinking and Philosophy. Das
philosophische Denken von Kindern. KongreBband des Inter-
nationalen Kongresses flir Kinderphilosophie in Graz 1992.
Sankt Augustin 1994 (b).

Dressler, S.: “Uber vieles reden” — und ein wenig mehr. Phi-
losophieren mit Kindern an einer Grundschule in Berlin-Neu-
kélin. In: BUND/SchUB (Hrsg.): Nachdenken tiber Mensch und
Natur. Beitrage zum Philosophieren mit Schulkindern. Eine
Handreichung des Modellversuchs SchUB. Berlin 1995, S. 33-
42.

Freese, H.-L.: Gedankenreisen. Philosophische Texte fiir Ju-
gendliche und Neugierige. Reinbek 1990.

Freese, H.-L.. Kinder sind Philosophen. 4.unver. Aufl., Wein-
heim/Berlin 1992.

Harenberg, D.: Dressler, S.: Einfihrung. In: BUND/SchUB (Hrsg.):
Nachdenken iiber Mensch und Natur. Beitrdge zum Philoso-
phieren mit Schulkindern. Eine Handreichung des Modellver-
suchs SchUB. Berlin 1995, S. 4-6.

Horster, D.: Philosophieren mit Kindern. Opladen 1992.

Martens, E.. Sich im Denken orientieren. Philosophische An-
fangsschritte mit Kindern. Hannover 1990.

Martens E.: Philosophieren mit Kindern als Herzschlag (nicht
nur) des Ethik-Unterrichts. In: Martens E.; Schreier, H. (Hrsg.):
Philosophieren mit Schulkindern. Philosophie und Ethik in
Grundschule und Sekundarstufe I. Heinsberg 1994, 8-24.

Matthews, G. B.: Denkproben. Philosophische Ideen jiinge-
rer Kinder. Berlin 1991.

Matthews, G. B.: Philosophische Gesprache mit Kindern.
Berlin 1989.

Schreier, H.: Was kann Philosophieren zur Umweltbildung
beitragen? In: BUND/SchUB (Hrsg.): Nachdenken (iber Mensch
und Natur. Beitrdge zum Philosophieren mit Schulkindern.
Eine Handreichung des Modellversuchs SchUB. Berlin 1995,
S.7-15.

Schreier, H.: Himmel, Erde und ich. Geschichten zum Nach-
denken dber den Sinn des Lebens, den Wert der Dinge und
die Erkenntnis der Welt. Heinsberg 1993 (a).

Schreier, H.: Uber das Philosophieren mit Geschichten fiir
Kinder und Jugendliche. Fragen, Antworten, und noch mehr
Fragen auf der Suche nach Zeichen im Labyrinth der Existenz.
Begleitbuch zu Himmel, Erde und ich. Geschichten zum Nach-
denken Uber den Sinn des Lebens, den Wert der Dinge und
die Erkenntnis der Welt. Heinsberg 1993 (b).

Franks Positionen
wahrend und nach
der Diskussion
uUber die Baume
und Fledermause

Franks Position
zu Beginn des
Gesprachs

Franks Position
am Schlu3

Franks Position
relativ zum SchluB

.Ich hatte gesagt, daB
sie ein paar Baume fallen
konnten, aber daf3 sie
auch welche stehen las-
sen sollen”.

,Einen kleinen, also, der
Spielplatz, den so lassen,
aber ich wirde da neue
Sachen zu bauen.”

.Abenteuerspielplatz ja,
aber dann woanders
hint”

,Ja, aber nur, wenn dann
der alte Spielplatz was
Neues bekommt. Sonst
find ich das bléd. Gar
nichts, ware doch blod!”
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2.7.Mobil mit Bus, Bahn und Car-Sharing

Wie Kinder im Alter von 9-12
Jahren sich mitdem ,,HVV” und
«Individualverkehr” beschiftigen.

Der schrankenlose Ausbau des StraBennetzes wird
mittelfristig zum Kollaps des StraBenverkehrs sowie
zum Zusammenbruch von Lebensraum und Umwelt
fuhren. Wir brauchen ein Verkehrssystem, das ékolo-
gisch und sozialvertraglich ist. Wir brauchen eine Ver-
kehrswende, bei der umweltvertragliche Verkehrsmittel
bevorzugt und der Individualverkehr durch neue In-
frastrukturmodelle gedrosselt wird. Eine zukunftsfa-
hige Gesellschaft wird vom Auto nicht Abschied neh-
men (missen). Sie wird jedoch seinen Gebrauch neu
definieren und z.B. ressourcenschonende Alternati-
ven, wie z.B. das Car-Sharing, starken.

Wie schon Kinder im Alter von neun bis zwdlf Jahren
sich erlebnisorientiert und zugleich kritisch mit dem
Offentlichen Nahverkehrssystem, dem zunehmenden
Individualverkehr und dem Car-Sharing auseinander-
setzen konnen, schildert das im folgenden beschrie-
bene Projekt , Mobil mit Bus, Bahn und Car-Sharing”.

Intention

Mit dem Projekt wurden die folgenden Intentionen
verfolgt:

e Kindern im Alter von 9 -12 Jahren die Mdglich-
keit zu geben, die Strukturen des Hamburger
Verkehrsverbundes (erlebnisorientiert) kennenzu-
lernen.

e Lernsituationen zu schaffen, in denen Kindern
sich kritisch mit dem zunehmenden Individual-
verkehr auseinanderzusetzen konnen.

e Schon Kindern im Alter von 9 -12 Jahren mit
einem alternativen Mobilitatskonzept
(= Car-Sharing) zu konfrontieren und dariber
nachdenken zu lassen.

e Kinder durch die Auseinandersetzung mit dem
offentlichen Nahverkehrssystem, dem zuneh-

menden Individualverkehr und dem Car-Sharing
zur einer verantwortlichen Gestaltung ihrer Mo-
bilitatsinteressen zu bewegen.

Projektiibersicht

Das im folgenden beschriebene Projekt ist mit einer
Kindergruppe vom Naturschutzbund Deutschland
(NABU) durchgefihrt worden. Zum Zeitpunkt der Pro-
jektdurchfiihrung bestand die Gruppe, die sich im
Rhythmus von zwei Wochen trifft, aus zehn Kindern
im Alter von 9-12 Jahren. Die Tabelle 9 auf Seite 68
gibt einen Uberblick iber das Projekt.
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Durchfithrung des Projekts

Zum Einstieg in das Projekt fragten wir die Kinder,
was ihnen zum Begriff HVV einfallt. Zu unserem Er-
staunen verlief das Brainstorming am Anfang etwas
schleppend. Nachdem die ersten vier Begriffe genannt
wurden, sprudelten die Kinder jedoch geradezu vor
Assoziationen zum Begriff HVV: Fahrkarte, Fahrgast-
service, S-Bahn, Schaffner, Schwarzfahrer, Auto, Um-
welt, Taxi, Umweltschutz wurden u.a. genannt. Die
aufgezahlten Assoziationen schrieben die Kinder auf
ein auf dem FuBboden liegendes DIN A2 - Plakat
(vgl.Abb. 2.7.1.).

Abb. 2.7.1.: Sammeln von Assoziationen zum Begriff ,HVV"
Im AnschluB daran sollten die Kinder alle Verkehrs-
mittel benennen, die ihrer Meinung nach zum Ham-
burger Verkehrsverbund gehdren. AuBer Busse sowie
S-und U-Bahnen wurden von den Kindern keine an-
deren Verkehrsmittel benannt, was sicherlich darauf
zurlickzuftihren ist, daB keines der Kinder sich vor
dem von uns durchgefihrten Projekt mit dem HVV
beschaftigt hatte. Gefragt nach ihren Erfahrungen mit
der Nutzung des Hamburger Verkehrsverbund stellte
sich heraus, daB keines der Gruppenmitglieder das
offentliche Nahverkehrssystem in Hamburg mehr als
fiinf mal zur Fortbewegung genutzt hatte.

Abb. 2.7 2.: Ausmalen des Schnellbahnnetzes

Nach der Sammlung der unterschiedlichen Verkehrs-
mittel sowie der Vorerfahrungen erarbeiteten wir mit
den Kindern den Aufbau des Schnellbahnplans des
HVV. Hierzu erhielt zunachst jedes Kind ein Arbeits-
blatt, auf dem der Schnellbahnplan ohne farbige Ein-
trdge abgebildet war (vgl. M29). Schritt flir Schritt
malten die Kinder die verschiedenen U- und S-Bahn-
linien mit den entsprechenden Farben aus, d.h. z.B.
blau fir den Verlauf der U1, rot fir den Verlauf der
U2 etc. (vgl. Abb. 2.7.2). Das brachte den Kindern
nicht nur enormen SpaB. Sie lernten dabei u.a. die
unterschiedlichen S- und U-Bahnlinien mit deren An-
fangs- und Endpunkten, Knotenpunkte zum Umstei-
gen (z.B. Barmbek, Hauptbahnhof, Ohlsdorf) und den
allgemeinen Aufbau des Schnellbahnnetzes kennen.
Diese Form der Erarbeitung |6ste bei den Kindern auch
einige Fragen aus: ,Wie lange dauert das wohl von
Hagenbecks-Tierpark bis nach Mimmelmannsberg?”
,Sind alle Endstationen noch in Hamburg?® , Kén-
nen wir da nicht mal hinfahren?” und ,Wie lange
gibt es schon die U- und S-Bahnen?”. Die meisten
Fragen der Kinder wurden von uns beantwortet. Bei
einigen Fragen, wie z.B. , Welche Linie hat die mei-
sten Stationen?”, lieBen wir die Kinder selbst nach
Antworten suchen.

Nach der fast 45miniitigen Kartenarbeit flihrten wir
mit den Kindern ein HVV-Quiz durch. Dazu wurden
den Kindern, die sich zu Paaren zusammengeschlos-
sen hatten, Fragen (vgl. M30) vorgelesen, die sie
anhand ihres selbst erarbeiteten Schnellbahnplans
und bereitgestellten Informationsmaterialien (z.B.
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Ubersicht tiber das Schnellbahnnetz, Fahrpreis- und
Tarifubersicht) beantworten konnten. Mit groBem Ei-
fer beantworteten die Kinder die an sie gestellten
Fragen. Dabei zeigte sich, daB die Kinder die zur Ver-
fugung gestellten Informationsmaterialien — auch
ohne vorherige Durcharbeit — als Informationsquelle
benutzten. Als wir das Quiz nach ca. 25mintiger
Dauer beenden wollten, wiinschten sich die Kinder
unbedingt eine Fortsetzung. Sie schlugen vor, in der
nachsten Gruppensitzung eigene Fragen zu entwik-
keln, um das Quiz fortzusetzen.

Den Vorschlag der Kinder griffen wir in der zweiten
Gruppensitzung, die vierzehn Tage spater stattfand,
auf. Interessanterweise hatten zwei Kinder zu Hause
schon einige Fragen zum Hamburger Verkehrsverbund
aufgeschrieben. Diese und andere - paarweise ent-
wickelten - Fragen notierten die Kinder auf 8 cm * 4
cm groBe Zettel. Die Antworten hielten sie auf der
jeweiligen Rickseite des Fragenzettels fest. Gefaltet
taten die Kinder die Quizzettel in leere Filmdosen.
Als Uber 40 Filmdosen fertiggestellt waren, began-
nen wir mit dem Quiz. Dazu zogen die Kinder zu-
nachst paarweise eine Filmdose. Bei richtiger Beant-
wortung der Frage, konnten die Kinder die Filmdose
bis zur Beendigung des Quiz , behalten”. Die Grup-
pe, die am Ende iiber die meisten Filmdosen verfiig-
te, hatte gewonnen. Was bei der Anfertigung der Fra-
gen schon deutlich wurde, zeigte sich bei der Durch-
fuhrung des Quiz erst richtig: Die Kinder gingen zu
unserem Erstaunen nicht nur sehr sicher mit dem
HVV-Schnellbahnnetz um, sie hatten auch groBen
SpaB daran, sich mit dem Offentlichen Nahverkehrs-
system auseinanderzusetzen. Darlber hinaus hatten
die Kinder sich eine Vielzahl an Kenntnissen ange-
eignet, die ihnen die Benutzung des Hamburger Ver-
kehrsverbund - wie sich spater herausstellen sollte -
erleichterte.

Die Anfertigung und zweimalige Durchfiihrung des
Quiz dauerte insgesamt 1% Stunden. Die verblei-
bende Zeit des Gruppentreffens nutzten wir zur Vor-
bereitung der HVV-Rallye, die fiir die nachste Sitzung

geplant war. So sprachen wir u.a. mit den Kindern
den Treffpunkt und die genaue Dauer der Gruppen-
sitzung ab. AuBerdem verteilten wir ein Schreiben an
die Eltern, mit dem diese die Erlaubnis zur Teilnahme
an der Rallye bestatigen sollten.

Mit Spannung erwarteten die Kinder die dritte Grup-
pensitzung. Diese begann um 16.15 Uhr an der S-
Bahnstation Stellingen und endete um 19.15 Uhr an
der Schule Wegenkamp in Stellingen. Zu Beginn der
Rallye wurden per Losverfahren zwei Rallyeteams ge-
bildeten. Ausgestattet mit einem Rallyebogen (vgl.
M31), Stiften, einer Fahrkarte und einem HVV-Plan
starteten die Gruppen im Abstand von zehn Minuten
von dem Bahnhof (vgl. Abb. 2.7.3.). Auf Wunsch der
Eltern, die das Projektthema und die Rallye tibrigens
sehr begriiBten, wurde jedes Team von mindestens
einer Gruppenleiterin begleitet. Das hatte den Vor-
teil, daB wir die Kinder bei der Durchfiihrung der Ral-
lye intensiv beobachten konnten.

Abb. 2.7.3.: HVV-Rallye
Die zum Einsatz gekommene Rallye hatte Sandra
Diinkel, eine der Gruppenleiterinnen beim NABU,
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anhand einer kostenlos bei der HVV-Schulberatung
erhaltlichen Rallyevorlage in der Broschiire , Wir fah-
ren mit dem HVV" zusammengestellt (siehe Litera-
turhinweise unten). Die Erarbeitung einer eigenen
Rallye hat sich als sehr sinnvoll erwiesen, da so opti-
mal die Vorkenntnisse der Kinder, das vorhandene
Zeitbuget und der Aktionsradius der Kinder bertick-
sichtigt werden konnte. Die Anpassung der Rallye auf
die lerngruppenspezifischen Gegebenheiten ist sicher-
lich der Hauptgrund dafur, warum die Kinder so mo-
tiviert, wiBbegierig und mit groBem Erfolg die Rallye
durchfihrten. Durch die Rallye haben die Kinder das
offentliche Nahverkehrsnetz ergebnisorientiert er-
forscht. DaB3 sie dabei nicht nur den HVV intensiver
kennenlernten, sondern auch etwas tber Gebaude
und historische Sachverhalte in Hamburg erfuhren,
fanden die Kinder ebenfalls gut. Insgesamt betrach-
tet waren alle Kinder von dem Ablauf und dem Inhalt
der Rallye begeistert. Dies wurde schon wahrend der
Rallyedurchfiihrung und in der zum AbschluB der drit-
ten Gruppensitzung arrangierten ,Blitzlichtrunde”
deutlich. Auf die Frage , Wie fandest Du die Rallye?”
auBerten die Kinder u.a.:

e HVV-Fahren bringt SpaB! Nur einmal ist uns
der Bus vor der Nase weggefahren, da mufBten
wir zehn Minuten warten!”

e Ich fand die Rallye echt gut. Bl6d fand ich nur,
daf ich allein mit drei Jungen in einer Gruppe

"

war.

e Also, ich finde, dal wir in unserer Gruppe toll
zusammengearbeitet haben. So konnten wir alle
Fragen, ich meine auch die schwierigen, l6sen!”

e  Mirhat an der Rallye gefallen, daB wir mit dem
Bus, der U-Bahn und der S-Bahn gefahren sind.
Ich meine mit so vielen verschiedenen Verkehrs-
mitteln. Gut fand ich auch, da8 wir bei einer Hal-
testelle die Fahrzeit rausgesucht und dann mit
unserer Uhr die wirkliche Fahrzeit gemessen
haben."”

e Ich fand die Rallye auch gut, weil wir in die
Stadt gefahren sind. Ich wuBte gar nicht, daf3
man so einfach und schnell dort hinkommt.”

e  Meinetwegen hatte die Rallye ruhig noch lan-
ger dauern kénnen. Wir sind ja nur einen klitze-
kleinen Teil vom HVV-Plan gefahren.”

e Ich bin noch ganz aufgeregt von der Rallye. Die
Zeit verging so schnell!”

e, Mirhat die Rallye auch richtig SpaB3 gebracht,
aber ehrlich gesagt, habe ich auf der Rallye nur
wenig Neues Uber den HVV dazu gelernt. Ich
fande gut, wenn Ihr das nachste Mal noch mehr
Aufgaben stellt.”

e Also, ich fand die Rallye richtig interessant.
Merkwrdig fand ich aber, daB einige Erwachse-
ne, die wir gefragt haben, uns auch nicht richtig
helfen konnten. Vielleicht sollten die auch mal so
eine Rallye machen!”

Die spontanen AuBerungen der Kinder belegen, daf
die Durchfiihrung einer Rallye zum Kennenlernen und
zur Auseinandersetzung mit dem Lernort ,HVV”
schon mit Kindern im Alter von 9-12 Jahren mdglich
und sinnvoll ist. Um in der ndchsten Gruppensitzung
die Erfahrungen der Kinder mit der Rallye und der
HVV-Nutzung noch intensiver behandeln zu kénnen,
wurde den Kindern ein Fragebogen zur Rallye mit
nach Hause gegeben (vgl. M32). Auch die Gruppen-
leiterlnnen beantworteten zum nachsten Treffen ei-
nen Fragebogen (vgl. M33).

ZweiWochen spater kam die Gruppe erneut zusam-
men (4. Gruppensitzung). Mit der Ausnahme von zwei
Kindern brachten alle anderen Gruppenmitglieder ih-
ren Fragebogen ausgefillt wieder mit. Bei dem Vor-
lesen der Antworten wurde deutlich, daB - abgese-
hen von ,Zeitmangel” und ,bléde Gruppeneintei-
lung” die Kinder allein positive Anmerkungen zur HVV-
Rallye hatten. Im AnschluB daran machten wir uns
an die inhaltliche Auswertung der Rallye. Dabei erar-
beiteten wir mit den Kindern den genauen Fahrtweg
der Rallye und lésten die gestellten Aufgaben auf.
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NABU-Gruppe
(9-12jahrige)

Zeitumfang

Gruppensitzungen, 10 Zeitstunden

Ablauf und
Bausteine des
Projekts

._Gruppensitzung (2 Stunden):

Brainstorming
* \Wenn ich an den HVV denke, dann fallt mir ein ...."

HVV: Mehr als nur U- und S-Bahnen?
Kartenarbeit: Das HVV-Schnellbahnnetz
HVV-Quiz durch die Gruppenleiterinnen

. Gruppensitzung (2 Stunden):

HVV-Quiz durch die Kinder
Vorbereitung der Rallye

. Gruppensitzung (3 Stunden):

Durchfuhrung der HVV-Rallye
Kurze Reflexion der Rallye

. Gruppensitzung (2 Stunden):

Auswertung der Rallye

Brainstorming ,, Was mir zum Wort Auto einfallt ..”
Was sind Umweltprobleme?

Welche Umweltprobleme verursacht ein Auto?
Larmmessung

Verkehrszahlung

. Gruppensitzung (1 Stunden):

Auswertung der Larmmessung / Verkehrszahlung
HVV und Car-Sharing - Mobilitatsmodelle mit Zukunft?
Reflexion der Einheit

Methoden

HVV-Rallye
Larmeinschatzung
Verkehrszahlung

Materialien

HVV-Schnellbahnplan (zum Ausmalen) (M29)

Faltblatt: HVV-Schnellbahnplan (in den Kundenburos erhaltlich)
Quizfragen (M30)

HVV-Rallye (M31)

Fragebogen (Kinder) (M32)

Fragebogen (Gruppenleiterinnen) (M33)

Arbeitsblatt zur Larmeinschatzung (M34)

Arbeitsblatt zur Verkehrszahlung (M35)

Papier

Hintergrund-
informationen

Stellwand, Packpapier, dicke und diinne Stifte
H11 Zukunftsfahige Mobilitat

H12 Hamburger Verkehrsverbund (HVV)

H13 Car-Sharing: Mobilitdtsmodel mit Zukunft!

Tabelle 9: Projektubersicht

Dabei zeigte sich, daB die Kinder bis auf eine Aus-
nahme alle Aufgaben richtig gelost hatten.

Nach der ,Auswertung” der Rallye fragten wir die
Kinder zum einen, was ihnen zum Begriff Auto ein-
fallt? Genannt wurde u.a.; ,Rennauto”, ,Dreck-

schleuder”, ,Benzin”, ,Umweltverschmutzer”, ,Ra-

der” und zahlreiche Markennamen. Zum anderen
wollten wir von den Kindern wissen, was sie unter
einem ,Umweltproblem” verstehen. Dabei stellte
sich heraus, daB3 die Kinder zwar viele Umweltpro-
bleme benennen konnten (z.B. ,0zonloch”, ,Was-
serverschmutzung”) und auch treffende Beschreibun-
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gen des Begriffs lieferten. Welche konkreten Umwelt-
probleme ein Auto bzw. das Autofahren erzeugt,
konnten die Kinder - abgesehen von Luftverschmut-
zung — jedoch nicht naher bestimmen. Aus diesem
Grund prasentierten wir den Kindern eine selbst ge-
staltete Grafik, die weitere ,Probleme” des Auto-
fahrens zeigte (vgl. Abb. 2.7.4). Die Kinder beschrie-
ben zunachst, was sie auf der Grafik sahen. Dann
wurden die Umweltprobleme, die ein Auto verursacht,
Schritt fiir Schritt herausgearbeitet und naher von uns
erlautert. Dabei horten die Kinder nicht nur gespannt
zu. Sie brachten auch ihre eigenen Erfahrungen und
Kenntnisse in das Gesprach ein. Es war erstaunlich,
wie ernsthaft die Kinder (iber die Probleme und de-
ren Ursachen (z.B. ,zu viele Autos”, ,jeder fahrt al-
leine”, ,HVV wird zu wenig benutzt”) sprachen. Da-
nach befragt, ob und wie man die Probleme messen
konnte, nannten die Kinder u.a., dall man eine , Larm-
messung mit technischen Gerdten” und eine ,, Luft-
analyse” machen konnte. Wir schlugen den Kindern
vor, statt einer umfangreichen Larmmessung eine
Larmeinschatzung sowie eine Verkehrszahlung in der
StraBe vor der Schule durchzuflihren. Ausgestattet mit
jeweils einem Arbeitsbogen zur Larmeinschatzung
(vgl. M34) und einen fiir die Verkehrszahlung (vgl.
M35) sowie einem Stift machten sich die Kinder paar-
weise an die Arbeit. Die Arbeitsbogen, mit denen die
Kinder eigenstandig ca. 30 Minuten arbeiteten, hat-
ten wir ebenfalls der Kopiervorlagensammlung der
Broschtire , Wir fahren mit dem HVV" entnommen.
Zum AbschluB der Sitzung kamen alle Kinder noch-
mals im Stuhlkreis zusammen, um Uber ihre Erleb-
nisse zu berichten. Dabei duBerten die Kinder u.a.:
,Die Autos kamen mir viel lauter vor als sonst!“ oder
.In unserer Gruppe haben nicht alle Kinder den Larm
gleich laut gehort!”

In der finften Gruppensitzung setzten wir die Aus-
wertung der Versuche (Larmeinschatzung, Verkehrs-
zahlung) fort. Dazu sammelten wir zunachst die Er-
gebnisse der Kinder in Hinblick auf die Larmeinschat-
zung. Interessanterweise schatzten die Kinder die

Larmbeldstigung an der StraBe immer noch recht un-
terschiedlich ein, und zwar von schwach tiber mittel
bis stark. Durch den absolvierten Versuch ist den mei-
sten Kindern erstmals wirklich bewuBt geworden,
wieviel Larmemission von fahrenden Autos ausgeht.

Bei der Verkehrszahlung stellten die Kinder fest, daB8
die Mehrzahl der Autos nur mit einer Person besetzt
waren. Danach befragt, welche Konsequenzen sich
daraus fiir die Umwelt ergeben, antworteten die Kin-
deru.a.:

e Also, wenn jeder nur allein fahrt, muB es ja
insgesamt viel mehr Autos geben, als wenn
mehrere zusammenfahren!”

e Ja, und man braucht auch mehr StraBen!”

e _Und mehrAutos bedeutet auch mehr Umwelt-
probleme!”

e Die Menschen, die in eine Richtung fahren,
konnen sich doch einfach treffen und zusam-
menfahren!”

e  Aber, vielleicht wollen die das gar nicht, weil
sie unbedingt einen eigenen Wagen haben wol-
len!”

Wie aus den AuBerungen ersichtlich wird, dachten
die Kinder nicht nur ilber mégliche Konsequenzen der
Einzelnutzung des Autos und dem damit verbunde-
nen héheren Verkehrsaufkommen nach. Sie suchten
auch nach maglichen Losungen (z.B. Bildung von Fahr-
gemeinschaften, HVV-Nutzung) zur Begegnung die-
ses Problems. Im Rahmen des fast 30miniitigen Ge-
sprachs stellten wir den Kindern u.a. anhand von Bil-
dern und Broschtiren auch das Modell des , Car-Sha-
rings” vor. Erstaunlicherweise kannte nur eines der
9-12jahrigen Kinder das Mobilitatsmodell, das ganz
im Sinne einer nachhaltige Entwicklung steht. Inter-
essiert fragten die Kinder nach dem konkreten Ab-
lauf des Car-Sharings und diskutierten mogliche Vor-
und Nachteile des umweltschonenden Mobilitatsmo-
dells. Als Vorteile nannten die Kinder u.a. ,Das ist
besser flir Umwelt, weil es nicht so viel Dreck macht.”
und , Bei weniger Autos braucht man auch nicht mehr
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I"

soviele StraBBen!”. Folgende Nachteile sahen sie u.a.
in dem Car-Sharing: ,Man muB erst zum Sammel-
platz der Autos gehen!” und ,Man kann nicht ein-
fach spontan Auto fahren, sondern muB3 das Auto erst
anmelden!”. DaB die Kinder sich ernst und kritisch
mit der Individualnutzung des Autos und den Mobili-
tatsmodellen der Zukunft (z.B. Car-Sharing und HVV-
Nutzung) auseinandersetzten, freute uns sehr. Das
intensive Gesprach zeigte uns, daB durchaus schon
mit Kindern im Alter von 9 -12 Jahren Inhalte wie
Autonutzung, Individualverkehr und zukunftsfahige
Mobilitatsmodelle thematisiert werden konnen.

Zum AbschluB des Projekts fragten wir die Kinder
nach ihrer Meinung zum Projekt. Mit einer Ausnah-
me waren alle Kinder von der Einheit begeistert. In
dem AbschluBkreis nannten die Kinder u.a.:

e  Ichfandrichtig toll, daB wir viel iber den HVV
gelernt haben und daB wir die HVV-Rallye ge-
macht haben.”

e Also, ich finde gut, daB wir uns mit der Gruppe
nicht nur um Tiere und Baume kiimmern, son-
dern auch um Sachen, die die Umwelt kaputt
machen.”

e Vor dem Projekt wuBte ich fast gar nichts tber
den HVV und dariiber, daB Auto fahren die Um-
welt zerstort. Gut fand ich, daB Ihr uns auch er-
zahlt habt, was man gegen das viele Auto fah-
ren tun kann. Ich meine Car-Sharing, HVV
benutzen oder so!”

Eindriicke und Erfahrungen der
Gruppenleiterinnen

,Nicht nur den Kindern, auch mir hat das Projekt sehr
viel SpaB gemacht.”, so Sandra Diinkel, eine der
NABU-Gruppenleiterinnen. , Besonders gut gefallen
hat mir, daB die Kinder nicht nur viel zum Thema Mo-
bilitat gelernt haben, sondern auch intensiv dartiber
nachgedacht haben, wie man durch Anderung des
eigenen Verhaltens die Umweltzerstérung eindam-
men kann.”

.Ich glaube nicht, daB wir die Kinder durch das Pro-
jekt zu notorischen “Autofahrgegnern” gemacht ha-
ben”, so Michaela Groninger, die andere Gruppen-
leiterin. , Das wollten wir ja gar nicht erreichen. Die
Kinder haben aber durch die Rallye richtig Lust be-
kommen, z.B. den HVV zu benutzen und sich noch
mehr mit dem Thema Verkehr - auch kritisch - zu
beschaftigen. Das werte ich als Erfolg flir unsere Ar-
beit! Ich kann mir gut vorstellen, nochmals eine sol-
che Einheit mit einer Naju-Gruppe durchzufihren.
Gerade im Winter, wenn wir mit den Kindern drau-
Ben kaum praktische Naturschutzarbeiten machen
konnen, suchen wir haufig nach Themen, die wir mit
unseren Gruppen behandeln kdnnen. ‘Mobilitat’, fair
gehandelte Produkte” oder auch ‘Energieverbrauch’
sind Themen, die man in der dunklen Jahreszeit gut
mit Kindern und Jugendlichen bearbeiten kann.”

SchluBBfolgerungen und Praxistips
Durch das Projekt konnte festgestellt werden,:

e dal3 Kinder im Alter von 9 -12 Jahren Interesse
und groBe Motivation haben, sich mit dem
Hamburger Verkehrsverbund zu beschaftigen,

e dal Kinder in dieser Altersklasse durch eine Ral-
lye den Lernort ,Hamburger Verkehrsverbund”
nicht nur kennenlernen, sondern auch sinnvoll
erschlieBen konnen,

e daf die Kinder durch die erlebnisorientierte Er-
schlieBung (Rallye, Quiz) des Lernorts Lust und
Interesse bekommen, (verstarkt) den HVV zu
benutzen,

e dal3 Kinder im Alter von 9-12 Jahren erstens
eine klare Vorstellung davon haben, was Um-
weltprobleme sind und zweitens eine Vielzahl
von Umweltproblemen benennen kénnen,

e daB die Kinder jedoch nur wenig dariiber wissen,

welche konkreten Umweltprobleme das , Auto”
erzeugt,

e daf die Kinder durch Versuche zur Larmeinschat-
zung und Verkehrszahlung angeregt werden,
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tber den Individualverkehr kritisch nachzuden-
ken und nach Alternativen dafiir zu suchen,

e daB Kinder im Alter von 9 -12 Jahren das Kon-
zept des Car-Sharing verstehen und sich damit
ktitisch auseinandersetzen kénnen,

e daB es sich anbietet, Themen, wie , Mobilitat”
und , Fairer Handel”, mit Kinder- und Jugend-
gruppen im Winter zu behandeln, da in dieser
Jahreszeit vom Wetter unabhdngige Themen
bevorzugt behandelt werden.

Literaturhinweise und andere Medien
Hamburger Verkehrsverbund (Hrsg.): Mobil mit Bus und Bahn.
1. Aufl., Hamburg 1998. (Handbuch fir Schiilerinnen).
Hamburger Verkehrsverbund (Hrsg.): Mobil mit Bus und Bahn.
Info- und Arbeitsblatter. Die Kopiervorlagen. 1. Aufl., Ham-
burg 1998. (Kopiervorlagen fiir Lehrerinnen)

Hamburger Verkehrsverbund (Hrsg.): Wir fahren mit dem HVV.
Hamburg 1994. (Handbuch fir Schiilerinnen)

Hamburger Verkehrsverbund (Hrsg.): Wir fahren mit dem HVV.
Die Kopiervorlagen. Hamburg 1994. (Fir Lehrerlnnen)
Hamburger Verkehrsverbund (Hrsg.): HVV-Informationsblat-
ter: u.a. zum Schnellbahnnetz, Fahrpreise und Tarife.

Die von dem Hamburger Verkehrs-
verbund herausgegebenen Materiali-
en sind kostenlos erhiltlich bei:

HVV-Schulberatung bei der Pinneberger Verkehrsgesellschaft
mbH, Herr Huber und Herr Rohde, Osterbrookweg 73, 22869
Schenefeld, Tel.: 040 - 839 94 254, Fax: 040 - 839 94 283.

Beratungszeiten: Mo + Mi: 16.00 - 18.00 Uhr im Institut fir
Lehrerfortbildung (IfL), Zimmer 7, Felix-Dahn-StraBe 3, 20357
Hamburg.

Broschiiren/Aktionsmappen

BUND/MISEROER: Zukunftsfahiges Deutschland. Kurzfassung.
7., unv.Aufl., Bonn 1997.

BUND/SchUB (Hrsg.): Verkehr. Materialien fiir einen facher-
ibergreifenden Projektunterricht in der Sekundarstufe 1. Eine
Handreichung des Modellversuchs SchUB, AnSchUB extra,
Berlin 1995 a. (Bezug: BUND und Modellversuch SchUB, Holz-
marktstraBe 73, 10179 Berlin)

Heidorn, F. (Hrsg.): Verkehrte Welt. Von der Freizeit-Mobilitat
zur Verkehrswende. Hannover 1997. (UMWELTSERVICE vom
WWF).

Okoprojekt/Mobilspiel e.V. (Hrsg.): “Uns gehort die Zukunft.
Die Aktionskiste zum Aktionsprogramm. Miinchen 1998. (Be-
zug: Okoprojekt/Mobilspiel e.V., WelserstraBe 15, 81373
Miinchen 1998).

Internet

Der HVV ist im Internet: www.hvv.com. Unter der Adresse
sind zahlreiche Informationen iber den HVV erhaltlich. Hier
kann man sich auch einen , Persénlichen Fahrplan” erstellen
lassen.
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2.8. Konsum contra Umweltschutz

Wie sich Jugendliche im Alter von 17-25 Jahren auf einem politischen
Seminar mit dem Thema “Konsum” auseinandersetzen.

Unter dem Motto , Konsum contra Umweltschutz”
lud die BUNDjugend am 30.1.1999 zur Teilnahme
an einem politischen Seminar ein (vgl. rechts). Elf Ju-
gendliche im Alter von 17-25 Jahren folgten dem
Aufruf, einen Tag lang gemeinsam an dem Thema
.Konsum” sowie , 6kologisch- und sozialgerechter
Einkauf” zu arbeiten. In einer Zukunftswerkstatt setz-
ten sich die Jugendlichen auch intensiv damit aus-
einander:

e was sie bislang daran gehindert hat, umwelt-
freundliche und fair gehandelte Produkte zu
erwerben,

e wie ihrer Meinung nach die Rahmenbedingun-
gen aussehen miBten, um ihnen das umwelt-
freundliche und sozialgerechte Einkaufen zu er-
leichtern,

e was sie konkret verandern wollen, um ihren
Wiinschen ein stlickweit naher zu kommen.

Zu welchen Ergebnissen die Jugendlichen auf dem
Seminar gelangten und wie das Seminar genau ab-
lief, wird im folgenden naher beschrieben.

Intention

Mit dem politischen Seminar wurden die folgenden
Intentionen verfolgt:

e Jugendlichen Hintergrundkenntnisse zu den The-
men ,Konsum®, ,umwelt- und sozialgerechter
Einkauf” zu vermitteln.

e Jugendlichen durch die Bereitstellung von Hinter-
grundwissen eine grundlegende Reflexion ihres
eigenen Konsumverhaltens zu erméglichen.

e Jugendlichen dazu anzuregen, sich mitihrem
eigenen Konsumverhalten in Hinblick auf den
Kauf von umwelt- und sozialgerechten Lebens-
mitteln auseinanderzusetzen.

"Konsum contra Umweltschutz” |
Praxisseminar fir Jugendliche {

beei ALDI einkaufen, weil der Riskaden unverschiml b
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* Jugendlichen die Mdglichkeit zu geben, ihre
Wiinsche und Visionen in bezug auf die Rah-
menbedingungen des Einkaufs von umwelt- und
sozialgerechten Produkten zu auBern.

e Mit den Jugendlichen individuelle Handlungszie-
le zu erarbeiten, um einen oder mehrere der
aufgestellten Wiinsche und Visionen zu realisie-
ren.

Seminariibersicht

Tabelle 10 auf Seite 78 gibt eine Ubersicht tiber den
Zeitumfang, den Ablauf und andere wichtige Merk-
male des Seminars. Im Gegensatz zu den vorher be-
schriebenen Projekten ist das politische Seminar
,Konsum contra Umweltschutz” nicht mit einer fe-
sten Gruppe von Jugendlichen durchgefiihrt worden.
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Konsum contra Umweltschutz

Das Seminar wurde (ber Plakataushang sowie der
Hamburger Presse angekiindigt. Es war somit offen
fir alle Jugendlichen.

Ablauf des Seminars

Das Seminar begann mit einem Friihstiick, das aus-
schlieBlich mit Produkten aus dem kontrolliert biolo-
gischen Anbau und Fairem Handel bestiickt war. Nach
einer kurzen Vorstellungsrunde und einem Kennen-
lernspiel fragten wir die Teilnehmerlnnen nach ihren
Erwartungen an das Seminar. Hierzu verwendeten wir
die Methode ,Kugellager” (vgl. M36), bei der sich
jeweils zwei Personen, die sich gegeniibersitzen, Giber
von der Moderation aufgeworfene Fragen austau-
schen. Die Antworten auf die Fragen schrieben die
Teilnehmerlnnen auf Moderationskarten, die gut
sichtbar an einer Pinnwand aufgehangt wurden. Bei
der Beantwortung der folgenden drei Fragen:

1. Was erwarte ich von dem Seminar?
2. Was will ich hier nicht erleben?

3. Wo kaufst Du die folgenden Produkte ein: a)
Brot, b) Kaffee/Tee, ¢) Gemiise?

lernten sich die Teilnehmerlnnen nicht nur naher ken-
nen. Wir - die drei Teamerinnen - des politischen Se-
minars erfuhren auch etwas Gber die Vorerfahrungen
der Teilnehmerlnnen sowie deren Einkaufsverhalten
in Hinblick auf bestimmte Nahrungsmittel. DarGiber
hinaus konnten die Teilnehmerlnnen ihre konkreten
Erwartungen an das eintdgige Seminar duBern. Die-
se Erwartungen reichten von dem reinen Informati-
onsinput Uber kritische Auseinandersetzung mit dem
eigenen Konsumverhalten bis hin zur Entwicklung
eines konkreten MaBnahmenkatalogs zur Anderun-
gen des eigenen Kaufverhaltens.

Im AnschluB an die Durchfilhrung des Kugellagers
folgten eine Reihe von Kurzvortragen (vgl. Abb.
2.8.1.) mit anschlieBender kritischer Diskussion zu
den Themen , Umwelt/Umweltschutz”, , Konsum”
(vgl. H14), ,Arten des Landbaus” (vgl. M37+H15)
,Kennzeichen von Oko/Bio-Produkten” (vgl. M38)

sowie , Fairer Handel” (vgl. M39+M40 + H17). Die
Vortrage hatten die Funktion, eine Informationsgrund-
lage zu schaffen, die den Teilnehmerlnnen eine kon-
struktive und selbstkritische Durchflihrung der Zu-
kunftswerkstatt ermoglicht. In den den jeweiligen
Vortragen folgenden Diskussionen wurde deutlich, daB
die Seminarteilnehmerlnnen vorher kaum oder nur

unzusammenhangende Kenntnisse in bezug auf die
genannten Themen hatten. Zu unserem Erstaunen galt
das ganz besonders in Hinblick auf die Themenbe-
reiche , Arten der Landwirtschaft”, , Oko-Kennzeich-
nung” und , Fairer Handel”.

Abb. 2.8.1.: Informationsinput tber Kurzvortrage

Im AnschluB an das Mittagessen thematisierten wir
mit den TeilnehmerInnen intensiv die Mdglichkeiten
des umwelt- und sozialgerechten Einkaufs (vgl. H18).
Dazu sammelten wir in einem ersten Schritt an der
Tafel die verschiedenen Méglichkeiten des umwelt-
und sozialgerecht Einkaufs (vgl. Abb. 2.8.2.). Mit den
Teilnehmerinnen trugen wir dann die wesentlichen
Kennzeichen sowie die Vor- und Nachteile der jewei-
ligen Einkaufsmdglichkeiten zusammen. Dabei zeig-
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te sich, daB die Jugendlichen von allen Méglichkei-
ten zwar schon , etwas gehért hatten”, jedoch - mit
der Ausnahme vom Einkauf im Bioladen - weder
genaues darliber wuBten, noch die verschiedenen Ein-
kaufsmoglichkeiten bisher im Alltag nutzten.

Abb. 2.8.2.: Sammeln von verschiedenen
Einkaufsmoglichkeiten

Nach der intensiven Ein- und Erarbreitungsphase star-
teten wir um 16.00 Uhr mit der Durchfiihrung der
Zukunftswerkstatt (vgl. H19). Ziel der Zukunftswerk-
statt war es, die Jugendlichen anzuregen, intensiv tiber
ihr eigenes Kaufverhalten nachzudenken und lhnen
die Mdglichkeit zu geben, auf der Basis der bereitge-
stellten Informationen neue - individuelle - MaBnah-
men fiir ein zukunftsfahiges Einkaufsverhalten zu ent-
wickeln.

Dokumentation der Praxisprojekte

Abb. 2.8.3: Vorstellung der Hinderungsgriinde in der
Kritikphase

In der Kritikphase der Zukunftswerkstatt wurden die
Teilnehmerlnnen zundchst aufgefordert, paarweise
darliber nachzudenken und schriftlich festzuhalten,
was sie bislang daran hinderte, umweltfreundlich und
sozialgerecht einzukaufen. Die auf Karteikarten ge-
schriebenen Antworten wurden auf einem Plakat auf
dem FuBboden gesammelt, sortiert und mit einem
Oberbegriff versehen (vgl. Abb. 2.8.3. und Tabelle
11).

Nach der Kategorisierung der Hinderungsgrtinde bil-
deten wir zwei Kleingruppen mit fiinf bzw. sechs Per-
sonen, die sich zwanzig Minuten lang intensiver mit
einem , Hindernisbereich” beschaftigten. Aufgabe in
der Kleingruppe war es, die einzelnen Griinde inner-
halb einer Kategorie zu spezifizieren. AuBerdem soll-
ten die jeweiligen Gruppenmitgliederinnen prifen,
was sie davon abhalt, an dem Kiritisierten, d.h. den
Hindernisgriinden, festzuhalten. Die erarbeiten Ergeb-
nisse in Hinblick auf die naher bearbeitete Kategorie
.Zeit" und ,Geld" wurden anschlieBend im Plenum
vorgestellt und diskutiert. Dabei wurde sichtbar, daf3
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die Seminarteilnehmerinnen sich in der Kleingrup-
penphase sehr selbstkritisch mit ihren eigenen Vor-
stellungen und Einstellungen auseinandergesetzt hat-
ten. In der Kleingruppenarbeit und im Plenum erhiel-
ten die Teilnehmerlnnen auch neue, kritische und dif-
ferenzierende Erkenntnisse (iber ihr eigenes sowie
das Verhaltenen anderer Jugendlicher. Interessanter-
weise kamen beide Kleingruppen zu dem SchluB, daB
der Faktor , Zeit" und , Geldmangel” nur vorgescho-
bene Hinderungsgrlinde seien. Hauptgrund, warum
sie bisher keine umwelt- und sozialgerechten Pro-
dukte eingekauft haben, ist namlich die mangelnde
Bereitschaft, das eigene Verhalten zu andern.

Nach der intensiven Kritikphase erhielt jede Person
eine Abbildung eines Wunschapfels (vgl. M41). In
diesen Wunschapfel konnten die Teilnehmerlnnen
eintragen, wie ihrer Meinung nach die Rahmenbe-
dingungen aussehen miBten, um ihnen das umwelt-
freundliche und sozialgerechte Einkaufen zu erleich-
tern (vgl. Abb. 2.8.4).

Dabei nannten die Jugendlichen sowohl Rahmenbe-
dingungen allgemeiner Art, wie z.B. deutlich niedri-
gere Preise, als auch solche, die ihre unmittelbare
Lebensweise betrafen (,,Ich miBte Leute finden, mit
denen ich eine Food-Coop griinden kénnte! ). Nach
der Vorstellung der Wunschapfel durch die Teilneh-
merlnnen arbeiteten wir mit diesen die gemeinsa-
men Winsche und Visionen heraus. Es wurde deut-
lich, daB sich alle Teilnehmerinnen niedrigere Preise
und ein besseres Angebot von umwelt- und sozial-
gerechten Produkte in Supermarkten wiinschten. Ent-
gegengesetzte Wiinsche haben wir in den Wunsch-
apfeln nicht entdeckt.

Nach Beendigung der Visionsphase, die knapp eine
Stunde dauerte, begannen wir mit der Umsetzungs-
phase der Zukunftswerkstatt. Dazu wahlten die Teil-
nehmerlnnen zunachst einen Wunsch aus. In Einzel-
arbeit erarbeiteten die Jugendlichen dann individuel-
le MaBnahmen bzw. Handlungsschritte, um ihren
Wunsch zu realisieren (vgl. Abb. 2.8.5.).

Abb. 2.8.5.: Erarbeitung der Handlungsschritte

Ihrer Uberlegungen schrieben die Jugendlichen auf
DIN A5 groBe Zettel. Diese wurden nach der 15mi-
nltigen Erarbeitungsphase von den Jugendlichen je-
weils kommentiert an die Pinnwand geheftet.

Hier einige Beispiele flir Handlungsschritte:

e "“|ch frage den Spar-Laden-Mann, ob er Biomilch
anbieten kann!”

e "Ab 1. April trete ich der Flora-Food-Coop bei.”

e “|ch werde ab jetzt fair gehandelten Kaffee, z.B.
in der Drogerie oder im Supermarkt, kaufen.”

e "Ich werde ofters im Supermarkt nach Oko-
Produkten und Waren aus dem Fairen Handel
fragen.”

* "Néchste Woche gehe ich auf einen Okomarkt
einkaufen und schaue, ob ich wirklich mehr Geld
dort ausgebe.”

¢ “Beim nachsten Einkauf achte ich auf die Oko-
Kontrollstellennummer, denn die sind sicher
oko!”

e “|ch werde mich noch genauer iiber die Ange-
bote des Abo-Service informieren. Die haben
Preise, die ich bezahlen konnte.”
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e "“|ch werde eine Woche lang darauf achten, ge-
zielter einzukaufen und nicht zu viel zu Hause zu
horten.”

e "|ch kaufe beim Backer nur noch halbe Oko-
Brote. Das ist billiger, und das Brot wird nicht so
schnell schlecht!”

e "Ich werde meinen Eltern von dem Abo-Service,
Food-Coop erzahlen. Eine Oko-Kiste wird wohl
drin sein.”

Bei der Betrachtung der entwickelten Handlungsschrit-
te wird deutlich, daB die Jugendlichen die am Vor-
und frihen Nachmittag erarbeiteten Hintergrund-
kenntnisse in ihren MaBnahmenkatalog einflieBen
lieBen. DaB es den Jugendlichen sichtlich leicht fiel,
konkrete Handlungsschritte fiir sich aufzuschreiben,
spricht fur die Durchfiihrung einer “Informationspha-
se” vor der eigentlichen Zukunftswerkstatt.

Nach der Vorstellung der individuellen MaBnahmen
schlug eine Teilnehmerin vor, sich nochmals zu tref-
fen, um die Erfahrungen mit der Umsetzung der erar-
beiteten Schritte auszutauschen. Dies stiel3 jedoch
bei nur vier Seminarteilnehmerlnnen auf Interesse.

Nach einer kurzen Pause reflektierten wir mit den
Teilnehmerlnnen zundchst den Inhalt und dann den
Ablauf der Zukunftswerkstatt. Hierzu verteilten wir
an die Jugendlichen jeweils einen Fragebogen (vgl.
M42), in dem sie ihre Meinung zur Zukunftswerk-
statt detailliert aufschreiben konnten. Die Antworten
des Fragebogens wurden im Stuhlkreis zusammen-
getragen. Dabei zeigte sich, daB die Halfte der Ju-
gendlichen schon einmal an einer Zukunftswerkstatt
teilgenommen hatte, jedoch keiner davon mit so kon-
kreten Ergebnissen nach Hause gegangen ist. Wei-
ter wurde deutlich, daB alle Teilnehmerinnen die
Methode gut und anregend fanden. Die Halfte der
Jugendlichen hat sie als motivierend empfunden. Be-
sonders gut fanden die Teilnehmerinnen u.a. an der
Zukunftswerkstatt:

e "Uber ein mir sehr wichtiges Thema mal mit
neuen Leuten ernsthaft iber so lange Zeit zu
arbeiten. Das ist sehr motivierend. Es war auch
interessant, zu sehen, welche Standpunkte und
Hinderungsgriinde die anderen so haben!”

e "“|ch hatte ein Ergebnis. Die Zukunftswerkstatt

Mit den Handlungsschritten und einem Termin in der hat einfach Spaf} gemacht!
Tasche (vier Personen!) endete die Zukunftswerkstatt.
Zeit/ Geld Verhaltens- | Mangelndes Andere Andere
Entfernung bedingte Vertrauen Personen Griinde
Griinde in Produkti-
on
Zeitmangel Geldmangel Konsumge- Meine Mutter Nicht schén
Laden zu weit 7u teuer wohnheiten Kein Vertrauenin | kauft ein genug
weg Zu wenig Geld Manchmal manche Oko- | Mutter weigert Far mich alleine
Keine Zeit, Geld schlichte Faul- Produkte sich, die “Spin- | Einkaufen lohnt
extra zum Bio- . heit Bei einigen nerei” mitzu- nicht
laden zu fah- Finfach zu teuer | Geyyohnheit Bioprodukten machen Keine Ahnung
ren Bio ist zu teuer Bequemlichkeit habe |Ich nicht WG-Mitglied vom Fairen
Ungerechtig- den Eindruck, mag kein Oko- Handel
e Inkonsequenz daB sie Bio sind .
keit: Warum soll |\ einas Verhal- Food Zu wenig
ich als Wenig- | ¢ Verkaufer sind | Informationen
verdiener mehr doof und un- gehabt (z.B.
Geld ’fausge- freundlich vom Abo usw.)
ben? Ich habe ge-
dacht: “Das
bringt doch
alles sowieso
nichts!”

Tabelle 11: Hinderungsgriinde
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e “Meine Ideen freien Lauf zu lassen. Zu sehen,
was andere Menschen sich vornehmen, steckt
an und motiviert. Es gibt einem auch neue Ide-
en. Gut fand ich auch die Idee mit dem Wunsch-
apfel.”

® “Die Diskussion in der Kleingruppe (wahrend
der Visionsphase) war sehr interessant. Man
lernte die Leute und sich selbst noch besser ken-
nen! AuBerdem ist der Wunschapfel irgendwie
eine kreative Vorgehensweise. Gut fand ich auch,
daB wir nur so wenige Teilnehmerinnen waren,
denn so konnten wir sehr intensive Gesprache
fuhren."

e "Das ich selber Giber mein Verhalten auch mal
kritisch nachgedacht habe.”

e “Durch die Infos im Vorfelde gab es einen ge-
meinschaftlichen Wissenstand bei der Zukunfts-
werkstatt. Das machte die Diskussion und eige-
ne ‘Spurensuche”irgendwie leichter.”

Nicht so gut fanden die u.a. Jugendlichen:

® “Die Zukunftswerkstatt war zu kurz, zu gerafft.
Meinetwegen hatte sie ruhig langer dauern kon-

n

nen.

e “Maglicherweise waren uns in der Visionsphase
noch ‘mutigere” Einfalle gekommen, wenn wir
nicht schon so viele Infos vorweg bekommen
hatten. Auf der anderen Seite konnten wir da-
durch aber auch ganz konkrete Schritte auf-
schreiben! Was ganz wichtig ist, um ‘was zu
verandern!”

e “Ich fand die Zeit in der Visionsphase zu kurz.
Der Zeitfaktor hat meine Gedanken etwas ein-
geengt. Es ware besser, wenn das nachste Mal
mehr Zeit zur Verfiifung steht.”

Allen Jugendlichen hat die Zukunftswerkstatt Anre-
gungen flr ihr zuklnftiges Einkaufsverhalten gege-
ben (z.B. “mehr nachzufragen”, “mein eigenes Kon-
sumverhalten einzuschranken”, “Ideen bekommen,
was ich konkret tun kann!”, “...gelernt, nihct allein

auf das Geld zu achten!). AuBerdem wirden auch

alle wieder an einer Zukunftswerkstatt teilnehmen,
was uns Teamerinnen sehr positiv stimmte.

In der zum AbschluB durchgefiihrten Seminarkritik
auBerten sich die Teilnehmerlnnen sehr positiv Gber
das Seminar. Einige Jugendliche empfanden das Pro-
gramm jedoch als zu voll. Ihrer Meinung nach sollte
es beim ndchsten Mal an zwei Tagen durchgefiihrt
werden. Dies hatten wir auch urspriinglich vor. Aller-
dings hatten sich nicht gentigend Jugendliche fiir ein
komplettes Wochenendseminar angemeldet, so daB3
wir uns zur Durchflihrung eines Tagesseminars ent-
schieden hatten.

Eindriicke und Erfahrungen der Team-
erinnen

“Ich freue mich, daB die Teilnehmerlnnen wirklich
ihr eigenes Konsum- und Einkaufsverhalten einmal
auf den Priifstand gestellt haben. Die Jugendlichen
haben auch nach neuen Wegen gesucht, was sie wie
verandern wollen. Dazu hat besonders die Zukunfts-
werkstatt beigetragen. Beim nachsten Mal wiirde ich
fir diese allerdings mehr als drei Stunden ansetzen,
da dann weniger Zeitnot aufkommt als in unserem
Seminar. Die Teilnehmerlnnen sind zwar auch in un-
serer Zulkunftswerkstatt zu tollen Ergebnissen ge-
kommen, jedoch unter Zeitdruck. Und das ist ja alles
andere als im Sinne der Entschleunigung und einem
zukunftsfahigen Umgang mit dem Faktor Zeit’,” so
Katrin Behrens, eine der Teamerinnen des politischen
Seminars.

,Es hat sich gelohnt, daB Seminar durchzufiihren, da
es uns gelungen ist, die Jugendlichen wirklich dazu
zu motivieren, etwas in ihrem Alltag zu verandern”,
so Claudia Fermor, die andere Teamerin. ,, Ich bin si-
cher, daB3 viele Teilnehmerlnnen einige Handlungs-
schritte aus der Zukunftswerkstatt in die Tat umset-
zen werden. Ich denke, daB es wichtig war, den Ju-
gendlichen konkretes ,Handwerkszeug” zu geben.
Die meisten von ihnen kannten doch die verschiede-
nen Moglichkeiten, Oko-Produkte oder Waren aus
dem Fairen Handel zu beziehen, gar nicht. Ein biB3-
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Seminargruppe mit Jugendlichen
im Alter von 17-25 Jahren
Zeitumfang eintdgiges Seminar von 10.00 - 20.15 Uhr
Ablauf und 10.00 Uhr Frihstick mit umwelt- und sozialgerechten Produkten
E?cl)‘jsetlf'::e des | 10.45 Uhr Vorstellungsrunde, Kennenlernspiel
11.30 Uhr Klarung der Erwartungen an das Tagesseminar, Methode: Kugellager
12.15 Uhr Kurzreferate zu den Themen:
- Umwelt / Umweltschutz
- Konsum
- Arten der Landwirtschaft
- Oko-Produkte (incl. EU-Richtlinie)
13.00 Uhr Pause
13.15 Uhr Vortrag: “Fairer Handel — Einkauf mit gutem Gewissen”, u.a. mit:
- Kurzem Abri3 der “Aktion Dritte-Welthandel” und TRANSFAIR e.V,,
- Was garantiert das Transfair-Siegel und gepa?
- Wie entsteht der Weltmarktpreis? (am Beispiel von Kaffee)
- Sechs Griinde, warum man fair gehandelte Produkte kaufen sollte!
- Welche fair gehandelten Produkte gibt es?
Mit jeweils anschlieBender Diskussion!
14.00 Uhr Mittagessen
14.45 Uhr Sammlung, Erarbeitung und Diskussion der Moglichkeiten, umwelt- und
sozialgerecht einzukaufen
16.00 Uhr Zukunftswerkstatt: “Spurensuche: Was ich tun will, um umweltfreundlich
und/oder sozialgerecht einzukaufenl!”
19.15 Uhr Pause
19.30 Uhr Kritik an ZW, Seminarkritik, Organisatorisches
20.15 Uhr VeranstaltungsschluB
Methoden - Kugellager
- Vortrage und Diskussion
- Zukunftswerkstatt
Materialien - Anleitung zur Durchfiihrung des Kugellagers (M36)
- Folien:
* Arten des Landbaus (M37)
* \Woran erkennt man Oko-/Bio-Produkte? (M38)
¢ Sechs Grunde, warum ich fair gehandelte Produkte kaufen sollte? (M39)
¢ Produkte aus dem Fairen Handel (M40)
- Arbeitsblatt “Wunschapfel” (M41)
- Fragebogen an Teilnehmerinnen (M42)
- Overheadprojektor
- Papier
- Stellwand, Packpapier, dicke und dinne Stifte
Hintergrund- - H74 Nachhaltiger Konsum
informationen | . 75 Arten des Landbaus
- H16 EG-Verordnung “Okologischer Landbau”: Sicherheit beim Einkauf
- H17 Kurzer AbriB der “Aktion Dritte-Welthandel”
- H18 Moglichkeiten,umwelt- und sozialgerecht einzukaufen
- H19 Zukunftswerkstatt

Tabelle 10: Projektubersicht
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chen Input vor der Zukunftswerkstatt halte ich des-
halb fir sehr sinnvoll, denn das macht die Jugendli-
chen noch handlungsfahiger und entscheidungsfreu-
diger. Die Informationsphase muB3 jedoch nicht
zwangslaufig so lang sein wie bei uns. Vielleicht hat-
ten auch zwei Stunden ‘Theorieteil” gereicht. Ob das
der Fall ist, werden die nachsten Seminare zeigen,
denn eines ist fiir mich sicher: Da die Zukunftswerk-
statt so ein Erfolg war, wird es ein ahnliches Seminar
bestimmt nochmal geben”, fahrt Claudia Fermor fort.
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Abb. 2.8.4.. Wunschapfel einer Teilnehmerin

SchluB3folgerungen und Praxistips

Durch das politische Seminar bzw. die Zukunftswerk-

statt:

e haben die Jugendlichen zahlreiche Hintergrund-
informationen zu den Themen “Konsum” und
“umwelt- und sozialgerechter Einkauf” erhalten,

e haben die Jugendlichen ihr eigenes Einkaufs-
und Konsumverhalten durchleuchtet und kritisch
reflektiert, wobei ihnen die vorgeschaltete Infor-
mations-/Inputphase ungemein half,

e wurden die Jugendlichen wirklich angeregt, sich
mitihren individuellen Hinderungsgriinden, Wiin-
schen und konkreten MaBnahmen in bezug auf
den Kauf von umwelt- und sozialgerechten Le-
bensmitteln auseinanderzusetzen,

e haben die Jugendlichen individuelle Handlungs-
Ziele erarbeitet, die im Sinne einer zukunftsfahi-
gen Lebensweise sind.

e sind die Jugendlichen zur Veranderung ihres ei-
genen Verhaltens motiviert worden.

Die Erfahrungen aus der Praxis zeigen, daf die Durch-
fuhrung einer Kurz-Zukunftswerksstatt mit Jugendli-
chen eine adaquate Methode darstellt, die im Rah-
men von umweltpadagogischen Aktivitaten ange-
wandt werden kann. Bei der Planung weiterer Semi-
nare/Zukunftswerkstatten:

e sollte —wenn mdglich — jedoch mehr Zeit fir die
Durchflihrung der Zukunftswerkstatt zur Verfi-
gung stehen,

e sollte abermals gepriift werden, ob geniigend
TeilnehmerInnen fiir eine zweitdgige Veranstal-
tungen gefunden werden,

e sollte darauf geachtet werden, daB die Teilneh-
merlnnen in der Vision/Utopiephase ausreichend
Zeit fiir die Entwicklung von Ideen und Visionen
haben.
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Literaturhinweise und andere Medien

Literatur zum Bereich Konsum
Beier, U.: Der fehlgeleitete Konsum. Frankfurt 1993.

BUND/MISEROER (Hrsg.): Zukunftsféhiges Deutschland. Ein
Beitrag zu einer global nachhaltigen Entwicklung. Kurzfas-
sung. Bonn 1995, S. 19-20.

Lackmann, J.: Welterndhrungssituation und nachhaltiger
Konsum. Soziale und dkologische Verantwortung der Ver-
braucher. Berlin 1996. (Bezug: Stiftung Verbraucherinstitut -
Versandservice, Postfach 14 48, 59922 Olsberg).

Sekretariat fiir Zukunftsforschung in Kooperation mit der
Gesellschaft flr Zukunftsgestaltung Netzwerk e.V.: (Hrsg.):
Zukiinfte. Konsum & Nachhaltigkeit. 6. Jg., H 20, Essen 1997.

Literatur zum o6kologischen Landbau

ArbeitsGemeinschaft Okologischer Landbau (AGOL): Rahmen-
richtlinien zum 6kologischen Landbau. SOL-Sonderausgabe
Nr. 17, 14.Auf,, Bad Diirkheim 1996.

Auswertungs- und Informationsdienst fiir Erndhrung, Land-
wirtschaft und Forsten (aid) e.V.: Okologischer Landbau.
Grundlagen und Praxis. Nr. 1070. Magdeburg 1996. (Bezug:
aid e.V,, aid-Vertrieb DVG, BirkenmaarstraBe 8, 53340 Mek-
kenheim, Tel: 02225/95 61 46. Fax: 02225/92 61 18. E-Mail:
aid@dvg.dsb.net).

Auswertungs- und Informationsdienst fiir Erndhrung, Land-
wirtschaft und Forsten (aid) e.V.: Nahrungsmittel aus okolo-
gischem Landbau. Kleine Warenzeichenkunde. Nr. 1218. Ber-
lin. 1995. (Bezug: s.0.).

Bund fiir Umwelt und Naturschutz Deutschland e.V. (BUND):
Natlrlich vom Acker! Gesunde Kost durch Oko-Landbau.
BUND-Argumente. Bonn 1997.

Hamburger Wasserwerke GmbH (Hrsg.): Okologische Land-
wirtschaft in Hamburg. Hamburg 1997. (Bezug: Hamburger
Wasserwerke GmbH, Public Relations/Werbung, Billhorner
Deich 2, 20539 Hamburg).

Hemmer, |.: Okologischer Landbau. (K)ein Thema fiir den Geo-
graphieunterricht? In: Geographie heute, H. 138, 1994, S.
10-16.

Naturschutzbund Deutschland, Landesverband Hamburg e.V.:
Landwirtschaft in Hamburg. Situation und Perspektive. Ham-
burg 1995. (Bezug: NABU, Landesverband Hamburg e.V., Ha-
bichtstraBe 125, 22307 Hamburg).

Okoprojekt/Mobilspiel e.V.: “Uns gehért die Zukunft”. Die
Aktionskiste zum Aktionsprogramm. Minchen 1998.

Literatur zum Fairen Handel und Eine-
Welt

AG3WL (Hrsg.): Konvention der Weltldden. Kriterien fir den
alternativen Handel. Darmstadt 1996. (Bezug: Weltladen-
Dachverband, Hindenburgplatz 2, 55118 Mainz, Tel.: 06131 -
6890870, Fax: 06131-68 90 79 9, E-Mail: info@weltladen.de,
Internet: www.weltladen.de).

Welthaus Bielefeld: Eine Welt im Unterricht — Sek. I/Il. Hin-
weise auf didaktische Materialien, Medien, Adressen. Aus-
gabe 2000/2001. 71S., Bielefeld 2000. Preis: 5.- DM. Bezug:
Welthaus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld.

Welthaus Bielefeld: Eine Welt im Grundschulunterricht. Hin-
weise auf didaktische Materialien, Medien, Adressen. Aus-
gabe 2001.40SS., Bielefeld 2001. Preis: 5.- DM. Bezug: Welt-
haus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld.

Dritte Welt Haus Bielefeld u.a.: Entwicklungsland Deutsch-
land. Umkehr zu einer global zukunftsfahigen Entwicklung.
Ein Schaubilderbuch. 192 S., Wuppertal 1997. Preis: 22.80
DM. Bezug: Welthaus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62, 33602
Bielefeld.

Dritte Welt Haus Bielefeld: Entwicklung neu denken. Unter-
richtsmaterialien zum Thema ,nachhaltige, zukunftsfahige
Entwicklung” (ab Klasse 8). 96 S., Bielefeld 1997. Preis: 10.-
DM. Bezug: Welthaus Bielefeld, August-Bebel-Str. 62, 33602
Bielefeld.

Dritte Welt Haus Bielefeld: Folienset ,Was ist nach-
haltige Entwicklung?”. 7 Farb-OH-Folien, Bielefeld 1997.
Preis: 15.00 DM. Bezug: Welthaus Bielefeld, August-Bebel-
Str. 62, 33602 Bielefeld.

Dritte Welt Haus Bielefeld: Zeitenwende — Entwick-
lungswende? Unterrichtshausteine fiir die Klassen 8 — 13.
64 S., Bielefeld 1999. Preis: 10.- DM. Bezug: Welthaus Biele-
feld, August-Bebel-Str. 62, 33602 Bielefeld.

Dritte Welt Haus Bielefeld u.a.: Eine Welt fir alle. Bielefeld
1990. (Bezug s.o.).

Gepa — Fair Handelshaus: gepa und TRANSFAIR. Schwelm
1994.

GroBe-Oetringhaus, H.-M; Strack, P.: Verkaufte Kindheit. Kin-
derarbeit fiir den Weltmarkt. 1. Aufl., Mlnster 1995.

TRANSFAIR (Verein zur Forderung des Fairen Handels mit der
“Dritten Welt” e.V.): Alles tber den Fairen Handel. TRANS-
FAIR Infomaterialien Jan."98. Aachen 1998. (Bezug: TRANS-
FAIR e.V., Remiguisstr. 21, 50937 KdIn).
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Literatur zur Methode ,,Zukunfts-
werkstatt”

Apel, H.; Apel, B.: Mediation und Zukunftswerkstatten. Pra-
xiswerkzeuge fiir die Lokale Agenda 21. Kiel 1998.

Fahle, W-E.: Vorschldge zur Projektentwicklung. In: BUND
(Hrsg.): Verkehr. Materialien zum féacheriibergreifenden Pro-
jektunterricht in der Sekundarstufe I. Berlin 1996.

Jungk, R.; Millert, N.: Zukunftswerkstatten. Mit Phantasie
gegen Routine und Resignation. 6. Aufl., Miinchen 1997.

Kontrast (Verein fiir folgenreiche Fortbildung): Zukunftswerk-
statt. Reader zur Methode. (Bezug: Kontrast e.V., GauBstaBe
17.,22765 Hamburg, Tel.: 040/39 20 47, Fax.: 040/39 20 73,
E-Mail: kontakt@kontrast-ev.de. Internet: www.kontrast-
ev.de).

BUND (Hrsg.): Mut zum Trdumen. Die Zukunftswerkstatt als
Methode aktivierender Umweltbildung. Eine Handreichung
des Modellversuchs SchUB. Berlin 1996.

Deutsches Kinderhilfswerk e.V.; Aktion “Schleswig-Holstein
— Land fiir Kinder"”: Planen mit Phantasie. Zukunftswerkstatt
und Planungszirkel fiir Kinder und Jugendliche. Berlin und
Kiel 1996. (Bezug: Deutsches Kinderhilfswerk e.V., Runge-
straBe 20, 10179 Berlin).

Stange, W.; Paschen, W.: Praxishandbuch Zukunftswerkstat-
ten. Herausgegeben von: DBG-Jugend Nordmark und Mini-
sterium fiir Arbeit, Soziales, Jugend und Gesundheit des Lan-
des Schleswig-Holstein. Kiel 1994. (Zur Zeit vergriffen! ).

WeiBno, G.: Zukunftswerkstatt — eine neu Methode in der
schulischen politischen Bildung. In: Politisches Lernen, H. 2,
1990, S. 52-58.

Weinbrenner, P.: Zukunftswerkstatten — eine neue Methode
zur Verkniipfung von 6konomischen und politischem Lernen.
In: Gegenwartskunde: Zeitschrift fir Gesellschaft, Wirtschaft,
Politik und Bildung, H.4, 1988, S. 527-560.
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