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1 Bildung und Erziehung in der Haupt- und Realschule

1.1 Auftrag des Bildungsgangs in Haupt- und Realschule

Die Haupt- und Realschule fordert die Entwicklung
der individuellen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiler und unterstiitzt sie bei der Gestaltung ihrer
Bildungsbiografie. Die Haupt- und Realschule geht
von den bisherigen Lernerfahrungen der Schiilerinnen
und Schiler aus und greift ihre Interessen auf. Im
Verlauf des Bildungsgangs werden die Schiilerinnen
und Schiler darin unterstltzt, realistische individuelle
Ziele zu entwickeln und zu erreichen. Damit schafft
die Haupt- und Realschule eine wichtige Vorausset-
zung fir die Bereitschaft und Fahigkeit der Schilerin-
nen und Schiiler zur Ubernahme von Verantwortung
fur ihren Bildungsweg auch tber die allgemeinbil-
dende Schule hinaus. Der Bildungsgang der Haupt-
und Realschule schliet mit dem Hauptschul- oder
dem Realschulabschluss ab, die entsprechend den
,Vereinbarungen uber die Schularten und Bildungs-
géange im Sekundarbereich 1 der Kultusministerkon-
ferenz vom 03.12.1999 i. d. F. vom 02.06.06 als all-
gemeinbildende Schulabschlisse bundesweit aner-
kannt werden.

Kompetenzentwicklung

Veranderungen der Berufs- und Arbeitswelt und der
gesellschaftlichen Lebensbedingungen sowie der
Wandel von Beschaftigungsformen erfordern ein
Weiterlernen auch auflerhalb und nach der Schule.
Die Schulerinnen und Schuler erwerben im Verlauf
des Bildungsgangs Fahigkeiten, Kenntnisse und Fer-
tigkeiten sowie Einstellungen und Haltungen, die
ihnen ein Weiterlernen auch aul3erhalb der Schule und
im Anschluss an die Schulzeit ermdglichen. Die
Schulerinnen und Schiler erkennen zunehmend sicher
Zusammenhange grundlegender Wissensbereiche. Sie
lernen eigene Erfahrungen zu reflektieren und fur das
weitere Handeln in neuen Situationen zu nutzen. Die
Schule ermdglicht unterschiedliche praktische Lern-
und Erfahrungssituationen.

Personlichkeitsentwicklung

Die Haupt- und Realschule fordert Erziehung und
soziales Lernen. In den Lernsituationen werden neben
sozialen und intellektuellen Fahigkeiten ebenso die
Féhigkeiten zu sinnlicher Wahrnehmung und kreati-
ver Gestaltung entwickelt. Die Schiilerinnen und
Schuler werden ermutigt, ihre Lernprozesse zuneh-
mend selbst zu steuern und auch dann in ihren An-
strengungen nicht nachzulassen, wenn die damit ver-
bundenen Arbeitsprozesse mithsam sind. Die Schule
unterstiitzt die Schilerinnen und Schiler z. B. beim
Erwerb der Fahigkeit und Bereitschaft zum Einhalten
von Regeln, zum rationalen Umgang mit Konflikten,
zur gegenseitigen Achtung sowie zum sorgféaltigen

und zielgerichteten Arbeiten und Lernen. Sie fordert
eigenverantwortliches, d. h. selbststandiges, selbst
gesteuertes und selbst kontrolliertes Lernen und Ar-
beiten. Wichtigster gemeinsamer Bezugspunkt allen
erzieherischen Einwirkens, sozialen und fachlichen
Lernens ist die Ich-Starkung der Schiilerinnen und
Schiiler. Damit dies gelingen kann, muss die einzelne
Schule ein Ort sein, mit dem sich Schilerinnen und
Schuler identifizieren. Klare Strukturen und Regeln
sowie eine auf Kooperation angelegte Organisation,
aber auch feste Bezugspersonen unterstiitzen die
Schulerinnen und Schiiler dabei, sich zu orientieren
und sich situationsangemessen zu verhalten. Lehre-
rinnen und Lehrer der Haupt- und Realschule bringen
ihre fachliche Kompetenz ein, sind sich ihrer Vorbild-
funktion bewusst und ubernehmen auch erzieherische
und sozialpadagogische Aufgaben.

Berufsorientierung und Sicherung der
Anschlussfahigkeit

Zur umfassenden beruflichen Orientierung leisten alle
Féacher einen Beitrag. Die Schule gestaltet die Berufs-
orientierung in Zusammenarbeit mit Unternehmen,
Betrieben und Verbéanden, der Arbeitsverwaltung und
den Kammern. Sie bezieht die Eltern und deren Erfah-
rungen in die Gestaltung der beruflichen Orientierung
ein. Auch an auBerschulischen Lernorten werden die
Schilerinnen und Schiiler friihzeitig mit den Fragen
der Ubergangsplanung konfrontiert und aufgefordert,
ihre Fahigkeiten und Kompetenzen im Hinblick auf
den Ubergang in eine Berufsausbildung zu tiberprii-
fen.

Jahrgangsstufen 5 und 6: gemeinsame
Beobachtungsstufe der Haupt- und Real-
schule

Die zweijahrige Beobachtungsstufe bildet eine pada-
gogische und organisatorische Einheit, in der die
Schilerinnen und Schiler ohne Versetzung von Klas-
se 5 nach Klasse 6 aufriicken. In der Beobachtungs-
stufe entwickeln die Schilerinnen und Schiiler ihre
Lernmdglichkeiten und Interessen, ihre Fahigkeiten
und ihre Anstrengungsbereitschaft. Alle Schilerinnen
und Schuler kénnen nach Abschluss der Klasse 6 in
die Klasse 7 der Haupt- und Realschule ohne Verset-
zung Ubergehen. Schwerpunkte der pddagogischen
Arbeit in der Beobachtungsstufe sind neben der Si-
cherung und Weiterentwicklung der grundlegenden
Kompetenzen die Fortfiihrung der diagnosegestiitzten
individuellen Férderung und die Klarung des indivi-
duellen Leistungspotenzials sowie die Einfiihrung von
Instrumenten zur Forderung des selbst gesteuerten
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Lernens (z. B. Lerntagebuch, Logbuch, Lernportfolio,
individuelle Lernvereinbarungen).

Jahrgangsstufen 7 und 8 der Haupt- und
Realschule

Die Schilerinnen und Schiiler erweitern ihre Kompe-
tenzen und erwerben Erfahrungen auch an auBerschu-
lischen Lernorten. Lernprozesse werden erganzt durch
die Klarung der Anschlussperspektiven. In gemein-
samer Verantwortung bereiten Schule, Schilerinnen
und Schuler und Eltern die Entscheidung iber den
angestrebten Schulabschluss vor. Bis zum Ende der

1.2 Gestaltungsraum der Schule

Mit dem Bildungsplan wird festgelegt, welche Anfor-
derungen die Schiilerinnen und Schiiler zu einem
bestimmten Zeitpunkt erbringen miissen und welche
fachlichen Inhalte verbindlich Gegenstand des Unter-
richts sein missen. Im Rahmen dieser Vorgaben ges-
talten die Schulen, abh&ngig von den konkreten Ge-
gebenheiten vor Ort, Lerngelegenheiten, um die im
Bildungsplan festgelegten Bildungsstandards best-
maglich zu erreichen. Bildungsplan, Kontingentstun-
dentafel und die Vorgaben zur Standardiiberprufung
(Lernstandserhebungen und Abschlussarbeiten) sind
Eckpunkte fir eine zielorientierte Planung der Lernsi-
tuationen und Lernzeiten in den Fé&chern, Lernberei-
chen, Aufgabengebieten und Jahrgangsstufen durch
die selbst verantwortete Schule.

Fur die Facher Deutsch, Mathematik und die erste
Fremdsprache hat die Kultusministerkonferenz natio-
nale Bildungsstandards flr den ersten allgemeinbil-
denden Abschluss vereinbart. Fir diese Facher sowie
fiir die Naturwissenschaften hat die Kultusminister-
konferenz zusétzlich Bildungsstandards fiir den Mitt-
leren Schulabschluss vereinbart. Diese Bildungsstan-
dards sind zentrale Orientierungspunkte fur die Rah-
menpléne in den genannten Fachern bzw Lernberei-
chen. In den Rahmenplénen der Fécher, Lernbereiche
und Aufgabengebiete sind Standards (Anforderungen)
und verbindliche Inhalte sowie Grundsétze der Leis-
tungsbewertung vorgegeben. In den Lernbereichen

Jahrgangsstufe 8 haben die Schiilerinnen und Schiler
auf der Grundlage ihres individuellen Kompetenzpro-
fils ihre Vorstellungen uber mégliche Anschlussper-
spektiven entwickelt und sich Ziele gesetzt im Hin-
blick auf eine ausbildungs- bzw. berufsbezogene oder
eine schulische Fortsetzung des Bildungswegs nach
oder in Anschluss an Jahrgang 9. Schwerpunkte der
padagogischen Arbeit in den Jahrgangsstufen 7 und 8
sind deshalb inshesondere die Klarung des eigenen
Kompetenzprofils, die Durchfihrung von Zielkla-
rungsgesprachen mit Schilerinnen und Schiilern und
Eltern und die Schaffung von Lern- und Bewéahrungs-
situationen auch an auferschulischen Lernorten.

sind bislang Fé&chern zugeordnete Anforderungen,
Lerninhalte und Lernaufgaben neu strukturiert. Lern-
bereiche bilden lebensweltliche Aufgaben und Frage-
stellungen ab und ermdglichen die Auseinanderset-
zung mit lebensnahen Situationen und anschaulichen,
praktischen Aufgabenstellungen. Die Lernbereiche
unterstiitzen facherverbindendes Lernen und die Be-
arbeitung komplexer Lernaufgaben in unterschiedli-
chen Lernformen sowie in Zusammenarbeit mit unter-
schiedlichen schulischen und auBerschulischen Part-
nern.

Auf der Grundlage der Kontingentstundentafel ent-
scheidet die Schule tber die Ausgestaltung der Lern-
situationen und die Nutzung der Lernzeiten.

Die Lernstandserhebungen in den Fachern Deutsch,
Mathematik und Englisch in den Jahrgéngen 6 und 8
konkretisieren das geforderte Anforderungsniveau der
Bildungsstandards.

Unter Beriicksichtigung dieser Vorgaben und des
,»Orientierungsrahmens Schulqualitat” entwickeln die
Schulen ihr schuleigenes Curriculum. Bei der Erstel-
lung der schuleigenen Curricula beziehen die Schulen
regionale und schulspezifische Besonderheiten sowie
Neigungen und Interessenlagen der Lernenden ein.
Dabei arbeiten alle an der Schule Beteiligten zusam-
men und nutzen die Anregungen und Kooperations-
angebote externer Partner.

1.3 Grundsatze fir die Gestaltung von Unterricht und Erziehung -

Organisation des Lernens

Lernen ist ein subjektiver Prozess und kann von au-
Ren nicht bestimmt, sondern nur beeinflusst werden.
Diese Tatsache erfordert Lernsituationen, in denen die
Schilerinnen und Schiler aufgefordert werden, sich
ihres eigenen Lernverhaltens und ihrer eigenen Lern-
wege bewusst zu werden. Die Lernenden entwickeln
ihre Kompetenzen, indem sie das in einem Lernpro-
zess erworbene Wissen und Konnen auf neue Berei-
che Ubertragen und fiir eigene Ziele und Anforderun-
gen in Schule, Beruf und Alltag nutzen.

Lernsituationen konfrontieren die Schilerinnen und
Schiler so oft wie moglich mit lebensnahen Situatio-
nen und anschaulichen, praktischen Aufgaben. AuBer-
schulische Lernsituationen werden durch geeignete
Aufgabenstellungen (z. B. die besondere betriebliche
Lernaufgabe) mit dem schulischen Lernen verbunden.
Dariiber hinaus wird fiir erfolgreiches Lernen auch
ausreichend Lernzeit zum Anwenden, Uben, Vertie-
fen und Festigen zur Verfiigung gestellt.

Lernsituationen dienen nicht nur der Klarung der
Sachverhalte und der Vermittlung von Wissen. Im
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Rahmen von Lernsituationen entwickeln Schilerinnen
und Schiler auch ihre Einstellungen, Haltungen,
Hemmungen, Gewohnheiten, Uberzeugungen, Ge-
wissheiten und Zweifel. Sie sind nur begrenzt lehrbar
und nicht auf bestimmte Veranstaltungen wie z. B.
den Unterricht beschréankt. Bei der Gestaltung von
Lernsituationen nehmen die Lehrerinnen und Lehrer
ihre Vorbildfunktion aktiv auf und tragen zur Férde-
rung der Einstellungen durch das eigene Verhalten
bei, insbesondere durch freundliche und geduldige
Ermutigung, durch 6ffentliche und individuelle Wert-
schétzung, durch Gewéhrung von Spielraum und
Mitwirkung, geeignete Herausforderungen, durch
Bereitstellung von Bewéhrungsmaglichkeiten, Auf-
gaben und durch sinnvolle Ordnungen und Regeln.
Die Schulerinnen und Schiiler lernen die Verlasslich-
keit anderer schatzen und bringen diese darum selber
auf. Sie lernen, dass sie Uberzeugungen, Wertvorstel-
lungen und MaRstabe brauchen, um selbst verantwort-
lich Handeln zu kénnen.

Im Unterricht in allen F&chern und Lernbereichen
wird auf korrekte Rechtschreibung, Zeichensetzung
und grammatische Konstruktion (sprachliche Richtig-
keit) geachtet. Die Durchdringung der Fachinhalte ist
immer auch eine sprachliche Bewaltigung und damit
Gelegenheit, Verstandlichkeit der Texte, prazise
sprachliche Ausdrucksféhigkeit und richtigen
Gebrauch der Fachsprache zu fordern. Fehler missen
in allen schriftlichen Arbeiten zur Lernerfolgskontrol-
le markiert und Kkorrigiert werden.

Die Forderung des Sprachgebrauchs bezieht sich auf
die Erweiterung und Differenzierung des Wortschat-
zes einschliellich der jeweiligen Fachsprache, auf die
Satzstruktur und einen der Situation angemessenen
Stil, auf das Leseverstdndnis von Texten, auf die
Darstellung eines Gedankengangs in AuRerungen und
Argumentationen sowie auf adressatenbezogene Fra-
gen oder Beispiele.

Lernsituationen in der Haupt- und Realschule berlick-
sichtigen die Heterogenitéat der individuellen Lern-
stdnde und Problemlagen. Die Unterrichtsgestaltung
umfasst deshalb nicht nur weitgehend gleichschrittige
Lernprozesse, sondern unterstiitzt individuelle Bil-

1.4 Gestaltung des Schullebens

Die Schule ist Lern- und Lebensraum und ein Ort der
sozialen Begegnung und Bewahrung. Die Schilerin-
nen und Schiller sammeln Erfahrungen im Umgang
mit jungeren und &lteren Schiilerinnen und Schiilern
sowie mit Gleichaltrigen und Erwachsenen. Sie ent-
wickeln Haltungen und Einstellungen, die es ihnen
ermdglichen, sich in eine Gemeinschaft zu integrieren
und diese mitzugestalten. In der praktizierten Arbeit
in Gremien mit Lehrkréften und Eltern erleben sie
Formen der Ubernahme gemeinsamer Verantwortung
und wie gegebenenfalls auftretende Unstimmigkeiten
und Konflikte geklart, Standpunkte erdrtert und An-
sichten tberpruft werden.

dungsprozesse und stiftet zum selbststandigen Erwerb
von Féhigkeiten, Kenntnissen und Verhaltensdisposi-
tionen an. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihre
individuellen Lern- und Leistungspotenziale aus-
schdpfen, wenn sie eigenverantwortlich und selbst
gesteuert lernen. Lernstrategien erleichtern das Ler-
nen. Die Lehrerinnen und Lehrer sorgen fiir geeignete
Anlésse zur Wiederholung, Abwandlung und fiir den
Transfer des Gelernten. Die Schillerinnen und Schiler
nutzen Kenntnisse und Féhigkeiten, um ihr Lernen
selbst zu organisieren. Sie lernen, ihre Arbeits- und
Lernprozesse auszuwerten. Ein Logbuch (die Proto-
kollierung des taglichen Lernens), die bewusste Mit-
teilung des Gelernten an andere (Prasentationen), die
Aufbereitung und Sammlung der eigenen Leistungen
(im Portfolio wie z. B. Sprachenportfolio oder Be-
rufswahlpass) fordern das Qualitatsbewusstsein und
die Wertschatzung der eigenen Lernleistungen.

Der Erfolg des Lernens in der Schule ist stark von der
Rhythmisierung abhéngig, einem Wechsel von Kon-
zentration und Gelassenheit, von Aufnahme und Wie-
dergabe, von kdrperlich-sinnlicher und geistiger Be-
anspruchung. Zur Férderung des individuellen Ler-
nens wie auch des gemeinsamen Lernens ist die starre
Einteilung in 45-Minuten-Einheiten keine sinnvolle
Arbeitsorganisation. Lernen braucht individuelle
Zeiten. Die Schulen nutzen den Gestaltungsraum der
Kontingentstundentafel zur Einrichtung von individu-
ellen Lernzeiten und beriicksichtigen in der Planung
Zeitraume fiir selbst gestaltete Lernzeiten, fur indivi-
duelle Férderung und besondere Unterstlitzung.

Grundlage dieser Unterrichtsarbeit sind Kenntnisse
einer kompetenten und instrumentell abgesicherten
pédagogischen Diagnostik der Lern- und Leistungs-
stdnde. Sie gehen ein in die Erstellung von individuel-
len Lern- bzw. Forderplénen, in Zielklarungsgespré-
che und Lernvereinbarungen mit Schiilerinnen und
Schillern und deren Eltern.

Schiilerinnen und Schiiler lernen voneinander, jiingere
vor allem von élteren, aber auch &ltere, indem sie
jlingeren etwas erklaren. Gemeinsames Lernen, auch
jahrgangsubergreifend, nutzt diese Potenziale und
fordert Verantwortungsbewusstsein.

Bildung und Erziehung in der Haupt- und Realschule
gehen von einer gemeinsamen Verantwortung von
Schule und Elternhaus fir die Bildung und Erziehung
aus. Die Bereitschaft zur Kooperation und die Kom-
petenz zur Gestaltung eines unterstiitzenden Zusam-
menwirkens von Schule und Elternhaus werden ins-
besondere durch die Durchfiihrung von Zielklarungs-
gespréachen und Lernvereinbarungen sowie durch
schulische Erziehungskonzepte gefordert. RegelmaRi-
ge Information der Eltern (iber Planungen der Unter-
richtsvorhaben und die Leistungs- und Lernsituatio-
nen in der Lerngruppe erméglichen es den Eltern,
ihren Beitrag zu leisten.
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Regeln legen das Verhalten im schulischen Zusam-
menleben fest. Regeln und Rituale werden von den
Beteiligten vereinbart. Sie strukturieren den Alltag
und das Lernen und sind der Rahmen fiir den Umgang
mit Konflikten.

Feste, Konzerte, Ausstellungen, Wettbewerbe und
Feiern, die 6ffentliche Anerkennung besonderer Leis-
tungen sowie andere herausragende Ereignisse bieten
Gelegenheiten zur gemeinsamen Gestaltung. Durch
die Einbeziehung der Schiilerinnen und Schiler in die
Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung solcher
Ereignisse konnen die Schilerinnen und Schler er-
fahren, dass sie durch Planung und vereinbarte
Einsatzbereitschaft maligeblich zum Gelingen einer
Veranstaltung beitragen.

Jugendliche brauchen Mdglichkeiten, sich engagieren
und einbringen zu kénnen, Verantwortung tberneh-
men und eine Leistung fiir die Gemeinschaft erbrin-
gen zu kénnen. Die Lehrerinnen und Lehrer stellen
derartige Gelegenheiten zur Verfligung und vermitteln
die Ubernahme von Ehrenamtern und ehrenamtlichen
Engagements innerhalb und aufRerhalb der Schule.

Bildung und Erziehung ist eine Gemeinschaftsaufga-
be. Die Schule 6ffnet sich nach aufRen und bezieht
auBerschulische Fachleute und Lernorte ein. Sie ko-
operiert mit VVereinen, Verb&nden, Betrieben und
Institutionen.
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2 Kompetenzerwerb im Fach Englisch

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Der Englischunterricht bereitet die Schilerinnen und
Schuler auf eine Zukunft in einem zusammenwach-
senden Europa vor. Als Lingua franca gewinnt das
Englische durch die fortschreitende Verbreitung neuer
Kommunikationsmedien und durch wirtschaftliche
Verflechtungen Uber L&ndergrenzen hinweg zuneh-
mend an Bedeutung. Englischkenntnisse verbessern
die beruflichen Aussichten und ermdglichen eine
Teilnahme an weiteren Bildungsgéngen im Anschluss
an die Gemeinsame Haupt- und Realschule. Die Ler-
nenden bereiten sich in lebensnahen Situationen und
handlungsorientierten Unterrichtsformen darauf vor,
in beruflichen und privaten Situationen Englisch als
Kommunikationsmittel verwenden zu kénnen. Dabei
soll auch die indirekte Kommunikation, also das Ver-
stehen der Hauptaussagen einfacher Texte in spateren
beruflichen Kontexten, erprobt werden.

Oberstes Ziel ist das Sprachhandeln. Sprachhandeln
hat VVorrang vor Sprachwissen und Sprachreflexion.
Der Englischunterricht bietet die Chance fremde Kul-
turen auBerhalb des eigenen Erfahrungsbereiches
kennenzulernen. Die Lernenden bereiten sich auf die
veranderten Anforderungen unserer Alltags- und
Berufswelt vor, indem sie anwendungsbezogen lernen
und ihre interkulturelle Handlungsfahigkeit entwi-
ckeln.

Die Lernenden erfahren im Englischunterricht, dass
Englisch die Verstdndigung von Menschen verschie-
dener Herkunftssprachen ermdglicht. Dieses Ver-
sténdnis bildet eine Grundlage fir spéteres lebenslan-
ges Lernen im sprachlichen Austausch mit Menschen
anderer Kulturkreise. Im Englischunterricht begegnen
die Lernenden Haltungen und Einstellungen, die ih-
nen fremd sind. Sie erproben, sich offen auf diese
Haltungen und Einstellungen einzulassen. Die sprach-
liche und interkulturelle Handlungsfahigkeit stellen
das tibergeordnete Ziel des Englischunterrichts dar.

Um dieses Ziel zu erreichen, erwerben die Lernenden
Kompetenzen in den Bereichen funktionale kommu-
nikative Kompetenz, interkulturelle Kompetenz und
Methodenkompetenz.

Die Formulierungen der Kompetenzen und Inhalte
orientieren sich am ,,Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen flr Sprachen: lernen, lehren, beurtei-
len“ (GeR). Der Referenzrahmen beschreibt sechs
Niveaustufen von Al bis C2, eine Ubersicht mit den
Globalskalen befindet sich im Anhang.

Der Referenzrahmen beschreibt die erwarteten Kom-
petenzen und ermdglicht eine europaweite Vergleich-
barkeit des sprachlichen Kénnens. Es werden weder
methodische noch inhaltliche Vorgaben zum Errei-
chen der Zielvorgaben gemacht.

Der vorliegende Rahmenplan bietet eine tabellarische
Ubersicht, aus der hervorgeht, welche Kompetenzstu-
fe bis zum Ende der Jahrgangsstufe 8 erreicht werden
soll (s. S. 11).

Kompetenzen und Kompetenzerwerb

Kompetenzen umfassen Fahigkeiten, Kenntnisse und
Fertigkeiten, aber auch Bereitschaften, Haltungen und
Einstellungen, Uber die die Lernenden verfiigen mus-
sen, um Anforderungssituationen gewachsen zu sein.
Kompetenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend
komplexere Aufgabenstellungen geldst werden kon-
nen.

Kompetenz zeigen die Lernenden, wenn sie bei der
Bewaltigung von Aufgabenstellungen
e auf vorhandenes Wissen zuriickgreifen,

o die Fahigkeit besitzen, sich erforderliches Wissen
zu beschaffen,

e zentrale Zusammenhéange des Sach- bzw. Hand-
lungsbereiches erkennen,

e angemessene Handlungsschritte durchdenken und
planen,

e Ldsungsmdglichkeiten kreativ erproben,
e angemessene Handlungsentscheidungen treffen,

e beim Handeln verfiigbare Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten einsetzen,

o das Ergebnis des eigenen Handelns an angemesse-
nen Kriterien Uberpriifen.

Kompetenzbereiche

Die zu erwerbenden Kompetenzen werden in drei
Kompetenzbereiche gegliedert:

o funktionale, kommunikative Kompetenz,

o interkulturelle Kompetenz und

e Methodenkompetenz.

Unter funktionaler kommunikativer Kompetenz ver-
steht man die Entwicklung kommunikativer Fertigkei-
ten und die Verfiigung Uber die sprachlichen Mittel.
Sprachliche Mittel dienen der Realisierung der kom-

munikativen Kompetenzen und haben dienende Funk-
tion.

Entsprechend dem Gemeinsamen Européischen Refe-
renzrahmens der Sprachen (GeR), beinhaltet erfolg-
reiches sprachliches Handeln

e Sprachrezeption (Horverstehen, Hor-/Sehver-
stehen, Leseverstehen),
e Interaktion (verbal und nonverbal) und

e Sprachproduktion (Sprechen, Schreiben).
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Die Kompetenzbereiche der Bildungsstandards Eng-
lisch gliedern sich wie folgt:

Methodische Kompetenzen

Funktionale Kompetenzen

Kommunikative Fertigkeiten

e Hor- und Hor-/Sehverstehen,

e Sprechen,

o an Gesprachen teilnehmen,
o zusammenhéangendes Sprechen,

e |Leseverstehen,
e Schreiben,

e Sprachmittlung.

e Textrezeption (Lese- und Horverstehen),
e Interaktion,
e Textproduktion (Sprechen und Schreiben),

e Lernstrategien (bezogen auf den Erwerb sprachli-
cher Mittel),

e Présentation und Mediennutzung,

e Lernbewusstheit und Lernorganisation.

Verflgung tber die sprachlichen Mittel

e Wortschatz,
e Grammatik,
e Aussprache und Intonation,

e Rechtschreibung.

Interkulturelle Kompetenzen

e Soziokulturelles Orientierungswissen,

o verstandnisvoller Umgang mit kultureller
Differenz.

2.2 Didaktische Grundsatze

Kompetenzentwicklung

Der Englischunterricht in Klasse 7 knlpft an die bis
Klasse 6 erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten an.
Das ganzheitliche Prinzip wird fortgesetzt.

Auch in diesen Jahrgangsstufen nehmen audiovisuelle
Unterrichtsmaterialien eine bestimmende Rolle ein,
um motivierende Sprechanlésse zu bieten und die
Weiterentwicklung des Horverstehens kontinuierlich
zu fordern. Die Auswahl der Unterrichtsmaterialien
ist schillerorientiert.

Englisch préagt in vielfacher Hinsicht (Sport, Mode,
Musik, Medien, Technologie) die Alltagswelt und
Alltagssprache von Jugendlichen. Dies beeinflusst
stark ihre Haltungen und Einstellungen. Im Englisch-
unterricht werden diese Einfliisse bewusst gemacht
und kritisch reflektiert.

Differenzierung und Eigenverantwortung

Der Englischunterricht wird von den Lehrkréften so
geplant und angelegt, dass dem Lernalter, dem Vor-
wissen, dem Geschlecht, den unterschiedlichen ge-
sellschaftlichen, kulturellen und sprachlichen Erfah-
rungen der Lernenden ebenso Rechnung getragen

Im Kompetenzbereich 1 (funktionale kommunikative
Kompetenzen) wird die Stufe 2 der elementaren
Sprachverwendung (Niveau A1+/A2 bis A2/A2+) des
GeR angestrebt. Fur die anderen beiden Kompetenz-
bereiche gibt es bisher keine Niveaustufungen.

Der individuelle Lernprozess der Lernenden steht im
Mittelpunkt des Unterrichts, sodass hohere Leistun-
gen mdglich werden. Die Ausrichtung des Unterrichts
an Kompetenzen soll die Qualitat des Gelernten und
die Nachhaltigkeit des Lernens verbessern. Auf der
Grundlage von diagnostischen Schiilerbeobachtungen
werden die Fortschritte von Lernenden festgehalten.
Die angestrebten Kompetenzen werden in den Jahr-
gangsprofilen des Rahmenplanes beschrieben. Sie
werden in den Lernstandserhebungen in Klasse 8
Uberprift. Die Ergebnisse der Lernstandserhebungen
werden den Schulen zuriickgemeldet und sollen von
diesen zur weiteren Arbeit genutzt werden.

wird wie ihrem individuellen Lernstand und ihren
unterschiedlichen Fahigkeiten.

Um die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen be-
ricksichtigen zu kénnen, muss Methodenvielfalt den
Unterricht bestimmen.

Zeigen die Lernenden Lernschwierigkeiten, vereinbart
die Lehrkraft geeignete FoérdermalRnahmen mit ihnen.
Zu diesen MaRnahmen gehdren neben anderen das
Abschlieen von Lernvertragen, das Fiihren eines
Lerntagebuches und die Vereinbarung regelméRiger
Lernberatungsgespréche, an denen auch die Erzie-
hungsberechtigten teilnehmen. Hierbei ist eine Ab-
sprache mit anderen Fachlehrkraften des Klassenkol-
legiums erforderlich, wenn es sich um generelle
Schwéchen der Lernleistung (Lerntechniken, Lern-
strategien) handelt.

Der Erfolg der Lernenden ist nicht nur abhéngig von
der Erfahrung mit positiven Vorbildern, sondern auch
von Bereitwilligkeit, Mut, Engagement und Risikobe-
reitschaft. Dies zu fordern, stellt einen wesentlichen
didaktischen Grundsatz dar.
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Uben als Teil des Lernprozesses

Intensives Uben und Wiederholen in motivierender
Lernumgebung geben den Lernenden die Mdglich-
keit, ihre Kompetenzen individuell weiterzuentwi-
ckeln.

Das Spektrum der fremdsprachlichen Fertigkeiten
wird in elementaren Formen der Sprachrezeption,
Sprachproduktion und der Sprachmittlung entwickelt.

Kommunikation und Kooperation

Die kommunikativen Fertigkeiten werden anwen-
dungsorientiert erworben, d.h., Englisch wird — dem
Prinzip der Einsprachigkeit folgend — weitgehend als
Unterrichts- und Arbeitssprache verwendet. Die Ler-
nenden erwerben ihre Fertigkeiten in authentischen
Sprechsituationen und im Rahmen von Themenberei-
chen, die auch landeskundliche Aspekte einbeziehen.
Themenbereiche und Aspekte kniipfen altersgerecht
an die Erfahrungswelt der Lernenden an und fordern
dazu auf, eigene Erfahrungen und Interessen mit ein-
zubringen. Das individuelle Lernen wird dadurch
ermoglicht und gefordert.

Umgang mit Fehlern

Da die Fremdsprache Unterrichts- und Arbeitssprache
ist, ergeben sich aus der Unterrichtssituation selbst
Sprechanldsse. Sie werden zur Entwicklung des
fremdsprachlichen Ausdrucksvermdgens genutzt. Um
das Vertrauen der Lernenden in ihr fremdsprachliches
Koénnen zu starken, ist seitens der Lehrenden ein sen-
sibler Umgang mit Fehlern nétig. Die Lernenden
erhalten die Mdglichkeit, ihre eigenen Leistungen und
ihre Lernfortschritte vor dem Hintergrund der im
Unterricht angestrebten Ziele einzuschétzen. Dabei
wenden sie Selbst- und Fremdeinschétzung, Peerbe-
obachtung und Peerfeedback an.

Handlungsorientierung

Handlungsorientierte Arbeitsmethoden des projekt-
und produktorientierten Lernens haben besondere
Relevanz. Handlungsorientiertes Lernen im Englisch-
unterricht ist immer Sprachhandeln. Lernen wird als
lebenslanger Prozess erfahren.

Europdisches Portfolio der Sprachen:
Starken suchen und Talente fordern

Die Lernenden tibernehmen Verantwortung fir ihren
eigenen Lernprozess, den sie mit verschiedenen
Techniken vorzubereiten, zu steuern und zu kontrol-
lieren lernen. Dazu bietet das Europdische Portfolio
der Sprachen den Lernenden ein Instrumentarium, das
sie dabei unterstitzt, sich die eigenen Lernfortschritte
bewusst zu machen und das eigene Lernen planen zu
kénnen.
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Portfolioarbeit fligt sich widerspruchsfrei in einen
Unterricht, in dem die Lernenden stirkenorientiert
(und nicht defizitorientiert) in einem groflen Umfang
selbststandig und selbstverantwortlich lernen diirfen.
Dabei werden individuelle Lernwege mdglich, die
auch zu individuellen Lernergebnissen und Lernpro-
dukten, zu verbindlich vereinbarten gemeinsamen,
aber auch zu zusatzlichen personlichen Lernzielen
flhren.

Der wesentliche Unterschied zwischen dem Portfolio
und den géngigen Projekt-/Arbeitsmappen betrifft die
reflexive Arbeit. Reflexionen uiber Sachprobleme,
Lernprozesse und Lernergebnisse bilden die Grundla-
ge des Lernens in der Portfolioarbeit. Die/der Lernen-
de weist in ihrer/seiner Portfolioarbeit erworbene
Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten nach. Per-
sonliche Einsichten und Selbstreflexion bilden neben
dem Sachwissen eine wesentliche Basis eigenstandi-
gen Lernens. Das Sprachenportfolio umfasst in Ham-
burg neben den Fremdsprachen auch die Herkunfts-
sprachen.

Facheribergreifendes Arbeiten und Auf-
gabengebiete

Im Fremdsprachenunterricht wird von Anfang an die
Madglichkeit zu fremdsprachenspezifischer Projektar-
beit, in der die Lernenden Sprache in ihrer naturlichen
Komplexitat erfahren kénnen, genutzt. Fachbezogene
und facherlbergreifende bzw. facherverbindende Pro-
jekte sind eine wichtige Basis fur handlungsorientierte
und selbst organisierte Lernsituationen.

Medien und Arbeitsmittel

Die Englischfachkonferenz entscheidet, in welchem
Umfang sie das in dem gewahlten Lehrwerk aufberei-
tete und strukturierte Material einsetzt. Im Englisch-
unterricht werden Uiber das Lehrwerk hinaus regelmé-
Rig weitere Informationsquellen und Hilfsmittel ge-
nutzt, insbesondere audiovisuelle Materialien wie
Filme oder Ausschnitte aus Fernseh- und Radiopro-
grammen.

Schulerinnen und Schiler

e arbeiten mit sprachlich und inhaltlich geeigneten
authentischen Texten,

e setzen geeignete Lernsoftware ein,

e beschéftigen sich mit Radio- und TV-Nachrichten
und Ausschnitten aus altersgerechten Filmen,

e nutzen neue Informationstechnologien und
o arbeiten mit zweisprachigen Worterbiichern.
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3 Anforderungen im Fach Englisch

Die Anforderungen beschreiben Kompetenzen, die die
Lernenden erreichen und die sie in Kommunikations-
situationen nachweisen missen. Aufgaben und Unter-
richtsgestaltung sind so anzulegen, dass die Lernen-
den diese Kompetenzanforderungen erfiillen kénnen.

Die einzelnen Kompetenzen sind immer Bestandteil
eines Gesamtzusammenhangs. Sie dirfen nicht als
isolierte Vorgaben verstanden werden. Kompetenzen
werden im Rahmen des schulinternen Spiralcurricu-
lums gefestigt und erweitert.

3.1 Anforderungen und Inhalte im Kompetenzbereich ,,Funktionale kom-

munikative Kompetenzen*

Die Ende der Jahrgangsstufe 8 angegebenen Niveau-
stufen sind Grundlage fir das Erreichen des Haupt-
schulabschlusses in Klasse 9 bzw. Mittleren Schulab-
schlusses in Klasse 10, wie sie in den KMK-Bildungs-
standards fur die erste Fremdsprache vom 15.10.2004,
bzw. 4.12.2003 definiert sind.

Diese legen fiir den Hauptschulabschluss im Wesent-
lichen die Niveaustufe A2 und fiir den Mittleren
Schulabschluss im Wesentlichen die Niveaustufe B1
des gemeinsamen européischen Referenzrahmens fest.

Funktionale Kompetenzen

Im Sinne der Niveaukonkretisierungen werden fiir die
einzelnen Jahrgénge folgende Kompetenzstufen fest-
gelegt:

e Ausgangslage, Jahrgang 6:
o Das Niveau Al wird gefestigt
e Ende Klasse 8:
¢ Grundanforderung
o Das Niveau A2 wird angebahnt
e Erweiterte Anforderung
o Das Niveau A2 wird erreicht

Jahr- Hor- und Hor-/ Lesen Sprechen Schreiben
gang Sehverstehen
6 Al+ Al+ Al+ Al+
GA EA GA EA GA EA GA EA
8 Al+/A2 A2/A2+ A1+/A2 A2/A2+ A1+/A2 A2/A2+ Al+/A2 A2/A2+
GA: Grundanforderung EA: Erweiterte Anforderung
Verfligung Uber die sprachlichen Mittel
;Z?]S Wortschatz Grammatik Aussprache/Intonation Rechtschreibung
6 Al+ Al+ Al+ Al+
GA EA GA EA GA EA GA EA
8 Al+/A2 A2/A2+ Al+/A2 | A2IA2+ Al+/A2 | A2IA2+ A1+/A2 A2/A2+

GA: Grundanforderung

EA: Erweiterte Anforderung

Fur den Teilbereich Sprachmittlung, werden im GeR
keine Kompetenzstufen angegeben.

Eine weitgehend gelungene Kommunikation im
Mindlichen wie im Schriftlichen ist das Ziel.
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Kommunikative Fertigkeiten

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A1+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schilerinnen und Schiiler

e verstehen einfache Aufforde-
rungen und Dialoge im class-
room discourse,

e verstehen einfache Gesprache
zu vertrauten Themen,

e entnehmen die Hauptaussagen
von auf Tontragern dargebote-
nen Lehrbuchtexten und ande-
ren kurzen Hortexten tber vor-
hersehbare alltagliche Dinge.

Die Schulerinnen und Schuler

e verstehen miindliche Beitrage
in Unterrichtsgespréachen zu
vertrauten Themen (z. B. Hob-
bies), wenn langsam und deut-
lich gesprochen wird,

o verstehen sehr einfache Mittei-
lungen zu vertrauten Themen
(z.B. Wegbeschreibungen) in
kurzen, klaren und langsam ge-
sprochenen AufRerungen der
Standardsprache,

o verstehen kurze Hortexte zu
vertrauten Themen (z.B. food,
hobbies), die langsam und
deutlich gesprochen werden,
und entnehmen gelenkt selektiv
und detailliert Informationen.

Die Schilerinnen und Schiuiler

e verstehen Beitrdge im Unter-
richtsgespréch, wenn langsam
und deutlich gesprochen wird,

o erfassen das Wesentliche von
kurzen, klaren und einfachen
Durchsagen und Mitteilungen
(z.B. am Bahnhof/Flughafen,
Telefonansagen),

e entnehmen die Hauptinformati-
onen von langsam und deutlich
gesprochenen Hortexten tber
vorhersehbare alltdgliche Din-
ge,

e erfassen die Hauptinformatio-
nen von Fernsehmeldungen
liber Ereignisse, wenn der
Kommentar durch das Bild un-
terstiitzt wird,

o folgen Filmausschnitten, deren
Handlung im Wesentlichen
durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar
und unkompliziert ist. Sie ent-
nehmen gelenkt selektiv Infor-
mationen.
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Sprechen

An Gespréachen teilnehmen

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL1+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schilerinnen und Schiuiler

o reagieren auf einfache Sprech-
anldsse und bewéltigen
Sprechsituationen (verwenden
BegruRungs-, Hoflichkeits-
und Abschiedsformeln, laden
jemanden ein und reagieren auf
eine Einladung, treffen Verab-
redungen, bitten um Entschul-
digung und reagieren auf Ent-
schuldigungen, driicken Zu-
stimmung oder Ablehnung aus
und sagen, was sie gern haben
und was nicht),

e verstandigen sich in einfachen
Routinesituationen wie Einkau-
fen, Essen und der Benutzung
offentlicher Verkehrsmittel,
geben und erfragen Grundin-
formationen,

o verstandigen sich auf einfache
Art mittels Formulierungshil-
fen zu alltdglichen Themen,
wenn sie klar, langsam und di-
rekt angesprochen werden,

e reagieren in einem Dialog
angemessen und stellen einfa-
che personliche Fragen; sie
antworten auf einfache Fest-
stellungen angemessen,

e nehmen aktiv am classroom
discourse teil.

Die Schiilerinnen und Schiiler

o Dbesprechen auf einfache Weise
praktische Fragen des Alltags,

e bewaltigen einfache Sprechsi-
tuationen (z.B. besprechen mit
anderen eigene Plane, verste-
hen an sie gerichtete Aufforde-
rungen und reagieren angemes-
sen),

e duRern sich zu vertrauten The-
men mithilfe vorgegebener
Redemittel, geben und erfragen
personliche Informationen,

e beantworten einfache Fragen in
themenorientierten Interviews
in knapper Form,

o verstandigen sich in alltagli-
chen Situationen (z. B. im 6f-
fentlichen Verkehr, im Restau-
rant, beim Einkaufen), auch
mithilfe von Gestik und Mi-
mik.

Die Schilerinnen und Schiiler

e verstandigen sich mit einfa-
chen Redemitteln in Routinesi-
tuationen,

e sprechen Uber Alltagsthemen
in einfachen, inhaltlich zu-
sammenhangenden und ver-
stdndlichen Sétzen, duRRern da-
bei ihre Meinung, formulieren
ihre Gefiihle und Abneigungen
und begriinden diese mit einfa-
chen Mitteln,

e beantworten in einem Inter-
view einfache, in normalem
Sprechtempo gestellte Fragen
ausfuhrlicher und reagieren auf
einfache Feststellungen,

e duBern und begriinden in An-
sétzen eine eigene Meinung in
kurzen Diskussionen.
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Zusammenhéangendes Sprechen

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(A1+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A1+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schiilerinnen und Schiler

e setzen visuelle Vorlagen, die in
einem Zusammenhang stehen,
sprachlich verstandlich um und
verwenden dabei vollstdndige
Einzelséatze,

e beschreiben sich und andere
mit einfachen Sétzen und ge-
ben Uber sich und andere Aus-
kunft,

e geben eine kurze, einfache und
eingelibte Prasentation zu ei-
nem vertrauten Thema.

Die Schiilerinnen und Schiler

e geben Auskunft Gber sich
selbst und andere,

e dulern sich zu visuellen Vorla-
gen (auch kurzen Filmsequen-
zen) aus dem eigenen Erfah-
rungsbereich verstandlich,

e erzahlen und berichten in ein-
facher Form aus ihrem lebens-
weltlichen Bereich,

e geben einfache Texte, auch
mithilfe von Stichwortern wie-
der,

e geben eine kurze (ca. 1 Min.)
Prasentation zu einem vertrau-
ten Thema.

Die Schiilerinnen und Schiler

e erzahlen oder berichten in
Form einer einfachen Aufzah-
lung (z. B. Uber eine Téatigkeit
oder ein Ereignis),

e erzdhlen anhand von Bildern
oder Stichwdrtern den Inhalt
kurzer, einfacher (gehorter
oder gelesener) Texte oder kur-
zer Filmsequenzen nach oder
fassen zusammen,

o stellen Arbeitsergebnisse in
wenigen kurzen Sétzen dar und
formulieren ggf. ihre eigene
Meinung in einfacher Form,

e tragen eine kurze (ca. 1-2
Min.) eingelibte Prasentation
zu einem vertrauten Thema vor
und beantworten einfache
Nachfragen.
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Leseverstehen

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(A1+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schiilerinnen und Schiiler

e verstehen Anweisungen des
Lehrbuchs zu Aufgaben und
Ubungen,

e entnehmen Lehrbuchtexten und
anderen leichten Texten mit
Vokabelhilfen wesentliche In-
formationen,

e erkennen vertraute Namen,
Worter und elementare Wen-
dungen in einfachen Mitteilun-
gen zu Alltagssituationen,

o erfassen Lektiretexte mittels
Vokabelhilfen global,

e erschlieen einzelne unbekann-
te Worter und Wendungen aus
dem Kontext.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e verstehen schriftliche Anwei-
sungen im Unterrichtskontext
zu Aufgaben und Ubungen,

o erfassen die wesentlichen In-
halte von Texten mit tiberwie-
gend bekanntem Vokabular
oder unter Rickgriff auf Voka-
belhilfen,

o verstehen einfache persdnliche
Briefe und E-Mails,

e entnehmen selektiv einzelne
Informationen aus einfachen
Broschiren (z.B. Daten, Zei-
ten),

e verstehen mithilfen, z.B. Bild-
impulsen oder Vokabelerkla-
rungen, kurze Texte,

¢ verstehen einfache gebrauchli-
che Zeichen wie z. B. Warnun-
gen und Wegweiser.

Die Schiilerinnen und Schiler

o verstehen komplexere schriftli-
che Anweisungen im Unter-
richtskontext zu Aufgaben und
Ubungen,

o finden spezifische Informatio-
nen aus Briefen und E-Mails
und dem Niveau entsprechen-
den fiktionalen Texten heraus,

o verstehen wichtige Inhalte von
einfachen Alltagstexten, z.B.
Zeitungsartikeln, Prospekten,
Speisekarten, Programmzeit-
schriften,

o verstehen gebrauchliche Zei-
chen und 6ffentliche Texte,

o verstehen einfache Anleitungen
fiir Apparate, mit denen sie im
Alltag zu tun haben.
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Schreiben

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(A1+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A1+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schiilerinnen und Schiler

o verfassen einfache personliche
Mitteilungen,

e schreiben kurze Texte Uiber sich
selbst oder andere Personen,

e verfassen einfache Berichte aus
vorgegebenen Elementen,

e erganzen Texte mit stlitzenden
Vorgaben (z.B. Bilder, Wor-
ter),

e beantworten Fragen zu einem
Text mit bekanntem Vokabular,

e setzen gelernte Redemittel
mithilfen korrekt ein.

Die Schiilerinnen und Schuler

o verfassen einfache persénliche
Mitteilungen und berichten mit
stiitzenden Vorgaben, z.B. Re-
demitteln und Konnektoren,
kurz tber eigene Erfahrungen
und Ereignisse (Mindestwort-
zahl 70),

e schreiben einfache E-Mails und
Mitteilungen, die sich auf per-
sonliche Themen beziehen
(z.B. Verabredungen, Dankes-
schreiben oder Entschuldigun-
gen)

o verfassen mithilfe von Leitfra-
gen oder Bildimpulsen einfache
kurze Berichte,

o schreiben einzelne Notizen
oder Stichwdrter auf, die sich
auf persdnliche Bediirfnisse
und notwendige Dinge bezie-
hen (z. B. Einkaufs- oder Pack-
listen, Treffpunkte).

Die Schiilerinnen und Schiiler

o verfassen nach VVorgaben
sprachlich einfache zusammen-
hangende Texte und berichten
darin von Planen, Handlungen
oder vergangenen Ereignissen
(Mindestwortzahl 100),

e erganzen Textvorlagen mit
einfachen Séatzen,

o formulieren zu kurzen Sachtex-
ten wie einfachen Zeitungsarti-
keln mit VVorgaben eigene Mei-
nungen,

e schreiben kurze kreative Texte
(z. B. Geschichten) nach Im-
pulsen.

Sprachmittlung

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

e (bertragen einfache Sachver-
halte zu vertrauten Themen aus
der Fremdsprache ins Deut-
sche.

Die Schiilerinnen und Schuler

o vermitteln in Alltagssituationen
wie z.B. im Restaurant oder
beim Einkaufen verstandlich,

e {ibertragen anhand von Bro-
schiiren, Anzeigen oder Schil-
dern Informationen von einer
Sprache in die andere Sprache,
ohne dabei wortlich zu Gberset-
zen.

Die Schiilerinnen und Schiler

e Ubertragen sinngemanR in einfa-
chen, aber vertrauten Situatio-
nen (z. B. im Restaurant, Ju-
gendherberge, Hotel) sprachli-
che AuRerungen von der einen
in die andere Sprache, ohne da-
bei stets wortlich zu lberset-
zen.

16




Haupt-/Realschule, Klassenstufen 5-8

Rahmenplan Englisch

Verfugung Utber die sprachlichen Mittel:

Wortschatz

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Der Wortschatz entstammt den
Themenbereichen Familie, Freun-
de, Einkaufen, Essen und Trinken,
Hobbys, Schule und nahere Umge-
bung.

Die genannten Themenbereiche
werden verknipft mit den Themen-
feldern Freizeitgestaltung, Reisen,
Medien und Sport.

Die genannten Themenbereiche
werden ergénzt durch den Bereich
aktuelle Ereignisse.

Die Schiilerinnen und Schiler

o verfugen Uber einen elementa-
ren VVorrat an einzelnen Wor-
tern und Wendungen, die sich
auf bestimmte konkrete Situa-
tionen beziehen,

e verwenden einfache Satze,
kurze Wortgruppen und Rede-
mittel, um sich zu verstandigen.

Unter Anleitung benutzen sie
zweisprachige Worterblicher und
die Worterverzeichnisse der Lehr-
werke sachgerecht.

Die Schiilerinnen und Schuler

o bewadltigen konkrete Alltagssi-
tuationen mit dem ihnen zur
Verfiigung stehenden Wort-
schatz,

e machen sich mit einfachen
Satzen verstandlich.

Sie benutzen weitgehend selbst-
stéandig ein zweisprachiges Wor-
terbuch.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e bewdltigen mit einem erweiter-
ten Grundwortschatz, der sich
aus vertrauten Themen entwi-
ckelt hat, Alltagssituationen,

e 4dulern sich in einfacher Form
zu vertrauten Themen und be-
grunden.

Sie erweitern ihren Wortschatz
mithilfe von zweisprachigen Wor-
terbiichern.
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Grammatik

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schulerinnen und Schiler
verfuigen tber elementare gramma-
tische Strukturen, die in Alltagssi-
tuationen und ihnen vertrauten
Themenbereichen zur Verstandi-
gung in der Zielsprache erforder-
lich sind. Sie zeigen eine begrenzte
Beherrschung einiger einfacher
grammatischer Strukturen und
Satzmuster in einem auswendig
gelernten Repertoire. Dabei ma-
chen sie noch elementare Fehler,
trotzdem wird in der Regel Klar,
was sie ausdriicken mdchten.

Die Schiilerinnen und Schiiler

o verstehen und formulieren
einfache Aussagen, Fragen und
Aufforderungen in bejahender
und verneinender Form,

e erkennen ihnen vertraute Hand-
lungen, Ereignisse und Sach-
verhalte als gegenwértig, ver-
gangen oder zukunftig und ge-
ben sie wieder,

e erkennen Anzahl, Art und Zu-
gehorigkeit von Gegenstanden,
Lebewesen und Sachverhalten,

e erkennen Handlungsaspekte
(Gewohnheit, gerade ablaufen-
de Handlungen, Fahigkeit,
Wunsch, Absicht, Erlaubnis
und Verbot) und driicken sie
aus.

Die Schulerinnen und Schuler
verfiigen (vor allem rezeptiv) in
einem ausreichenden Umfang tber
elementare grammatische Struktu-
ren, die in vertrauten Situationen
zur Verstandigung notwendig sind.
Im produktiven Bereich kommen
noch elementare Fehler vor, trotz-
dem wird (iberwiegend klar, was
die Schalerinnen und Schiiler aus-
driicken méchten.

Die Schulerinnen und Schuler

o verstehen und formulieren
Aussagen, Fragen und Auffor-
derungen in bejahender und
verneinender Form,

o erkennen Handlungen, Ereig-
nisse und Sachverhalte als ge-
genwartig, vergangen oder zu-
kinftig und geben sie wieder,

o dricken Verbote/Erlaubnisse,
Aufforderungen, Fragen, Bit-
ten, Wiinsche, Erwartungen
und Verpflichtungen aus,

e erkennen einfache zeitliche und
logische Bezlige und driicken
sie aus.

Die Schilerinnen und Schiiler
nutzen im rezeptiven Bereich ein
Repertoire haufig verwendeter
grammatischer Strukturen. Im
produktiven Bereich kénnen sie
einfache Strukturen korrekt ver-
wenden, machen aber noch ele-
mentare Fehler. Trotzdem wird in
der Regel klar, was sie ausdriicken
mdchten.

Die Schiilerinnen und Schiiler

o verstehen und formulieren
differenzierte Handlungen, Er-
eignisse und Sachverhalte als
gegenwartig, vergangen oder
zukunftig,

e geben mehrere Geschehnisse
als gleichzeitig oder aufeinan-
derfolgend wieder,

o erkennen einfache Bedingun-
gen und Bezlige und driicken
diese aus,

e erkennen Handlungsperspekti-
ven (auch passive Satzkon-
struktionen), verstehen diese
und formulieren selbst in An-
sdtzen,

e geben AuRerungen wortlich
wieder.
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Aussprache/Intonation

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schiilerinnen und Schiiler

o verfligen Uber eine Uberwie-
gend klare Aussprache und In-
tonation bekannter Worter und
Redewendungen.

Die Schilerinnen und Schuler

o verfligen uber eine verstandli-
che Aussprache, haufig wird
aber der Gespréchspartner um
Wiederholung bitten mussen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e beherrschen die Aussprache im
Allgemeinen klar genug, um
verstanden zu werden; manch-
mal wird eine Wiederholung
erforderlich.

Rechtschreibung

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

(Al+)

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(AL+/A2)

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

(A2/A2+)

Die Schiilerinnen und Schiiler

e schreiben einfache, vertraute
Worter und Redewendungen
aus der Alltagskommunikation
korrekt ab,

e geben diese weitgehend akku-
rat schriftlich wieder.

Die Schulerinnen und Schuler

e geben eine begrenzte Anzahl
von Wortern und Redewen-
dungen aus der Alltagskommu-
nikation verstandlich schriftlich
wieder.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e geben die Worter und Redemit-
tel eines grundlegenden Reper-
toires weitgehend korrekt
schriftlich wieder.
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3.2 Anforderungen und Inhalte im Kompetenzbereich ,,Interkulturelle

Kompetenzen*

Interkulturelle Kompetenzen umfassen mehr als das
Wissen um kulturelle Unterschiede. Sie umfassen
auch und vor allem Haltungen, die im Denken, Fihlen
und Handeln ihren Ausdruck finden. Die Schilerin-
nen und Schiler lernen mit kultureller Differenz um-
zugehen und erhalten einen Zugang zum gesellschaft-
lichen Leben der Kulturen der Zielsprache.

Die Kenntnisse und Fertigkeiten beziehen sich insbe-
sondere auf Charakteristika der eigenen und der
fremdsprachlichen Gesellschaft und Kultur aus den
folgenden Bereichen:

e Alltag und Lebensbedingungen,

e zwischenmenschliche Beziehungen,

e Werte, Normen, Uberzeugungen und Einstellun-

gen.

Soziokulturelles Orientierungswissen

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e haben Einblicke in andere Le-
benswirklichkeiten gewonnen.

Diese beziehen sich insbesondere
auf Charakteristika der eigenen
und der fremdsprachlichen Gesell-
schaft und Kultur aus folgenden
Bereichen: Alltag, Familie, Feier-
tage, Freizeit, Essen und Trinken
und Schule.

Die Schilerinnen und Schuler

o haben vertiefende Einblicke in
Lebenswirklichkeiten mehrerer
anglofoner Lénder (u. a. geo-
grafische und soziokulturelle
Merkmale, Familienstrukturen,
Generationsbeziehungen) ge-
wonnen.

Diese beziehen sich schwerpunkt-
maRig auf Charakteristika der
eigenen und der fremdsprachlichen
Gesellschaft und Kultur aus fol-
genden Bereichen: Alltag, Familie,
Feiertage, Freizeit, Essen und
Trinken, Schule.

Die Schiilerinnen und Schiiler

¢ haben Einblicke in andere Wer-
te, Normen, Uberzeugungen,
(u. a. Traditionen, Minderhei-
ten, Kunst) gewonnen.

Diese beziehen sich schwerpunkt-
maRig auf Charakteristika der
eigenen und der fremdsprachlichen
Gesellschaft und Kultur aus fol-
genden Bereichen: Alltag, Familie,
Feiertage, Freizeit, Essen und
Trinken, Schule und Ausbildung.
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Verstandnisvoller Umgang mit kultureller Differenz

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

e sind in der Lage sich mit der
Lebenswelt des Zielsprachen-
landes (z. B. GroBbritannien)
auseinanderzusetzen und es mit
der eigenen zu vergleichen,

e kennen elementare spezifische
Kommunikations- und Interak-
tionsregeln ausgewahlter eng-
lischsprachiger Lander,

o sind aufgeschlossen fir andere
Kulturen.

Die Schilerinnen und Schuler

e setzen sich mit der Lebenswelt
des Zielsprachenlandes (z. B.
Amerika) auseinander und ver-
gleichen diese mit der eigenen,

o sind aufgeschlossen fiir andere
Kulturen und akzeptieren kul-
turelle Vielfalt ohne Angst und
Vorbehalte,

e sind in der Lage sich in Bezug

auf die Befindlichkeiten und
Denkweisen in fremdkulturelle
Personen hineinzuversetzen,

e sind bereit, ungewohnte Erfah-

rungen auszuhalten, sich auf
fremde Situationen einzustellen
und sich in Situationen des All-
tagslebens angemessen zu ver-
halten.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e setzen sich mit der Lebenswelt
des Zielsprachenlandes (ggf.
eines weiteren Landes) ausein-
ander und vergleichen diese mit
der eigenen,

e kennen elementare spezifische
Kommunikations- und Interak-
tionsregeln ausgewahlter eng-
lischsprachiger Lander und
handeln in vertrauten Situatio-
nen sprachlich angemessen,

e erkennen in Ansatzen interkul-
turelle Missverstandnisse und
Konfliktsituationen.
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3.3 Anforderungen im Kompetenzbereich ,,Methodische Kompetenzen*

Methoden und Arbeitstechniken werden systematisch
eingelibt, sodass die Schilerinnen und Schiler sie mit

wachsender Effektivitat einsetzen kénnen. Es handelt

sich um fachliche und fachibergreifende Arbeitstech-
niken und Methoden.

Textrezeption (HOr- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

verschaffen sich einen groben
Uberblick tiber Struktur und
Inhalt eines Textes,

setzen verschiedene Hor- und
Lesetechniken (u.a. globales,
suchendes, detailliertes Horen
und Lesen) aufgabenbezogen
ein,

machen wichtige Textstellen
kenntlich,

schlieRen Verstandnisliicken
(z.B. im Wortschatz) ab und zu
durch intelligent guessing.

Die Schiilerinnen und Schuler

erschlieBen sich leichte Tabel-
len und Grafiken zu vertrauten
Themen,

entnehmen einem kurzen Lek-
turetext, der fur ihren Kennt-
nisstand geschrieben ist, bei ex-
tensivem Lesen wesentliche In-
formationen,

schlieRen Verstandnislicken
vermehrt durch intelligent
guessing.

Die Schiilerinnen und Schiiler

halten schon haufig und weit-
gehend eigenstandig wesentli-
che Informationen durch Un-
terstreichen und farbliches
Hervorheben sowie das Notie-
ren von Stichworten fest,

entnehmen einfachen, adaptier-
ten literarischen Texten, Sach-
texten und audiovisuellen Tex-
ten, deren Themen ihnen be-
kannt sind, wesentliche Infor-
mationen,

schlieBen Verstandnisliicken
haufig durch intelligent gues-
sing.

Interaktion

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiiler

nehmen in der Klasse Kontakt
auf, reagieren auf Ansprache
und bringen sich in einfache
Kommunikationsprozesse zu
alltdaglichen Themen ein,

beachten grundlegende Regeln
des Gesprachsablaufs und
liberwinden Verstandigungs-
probleme durch nonverbale
Mittel.

Die Schilerinnen und Schuler

beachten grundlegende Regeln
des Gespréachsablaufs und
Uberwinden Verstandigungs-
probleme durch Rickfragen
und/oder nonverbale Mittel,

setzen einfache Techniken des
Vermittelns zwischen zwei
Sprachen ein.

Die Schiilerinnen und Schiiler

nehmen in der Klasse und in
realen Alltagssituationen Kon-
takt auf, reagieren auf Anspra-
che und bringen sich in Kom-
munikationsprozesse zu alltag-
lichen Themen ein,

beachten grundlegende Regeln
des Gespréchsablaufs und
Uberwinden Verstandigungs-
probleme z.B. durch Ruckfra-
gen, Vereinfachungen, Um-
schreibungen und/oder nonver-
bale Mittel.
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Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

e tragen Texte unter Verwendung
vorbereiteter Hilfen (z.B.
Stichworter, Fragen, Bilder)
mundlich vor oder verfassen sie
schriftlich,

o fihren unter Anleitung die
Phasen der Textproduktion
(Entwerfen, Schrei-
ben/Vortragen, Uberarbei-
ten/Bewerten) durch.

Die Schiilerinnen und Schuler

e verfassen nach einem Textmus-
ter kurze Texte,

o fiihren die Phasen der Textpro-
duktion (Entwerfen, Schrei-
ben/Vortragen, Uberarbei-
ten/Bewerten) teilweise selbst-
sténdig durch,

e versprachlichen einfache Ta-
bellen und Grafiken zu vertrau-
ten Themen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e beschaffen sich Informationen
aus Texten und verwenden sie
als Grundlage fiir die eigene
Textproduktion,

e wenden Techniken zur Vorbe-
reitung eigener Texte oder Pré-
sentationen an (z.B. Stichwor-
ter notieren, Gliederungen
erstellen, Handlungsgelander
anfertigen, Bilder verwenden),

e tragen Texte unter Verwendung
der vorbereiteten Hilfsmittel
mundlich vor oder verfassen
diese schriftlich.

Lernstrategien (bezogen auf den Erwerb der sprachlichen Mittel)

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e nutzen die als individuell hilf-
reich erfahrenen Techniken des
Vokabellernens,

e wenden Verfahren zum Memo-
rieren (z.B. Mindmapping) und
Abrufen von Wortern und Re-
demitteln unter Anleitung an,

e verwenden unter Anleitung
zweisprachige Worterbiicher
und die Worterverzeichnisse
der Lehrwerke zur Textproduk-
tion.

Die Schulerinnen und Schuler

e wenden Verfahren zum Memo-
rieren, Abrufen und zur Struk-
turierung von sprachlichen Mit-
teln weitgehend selbsténdig an,

e nutzen bei der Texterschlie-
Rung Vokabelerklarungen,

e erschlielen einzelne Worter
und Wendungen,

e verwenden zunehmend selbst-
stédndig zweisprachige Worter-
blcher zur Textproduktion.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e nutzen Hilfsmittel zum Nach-
schlagen wie Worterbdicher,
grammatische Erklarungen und
andere Lernhilfen,

e wenden Verfahren zur Vernet-
zung, Strukturierung und Spei-
cherung von sprachlichen Mit-
teln an,

e nutzen bei der Texterschlie-
Bung Vokabelerklarungen und
arbeiten selbststandig mit ei-
nem zweisprachigen Worter-
buch,

e verwenden zweisprachige Wor-
terbiicher weitgehend eigen-
standig zur Textproduktion.
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Présentation und Mediennutzung

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

e setzen unter Anleitung neue
Medien zur Informationsbe-
schaffung und zum Lernen ein,

e setzen unter Anleitung erste
Présentationstechniken (Me-
dienwahl, Gliederungstechni-
ken, Visualisierungstechniken
und Gruppenprasentationen)
ein.

Die Schiilerinnen und Schuler

e nutzen unter Anleitung neue
Technologien zur Informati-
onsbeschaffung, zur kommuni-
kativen Interaktion und eventu-
ell zur Présentation der Ergeb-
nisse,

o arbeiten mit geeigneten Lern-
programmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

e setzen verschiedene Présentati-
onstechniken zur Darstellung
von Arbeitsergebnissen ein
(wahlen z.B. Medien aus, wen-
den Gliederungs- und Visuali-
sierungstechniken an).

e arbeiten mit geeigneten Lern-
programmen.

Lernorganisation und Reflexion

Ausgangslage
am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Grundanforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Erweiterte Anforderungen
am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Die Schiilerinnen und Schiler

e filhren fir den Englischunter-
richt ein tbersichtlich angeleg-
tes Heft und/oder eine Mappe,

e orientieren sich im Lehrbuch
und dessen Zusatzmaterial,

o erkennen erste Regeln und
nutzen diese Erkenntnisse in
Ansatzen fir den eigenen Lern-
prozess,

e organisieren Partner- und
Gruppenarbeit (Rollenvertei-
lung, Zeiteinteilung),

e beschreiben mit einfachen
Phrasen ihren eigenen Lern-
fortschritt (z.B. in einem Port-
folio) und dokumentieren die-
sen,

e erkennen und nutzen fir sie
forderliche Lernbedingungen.

Die Schiilerinnen und Schiler
e arbeiten zeitweilig selbststan-
dig und kooperativ,

o erkennen und nutzen fur sie
forderliche Lernbedingungen,

e organisieren Partner- und
Gruppenarbeit,

e kontrollieren sich selbst und
den Partner (Feedback).

Die Schiilerinnen und Schiiler

e wenden Methoden der Projekt-
arbeit (Planung, Durchfiihrung,
Auswertung) unter Anleitung
an,

e erkennen und nutzen fir sie
forderliche Lernbedingungen,
organisieren ihre Lernarbeit
und teilen sich die Zeit ein,

o reflektieren den Nutzen der
Fremdsprache fir personliche
Kontakte.
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4 Grundsatze zur Leistungsbewertung

Sprachliche Leistung

Leistung im Sprachlichen entsteht nicht dadurch, dass
alle sprachlichen ,,Fehler” vermieden wurden. Sprach-
liche Leistung findet sich da, wo in einer Situation
angemessenes sprachliches Verhalten gezeigt wird.
Verstandlichkeit, Gewandtheit und Einfihlungsver-
mdgen sind Qualitaten und gleichen Fehler in der
Sprachrichtigkeit aus.

Die Rezeptionsleistung ist genauso hoch anzusetzen
wie die Produktionsleistung. Die Lehrkraft registriert
das Positive und meldet dem/der Lernenden zuriick,
welche Lernfortschritte erzielt wurden. Dies setzt
kontinuierliche aufmerksame Beobachtung seitens der
Lehrkraft voraus.

Lernen, Leisten, Bewerten

Aneignungsphasen werden deutlich von Phasen der
Leistungsfeststellung abgegrenzt.

In Aneignungsphasen schulen die Lernenden ihre
Fahigkeit, ihren eigenen Lernprozess zu beobachten,
bewusst wahrzunehmen und zu bewerten.

Fir gelingende Lernprozesse ist ein produktiver Um-
gang mit eigenen Fehlern charakteristisch. Leistungs-
feststellungen haben fiir den Lernprozess steuernde
Wirkung, da sie Art und Umfang des erworbenen
Wissens herausstellen und Schilerinnen und Schiler
zum Weiterlernen ermutigen.

Leistungsbewertung ist eine padagogische Aufgabe.
Sie gibt Aufschluss tiber Lernerfolge und Orientie-
rungshinweise fur die individuelle Weiterarbeit.

Eine Analyse der Fehler durch die Lehrkrafte als
diagnostische Aufgabe der Leistungsbewertung hilft
den Lernenden, ihre individuellen Schwerpunke zu
bearbeiten.

RegelmaRige Beratungsgesprache plant die Lehrkraft
in die Unterrichtsarbeit ein. Die Lehrenden erhalten in
diesen Gespréchen wichtige Hinweise tber die Effek-
tivitat ihres Unterrichts, die es ihnen ermdglichen, den
nachfolgenden Englischunterricht differenziert vorzu-
bereiten und zu gestalten, um alle Lernenden indivi-
duell zu foérdern und zu fordern.

Die Eltern erhalten Informationen tiber den Leis-
tungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kinder, die
auch fur die Beratung zur weiteren Schullaufbahn
hilfreich sind.

Transparenz der Leistungsbewertung

Die Fachkonferenz Englisch legt auf der Basis der
hier vorgestellten zentralen Bewertungskriterien ge-
meinsame Kriterien fiir die Leistungsbewertung fest.
Lehrkrafte machen die Kriterien ihrer Leistungsbe-

wertung gegentber Lernenden sowie deren Erzie-
hungsberechtigten transparent.

Bewertungskriterien

Vielféltige Unterrichtsformen flihren zu vielféltigen
Madglichkeiten der Leistungsbewertung. Ein an Kom-
petenz orientierter Unterricht bietet den Lernenden
durch geeignete Aufgaben einerseits ausreichend
Gelegenheiten, Problemldsungen zu erproben, ande-
rerseits fordert er den Kompetenznachweis in an-
spruchsvollen Leistungssituationen ein. Dies schlief3t
die Féhigkeit zur Selbsteinschétzung der Leistung ein.

Dabei ist zwischen der Bewertung von Lernprozessen
und Lernergebnissen zu unterscheiden.

Zu den zentralen Kriterien der Bewertung
von Lernerprozessen gehoren:

e Mitarbeit und Arbeitsverhalten (Selbststandigkeit,
Kooperation bei Partner- und Gruppenarbeit, Mit-
gestaltung des Unterrichts),

e miindliche Beitrdge nach Absprache (z.B. zusam-
menfassende Wiederholungen, Kurzreferate, sze-
nische Darstellungen, Présentationen von Projekt-
vorhaben und -ergebnissen, auch mediengestiitzt),

e Portfoliobesprechungen.

Zu den zentralen Kriterien der Bewertung
von Lernergebnissen gehdren:

o der Grad der Verfiigbarkeit der erwarteten Kom-
petenzen,

o der Grad der korrekten Anwendung des Gelernten,

o freie Leistungsvergleiche (z.B. Vergleiche von
Schilerarbeiten),

e schriftliche Arbeiten (schriftliche Lernerfolgskon-
trollen, schriftliche Ubungen, Qualitat der schrift-
lichen Ausflihrungen in Mappen und Heften).

Mit Lernkontrollen werden die funktionalen kommu-
nikativen Kompetenzen des Hor- und Hor-/Sehver-
stehens, Leseverstehens, Schreibens ebenso wie die
Sprachmittlungskompetenz Gberpriift.

Die Lernenden wissen bei der Vorbereitung auf Lern-
kontrollen, welche Leistung sie fiir eine erfolgreiche
Bewaltigung einer Aufgabe erbringen missen, und
kennen die Aufgabenformate, die zur Uberpriifung
der erwarteten Kompetenzen eingesetzt werden.

Zur Unterstiitzung einer schillerorientierten Fortfiih-
rung des Lernprozesses geben die Lehrkréfte eine
zeitnahe und kommentierende Riickmeldung zu
schriftlichen Lernerfolgskontrollen.

Die Lehrkrafte geben den Lernenden kontinuierlich
Ruckmeldungen tber ihre individuellen Lernfort-
schritte, Giber ihre Leistungsstarken genauso wie (ber
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ihre individuellen Schwerpunkte der Weiterarbeit. Die
gemeinsame Analyse von Lernleistungen und die
Gesprache dartiber (Lernbegleitung und Lerndialoge)
sind wesentliche Schritte auf dem Weg zum erfolgrei-
chen Lernen.

Bei der Bewertung miindlicher Beitrage werden be-
ricksichtigt:

o die Verstandlichkeit der Aussage,

¢ die Lange und Komplexitat der AuRerung,

o die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen,

e das anschauliche und verstandliche Prasentieren
von Inhalten,

o die Verwendung von adressatenbezogenen, situa-
tionsangemessenen und themenspezifischen Re-
demitteln,

26

o die Spontaneitat des sprachlichen Agierens und
Reagierens.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die
Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Méngel.

Bei der sprachlichen Gesamtleistung sind alle Aspek-
te der funktionalen Kommunikationskompetenz zu
etwa gleichen Teilen zu berticksichtigen.

Der Englischunterricht bietet den Lernenden genu-
gend Raum und Zeit, in den genannten Kompetenzbe-
reichen Leistungen zu erbringen. Die Gewichtung der
einzelnen Bereiche erfolgt in einem ausgewogenen
Verhéltnis, wobei die individuellen Lernvorausset-
zungen der Lernenden zu beachten sind.
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Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens fiir Sprachen’

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, muhelos verstehen. Kann Infor-
mationen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen zusammen-
fassen und dabei Begriindungen und Erkldrungen in einer zusammenhéngenden
Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken
und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich
machen.

C2

Kompetente

Sprach- Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
verwendung implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne
ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im
C1 gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirk-
sam und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfthrlich zu
komplexen Sachverhalten duflern und dabei verschiedene Mittel zur Textver-
kniipfung angemessen verwenden.

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen
verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich
so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Mutter-
B2 sprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdéglich ist. Kann
sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Selbst- Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile ver-
standige schiedener Moglichkeiten angeben.

Sprach-
vsrwendung Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und

wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die
meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begeg-
B1 net. Kann sich einfach und zusammenhangend (ber vertraute Themen und persén-
liche Interessengebiete &uBern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten,
Tréume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze
Begriindungen oder Erklarungen geben.

Kann Séatze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen,
routinemé&Bigen Situationen versténdigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen (ber vertraute und geldufige Dinge geht.
Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte
Elementare Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen be-
Sprach- schreiben.

A2

verwendun
J Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und

verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedirfnisse zielen. Kann sich und
andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B. wo
Al sie wohnen, welche Leute sie kennen oder welche Dinge sie haben — und kann
auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen,
wenn die Gespréchspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich
sprechen und bereit sind zu helfen.

Quelle: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, Stralburg 2001
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Ausgewahlte Deskriptoren

Hdérverstehen allgemein

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder in

c2 den Medien, und zwar auch, wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrédgen uber nicht vertraute abstrakte und komplexe
Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden miissen, insbesondere bei
fremdem Akzent.

C1 Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucksfor-
men verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Gesprachen
folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhange nicht explizit aus-
gedriickt sind.

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn es
um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise im priva-
ten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme Hinter-
grundgerdusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beeintréchtigen das
Verstandnis.

B2
Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch Fachdiskus-
sionen im eigenen Spezialgebiet. Kann langeren Redebeitrdgen und komplexer Argumentation
folgen, sofern die Thematik einigermalen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch
explizite Signale gekennzeichnet ist.

Kann unkomplizierte Sachinformationen liber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene Themen
verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert

B1 und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber vertraute Din-
ge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit
begegnet; kann auch kurze Erzéhlungen verstehen.

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und langsam
gesprochen wird.

A2
Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeutung

geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umge-
bung), sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen Zeit

Al )
lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

C2 |wieCl
c1 Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommen.
Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.
B2
Kann Fernsehreportagen, Liveinterviews, Talkshows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme verste-
hen, sofern Standardsprache gesprochen wird.
Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen grof3en Teil verste-
hen, z. B. in Interviews, kurzen Vortradgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und
B1 deutlich gesprochen wird.
Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen wird
und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu
vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.
Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen Uber Ereignisse, Ungliicksfélle usw. erfassen,
A2 wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.
Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptinhalt
machen.
A1l | Keine Deskriptoren vorhanden.
Leseverstehen allgemein
Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlielich
Co abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht literarische
Texte). Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilisti-
sche Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.
c1 Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezialgebiet
angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.
Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken anpassen
B 2 | und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verflgt iber einen groRen Lesewortschatz, hat
aber moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.
Kann unkomplizierte Sachtexte tiber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebieten in
B1 . - o
Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.
A2 | Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géangige alltags-
oder berufshezogene Sprache verwendet wird.
Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen
gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.
A1l Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte Namen,

Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals liest.
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Mundliche Interaktion allgemein

C2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen Konno-
tationen bewusst. Kann ein grolRes Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln weitgehend
korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann bei Ausdrucks-
schwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Gespréachspartner kaum
etwas davon bemerken.

Cl1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen groen Wortschatz
und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen
nach Worten oder der Ruckgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur begrifflich schwierige
Themen kénnen den natlrlichen Sprachfluss beeintréchtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll tiber ein breites Spektrum allge-
meiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder tber Freizeitthemen zu sprechen, und dabei Zu-
sammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Beherrschung der
Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mdchte, einschrénken zu missen; der Grad an Formalitét ist den Umstdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende Bezie-
hungen zu Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich sind. Kann die
Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fiir sich selbst hervorheben und Standpunkte durch
relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit (ber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tiber andere Dinge
aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstdndigen. Kann Informationen austauschen, pri-
fen und bestétigen, mit weniger routinemaBigen Situationen umgehen und erklaren, warum etwas
problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z.B. zu
Filmen, Bichern, Musik.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen zu be-
waltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespréachen tiber
vertraute Themen teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Informationen austauschen
Uber Themen, die vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf das alltdgliche Leben beziehen
(z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, sofern die
Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne ibermaBige Mihe in einfachen Routinegesprachen
zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen Ge-
danken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routineméfBigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen tiber vertraute Routineangelegenheiten in
Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgespréche fiihren, versteht aber
kaum genug, um das Gespréch selbst in Gang halten zu kénnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhéngig, dass
etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen stellen und
beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelba-
re Bedirfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion allgemein

C?2

Kann Klare, flussige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren logi-
sche Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entscheidenden
Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete Bei-
spiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet verfas-
sen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren und ge-
geneinander abwaégen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ihrem/seinem
Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sétze schreiben und mit Konnektoren wie und, aber
oder weil verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Sétze schreiben.

Berichte und Aufsatze schreiben

C?2

Kann klare, fllissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argument
entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gew(rdigt wird. Kann den Texten
einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft, die wesentlichen
Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentrale Punk-
te hervorheben. Kann Standpunkte ausfuhrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispie-
le oder Begriindungen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erdrtert wird, wobei ent-
scheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angefiihrt werden. Kann ver-
schiedene Ideen oder Problemlésungen gegeneinander abwégen. Kann in einem Aufsatz oder Be-
richt etwas erdrtern, dabei Griinde fur oder gegen einen bestimmten Standpunkt angeben und die
Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erldutern. Kann Informationen und Argumente aus
verschiedenen Quellen zusammenfihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben. Kann im
eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréBere Mengen von Sachinformationen uber ver-
traute Routineangelegenheiten und ber weniger routineméRige Dinge zusammenfassen, dariiber
berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinformationen
weitergegeben und Griinde fur Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfligbar.

Al

Keine Deskriptoren verfligbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

C2

Kann aufgrund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grolen Spektrums
sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unterscheidungen
treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen mdch-
te, einschrénken zu missen.

Ci1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit deren Hilfe
er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, einschranken zu mus-
sen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mdchte, einschranken zu missen.

Verfligt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen, Stand-
punkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und verwendet
einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verflgt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situationen
zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hinreichender
Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und Filme)
auszudriicken.

Verfligt Gber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus, um sich,
manchmal z6gernd und mithilfe von einigen Umschreibungen, iber Themen &uf3ern zu kénnen wie
Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fiihrt
zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfligt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdéglichen, All-
tagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel Kompromis-
se in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze gebrduchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedirfnisse zu erfiillen und
beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedrfnisse auszudriicken und
um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mithilfe von memorierten Sat-
zen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Gber sich selbst und andere Menschen und was sie tun
und besitzen sowie uber Orte usw. verstdndigen. Verfigt Gber ein begrenztes Repertoire kurzer me-
morierter Wendungen, das fiir einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht routineméaBigen Situa-
tionen kommt es haufig zu Abbriichen und Missverstandnissen.

Al

Verfligt lber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persénliche Dinge
und Bedirfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlielich umgangssprachlicher und idiomatischer Wen-
dungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groflen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen
gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind
selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verflgt (iber einen groRen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen Themen-
bereichen. Kann Formulierungen variieren, um hdufige Wiederholungen zu vermeiden; Liicken im
Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verfligt iber einen ausreichend grofRen Wortschatz, um sich mithilfe von einigen Umschreibungen
tiber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens dulern zu kénnen wie beispielsweise Familie,
Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfligt iber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf vertraute
Themen routinemaRige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verflgt iber genligend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht werden zu
koénnen. Verfigt Uber genligend Wortschatz, um einfache Grundbedirfnisse befriedigen zu kénnen.

Al

Verfligt iber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf bestimmte
konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

C2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der Gram-
matik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes
Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann besténdig ein hohes Mall an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten und fal-
len kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nicht systematische Fehler und
kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riickblickend korri-
giert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute Beherr-
schung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen
Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedrtickt werden soll.

Kann ein Repertoire von héufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher vorher-
sehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare Fehler,
hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu
markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen und Satz-
muster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

Cc2 wie C1
C1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kommen.
B2 Hat eine klare, naturrliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist und
manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden zu
werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und Redewendungen
Al kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus
der Sprachengruppe des Nichtmuttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthografie
Cc2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.
c1 Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilfreich. Die
Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die tblichen Konventionen der
B2 Gestaltung und der Gliederung in Absétze einhalten. Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hin-
reichend korrekt, kénnen aber Einfliisse der Muttersprache zeigen.
B1 Kann zusammenhéngend schreiben; die Texte sind durchgéangig verstandlich. Rechtschreibung, Zei-
chensetzung und Gestaltung sind exakt genug, sodass man sie meistens verstehen kann.
Kann kurze Sétze uber alltdgliche Themen abschreiben — z.B. Wegbeschreibungen. Kann kurze Wor-
A2 ter aus seinem mindlichen Wortschatz phonetisch einigermalen akkurat schriftlich wiedergeben (be-
nutzt dabei aber nicht notwendigerweise die (ibliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z.B. einfache Schilder oder Anweisungen, Namen
Al alltaglicher Gegenstiande, Namen von Geschéften oder regelméRig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

C2

Verfiigt Gber gute Kenntnisse idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist sich der
jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen
der sprachlichen AuBerungen von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf rea-
gieren. Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unterschiede
berlicksichtigen.

Cl1

Kann ein groRBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wiedererken-
nen und dabei Wechsel im Register richtig einschatzen; er/sie muss sich aber gelegentlich Details
bestétigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut ist. Kann Filmen
folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel idiomatischer Sprach-
gebrauch vorkommen. Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und
dabei Emotionen ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Giberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es fir
die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrége liefern, auch
wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Muttersprachlern auf-
rechterhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich an-
ders zu verhalten als bei Muttersprachlern. Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse
Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem er/sie die
dafiir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt. Ist sich der wichtigsten Hof-
lichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend. Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwi-
schen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden
Gesellschaft und in seiner eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiilhren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art Informati-
onen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken. Kann auf einfache,
aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die einfachsten und gebrauch-
lichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgespréache bewdltigen, indem er/sie gebréuchliche Hoflichkeitsformeln der
BegriRung und der Anrede benutzt. Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf
sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltdglichen Hof-
lichkeitsformeln zur BegriiRung und Verabschiedung benutzt, Bitte und Danke sagt, sich vorstellt
oder entschuldigt usw.
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