Bildungs- und Erziehungsauftrag

BILDUNGSPLAN
INTEGRIERTE GESAMTSCHULE
SEKUNDARSTUFE I

j_i.i Freie und Hansestadt Hamburg
...—1_,_!_"___, Behorde fur Bildung und Sport



Der Bildungs- und Erziehungsauftrag ist Teil des Bildungsplans der Sekundarstufe |
fur die integrierte Gesamtschule.

Die Behorde fur Bildung und Sport hat mit Beschluss der Deputation vom 16.4.2003
die Erprobung des Bildungsplans beschlossen. Der Bildungsplan ist ab 1.8.2003
verbindliche Grundlage fur den Unterricht und die Erziehung in der Sekundarstufe I.

Der Bildungsplan besteht aus dem ,Bildungs- und Erziehungsauftrag® fur die inte-
grierte Gesamtschule, den Rahmenplanen der Facher und dem Rahmenplan fur die
Aufgabengebiete (§ 5 Absatz 3 HmbSG).

Impressum

Herausgeber:

Freie und Hansestadt Hamburg
Behdrde fur Bildung und Sport

Amt fur Bildung - B 22 -

Hamburger Strale 31, 22083 Hamburg
Alle Rechte vorbehalten

Internet: www.bildungsplaene.bbs.hamburg.de

Hamburg 2003



Bildungs- und Erziehungsauftrag, integrierte Gesamtschule, Sekundarstufe I,

Inhaltsverzeichnis

Auftrag der Sekundarstufe | der integrierten Gesamtschule........................... 3
1.1 Aufgaben der Jahrgangsstufen 5 bis 10...........ooiiiiiii i 3
1.2 Lernen in Fachern und Aufgabengebieten ..., 5
1.3 Fachunterricht und facherverbindender Unterricht.............cccooo i 5
Ziele von Unterricht und Erziehung ..o 6
2.1  Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten .................cccccccoooie 6
2.2 Aufbau von Orienti@rUNGSWISSEN .......c.uuiiiiiiiiie e iiiiee e eeteee e e eteee e e st e e e st e e e s snbeeeessnreeeeeans 7
2.3  Entwicklung individueller FAhIgKeiten .............oooiii e 7
2.4 Berufliche OrieNti@rUNG ......c.vviii et e et e e st e e e senreeeeesnteeeeens 8
Grundsatze der Gestaltung von Unterricht und Erziehung..................euvviiinneees 9
3.1 Grundsatze fur die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts..................... 10
3.2 Gestaltung der Lehr- und LErNProzesSe..........ouoiuiieiiiiiiiieiiieee e 11
Gestaltung des Schullebens..............oooiiiiii e, 15



Bildungs- und Erziehungsauftrag, integrierte Gesamtschule, Sekundarstufe I,




Bildungs- und Erziehungsauftrag, integrierte Gesamtschule, Sekundarstufe I,

1 Auftrag der Sekundarstufe | in der integrierten
Gesamtschule

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Hamburger Schulen ist im Hamburgischen
Schulgesetzes (HmbSG) festgelegt.

Der Auftrag fiir die integrierte Gesamtschule ist in § 15 HmbSG bestimmt:

Die integrierte Gesamtschule unterrichtet und erzieht Schiilerinnen und Schiiler unter-
schiedlicher Fahigkeiten und sozialer, kultureller und ethnischer Herkunft in einem
weitgehend gemeinsamen und in sich differenzierten Bildungsgang und ermoglicht
ihnen eine allgemeine, an sozialen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, beruflichen,
kulturellen und politischen Handlungsfeldern orientierte Bildung. Die integrierte Ge-
samtschule ermoglicht ihren Schiilerinnen und Schiilern eine ihren Leistungen und
Neigungen entsprechende Ausbildung und Schwerpunktbildung, die sie befdhigt, nach
MaBgabe der Abschliisse ihren Bildungsweg in berufs- oder studienqualifizierenden
Bildungsgingen oder an einer Hochschule fortzusetzen. Die integrierte Gesamtschule
hélt den individuell erreichbaren Abschluss fiir ihre Schiilerinnen und Schiiler bis zum
Ende der Sekundarstufe I offen. Dabei sind im Rahmen des gesetzlichen Auftrags
unterschiedliche Bildungs- und Erziehungsvorstellungen sowie unterschiedliche Vor-
stellungen, Erwartungen und Wiinsche der Eltern hinsichtlich des Bildungsgangs und
des Schulabschlusses ihres Kindes zu beriicksichtigen, die auch fiir die Jugendlichen
selbst zum Ende der Sekundarstufe I immer bedeutsamer werden.

Jede integrierte Gesamtschule ist zur Erfiillung ihres spezifischen Integrationsauftrags
verpflichtet, nicht nur Tendenzen von Ausgrenzungen, Benachteiligungen und Entso-
lidarisierung entgegenzuwirken, sondern ihren Schiilerinnen und Schiilern zu ermogli-
chen,

e ihre individuelle Unterschiedlichkeit zu akzeptieren und zu respektieren

e Ungleichheit in ihren Lebensumwelten wahrzunehmen, zu reflektieren und
angemessen auf sie zu reagieren

e ihre Verschiedenheiten und ihre Gemeinsamkeiten als Bereicherung in der
Schule zu erleben und

e Chancengleichheit in der Schule als Chance fiir ihre individuelle Selbstver-
wirklichung zu erfahren.

In Hinblick auf die gewollte und fiir die Region moglichst reprasentative Heterogeni-
tat ihrer Schiilerschaft wird der Bildungs- und Erziehungsauftrag der integrierten Ge-
samtschule durch die unaufhebbaren Spannungsverhéiltnisse "Gemeinsamkeit und
Integration" und "Vielfalt und Individualisierung" bestimmt:

In den an integrativen MaBnahmen beteiligten Schulen findet in einer Gemeinschaft
behinderter und nicht behinderter Schiilerinnen und Schiiler differenzierte padagogi-
sche Arbeit statt, die Schiilerinnen und Schiiler ihren individuellen Moglichkeiten
entsprechend in ihrer Lern- und Leistungsféhigkeit und in ihrer Personlichkeitsent-
wicklung fordert.

1.1 Aufgaben der Jahrgangsstufen 5 bis 10
Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 5 kniipft an die padagogische Arbeit der Grund-
schule an und fiihrt in die Arbeit der Sekundarstufe I ein. Dieser Prozess wird durch
eine Abstimmung iiber Inhalte und Formen pidagogischer Arbeit zwischen den
Grundschulen und den weiterfithrenden Schulen unterstiitzt.

Der Ubergang aus der Grundschule in die Sekundarstufe I ist mit vielfiltigen neuen
fachlichen und sozialen Anforderungen verbunden: Die Anzahl der Unterrichtsfécher
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und der Lehrerinnen und Lehrer, die in einer Klasse unterrichten, nimmt zu. Die Schii-
lerinnen und Schiiler miissen mit der fiir sie neuen Schule und ihren Regeln vertraut
werden und miissen neue soziale Beziehungen aufbauen. In diesem Prozess werden
sie von ihren Lehrerinnen und Lehrern begleitet und unterstiitzt.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 ist eine moglichst umfassende und fiir alle Schiilerin-
nen und Schiiler befriedigende Integration zu erreichen. Die Lehrerinnen und Lehrer
gestalten die gemeinsame Unterrichtsarbeit so, dass die Klassen zentrale Bezugsorte
fiir stabile und belastbare emotionale Beziehungen zwischen Schiilerinnen und Schii-
lern sind. Die Schiilerinnen und Schiiler werden in ihren sozialen Beziehungen und in
ihrer Personlichkeitsentwicklung so gefordert, dass diese auch tragféhig sind fiir Un-
terricht, der in den folgenden Jahrgangsstufen zunehmend in leistungsdifferenzierten
Kursen stattfindet.

Der Unterricht ist iiberwiegend binnendifferenziert mit grundlegenden und erweiterten
Anforderungen. Die Beobachtung der Entwicklung von Féhigkeiten, Neigungen und
Interessen der Schiilerinnen und Schiiler sowie der Entwicklung ihrer Leistungsbereit-
schaft und facherbezogenen Leistungsfahigkeit ist fiir die in den folgenden Jahren
erforderlichen Kurszuweisungen mit duflerer Leistungsdifferenzierung und die Bera-
tungen fiir die Faicherwahlen in den Wahlpflichtbereichen grundlegend.

Am Ende jeder Jahrgangsstufe riicken alle Schiilerinnen und Schiiler in die néchste
Jahrgangsstufe auf.

Jahrgangsstufen 7 bis 10

Zunehmende fachliche Differenzierung und eigenverantwortliche Gestaltung der indi-
viduellen Lernprozesse sowie vielféltige Moglichkeiten fiir die Schiilerinnen und
Schiiler, ihre Fahigkeiten und Interessen durch individuelle Schwerpunktbildung zu
entfalten und ihre personale und soziale Identitdt herauszubilden, kennzeichnen den
Bildungsgang der Gesamtschule in den Jahrgangsstufen 7 bis 10. Er bereitet so den
Ubergang in eine berufliche Ausbildung, in die gymnasiale Oberstufe oder in andere
schulische Ausbildungsginge vor.

Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen den Ubergang in das Jugendalter mit seinen
spezifischen Anforderungen an die Personlichkeitsentwicklung der Jugendlichen und
helfen bei der Bewiltigung von Krisen, indem sie die schulischen Anforderungen auf
die Entwicklungsaufgaben des Jugendalters abstimmen. Die Forderung der Klassen-
gemeinschaft dient dem Aufbau stabiler emotionaler und sozialer Beziehungen.

Ab Jahrgangsstufe 6 oder 7 setzt in einzelnen Fachern Unterricht in leistungsdifferen-
zierten Kursen auf (in der Regel) zwei Anspruchsebenen ein, in denen die Schiilerin-
nen und Schiiler entsprechend geférdert und gefordert werden. Ab Jahrgangsstufe 7
wihlen die Schiilerinnen und Schiiler in mehreren Wahlpflichtbereichen Fécher, die
zur Entwicklung vielseitiger Kompetenzen und zur Lern- und Leistungsentfaltung
herausfordern, bedeutsam fiir ihren individuellen Bildungsgang sind und gleichwertig
neben den Pflichtfachern stehen. Die Jugendlichen konnen auf diese Weise sowohl
durch Spezialisierung ihre Kenntnisse und Fahigkeiten in ausgewihlten Gebieten
vertiefen als auch den Facherkanon ihres individuellen Bildungsgangs erweitern. Da-
bei bleibt der Klassenverband weiter der wichtige soziale Bezugsort.

Die Arbeit in den Jahrgangsstufen 9 und 10 ist in besonderer Weise durch die Vorbe-
reitung auf die Abschliisse der Sekundarstufe I einschlieBlich der Versetzung in die
Vorstufe der gymnasialen Oberstufe und den Einstieg in eine Berufsausbildung und
weiterfiihrende Bildungsginge gepragt.

Ab Jahrgangsstufe 8 erhdlt die berufliche Orientierung mit Betriebserkundungen und
Betriebspraktika wachsende Bedeutung.
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1.2 Lernen in Fachern und Aufgabengebieten

Fécher und Aufgabengebiete bilden in der Sekundarstufe I den thematischen Rahmen
des Lernens. Sie stehen exemplarisch fiir unterschiedliche Formen der Orientierung
und des ErschlieBens von Handlungsméglichkeiten in der Welt und der sinnerschlie-
Benden Ordnung von Erfahrung. Die Lehrerinnen und Lehrer gestalten aufeinander
aufbauende und miteinander abgestimmte Lernsituationen, in denen ein breites, fiir
weiteres schulisches und berufliches Lernen anschlussfahiges Orientierungswissen in
zentralen Bereichen unserer Kultur erworben werden kann. Diese Bereiche erdffnen
Zuginge zu unterschiedlichen, nicht wechselseitig ersetzbaren Formen der Welter-
schlieBung. Entsprechend der Bildungstradition sind diese Formen sprachlich-
dsthetischer, historisch-gesellschaftlicher, mathematischer sowie naturwissenschaftli-
cher und technischer Art.

Die fiir den Bildungsprozess bedeutsamen Lern- und Erfahrungsfelder werden den
Schiilerinnen und Schiilern in den Féchern und Aufgabengebieten im Pflicht- und
Wahlpflichtunterricht erdffnet, die in der Verordnung iiber die Stundentafel fiir die
Sekundarstufe I (STVO-Sek. I) festgelegt sind. Besondere Bildungs- und Erziehungs-
aufgaben der Schule sind den Aufgabengebieten zugeordnet (vergl. § 5, Absatz 3
HmbSG). Die jeweiligen Zielsetzungen, Grundsitze und Inhalte des Unterrichts in den
Fachern und Aufgabengebieten werden in Rahmenplinen festgelegt

1.3 Fachunterricht und facherverbindender Unterricht

Fachunterricht und ficherverbindender Unterricht zeigen Mdoglichkeiten und Grenzen
der jeweiligen Zuginge zur Wirklichkeit auf. Facher sind zentrale Strukturelemente
des Bildungsgangs. Jedem Fach sind spezifische Fragestellungen und Methoden, Er-
kenntnisformen und Begriindungsweisen eigen. Der Fachunterricht fiihrt die Schiile-
rinnen und Schiiler an ausgewihlten, systematisch aufeinander bezogenen Beispielen
in die fachlichen Grundkonzepte ein. Dabei greift er Erfahrungen aus der Alltagswelt
der Schiilerinnen und Schiiler auf und macht sie in fachlicher Perspektive zum Ge-
genstand des Nachdenkens, so dass inhaltliches und methodisches Wissen aufgebaut
wird, das die Grundlagen fiir neue Erfahrungen innerhalb und auBerhalb der Schule
gezielt erweitert.

Damit die Schiilerinnen und Schiiler die komplexen inhaltlichen Zusammenhéinge
zwischen den Féchern erkennen und verstehen lernen, ist im Verlauf des Bildungs-
gangs auf eine zunehmende Ficherverzahnung zu achten. Fachiibergreifende Themen
und fécherverbindende Lernformen ergénzen und stiitzen das fachliche Lernen und
sind unverzichtbarer Bestandteil des Unterrichts. Entsprechende Mdglichkeiten sind in
den Rahmenplidnen ausgewiesen.

Fachiibergreifende Fragestellungen konnen in Lernbereichen bearbeitet werden, in
denen die in den Rahmenpldnen der Féacher beschriebenen verbindlichen Inhalte,
Anforderungen und Beurteilungskriterien mehrerer Fécher zusammengefasst und
jeweils angemessen beriicksichtigt werden.

Fachunterricht

Facher-
verbindender
Unterricht

Lernbereiche
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Ausrichtung
der Ziele an
Grundwerten

Sprachliche
Fahigkeiten

2 Ziele von Unterricht und Erziehung

Unterricht und Erziehung richten sich an den Werten des Grundgesetzes und der
Verfassung der Freien und Hansestadt Hamburg aus. In der Auseinandersetzung mit
Erwartungen, Anforderungen und Konflikten entwickeln Kinder und Jugendliche Hal-
tungen, die sie bereit und fahig machen,

e ihre Bezichungen zu anderen Menschen nach den Grundsitzen der Achtung
und Toleranz, der Gerechtigkeit und Solidaritiat sowie der Gleichberechtigung
der Geschlechter zu gestalten und Verantwortung fiir sich und andere zu iiber-
nehmen,

e an der Gestaltung einer der Humanitét verpflichteten demokratischen Gesell-
schaft mitzuwirken und fiir ein friedliches Zusammenleben der Kulturen sowie
fiir die Gleichheit und das Lebensrecht aller Menschen einzutreten,

e das eigene korperliche und seelische Wohlbefinden ebenso wie das der
Mitmenschen wahren zu kdnnen und

e  Mitverantwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiirlichen Umwelt zu
iibernehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, dass diese Grundwerte die Grundlage des
demokratischen Zusammenlebens darstellen, indem deren Interpretation im Einzel-
fall von den Beteiligten erortert wird.

Werte und Werthaltungen werden in vielfaltigen Lern- und Handlungssituationen erfahr-
bar gemacht und zum Gegenstand gemeinsamer Reflexion. Lehrerinnen und Lehrer ent-
wickeln mit den Schiilerinnen und Schiilern innerhalb und aufBerhalb des Unterrichts
Aktivititen, die die Grundwerte erfahrbar machen und handlungswirksam werden lassen.

2.1 Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten

Der Unterricht in der Sekundarstufe I fordert den Erwerb eines breiten, fiir spéteres Ler-
nen anschlussfahigen Orientierungswissens und die Entwicklung der intellektuellen,
motorischen, sozialen und praktischen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler in
einer strukturierten Abfolge von Lernsituationen, die zu aktivem und konstruktivem Ler-
nen herausfordern. Kinder und Jugendliche, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, sind
unter Achtung ihrer ethnischen und kulturellen Identitét so zu férdern, dass ihre Zwei-
sprachigkeit sich entwickeln kann und ihnen eine aktive Teilnahme am Unterrichts-
geschehen und am Schulleben ermdglicht wird.

Gemeinsame Aufgabe aller Unterrichtsfacher und Aufgabengebiete sind der Aufbau, die
Festigung und die Weiterentwicklung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten, die fiir jegliches Lernen, sowohl im fachlichen als auch im facherver-
bindenden Zusammenhang, fiir das ErschlieBen neuer Erfahrungsraume, fiir die Teil-
habe am 6ffentlichen Leben, fiir den Ubergang in den Beruf wie auch fiir die eigene
Lebensgestaltung unerlésslich sind. Dabei kommt den sprachlichen und mathemati-
schen Fiahigkeiten sowie der Medienkompetenz eine Schliisselfunktion zu. Dazu
gehoren insbesondere:

e das verstindige Lesen unterschiedlicher Textsorten,

e das Verstehen von Aufgabenstellungen sowie die prézise Entnahme und ver-
standliche Wiedergabe von Informationen aus Texten,

o die Fahigkeit, nachvollziehbare Schlussfolgerungen aus Gelesenem zu ziehen,
¢ aufmerksames Zuhoren,

e differenziertes Formulieren sowie anlass- und adressatenbezogenes zielgerich-
tetes, sachgerechtes sowie grammatikalisch und orthografisch korrektes
Schreiben,
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e der sichere Umgang mit mathematischen Symbolen und Routinen, sowohl oh-
ne als auch mit dem verstdndigen Einsatz elektronischer Rechenhilfen

o die Beherrschung der Grundrechenarten, des Uberschlagsrechnens, der Pro-
zentrechnung, elementarer Flichen- und Raumberechnungen sowie des Um-
gangs mit GroBen, Einheiten, Mafistdben und Statistiken in tabellarischer und
grafischer Form,

e sich in Wort und Schrift in einer modernen Fremdsprache, in aller Regel Eng-
lisch, verstédndigen konnen, d. h. Informationen in der Fremdsprache einholen,
einordnen und in Grundziigen kommunizieren konnen,

o die sichere und zielgerichtete Nutzung elektronischer Informations- und Kom-
munikationstechniken fiir den eigenen Lernprozess und zur Gestaltung von
Arbeitsprodukten.

2.2 Aufbau von Orientierungswissen

Der Unterricht in der Sekundarstufe I der Gesamtschule fordert die Entwicklung der
intellektuellen, motorischen, sozialen und praktischen Fahigkeiten der Schiilerinnen
und Schiiler in einer strukturierten Abfolge von Lernsituationen, die zu aktivem und
konstruktivem Lernen herausfordern.

Aufbauend auf grundlegenden Kenntnissen, Fertigkeiten und Féahigkeiten zielt der Unter-
richt der einzelnen Facher und Aufgabengebiete auf den Erwerb eines vielfiltig vernetz-
ten, fiir das weitere schulische und berufliche Lernen anschlussfahigen Orientierungs-
wissens. Dieses spezifische Orientierungswissen, das in Fachern und Aufgabengebie-
ten erworben wird, ermoglicht den Kindern und Jugendlichen, die Welt, in der sie
leben, zu ordnen, Zusammenhénge zu erkennen und zu verstehen und sich selbst als
Teil dieser Welt zu begreifen und reflektiert handelnd auf sie Einfluss zu nehmen. Es
umfasst Faktenwissen, methodische Kenntnisse, ein Verstindnis von Konzepten,
Modellen und Theorien, Kenntnisse von Beziehungen und Ordnungen, Wissen iiber
andere und Wissen iiber das eigene Denken, Handeln und Lernen sowie deren Be-
dingungen.

Um die notwendige Breite des Orientierungswissens zu sichern, werden im Rahmen der
Fécher und Aufgabengebiete der Sekundarstufe I und geméafl den Rahmenplénen dieses
Bildungsplans vielfiltige und fiir eine heterogene Schiilerschaft entsprechend differen-
zierte Lernsituationen gestaltet, die es den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, im
sprachlichen, im literarischen, im kiinstlerischen, im gesellschaftlichen (sozialen, politi-
schen, historischen, 6konomischen, 6kologischen), im philosophischen, im religiésen, im
mathematischen, im naturwissenschaftlichen, im technischen und im sportlichen Be-
reich Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu erwerben, und sie ihren Moglichkeiten
entsprechend angemessen differenziert zu erproben und zu erweitern.

Bei der Erarbeitung dieses Orientierungswissens erfahren die Schiilerinnen und Schii-
ler, dass einzelfachliche Perspektiven Wirklichkeit in strukturierten Ausschnitten erfassen,
die auch von den Absichten und Zwecken der in ihr denkenden und handelnden
Menschen bestimmt werden, und dass sich die Formen der WelterschlieBung, die den
fachlichen Zugriffsweisen zu Grunde liegen, wechselseitig ergénzen.

2.3 Entwicklung individueller Fahigkeiten

Im Unterricht erhalten Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit und werden darin gefor-
dert, ihre sozialen und intellektuellen Fahigkeiten ebenso zur Geltung zu bringen wie
die Fahigkeiten zu sinnlicher Wahrnehmung und kreativer Gestaltung. Lehrerinnen
und Lehrer schaffen und gestalten Lernsituationen, in denen die Entfaltung dieser
Féhigkeiten sowie eigenstindiges und selbst verantwortetes Lernen méglich werden.

Mathematische
Fahigkeiten

Fremdsprachen

Elektronische
Medien

Personlichkeits-
entwicklung
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Werte und Normen

Wertschatzung
eigen-
verantwortlicher
Lernprozesse

Sie werden dazu ermutigt, ihre Lernprozesse zunehmend selbst zu steuern und zu
verantworten und auch dann in ihrem Eifer und Einsatz nicht nach zu lassen, wenn die
damit verbundenen Arbeitsprozesse mithsam und anstrengend sind. Der Unterricht
er0ffnet den Schiilerinnen und Schiilern Freirdume, damit sie auch kreative Aus-
drucksformen in Ruhe erproben, eigene Sichtweisen entwickeln, Kritik iiben und
begriindet Widerspruch artikulieren konnen.

Lehrerinnen und Lehrer geben den Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen der in
diesem Bildungsplan vorgegebenen Ziele und Anforderungen die Mdglichkeit,
Schwerpunkte zu setzen, in denen sie ihre Lern- und Leistungsfihigkeit zunehmend
selbstbestimmt und selbstverantwortlich entfalten, ohne dabei sozial verantwortliches
Handeln und Denken aus dem Blick zu verlieren: Selbstverantwortetes Lernen muss
sich immer auch an den Werten und Normen der Gesellschaft sowie ihren Bildungs-
planvorgaben orientieren. Die Forderung individueller Interessen und Féhigkeiten
dient sowohl der Personlichkeitsbildung als auch der Vorbereitung auf berufliche
Bildungsginge oder auf die gymnasiale Oberstufe.

Schiilerinnen und Schiiler lernen den Umgang mit inhaltlichem und methodischem Wis-
sen und mit sinnlichen Wahrnehmungsformen und Ausdrucksmdéglichkeiten in der
Auseinandersetzung mit der sozialen Umwelt, indem Bedeutungen ausgehandelt,
Argumente erprobt und Arbeitsprozesse gemeinsam gestaltet werden. Daher fordern
Lehrerinnen und Lehrer die Schiilerinnen und Schiiler heraus, sich mit der Bewalti-
gung von solchen Aufgaben auseinander zu setzen, die ihnen Moglichkeiten bieten,
Selbststindigkeit, Urteilsfahigkeit, Kooperations-, Kommunikations- und Konfliktfahig-
keit sowie die Fahigkeit, verantwortlich Entscheidungen zu treffen, zur Geltung zu brin-
gen und weiter zu entwickeln. Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, dass sie ihre
Lernprozesse zunchmend selbst verantworten und steuern miissen.

Die Schule beachtet eigenverantwortliche Lernprozesse und bezieht die Ergebnisse
eigenen Lernens angemessen in den Unterricht und das Schulleben ein und wiirdigt
die Selbstorganisation der Schiilerinnen und Schiiler im auBlerschulischen Bereich. Die
Schiilerinnen und Schiiler erfahren Wertschédtzung und Anerkennung fiir ihr soziales
Engagement und werden darin unterstiitzt, ihre Aktivititen auch als Lernleistung aus-
zuwerten. Die Lehrerinnen und Lehrer begleiten und unterstiitzen die Schiilerinnen
und Schiiler dabei, die erworbenen Kompetenzen zu beschreiben, ihr Kénnen zu re-
flektieren und individuell selbst einzuschidtzen. Sie unterstiitzen und fordern das indi-
vidualisierte Lernen durch Angebote von Lerntagebiichern oder Portfolios.

2.4 Berufliche Orientierung

Die berufliche Orientierung zielt auf den Erwerb grundlegender Kenntnisse {iber die Struk-
tur der Berufs- und Arbeitswelt und die Bedingungen ihres Wandels und bereitet die
Schiilerinnen und Schiiler auf die Fortsetzung ihrer individuellen Bildungswege in der
Berufsausbildung oder in studienqualifizierenden Bildungsgéngen vor. Schulisch beglei-
tete Betriebserkundungen und Betriebspraktika sind als Realbegegnungen sowie als pra-
xisorientierte Lernformen wesentliche Bestandteile der beruflichen Orientierung.

Zur umfassenden beruflichen Orientierung tragen alle Facher bei. Die Berufsorientie-
rung erfolgt in der Zusammenarbeit der Schulen unter anderem mit Unternehmen und
Betrieben, Verbanden und Gewerkschaften, der Arbeitsverwaltung und den Kammern.

Sie befahigt die Schiilerinnen und Schiiler, ihre Lernprozesse auch im Hinblick auf die
fiir den Ubergang in die berufliche Ausbildung erforderliche Berufsreife auszurichten
und ihre Féhigkeiten und Begabungen, Neigungen und Interessen in Bezug auf die
Anforderungen der von ihnen angestrebten beruflichen Perspektiven realistisch einzu-
schitzen.

Form und Inhalt der beruflichen Orientierung an Gesamtschulen werden bestimmt
durch die Heterogenitét der Schiilerschaft, die Leistungs- und Interessenvielfalt sowie
die Haltungs- und Einstellungsunterschiede der Jugendlichen. Berufliche Orientierung
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macht dabei allen Schiilerinnen und Schiilern die Vielfalt der beruflichen Tétigkeiten
zugénglich. Die Unterschiedlichkeit der beruflichen Erwartungen der Schiilerinnen und
Schiiler bietet zugleich die Chance, Wertschdtzungen und Akzeptanz jeder Be-
rufsausiibung im Diskurs miteinander und in der praktischen Auseinandersetzung mit
den Berufsfeldern zu vermitteln.

3 Grundsatze der Gestaltung von Unterricht und
Erziehung

Menschen lernen, indem sie Erfahrungen mit ihrer sozialen und dinglichen Umwelt und
mit sich selbst machen, diese Erfahrungen verarbeiten und sich selbst verdndern. Ler-
nen ist somit ein eigensténdiger Prozess in der lernenden Person, der von au3en nicht
direkt gesteuert, wohl aber angeregt, gestiitzt und gefordert werden kann.

Lehrerinnen und Lehrer nutzen, schaffen und gestalten Lernsituationen, die zum Ler-
nen herausfordern und in denen individuell verantwortetes Lernen moglich wird. Die-
ses Lernen umfasst vielféltige Erfahrungen der Selbst- und SacherschlieBung. Lehre-
rinnen und Lehrer verdeutlichen den Kindern und Jugendlichen, welche Lernanforde-
rungen die Gesellschaft an sie stellt.

Die Gestaltung der Lernsituationen wird von den Lehrerinnen und Lehrern verantwor-
tet. Die Planung von Lernsituationen wird Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern
transparent gemacht.

Schiilerinnen und Schiiler lernen und bilden ihre Personlichkeit sowohl im Einklang
mit als auch im Widerspruch zu Anforderungen. Lehrerinnen und Lehrer beziehen
daher gerade in Konfliktsituationen klar Position und verdeutlichen damit, dass sie die
Positionen Jugendlicher ernst nehmen.

Lehrerinnen und Lehrer fordern und fordern sowohl individuelle als auch gemeinschaftli-
che Lemprozesse und Leistungen, da diese eng miteinander verbunden sind. Fiir Schiile-
rinnen und Schiiler sind sowohl die Erfahrung, etwas allein zu koénnen, und das damit
verbundene Selbstbewusstsein als auch die Freude iiber gemeinschaftlich erzielte und
erlebte Erfolge bedeutsam.

Fiir viele Schiilerinnen und Schiiler kann die Schule ihre Funktion als Lernort nur
dann mit Aussicht auf Erfolg erfiillen, wenn sie zugleich als Lebenswelt gestaltet
wird. Beim gemeinsamen Leben und Lernen in der Schule erfahren Schiilerinnen und
Schiiler Geborgenheit und Herausforderung, Gemeinschaft und Individualitét, Integra-
tion und Trennung, Freundschaft und Gegnerschaft sowie personliche Stirken und
Schwichen. In entsprechend gestalteten Lernprozessen erhalten sie Gelegenheit zu
differenzierter SacherschlieBung in allen Bereichen schulischer Arbeit und zu vielfil-
tigen Erfahrungen mit sich selbst.

Lehrerinnen und Lehrer nutzen die Moglichkeiten von Lerngruppen von Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlicher Lebenssituationen in sozialer, ethnischer, sprachlicher,
kultureller und religioser Hinsicht, um weltoffene interkulturelle Begegnungen zu
gestalten, die der Entwicklung humaner Formen des Zusammenlebens dienen. Gegen-
seitiges Kennenlernen und Verstindigen ermdglichen menschliche Grunderfahrungen,
die nachhaltig der Bildung von Vorurteilen sowie der Entstehung von Angst und Hass
entgegenwirken konnen. Dazu bedarf es eines Zusammenlebens und gemeinsamen
Lernens, das von gegenseitigem Interesse, gegenseitiger Achtung und dem Willen zur
Kooperation getragen ist, bei dem einerseits Gemeinsames und Verbindendes ent-
deckt, andererseits Unterschiedliches und Trennendes erkannt, in seiner Bedeutung
gewiirdigt und gegebenenfalls kritisiert wird.

Schiilerinnen und Schiiler, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, werden von den Lehrerin-
nen und Lehrern ermutigt, ihre sozialen, kulturellen und erstsprachlichen Fahigkeiten
in den Unterricht und das Schulleben einzubringen.

Lernerfahrungen,
Lernsituationen

Lernort Schule

Lerngruppen
fordern

Gemeinsames und
Verbindendes
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3.1 Grundsatze fiir die Auswahl von Inhalten und Methoden
des Unterrichts

Der Unterricht in den Fachern und Aufgabengebieten orientiert sich an Bildungsstan-
dards, die in den Rahmenplénen fiir die integrierte Gesamtschule beschrieben werden.
Bildungsstandards legen konkret fest, welches verbindliche Wissen und welche Kom-
petenzen die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Jahrgangsstufen 6, 8 und 10 zur
Verfiigung haben miissen. Die Rahmenpléne beschreiben damit Anforderungen an die
Schiilerinnen und Schiiler sowie die Kriterien, nach denen deren Leistung beurteilt
wird. Die Bildungsstandards beziehen sich dabei auf die verbindlichen Inhalte des
Unterrichts sowie auf die Ziele des Faches.

Mit der Forderung der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick darauf, dass sie diese
Standards erreichen koénnen, werden die Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie
die Anschlussfahigkeit von Bildung und Wissen gewihrleistet. Die Bildungsstandards
schaffen so eine verldssliche Basis schulischen Lernens, auf die sich die Schulen,
Lehrerinnen und Lehrer, die Schiilerinnen und Schiiler, die Eltern sowie die weiter-
fiihrenden Bildungs- und Ausbildungseinrichtungen verlassen kdnnen.

Die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts orientiert sich gleichermaf3en an
den individuellen Lernvoraussetzungen, Interessen und Handlungsmoglichkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler wie an den wissenschaftlichen, handwerklichen, technischen,
kulturellen und politischen Anforderungen und Entwicklungen. Diese Orientierungskate-
gorien stehen in einem konstruktiven Spannungsverhéltnis gleichwertig neben einan-
der.

Sowohl der Fachunterricht als auch der facherverbindende Unterricht orientieren sich an
der Lebenswelt, den Lerninteressen und den Lernprozessen der Schiilerinnen und Schii-
ler. Er beriicksichtigt die jeweils besonderen Interessen, Bediirfnisse und Zugangsweisen
von Médchen und Jungen. Er greift ihre Deutungen, Erfahrungen, Erwartungen, Hal-
tungen und Interessen auf und verkniipft sie mit den unterrichtlichen Themen und
Inhalten. So fordert er das Bediirfnis und die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, ein
eigenes Verstindnis von Sinn und Zusammenhang des schulischen Lernens im Hinblick
auf die eigenen Entwicklungsmoglichkeiten und Bildungsperspektiven aufzubauen. Er
ermoglicht ihnen, Lernen als Entwicklung des eigenen Wissens und Koénnens zu erfah-
ren, und unterstiitzt ihre Personlichkeitsbildung. Lehrerinnen und Lehrer schopfen die
Moglichkeiten der Orientierung an den individuellen Interessen und unterschiedlichen
Lernstdnden der Schiilerinnen und Schiiler in einem Rahmen aus, der das Erreichen
der im Bildungsplan formulierten Ziele gewéhrleistet. Ziel schulischer Bildungs- und
Erziehungsarbeit ist es, dass Schiilerinnen und Schiiler auch Interesse fiir Themen und
Inhalte entwickeln, die ihren eigenen Horizont und das aktuelle Erkenntnisinteresse
tiberschreiten.

Der Unterricht orientiert sich an gesellschaftlichen Anforderungen und reflektiert die
Bedingungen ihrer Verdnderungen. Er verdeutlicht Anforderungen, die berufliche
Arbeit, das Leben in der Familie, die Mitwirkung an 6ffentlichen Aufgaben und die
Teilhabe am kulturellen Leben stellen. Er vermittelt gesellschaftliche Erfahrungen,
z. B. durch Exkursionen und Begegnungen oder gemeinsame Projekte mit Expertin-
nen und Experten. Er fordert die Reflexion iiber die Bedingungen und Folgen prakti-
schen Handelns sowie die Reflexion der Werte und Normen, die das jeweilige Han-
deln leiten. Entsprechend 6ffnet sich der Unterricht aller Facher und Aufgabengebiete
auBerschulischen Handlungsfeldern und nimmt auf die auBerschulischen Verwen-
dungszusammenhédnge fachlichen Wissens und Kénnens Bezug.

Orientierung an gesellschaftlichen Anforderungen leistet einen Beitrag zur beruflichen
Orientierung der Schiilerinnen und Schiiler. Berufliche Orientierung ist nicht nur fiir
die Jugendlichen bedeutsam, die die Schule am Ende der Sekundarstufe I verlassen.
Sie tragt auch zur Ausbildung von spezifischen fachlichen Interessen bei, die fiir das
Lernen und die Personlichkeitsentwicklung von hoher Bedeutung sind. Schulisch beglei-
tete Betriebserkundungen und Betriebspraktika und andere direkte, personliche Be-
gegnungen oder praxisorientierte Lernformen sind Bestandteile der beruflichen Orien-
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tierung. Berufliche Orientierung bedarf der Zusammenarbeit der Schulen zum Beispiel
mit Unternehmen und Betrieben, Verbdnden und Gewerkschaften, der Arbeitsver-
waltung und den Kammern. Auch die beruflichen Erfahrungen der Eltern und anderer
Erwachsener sollen wirksam werden.

Der Unterricht orientiert sich an den Wissenschaften, die fiir die einzelnen Facher und
Aufgabengebiete bedeutsam sind (Bezugswissenschaften). Schiilerinnen und Schiiler
sollen inhaltliches und methodisches Wissen so erwerben, dass sie Vorstellungen von
den Fragestellungen, Erkenntnisweisen, Erkenntnisinteressen und Erkenntnissen entwi-
ckeln, die fiir die Bezugswissenschaft grundlegend sind, und fachliches Wissen in die
jeweilige fachliche Struktur einordnen kdnnen.

Der Unterricht regt Schiilerinnen und Schiiler zur aufmerksamen Beobachtung ihrer
Umwelt an und ermutigt sie zum Fragen nach Erklarungen und Deutungen von Ereig-
nissen, Sachverhalten, Erscheinungen und Zusammenhingen, die ihnen unverstind-
lich, bedngstigend oder faszinierend erscheinen. Der Unterricht hilt zur methodisch
angeleiteten Uberpriifung von Deutungen und Thesen, Vorurteilen und Vorwissen
sowie zur Priifung von Einstellungen, Haltungen und Interessen an. Er beféhigt die
Schiilerinnen und Schiiler, gesellschaftliche Entwicklungen zu verstehen und an de-
mokratischen Entscheidungsprozessen teilzunehmen, fiir die die Bezugnahme auf
Fachwissen bedeutsam ist.

Erklarungen sind stets mit Verallgemeinerungen und Systematisierungen sowie mit
Abstraktionen und Modelldenken verbunden. Sie sind Bestandteil wissenschaftsorien-
tierten Lehrens und Lernens. Der Unterricht ist folglich so anzulegen, dass Schiilerin-
nen und Schiler lernen koénnen, Abstraktionen zu verstehen und auf neue Sachverhalte
anzuwenden. Wissenschaftliche Erkenntnis bedarf einerseits der Distanz zur Praxis,
andererseits muss die Bedeutung wissenschaftsorientierten Lernens fiir die Schiilerin-
nen und Schiiler auch im praktischen Handeln erfahrbar werden.

Der Unterricht ist so zu gestalten, dass Schiilerinnen und Schiiler zur selbststandigen
und zielgerichteten Bearbeitung von Themen angeregt werden. Thnen ist Gelegenheit zu
geben, Fragen und Bearbeitungswege selbst zu entdecken und die Darstellung ihrer
Ergebnisse selbst zu wihlen. Selbststéndiges Arbeiten erfordert Entscheidungsrdume fiir
die Schiilerinnen und Schiiler, damit sie Erfolge erleben konnen, aber auch das Risiko
eingehen diirfen, dass Handlungen misslingen, und sie die Chance erhalten, aus Feh-
lern zu lernen.

Lehrerinnen und Lehrer greifen Situationen auf oder schaffen sie, in denen Schiilerin-
nen und Schiiler sich ihrer Umwelt auch spielerisch ndhern, mit ihren Sinnen Erfahrun-
gen machen konnen und Raum fiir Fantasie und Kreativitit erhalten. Sie fordern die
Reflexion sinnlicher Erfahrungen und erschlieBen Deutungsweisen, die die rational
geleitete Beobachtung und Analyse der Wirklichkeit ergénzen.

3.2 Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse

Guter Unterricht fordert und fordert die Schiilerinnen und Schiiler; zugleich vermittelt
er ihnen die Notwendigkeit und die Bedeutung ihres Lernprozesses. Schiilerinnen und
Schiiler lernen besonders motiviert und effektiv, wenn sie verstehen, wozu und warum
sie lernen, und wenn ihnen der Nutzen von Lerninhalten und Lernzielen fiir ihre ge-
genwirtige und zukiinftige Situation besonders einleuchtet. In diesem Sinn besprechen
die Lehrkrifte zu Beginn jedes Schuljahres zusammen mit ihren Schiilerinnen und
Schiilern den geplanten Unterricht.

Bei der Gestaltung von Lehr- und Lernprozessen sind in Abhéngigkeit von der Lerngrup-
pe, den thematischen Fragestellungen und den angestrebten Unterrichtszielen sowohl weit-
gehend von der Lehrkraft gelenkte als auch iiberwiegend von den Schiilerinnen und
Schiilern gestaltete Unterrichtsformen zu beriicksichtigen. Beide Formen ergénzen sich. In
beiden miissen Lehrerinnen und Lehrer wie Schiilerinnen und Schiiler Verantwortung fiir
das Gelingen von Lehr-/Lernprozessen iibernehmen. In beiden Formen kann und soll
eine Vielfalt von Lehr-/Lernmethoden und von Formen der Integration und Differen-
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zierung verwendet werden. In beiden Formen muss schulisches mit auflerschulischem
Lernen verbunden werden.

Lehrerinnen und Lehrer wéhlen unterrichtsbegleitend Materialien, insbesondere Lehr-
und Lernbiicher aus, die dazu angelegt sind, Schiilerinnen und Schiiler besonders im
Hinblick auf zunehmend selbststindige Lernprozesse zu unterstiitzen.

Schiilerinnen und Schiiler sollen in threm Selbstwertgefiihl und ihrer Lebenszuversicht so
gestérkt werden, dass sie wertbewusste und sozial verantwortliche Verhaltensweisen
entwickeln kdnnen. Sie werden von Lehrerinnen und Lehrern insbesondere darin unter-
stlitzt, miteinander ins Gesprach zu kommen, aktiv zuzuhoren, andere zu Wort kom-
men zu lassen, Beziehungen zu kniipfen und zu pflegen, sich in die Situation anderer

hineinzuversetzen, individuelle Unterschiedlichkeiten wahrzunehmen und zu respektie-
ren, riicksichtsvoll zu sein, anderen in Bedréngnis zu helfen, Konflikte fair und gewaltfrei
zu 16sen, den eigenen Standpunkt zu vertreten, aber auch die Interessen anderer zu
beriicksichtigen und zu achten, mit anderen zusammenzuarbeiten, sich an Abma-
chungen zu halten, Kompromisse zu schlieBen, eigene Wiinsche zuriickzustellen, Ver-
antwortung fiir das eigene Tun zu iibernehmen, iibernommene Aufgaben gewissenhaft
und zuverldssig zu erfiillen.

Die Mitwirkung bei der Unterrichtsplanung und -auswertung trigt wesentlich zur
Entwicklung der Lernfahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern bei. Lehrerinnen und
Lehrer miissen Lernsituationen so gestalten, dass Schiilerinnen und Schiiler zuneh-
mend Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess und das Lernen in Gruppen tiberneh-
men konnen. Dafiir ist Projektunterricht mit der Vereinbarung von Zeit- und Arbeitsplanen
und Handlungsprodukten besonders geeignet. Aber auch im Lehrgang kdnnen und sollen
die Schiilerinnen und Schiiler bei der Gestaltung von Unterrichtsthemen und der Wahl
von Unterrichtsmethoden mitwirken und Verantwortung fiir die eigenen Lernprozesse
und die ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler {ibernehmen.

Mitwirkung an der Unterrichtsgestaltung muss gelernt werden. Sie kann nur gelin-
gen, wenn Lehrerinnen und Lehrer ihre Vorentscheidungen tiber Unterrichtsinhalte
und

-methoden erldutern und die Gestaltungsspielrdume der Schiilerinnen und Schiiler
mit diesen gemeinsam bestimmen und nutzen. Ebenso sollen bei wichtigen Lern-
schritten und am Ende einer Unterrichtseinheit Lernprozesse und Lernergebnisse
gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern reflektiert werden.

Lehrerinnen und Lehrer regen die Schiilerinnen und Schiiler zur aufmerksamen Be-
obachtung der eigenen Lernprozesse an. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben
Kenntnisse, um ihr eigenes Lernen selbst organisieren zu konnen. Sie lernen, ihre
Arbeit zielbewusst und beharrlich durchzufiihren und ihre Arbeits- und Lernprozesse
sowie deren Ergebnisse gemeinsam zu beurteilen.

Damit Schiilerinnen und Schiiler Verantwortung fiir ihre Lernprozesse iibernehmen
konnen, miissen sie Erfahrungen mit Erfolg und Misserfolg des eigenen Handelns ma-
chen koénnen und reflektieren lernen. Erfolge von Gruppen oder einzelnen Schiilern
sollen beachtet, Fehler oder Misserfolge sachlich analysiert werden. Fehler zu erkennen
und aus Fehlern zu lernen ist ein wesentlicher Beitrag zur Entwicklung der Lernféhig-
keit. Nur wenn Schiilerinnen und Schiiler sich ohne Angst an der Unterrichtsauswer-
tung beteiligen kdnnen, konnen die Bereitschaft und Féhigkeit zur Mitwirkung gefordert
und stabilisiert werden.

Die Auswahl der Unterrichtsform und der entsprechenden Unterrichtsmethoden ist ab-
héngig von den Inhalten und den angestrebten Lernzielen. Um soziale und intellektu-
elle Fahigkeiten zu entwickeln, sinnliche Wahrnehmung und kreative Ausdrucksformen
zu erproben, ist der bewusste Einsatz unterschiedlicher Methoden erforderlich.

Ein guter Methodenwechsel soll aber auch die Gestaltung der einzelnen Unterrichts-
stunden priagen, um Aktion und Reflexion, Konzentration und Mufle, Einlibung von
Gelerntem und kreative Gestaltung zuzulassen und anzuregen und die Schiilerinnen und
Schiiler nicht durch einférmige Unterrichtsmethoden zu iiber- bzw. unterfordern.
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Bei der Methodenwahl durch die Lehrkraft ist darauf zu achten, dass die Schiilerinnen
und Schiiler ihre Fahigkeiten zu individuellem und sozialem Lernen entwickeln. Sie
miissen vielfiltige und auch alternative Methoden kennen lernen, um die jeweils fiir sie
geeignetsten wihlen und einiiben zu kénnen und um individuelle und gemeinsame
Arbeits- und Lernprozesse bewusst, zielorientiert, effizient und kreativ zu gestalten.
Notwendig sind insbesondere Arbeitsmethoden und Techniken, die eigenstindiges
Handeln als Voraussetzung fiir selbstgestaltetes Lernen in allen Féchern ermdglichen.

Die Differenzierung des Unterrichts ist ein wichtiger Gestaltungsgrundsatz an Gesamt-
schulen. Sie ermoglicht es jeder Gesamtschule, die Lernangebote weitgehend den un-
terschiedlichen Lernvoraussetzungen und Lernmdglichkeiten und dem unterschiedlichen
Lernverhalten ihrer Schiilerinnen und Schiiler anzupassen und den Unterricht im Hin-
blick auf die spezifischen Gegebenheiten der Schule und ihres regionalen Umfeldes zu
organisieren und zu gestalten.

Im Rahmen der Vorgaben der Ausbildungsordnung der integrierten Gesamtschule
(AO-iGS) gestaltet jede Gesamtschule einen Unterricht, in dem das Spannungsverhaltnis
von Integration und Differenzierung so weit wie moglich fruchtbar gemacht werden
kann. Die Differenzierung erfolgt in Formen duferer Differenzierung:

e Neigungs- und Interessendifferenzierung in den Wahlpflichtbereichen und in
Wahlangeboten und

e Leistungsdifferenzierung in Unterrichtsfachern.

Binnendifferenzierende Maflnahmen sind in verschiedenartiger Ausgestaltung in allen
Unterrichtsbereichen - also auch im duBerlich differenzierten Unterricht - notwendig.

Zeitpunkt und Ausgestaltung der inneren und dufleren Differenzierung in den Fachern
Mathematik, Deutsch und der ersten Fremdsprache werden in einem Foérderkonzept
der Schule festgelegt, das im Rahmen des Schulprogramms von der Schulkonferenz
beschlossen wird (§ 4, Absatz 4 AO-iGS).

Bei einer duBeren Leistungsdifferenzierung in einem Fach wird eine weit gehende
Durchlassigkeit zwischen den Kursen verschiedener Anforderungsebenen gewihr-
leistet. Zwischen den Anforderungsebenen gibt es ausreichende Uberschneidungen,
damit Schiilerinnen und Schiiler die Chance haben, die Kurse mit Erfolg zu wechseln.

Die erforderlichen Abstimmungen fiir den Uberschneidungsbereich der Anforderungs-
ebenen werden zwischen den Lehrkriften koordiniert. Dazu gehdren unter anderem
auf der Grundlage des Rahmenplanes des jeweiligen Fachs:

e gemeinsame und unterschiedliche Lernziele (mit grundlegenden und erwei-
terten Anforderungen)

e gemeinsame und unterschiedliche Inhalte, Themen etc.
e gemeinsame und unterschiedliche Methoden, Materialien etc.

e Formen der Lernerfolgskontrollen und Leistungsiiberpriifungen (zum Beispiel
koordinierte schriftliche Arbeiten und Vergleichsarbeiten), ihre Anforderungen
und Bewertungskriterien.

Die Koordination gewahrleistet damit nicht nur die Durchléssigkeit der Kursniveaus und
die Vergleichbarkeit von erbrachten Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern, son-
dern dient auch der Qualitdts- und Standardsicherung sowie der Erfiillung des schuli-
schen Aufirags, Schiilerinnen und Schiiler jeweils zu den ihnen mdglichen Leistungen
zu fiihren.

RegelmiBige Riickmeldungen zu den Lernfortschritten und der Leistungsentwicklung
unterstiitzen die Lernbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler und fordern deren
Fahigkeit, Kriterien fiir die Einschitzung und Beurteilung der individuellen und ge-
meinsamen Arbeitsprozesse und -ergebnisse zu entwickeln, die eigenen Stirken und
Schwichen zu erkennen sowie mit Fehlern und Misserfolgen konstruktiv umzugehen.
Damit dies gelingt, werden den Schiilerinnen und Schiilern die Anforderungen, die
erwarteten Leistungen sowie die Beurteilungskriterien erldutert und mit ihnen erdrtert.
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Dazu dienen regelmifige funktionale schriftliche und miindliche (Ubungs-)Aufgaben
und Hausaufgaben, zu denen die Schiilerinnen und Schiiler von den Lehrerinnen und
Lehrern kontinuierlich Riickmeldungen erhalten. Bei der konkreten Auslegung der
Beurteilungskriterien werden die Schiilerinnen und Schiiler altersgemil beteiligt.

Die Anforderungen an Lernleistungen und ihre Beurteilung orientieren sich am vorange-
gangenen Unterricht und an den Festlegungen in den Rahmenplénen der Fécher und
Aufgabengebiete. Fachliche Anforderungen beziehen sich auf Wissen und Kénnen, das
die Schiilerinnen und Schiiler im Fachunterricht erarbeitet und ausreichend eingeiibt
haben. Dariiber hinaus schlieen fachliche Anforderungen das Wissen und Kdnnen
anderer Ficher ein, auf das der Fachunterricht im vorausgegangenen Unterricht aus-
driicklich Bezug genommen hat.

Die Leistungen und das Arbeits- und Sozialverhalten der Schiilerinnen und Schiiler
werden in Zeugnissen bewertet. Diese Bewertungen beziehen sich auf Lernergebnisse
und Lernprozesse. Sie stiitzen sich auf regelméBige Leistungserhebungen sowie kon-
tinuierliche Beobachtungen der Lern- und Arbeitsprozesse der Schiilerinnen und Schii-
ler. Die Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten miissen hilfreich fiir das weitere
Lernen formuliert sein. Die Noten ergeben sich aus einer padagogisch-fachlichen Ge-
samtbewertung, die nicht einfach errechnet werden kann.

Die Beurteilung von Prozessen und Ergebnissen des Projektunterrichts erfolgt auf der
Grundlage von Kiriterien, die zwischen der Lehrkraft und den Schiilerinnen und Schiilern
gemeinsam vereinbart wurden. Sie beziehen sich auf die fachlichen Qualititen der Ar-
beitsergebnisse, die Arbeits- und Zeitplanung und die individuelle Férderung des gemein-
samen Arbeitsprozesses. Dabei werden insgesamt sowohl Gruppenleistungen als auch
individuelle Leistungen beriicksichtigt.

Zur Sicherung der Vergleichbarkeit der Anforderungen in einzelnen Jahrgangsstufen und
Fichern dienen klassen- und schuliibergreifende Arbeiten (Vergleichsarbeiten). Sie wer-
den zur schulbezogenen Standardsicherung in verschiedenen Jahrgangsstufen 6, 8 und
am Ende der Sekundarstufe I durchgefiihrt. Am Ende der Jahrgangsstufe 10 werden sie
durch miindliche Uberpriifungen erginzt. Ein Bildungsabschluss der Sekundarstufe I
wird durch eine Abschlusspriifung in mehreren Fachern erreicht.

Die verbindlichen Vorgaben fiir die Aufgabengebiete, der ficherverbindende Unter-
richt und die Projektarbeit erfordern ebenso wie die gemeinsame Gestaltung des
Schullebens sowie das Lernen an auflerschulischen Lernorten und andere besondere
Ereignisse eine Absprache iiber die Unterrichtsplanung, die iiber den Klassenunter-
richt hinaus reicht. Daher ist eine enge Zusammenarbeit aller Lehrkrifte erforderlich.
Konferenzen dienen der Abstimmung facherverbindender, erzieherischer und metho-
discher Grundsitze, der Koordination der Unterrichtsarbeit und der Qualitdtssiche-
rung, der Leistungsbewertungen und deren Uberpriifung (z. B. in den Vergleichsarbei-
ten) sowie der Planung von Férdermafinahmen.
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4 Gestaltung des Schullebens

Ein vielseitig anregendes, sozial forderliches, jugendgeméBes Schulleben umfasst den
Unterricht, den schulischen Alltag und besondere Ereignisse im Ablauf des Schuljahres.
Es bezieht das schulische Umfeld mit ein. Die Schule ist ein Ort der sozialen Begegnun-
gen, an dem die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit haben, Erfahrungen im Umgang
mit Gleichaltrigen, mit jiingeren und dlteren Schiilerinnen und Schiilern sowie mit Er-
wachsenen zu sammeln, zu reflektieren und auf diese Weise Grundhaltungen und Einstel-
lungen zu entwickeln, die es ihnen ermdglichen, sich in eine Gemeinschaft zu integrie-
ren und diese mitzugestalten.

Die in der Schule Arbeitenden haben die gemeinsame Aufgabe, Bedingungen fiir
soziale Erfahrungen in der Klassen- und Schulgemeinschaft zu schaffen, die die Entwick-
lung von Selbststindigkeit, Verantwortungsbereitschaft, Kritikfahigkeit, Kooperation
und Toleranz f6rdem.

Zu den Formen der Teilhabe von Schiilerinnen und Schiilern am Schulleben gehoren die
Mitarbeit und das Mitentscheidungsrecht in schulischen Gremien (Schiilerrat, Kreis-
schiilerrat, Schiilerinnenkammer, Klassenkonferenz, Schulkonferenz). Dariiber hinaus
sieht das Hamburgische Schulgesetz (§ 51) besondere Formen der Schiilermitwirkung
an der Gestaltung des Schullebens vor. Hierzu gehdren unter anderem die Mitwirkung
und verantwortliche Gestaltung von Spiel- und Sportangeboten, von Neigungsgrup-
pen, Arbeitsgemeinschaften, Klassenpatenschaften, die Gestaltung des Schulgartens,
die Mitarbeit in der Cafeteria und der Schiilerbiicherei oder an der Schiilerzeitung und
der schuleigenen Homepage.

Bei der Arbeit in Gremien sowie in Arbeitsgemeinschaften mit Eltern und Lehrerinnen und
Lehrern erleben Schiilerinnen und Schiiler die Ubernahme von gemeinsamer Verant-
wortung und lernen, wie gegebenenfalls aufiretende Unstimmigkeiten geklért, Stand-
punkte erdrtert und Ansichten iiberpriift werden. Sie konnen so ihre eigene Kritik- und
Kooperationsfahigkeit sowie Toleranz entwickeln.

Die gemeinsame Vorbereitung von Unterrichtsthemen und Projekten sowie das gemein-
schaftliche Entwickeln von Verhaltensregeln und Mitbestimmungsformen haben ihren
festen Ort im Schulalltag. Schiilerinnen und Schiiler werden ermutigt und darin bestérkt,
ihre Rechte wahrzunehmen und Pflichten in Bereichen des Schullebens zu iibernehmen
und verldsslich zu erfiillen. Die zunehmende Verantwortung fiir die Mitgestaltung des
Schullebens und Mitwirkung an schulischen Entscheidungen dienen dem Ziel, demokra-
tische Verhaltensweisen zu lernen. Voraussetzung fiir erfolgreiches Lernen ist, dass die
Beitrige der Schiilerinnen und Schiiler von ihren erwachsenen Partnern ernst genom-
men und respektiert werden.

Die Erfiillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule ist besonders erfolg-
reich, wenn Elternhaus und Schule eng zusammen arbeiten. Die Verantwortung fiir die
Erziehung der Kinder liegt vorrangig bei den Eltern bzw. Erziehungsberechtigten.
Gegenseitige Information und die Kldrung der Erziehungsziele sind Grundlage fiir die
Zusammenarbeit in vielfaltiger Form. Dies haben die in der Schule Arbeitenden im
Rahmen ihrer Moglichkeiten sicherzustellen.

Die Moglichkeiten zur Zusammenarbeit mit den Eltern beginnt mit der Vorbereitung des
Ubergangs auf die Sekundarstufe I. Auf Elternabenden und in Einzelgespriichen werden
Erwartungen der Schule an die Eltern sowie der Eltern an die Schule besprochen. Damit
alle Eltern ihre Informations- und Mitwirkungsrechte wahrnehmen konnen, sind gege-
benenfalls besondere Ubersetzungshilfen oder mehrsprachige Informationen hilfreich. Unter-
schiedliche kulturelle Erfahrungen und dadurch geprigte Erwartungen an die Schule miis-
sen bei Gesprachen mit Eltern beriicksichtigt werden. Es ist Aufgabe aller Beteiligten, die
Schule auch als Ort interkulturellen Zusammenlebens und Lernens zu gestalten.

RegelmiBige Information der Eltern erfolgt durch die Klassenleitung auf den Eltern-
abenden und durch Klassenkonferenzen. Eine Beratung und Verstindigung iiber
grundsétzliche padagogische Fragen ist ebenso wichtig wie die regelméBige Informa-
tion
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Regeln und Rituale

Besondere
Ereignisse im
Schulleben

Gestaltung der
Schulraume und
des Schulgelandes
als Lernumwelt

iiber die Planung der Unterrichtsvorhaben und {iber die Lern- und Leistungssituation
in der Klasse. Durch ihre Mitarbeit im Elternrat und in der Schulkonferenz werden
Eltern in Entscheidungen iiber die Schwerpunkte des Schulprogramms und die Vorha-
ben im Klassen- und Schulleben eingebunden. Sie erhalten so Einblicke in die Umset-
zung des Bildungs- und Erziehungsauftrags in der Schule und koénnen ihre Unterstiit-
zung, ihre vielfiltigen Kompetenzen und ihre Interessen in die Zusammenarbeit
einbringen.

Die Arbeit in Gremien und Arbeitsgemeinschaften mit Schiilerinnen und Schiilern sowie
Lehrerinnen und Lehrern bietet den Rahmen fiir konstruktive Kooperation. Bei zuneh-
mender Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler erleben diese die Ubernahme von
gemeinsamer Verantwortung und lernen, wie gegebenenfalls Unstimmigkeiten und
Gegensitze zwischen der hiuslichen Erziehung und den Anforderungen in der Schule
mit den Eltern gekldrt, Standpunkte diskutiert und Ansichten iiberpriift werden. Sie
konnen so ihre eigene Kritik- und Kooperationsfahigkeit sowie Toleranz entwickeln.

Soziale Regeln legen das Verhalten innerhalb einer Gruppe im schulischen Zusammenle-
ben fest. Durch Rituale wird der Schulalltag fiir die Schiilerinnen und Schiiler iiberschau-
bar gegliedert. Regeln und Rituale werden von den Beteiligten vereinbart. Sie struktu-
rieren den Schulalltag und das gemeinsame Lernen im Unterricht. Vereinbarte Kommu-
nikations- und Verhaltensformen geben den Rahmen fiir den Umgang mit Konflikten.
Insbesondere in neu zusammengesetzten Klassen und Lerngruppen helfen Regeln und
Rituale den Schiilerinnen und Schiilern, sich in ihrer neuen Lernumgebung zurechtzu-
finden.

Besondere Bedeutung fiir die Gestaltung gemeinsamen Lebens und Lernens in der
Schule haben aus dem Alltag herausragende Ereignisse wie Klassenfeste, Wandertage,
Klassenfahrten und Schullandheimaufenthalte, erste und letzte Schultage, Schul-,
Spiel- und Sportfeste, Wettbewerbe, Theater-, Musik- und Tanzveranstaltungen, Anerken-
nung fiir besondere Leistungen, Abschlussfeiern sowie das Erscheinen von Schiilerzei-
tungen und Jahrbiichern.

Durch ihre verantwortliche Einbeziehung in die Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswer-
tung solcher Ereignisse konnen Schiilerinnen und Schiiler erfahren, dass sie durch sorg-
faltige Planung, die Vielfalt der gemeinsam entwickelten Ideen und ihre Einsatzbereit-
schaft mafigeblich zum Gelingen einer Veranstaltung beitragen.

Feste und Feiern erdffnen zugleich die Moglichkeit, die Eltern sowie Schiilerinnen und
Schiiler anderer Kulturen z. B. mit ihren Festen und Feiertagen an der Gestaltung des
Schullebens zu beteiligen.

Angesichts der religiosen und weltanschaulichen Vielfalt, von der das gesellschaft-
liche Umfeld und die Lerngruppen geprigt sind, kommt der Beachtung von religio-
sen Feiertagen und Praxen bei der Gestaltung des Schullebens und des Unterrichts
groe Bedeutung zu. Im sensiblen Gespridch mit den Schiilerinnen und Schiilern
sowie mit deren Eltern konnen dazu vielfiltige Formen der Zusammenarbeit mit
Religionsgemeinschaften im Stadtteil entwickelt werden.

Damit Kinder und Jugendliche gern zur Schule gehen und sich in ihrer Schule heimisch
fiihlen, miissen die Gebdude, die Rdume und das Schulgelidnde kinder- bzw. jugendfreund-
lich gestaltet werden, ihren Spiel- und Bewegungswiinschen und ihrem Verlangen
nach Kontakten und Kommunikation sowie nach Riickzugsmdglichkeiten entgegenkom-
men.

Die Lehrerinnen und Lehrer gestalten mit den Kindern und Jugendlichen und gegebe-
nenfalls in Zusammenarbeit mit den Eltern die Schulrdume und das Schulgelénde.
Gemeinsam werden Regeln fiir die Nutzung der Einrichtungen vereinbart.
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Lernen an auBerschulischen Lernorten ist fester Bestandteil des Unterrichts. Die Off-
nung von Schule schafft Gelegenheit, Unterricht mit auBerschulischen Lebenswelten
in Beziehung zu setzen. Lehrerinnen und Lehrer machen deshalb im Fachunterricht
und in den Aufgabengebieten den Schiilerinnen und Schiilern auflerschulische Hand-
lungsfelder zugénglich und regen sie zur Auseinandersetzung mit den aulerschulisch
gewonnenen Erfahrungen aus fachlicher und facherverbindender Perspektive an.

AuBerschulisches Lernen wird gefordert durch Projekte und Erkundungen sowie Prak-
tika in Betrieben, kommunalen, sozialen und religiosen Einrichtungen, Besuche von
Gerichtsterminen, Erkundigungen bei politischen Gremien, Besuche von Museen,
Geschichtswerkstétten, Hausern der Religionen, Theatern, Universitéiten, Zeitungsre-
daktionen und Fernsehstudios, Zusammenarbeit mit Vereinen, Umweltgruppen und
Beratungsstellen, Einladung von Kiinstlern, Experten, Zeitzeugen und Berufstitigen in
die Schule, Beteiligung an kommunalen, nationalen und internationalen Wettbewerben
und Internetprojekten, Klassen- und Schulfahrten, Auslandsaustausch und Schulpart-
nerschaften.

-17 -

Offnung der
Schule und
auBerschulische
Lernorte



