Bildungs- und Erziehungsauftrag

BILDUNGSPLAN
HAUPTSCHULE UND REALSCHULE

iii Freie und Hansestadt Hamburg
...--___!_"___, Behorde fir Bildung und Sport



Der Bildungs- und Erziehungsauftrag ist Teil des Bildungsplans der Sekundarstufe |
fur die Hauptschule und die Realschule.

Die Behorde fur Bildung und Sport hat mit Beschluss der Deputation vom 16.4.2003
die Erprobung des Bildungsplans beschlossen. Der Bildungsplan ist ab 1.8.2003
verbindliche Grundlage fur den Unterricht und die Erziehung in der Sekundarstufe I.

Der Bildungsplan besteht aus dem ,Bildungs- und Erziehungsauftrag® flr die Haupt-
schule und die Realschule, den Rahmenplanen der Facher und dem Rahmenplan
fur die Aufgabengebiete (§ 5 Absatz 3 HmbSG).

Impressum

Herausgeber:

Freie und Hansestadt Hamburg
Behdrde fur Bildung und Sport

Amt fir Bildung - B 22 -

Hamburger Strale 31, 22083 Hamburg
Alle Rechte vorbehalten

Internet: www.bildungsplaene.bbs.hamburg.de

Hamburg 2003



Bildungs- und Erziehungsauftrag, Hauptschule und Realschule

Inhaltsverzeichnis

Der Auftrag und die Bildungsgange der Hauptschule und der Realschule.... 3

1.1 Die Haupt- und Realschule als organisatorische und padagogische Einheit................ 3
1.2 Die eigenstandigen Bildungsgange der Hauptschule und der Realschule ................... 5
Ziele von Unterricht und Erziehung ... 8
2.1 Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten...............c.ccccocoeeee 8
2.2 Aufbau von Orienti@rUNGSWISSEN ..........eiiiiiiiiiiee ittt e e sbeee e 9
2.3  Entwicklung individueller FAhigKeiten .............ooiiiiiiiii e 10
2.4 Berufliche OriEenti@rUNG ......oueiiiiiie et 10
Grundsatze der Gestaltung von Unterricht und Erziehung........................... 11
3.1  Grundsatze fur die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts ................... 12
3.2 Gestaltung der Lehr- Und LEMMProZESSE.........coviiiuiiiieiiiiiieieiiiee e e siaeee e seeeea e 13
Gestaltung des Schullebens................uuiiiiiiiiiiiis 17



Bildungs- und Erziehungsauftrag, Hauptschule und Realschule




Bildungs- und Erziehungsauftrag, Hauptschule und Realschule

1 Der Auftrag und die Bildungsgange
der Hauptschule und der Realschule

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Hamburger Schulen ist im Hamburgischen
Schulgesetz (HmbSG) festgelegt.

Die Auftréage fiir die Hauptschule und die Realschule sind in §16 HmbSG bestimmt.

Die Hauptschule und die Realschule ermdglichen den Schiilerinnen und Schiilern eine
allgemeine, an sozialen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, beruflichen, kulturellen
und politischen Handlungsfeldern orientierte Bildung, die sie befdhigt, nach MaB3gabe
der Abschliisse ihren Bildungsweg in berufs- oder studienqualifizierenden Bildungs-
géngen fortzusetzen.

Hauptschulen und Realschulen haben zudem die Aufgabe, Schulformwechsler aus
den Gymnasien bzw. den Realschulen aufzunehmen und sie ihren Leistungen und In-
teressen entsprechend so in diese Bildungsgénge zu integrieren, dass sie die Moglich-
keit erhalten, erfolgreich zu lernen und die ihren Leistungen entsprechenden Schulab-
schliisse zu erreichen.

In den an integrativen Maflnahmen beteiligten Schulen findet in einer Gemeinschaft
behinderter und nicht behinderter Schiilerinnen und Schiiler zieldifferente paddagogi-
sche Arbeit statt, die Kinder und Jugendliche jeweils ihren Moglichkeiten entspre-
chend in ihrer Lern- und Leistungsfahigkeit und in ihrer Personlichkeitsentwicklung
fordert.

Die Haupt- und Realschulen gewihrleisten die Sicherung und die Vergleichbarkeit der
Bildungsstandards. Dies erfolgt durch die Umsetzung der in den Rahmenplédnen der
Facher und Aufgabengebiete formulierten verbindlichen Inhalte, Anforderungen und
Beurteilungskriterien sowie durch schuliibergreifende, zentrale Priifungen.

Die Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit umfasst einen bewussten und re-
flektierten Gebrauch der deutschen Sprache als miindliches Kommunikationsmittel im
Unterricht und als Verstdndigungsmedium in allen schriftlichen Arbeiten.

1.1 Die Haupt- und Realschule als organisatorische und
padagogische Einheit

Die Schulformen Hauptschule und Realschule sind im Rahmen der bestehenden
Haupt- und Realschulen auf der organisatorischen und der inhaltlichen Ebene eng
miteinander verbunden. Die Gemeinsamkeit beider Schulformen ist nicht nur deutlich
sichtbar auf der organisatorischen Ebene, sie zeigt sich auch darin, dass die Aussagen
zu den Zielen von Unterricht und Erziehung (Kapitel 2), zu den Grundsitzen der Ge-
staltung von Unterricht und Erziehung (Kapitel 3) und zu der Gestaltung des Schulle-
bens (Kapitel 4) die Grundlage der padagogischen Arbeit beider Schulformen sind.
Die besonderen Belange der jeweiligen Schiilerinnen und Schiiler verlangt von den
Schulen allerdings eine schulformspezifische Ausprigung und Schwerpunktsetzung,
die den jeweiligen Bildungsgang kennzeichnet.

Die Haupt- und Realschule umfasst die Klassenstufen 5 und 6 der Beobachtungsstufe,
die Klassenstufen 7 bis 9 (10) der Hauptschule und die Klassenstufen 7 bis 10 der Re-
alschule. Hauptschule und Realschule werden in der Regel als organisatorische Ein-
heit gefiihrt, haben eine gemeinsame Schulleitung und ein gemeinsames Lehrerkolle-
gium, das in beiden Schulformen unterrichtet. Der Haupt- und Realschule kann eine
Grundschule angegliedert sein (§ 14, Absatz 1 HmbSG).

Beobachtungsstufe

Die zweijdhrige Beobachtungsstufe der Jahrgangsstufen 5 und 6 bildet eine padagogi-
sche und organisatorische Einheit, in der die Kinder ohne Versetzung von Klasse 5
nach Klasse 6 aufriicken. Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit, mogli-
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che Ubergangsprobleme zu iiberwinden und ihre Lernmdglichkeiten und ihre Interes-
sen, ihre Fahigkeiten und ihre Anstrengungsbereitschaft an den Inhalten und Anforde-
rungen sowie den Arbeits- und Sozialformen der Hauptschule und der Realschule zu
erproben.

Ziel der Jahrgangsstufen 5 und 6 ist eine moglichst umfassende individuelle Forde-
rung aller Schiilerinnen und Schiiler. Dabei sind die Klassengemeinschaften zentrale
Bezugsorte fiir die gemeinsame Unterrichtsarbeit und fiir bestédndige und belastbare
personliche Beziehungen zwischen Schiilerinnen und Schiilern. Ein Schwerpunkt
schulischer Erziehung in der Beobachtungsstufe ist es, die Entwicklung sozialer Stabi-
litdt im Jahrgang mit individuell stabilen Personlichkeiten zu fordern, die auch tragfa-
hig ist fiir Unterricht, der ab Klasse 7 in den getrennten Bildungsgéngen der Haupt-
schulen und der Realschulen mit unterschiedlichen Anforderungsprofilen stattfindet.

Alle Kinder koénnen nach Abschluss der Klasse 6 in die Klasse 7 der Hauptschule oh-
ne Versetzung iibergehen. Die Berechtigung zum Ubergang in die Realschule oder das
siebenstufige Gymnasium ist abhéngig von den bis zum Ende der Beobachtungsstufe
erbrachten Leistungen des Kindes. Sie wird durch Beschluss der Zeugniskonferenz
zuerkannt.

Sekundarstufe |

In den Jahrgangsstufen 7 bis 9 (Hauptschule) bzw. 7 bis 10 (Realschule) weisen die
Rahmenpline der Fécher differenzierte Angaben zu den Inhalten und den Anforde-
rungen fiir die Hauptschule und fiir die Realschule aus. Gleichzeitig sichern die Rah-
menplédne aber auch durch bestimmte Vorgaben die Durchléssigkeit und den inhaltli-
chen Bezug zwischen beiden Schulformen.

Die berufliche Orientierung in der schulischen Arbeit besitzt groles Gewicht. Alle
Schiilerinnen und Schiiler nehmen an mindestens einem mehrwdchigen Betriebsprak-
tikum teil, das im Unterricht vor- und nachbereitet wird.

Die Arbeit in den Klassen 9 bzw. 10 ist in besonderer Weise durch die Vorbereitung
auf den Hauptschulabschluss bzw. den Realschulabschluss und den Einstieg in eine
Berufsausbildung oder in weiterfithrende Bildungsgénge gepragt.

Der Unterricht in den Klassen 7 bis 9 / 10 erfolgt iiberwiegend im Klassenverband. Im
Wahlpflichtunterricht werden Haupt- und Realschiiler in der Regel auch weiterhin
jahrgangs- und schulformiibergreifend auf der Grundlage gemeinsamer Rahmenplidne
unterrichtet.

Facher und Aufgabengebiete bilden in der Sekundarstufe I den thematischen Rahmen
des Lernens. Sie stehen exemplarisch fiir die Orientierung in der Lebenswelt und fiir
das ErschlieBen von Handlungsmdglichkeiten sowie die sinnerschlieBende Ordnung
von Erfahrung. Sie erdffnen Zugénge zu unterschiedlichen Formen der Welterschlie-
Bung. Entsprechend der Bildungstradition sind diese Formen sprachlich-dsthetischer,
historisch-gesellschaftlicher, mathematischer sowie naturwissenschaftlicher und
technischer Art.

Die fiir den Bildungsprozess bedeutsamen Lern- und Erfahrungsfelder werden den
Schiilerinnen und Schiilern in den Féchern und Aufgabengebieten im Pflicht- und
Wahlpflichtunterricht erdffnet, die in der Verordnung iiber die Stundentafel fiir die
Sekundarstufe I (STVO Sek. I) festgelegt sind. Besondere Bildungs- und Erziehungs-
aufgaben der Schule sind den Aufgabengebieten Berufsorientierung, Gesundheitsfor-
derung, Interkulturelle Erziehung, Medienerziehung, Sexualerziehung, Sozial- und
Rechtserziehung, Umwelterziechung und Verkehrserziechung zugeordnet (§ 5, Absatz 3
HmbSG). Die jeweiligen Zielsetzungen, Grundsitze, Inhalte und Anforderungen des
Unterrichts in den Fachern und Aufgabengebieten sind in Rahmenplénen festgelegt.

Fachunterricht und facherverbindender Unterricht zeigen Moglichkeiten und Grenzen
der jeweiligen Zugédnge zur Wirklichkeit bzw. zur WelterschlieBung auf. Féacher sind
zentrale Strukturelemente beider Bildungsgénge. Jedem Fach sind spezifische Frage-
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stellungen und Methoden, Erkenntnisformen und Begriindungsweisen eigen. Der
Fachunterricht flihrt die Schiilerinnen und Schiiler an ausgewéhlten, systematisch auf-
einander bezogenen Beispielen in die fachlichen Grundkonzepte ein. Dabei greift er
Erfahrungen aus der Alltagswelt der Schiilerinnen und Schiiler auf und macht sie in
fachlicher Perspektive zum Gegenstand des Nachdenkens, so dass inhaltliches und
methodisches Wissen aufgebaut wird, das die Grundlagen fiir neue Erfahrungen in-
nerhalb und auflerhalb der Schule gezielt erweitert.

Damit die Schiilerinnen und Schiiler die komplexen inhaltlichen Zusammenhénge
zwischen den Féchern erkennen und verstehen lernen, ist im Verlauf der Bildungs-
génge auf eine zunehmende Fécherverzahnung zu achten.

Fachiibergreifende Fragestellungen konnen in Lernbereichen bearbeitet werden, in
denen die in den Rahmenplidnen der Facher beschriebenen verbindlichen Inhalte, An-
forderungen und Beurteilungskriterien mehrerer Fécher zusammengefasst und jeweils
angemessen beriicksichtigt werden.

1.2 Die eigenstandigen Bildungsgange der Hauptschule
und der Realschule

Die Hauptschule

Deutlicher als die anderen Schulformen steht die Hauptschule vor der Aufgabe, vor-
rangig den Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten sicher zu
stellen. Deshalb werden die Inhalte der Facher und Aufgabengebiete mit besonderer
Aufmerksamkeit unter der Fragestellung betrachtet, welchen Beitrag sie hierzu leisten
konnen. Im Verlauf der Lernprozesse erhalten die Phasen der Ubung und Sicherung
eine zentrale Stelle. Bei moglichen Zielkonflikten zwischen der Fiille an Inhalten bzw.
der Vielfalt der Aspekte und der Sicherung der Grundlagen haben letztere Prioritét.
Die Sicherung der Grundlagen vollzieht sich vor dem Hintergrund der verbindlichen
Inhalte.

Ein wesentliches Kennzeichen der Hauptschule ist die herausgehobene Bedeutung von
Erziehung und sozialem Lernen. Sie fordert in besonderer Weise die Entfaltung der
Personlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler und unterstiitzt sie darin, in der Ausei-
nandersetzung mit der unterrichtlichen Sache und bei der Gestaltung des Schullebens
ein positives Selbstwertgefiihl zu entwickeln. In den Lernprozessen werden deshalb
neben den Inhalten die Voraussetzungen fiir effektives Lernen auf der personlichen
Ebene gesichert und weiterentwickelt, zum Teil auch erst geschaffen oder wiederher-
gestellt. In diesem Sinne sind die erzieherische Einwirkung auf Schiilerinnen und
Schiiler und soziales Lernen notwendiger Bestandteil des Unterrichts und nicht nur ei-
ne zusdtzliche Anforderung. Wichtige Aspekte der Personlichkeitsentwicklung, bei
deren Erwerb die Schiilerinnen und Schiiler gezielt unterstiitzt werden, sind z. B. die
Fahigkeit und die Bereitschaft zum Einhalten von Regeln, zum rationalen Umgang mit
Konflikten, zur gegenseitigen Achtung sowie zum sorgféltigen und zielgerichteten
Arbeiten und zum eigenverantwortlichen und lebenslangen Lernen. Erzieherisches
Einwirken, soziales Lernen und fachliches Lernen finden in der Starkung der Schiile-
rinnen und Schiiler ihren gemeinsamen Bezugspunkt.

Damit diese komplexe Aufgabe gelingen kann, muss die einzelne Schule ein Ort sein,
mit dem sich Schiilerinnen und Schiiler identifizieren kénnen. Eine auf klare Struktu-
ren und Kooperation angelegte Organisation und vor allem feste Bezugspersonen hel-
fen den Schiilerinnen und Schiilern dabei, sich zu orientieren und situationsangemes-
sen zu verhalten. Lehrerinnen und Lehrer der Hauptschule konnen ihre fachliche
Kompetenz nur durch die gezielte Ubernahme erzieherischer und sozialpidagogischer
Aufgaben zur Wirkung bringen.

Der Unterricht der Hauptschule konfrontiert die Schiilerinnen und Schiiler wann im-
mer moglich mit lebensnahen Situationen und anschaulichen, praktischen Aufgaben-
stellungen. Im handelnden Umgang mit Dingen und Personen wird die wechselseitige

-5-
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Beziehung zwischen Denken und Handeln unterrichtlich gestaltet. So werden Lern-
aufgaben grundsitzlich handlungsbezogen entwickelt. Die Hauptschule nutzt aber an-
dererseits auch konsequent die Moglichkeiten auBerschulischer Lernorte und pflegt
dauerhafte Beziehungen z. B. zu Wirtschaftsbetrieben oder sozialen Institutionen.

Dabei wird die theoretische Lernarbeit nicht durch "Praxis" ersetzt, sondern héufig
erst ermoglicht. Konkrete Erfahrungen innerhalb und auBerhalb der Schule in Situati-
onen, die personlich als sinnvoll erachtet werden, konnen und miissen im Unterricht
reflektiert und verallgemeinert werden. Dies fiithrt auch zum theoretischen Verstehen
und 16st weitere Lernprozesse aus. Die Schiilerinnen und Schiiler wenden die gewon-
nenen theoretischen Einsichten in der Auseinandersetzung mit neuen Praxisfeldern an
und erfahren so deren Sinnhaftigkeit und Nutzen.

Die Hauptschule fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler zum Hauptschulabschluss. Ein
wesentliches Kennzeichen des Hauptschulabschlusses ist es, dass mit seinem Erwerb
der Besuch einer allgemein bildenden Schule abgeschlossen werden kann. Er spricht
damit den Schiilerinnen und Schiilern die grundsitzliche Eignung fiir den Ubergang in
den Beruf und die Fortsetzung des Bildungsgangs in einer beruflichen Ausbildung zu.
Besonders leistungsfahige Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Mdglichkeit zu einer
Fortsetzung ihres Bildungsgangs im allgemein bildenden Bereich. Vorrangig orientiert
die Hauptschule allerdings auf den erfolgreichen Ubergang in die berufliche Ausbil-
dung. Sie kommt damit den Schiilerinnen und Schiilern entgegen, die ihre personli-
chen Stirken in die Praxisfelder der berufliche Ausbildung einbringen und weiter
entwickeln konnen und wollen.

Die Realschule

Vorrangiges Ziel der Realschule ist die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler
auf eine Berufsausbildung mit vielfdltigen praktischen und theoretischen Anforderun-
gen. Dabei behilt sie im Blick, dass langfristig die Fachhochschul- oder Hochschulrei-
fe fiir einen Teil der Schiilerinnen und Schiiler ein sinnvolles und realistisches Ziel ist.
Die Berufsfelder, auf die die Realschule vorbereitet, setzen die Fahigkeit voraus, in
komplexen Problemfeldern selbststindig Zusammenhénge herzustellen, Transferleis-
tungen zu erbringen und auf dieser Basis Arbeitsprozesse zu planen und zu gestalten.
Dementsprechend wird die erwartete Lern- und Leistungsbereitschaft bzw. die Fahig-
keit zur theoretischen Durchdringung alltdglicher Probleme genutzt, um die Schiile-
rinnen und Schiiler von konkreten Tatigkeiten zu bildhaften, schematischen und mo-
dellhaften sowie von diesen zu abstrakten Darstellungsformen zu fithren.

Die Berechtigung zum Ubergang von der Beobachtungsstufe in die Realschule ist an
Bedingungen gebunden, die in der Zeugnis- und Versetzungsordnung festgelegt sind.
Die Realschiilerinnen und -schiiler haben bereits in der Grundschule bzw. in der Beo-
bachtungsstufe gezeigt, dass sie bei der Bearbeitung altersangemessener Lernaufgaben
in der Lage sind, auch selbststindig grundlegende Zusammenhinge herzustellen und
Transferleistungen zu erbringen. Die Lernvoraussetzungen, auf denen die Realschule
aufbaut, beziehen sich einerseits auf die Lernfdhigkeit und umfassen z. B. ein solides
Konzentrationsvermogen und Gedéchtnis sowie die Fiahigkeit zur theoretischen
Durchdringung komplexer lebensnaher Probleme. Andererseits ist auch die Bereit-
schaft zu sorgfiltigem und zielgerichtetem Arbeiten und zu kontinuierlichem eigen-
verantwortlichen Lernen erforderlich.

Neben der Sicherung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten erwer-
ben die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht der Realschule solide Fachkenntnisse.
Diese schlieBen grundlegende wissenschaftsorientierte Fragestellungen und Arbeits-
weisen als Basis fiir zukiinftig zu lernendes Spezialwissen ein. Die Schiilerinnen und
Schiiler der Realschule setzen sich ganz bewusst auch mit der Struktur der Facher und
den jeweiligen Bezugswissenschaften auseinander. Dies geschieht allerdings nicht nur
im reinen Fachunterricht, sondern gerade auch in ficherverbindenden Unterrichtssitu-
ationen. So tragen alle Ficher gemeinsam zur Ordnung der Vorstellungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler bei und machen Zusammenhénge transparent.
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Dem entspricht die besondere Rolle, die in der Realschule der Entwicklung der  Entwicklung der
Sprachkompetenz in der Unterrichtssprache Deutsch und mindestens einer Fremd-  Sprachkompetenz
sprache zukommt. Das Anforderungsniveau der Realschule hinsichtlich der Lese-

kompetenz und der miindlichen und schriftlichen Ausdrucksfahigkeit in Deutsch so-

wie einer oder zwei Fremdsprachen orientiert sich an den Herausforderungen, vor de-

nen die Schiilerinnen und Schiiler zukiinftig in den Berufsfeldern stehen werden, die

auf dem Realschulabschluss aufbauen.

Schiilerinnen und Schiiler mit einem Realschulabschluss sind in der Lage, den wach-
senden Anforderungen der Arbeitswelt auf der mittleren Organisationsebene langfris-
tig genauso zu entsprechen wie gegebenenfalls anschlieBenden gymnasialen Bil-
dungsgéngen.
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2 Ziele von Unterricht und Erziehung

Unterricht und Erziehung richten sich an den Werten des Grundgesetzes und der Ver-
fassung der Freien und Hansestadt Hamburg aus. In der Auseinandersetzung mit Er-
wartungen, Anforderungen und Konflikten entwickeln Kinder und Jugendliche gemif
§ 2 HmbSG Haltungen, die sie bereit und fahig machen,

e ihre Bezichungen zu anderen Menschen nach den Grundsitzen der Achtung
und Toleranz, der Gerechtigkeit und Solidaritit sowie der Gleichberechtigung
der Geschlechter zu gestalten und Verantwortung fiir sich und andere zu tiber-
nehmen,

e an der Gestaltung einer der Humanitét verpflichteten demokratischen Gesell-
schaft mitzuwirken und fiir ein friedliches Zusammenleben der Kulturen sowie
fiir die Gleichheit und das Lebensrecht aller Menschen einzutreten,

e das eigene korperliche und seelische Wohlbefinden ebenso wie das der Mit-
menschen wahren zu kénnen und

e  Mitverantwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiirlichen Umwelt
zu libernehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler erfahren, dass diese Grundwerte die Grundlage des de-
mokratischen Zusammenlebens darstellen, indem deren Interpretation im Einzelfall
von den Beteiligten erortert wird.

Werte und Werthaltungen werden in vielféltigen Lern- und Handlungssituationen er-
fahrbar gemacht und zum Gegenstand gemeinsamer Reflexion. Lehrerinnen und Leh-
rer entwickeln mit den Schiilerinnen und Schiilern innerhalb und auflerhalb des Unter-
richts Aktivititen, die die Grundwerte erfahrbar machen und handlungswirksam wer-
den lassen.

2.1 Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten

Gemeinsame Aufgabe aller Unterrichtsfacher und Aufgabengebiete sind der Aufbau,
die Festigung und die Weiterentwicklung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten, die fiir jegliches Lernen, sowohl im fachlichen als auch im fécherverbin-
denden Zusammenhang, flir das ErschlieBen neuer Erfahrungsraume, fiir die Teilhabe
am offentlichen Leben, fiir den Ubergang in den Beruf wie auch fiir die eigene Le-
bensgestaltung unerlésslich sind. Dabei kommt den sprachlichen und mathematischen
Féhigkeiten sowie denen der Mediennutzung eine Schliisselfunktion zu. Dazu gehdren
insbesondere:

o das verstindige Lesen unterschiedlicher Textsorten,

das Verstehen von Aufgabenstellungen sowie die prazise Entnahme und ver-
standliche Wiedergabe von Informationen aus Texten,

o die Fahigkeit, nachvollziehbare Schlussfolgerungen aus Gelesenem zu ziehen,
e aufmerksames Zuhoren,

o differenziertes Formulieren sowie anlass- und adressatenbezogenes zielgerich-
tetes, sachgerechtes sowie grammatikalisch und orthografisch korrektes
Schreiben,

der sichere Umgang mit mathematischen Symbolen und Routinen, sowohl oh-
ne als auch mit dem verstindigen Einsatz elektronischer Rechenhilfen,

o die Beherrschung der Grundrechenarten, des Uberschlagsrechnens, der Pro-
zentrechnung, elementarer Flichen- und Raumberechnungen sowie des Um-
gangs mit GroBen, Einheiten, MaBstidben und Statistiken in tabellarischer und
grafischer Form,
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e sich in Wort und Schrift in einer modernen Fremdsprache, in aller Regel Eng-
lisch, in einfacher Form verstindigen konnen, d.h. Informationen in der
Fremdsprache einholen, einordnen und in Grundziigen kommunizieren kon-
nen,

e die sichere und zielgerichtete Nutzung elektronischer Informations- und
Kommunikationstechniken fiir den eigenen Lernprozess und zur Gestaltung
von Arbeitsprodukten.

Alle Facher achten im Unterricht auf korrekte Rechtschreibung, Zeichensetzung und
grammatische Konstruktion (sprachliche Richtigkeit). Der Deutschunterricht erarbei-
tet die Kenntnisse und Fertigkeiten. Alle Facher und Aufgabengebiete arbeiten bezo-
gen auf ihre Inhalte an der Sprache, denn sprachliches Bewiltigen dient auch der
Durchdringung der Fachinhalte. Diese lassen Raum zum Uben fiir die Arbeit an der
Verstindlichkeit der sprachlichen AuBerungen, fiir die Priizision im Ausdruck und fiir
den Gebrauch der Fachterminologie. Fehler miissen in allen schriftlichen Arbeiten an-
gestrichen und korrigiert werden.

Die Forderung des Sprachgebrauchs bezieht sich auf die Erweiterung und Differenzie-
rung des Wortschatzes einschlieBlich der jeweiligen Fachsprache (Wortebene), auf die
Satzstruktur und einen der Situation angemessenen Stil (Satzebene), auf das Lesever-
stdndnis von Texten, auf die Darstellung eines begriindeten Gedankengangs in miind-
lichen und schriftlichen AuBerungen und Argumentationen, auf die Verwendung von
adressatenbezogenen Anregungen wie Beispiele oder Fragen.

Kinder und Jugendliche, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, werden unter Achtung
ihrer ethnischen und kulturellen Identitit so gefordert, dass ihnen eine aktive Teil-
nahme am Unterrichtsgeschehen und am Schulleben ermoglicht wird.

2.2 Aufbau von Orientierungswissen

Der Unterricht in der Sekundarstufe 1 fordert die Entwicklung der intellektuellen, mo-
torischen, sozialen und praktischen Féhigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler in einer
strukturierten Abfolge von Lernsituationen, die zu aktivem und konstruktivem Lernen
herausfordern.

Aufbauend auf grundlegenden Kenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten zielt der Un-
terricht der einzelnen Facher und Aufgabengebiete auf den Erwerb eines vielfaltig
vernetzten, fir das weitere schulische und berufliche Lernen anschlussfédhigen Orien-
tierungswissens. Dieses spezifische Orientierungswissen, das in Fachern und Aufga-
bengebieten erworben wird, ermdglicht den Kindern und Jugendlichen, die Welt, in
der sie leben, zu ordnen, Zusammenhinge zu erkennen und zu verstehen und sich
selbst als Teil dieser Welt zu begreifen und reflektiert handelnd auf sie Einfluss zu
nehmen. Es umfasst Faktenwissen, methodische Kenntnisse, ein Verstdndnis von
Konzepten, Modellen und Theorien, Kenntnisse von Beziehungen und Ordnungen,
Wissen iiber andere und Wissen iiber das eigene Denken, Handeln und Lernen sowie
deren Bedingungen.

Um die notwendige Breite des Orientierungswissens zu sichern, werden im Rahmen
der Féacher und Aufgabengebiete der Sekundarstufe I und gemaBl den Rahmenplédnen
dieses Bildungsplans vielfaltige Lernsituationen gestaltet, die es den Schiilerinnen und
Schiilern ermdglichen, im sprachlichen, im literarischen, im kiinstlerischen, im gesell-
schaftlichen (sozialen, politischen, historischen, dkonomischen, &kologischen), im
philosophischen, im religidsen, im mathematischen, im naturwissenschaftlichen, im
technischen und im sportlichen Bereich Kenntnisse, Fertigkeiten und Féahigkeiten zu
erwerben, zu erproben und zu erweitern.

Indem die Schiilerinnen und Schiiler sich dieses Orientierungswissen erarbeiten, er-
fahren sie, dass sich einzelfachliche Perspektiven wechselseitig ergéinzen, aufeinander
aufbauen und sich zunehmend zu einem Gesamtbild der WelterschlieBung fiigen.
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2.3 Entwicklung individueller Fahigkeiten

Im Unterricht erhalten Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit und werden darin gefor-
dert, ihre sozialen und intellektuellen Féahigkeiten ebenso zur Geltung zu bringen wie
die Fahigkeiten zu sinnlicher Wahrnehmung und kreativer Gestaltung. Lehrerinnen
und Lehrer schaffen und gestalten Lernsituationen, in denen die Entfaltung dieser Fa-
higkeiten sowie eigenstindiges und selbst verantwortetes Lernen mdglich werden. Die
Schiilerinnen und Schiiler werden dazu ermutigt, ihre Lernprozesse zunehmend selbst
zu steuern und zu verantworten und auch dann in ihrem Eifer und Einsatz nicht nach-
zulassen, wenn die damit verbundenen Arbeitsprozesse mithsam und anstrengend
sind. Der Unterricht erdffnet den Schiilerinnen und Schiilern Freirdume, damit sie
auch kreative Ausdrucksformen in Ruhe erproben, eigene Sichtweisen entwickeln,
Kritik {iben und begriindet Widerspruch artikulieren konnen.

Lehrerinnen und Lehrer geben den Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen der in die-
sem Bildungsplan vorgegebenen Ziele und Anforderungen die Moglichkeit, Schwer-
punkte zu setzen, in denen sie ihre Lern- und Leistungsfahigkeit zunehmend selbstbe-
stimmt und selbstverantwortlich entfalten, ohne dabei sozial verantwortliches Handeln
und Denken aus dem Blick zu verlieren: Selbstverantwortetes Lernen muss sich im-
mer auch an den Werten und Normen der Gesellschaft sowie ihren Bildungsplanvor-
gaben orientieren. Die Forderung individueller Interessen und Fahigkeiten dient so-
wohl der Personlichkeitsbildung als auch der Vorbereitung auf berufliche oder schuli-
sche Bildungsgénge.

Die Schule beachtet eigenverantwortliche Lernprozesse, bezieht die Ergebnisse eige-
nen Lernens angemessen in den Unterricht und das Schulleben ein und wiirdigt die
Selbstorganisation der Schiilerinnen und Schiiler im auBerschulischen Bereich. Die
Schiilerinnen und Schiiler erfahren Wertschdtzung und Anerkennung fiir ihr soziales
Engagement und werden darin unterstiitzt, ihre Aktivititen auch als Lernleistung aus-
zuwerten. Die Lehrerinnen und Lehrer begleiten und unterstiitzen die Schiilerinnen
und Schiiler dabei, die erworbenen Kompetenzen zu beschreiben, ihr Kénnen zu re-
flektieren und individuell selbst einzuschétzen. Sie unterstiitzen und foérdern das indi-
vidualisierte Lernen durch Angebote von Lerntagebiichern oder Portfolios.

2.4 Berufliche Orientierung

Die berufliche Orientierung zielt auf den Erwerb grundlegender Kenntnisse iiber die
Struktur der Berufs- und Arbeitswelt und die Bedingungen ihres Wandels sowie auf
die Auseinandersetzung mit den eigenen Féhigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler.
Sie bereitet die Schiilerinnen und Schiiler auf die Fortsetzung ihrer Bildungswege in
der Berufsausbildung vor. Schulisch begleitete Betriebserkundungen und Betriebs-
praktika sind als Realbegegnungen sowie als praxisorientierte Lernformen wesentliche
Bestandteile der beruflichen Orientierung. Praxistage, an denen die Schiilerinnen und
Schiiler iiber einen ldngeren Zeitraum an einem Tag in der Woche in einem Betrieb
arbeiten und lernen, ermoglichen ihnen weitergehende Einblicke in Arbeitszusam-
menhdnge. Praxistage vermitteln individuelle Erfahrungen mit zeitlich umfassender
Einbindung in Arbeitsprozesse und tragen zur Uberpriifung der beruflichen Orientie-
rung sowie zur Einschétzung der eigenen Fahigkeiten und Kenntnisse bei.

Zur umfassenden beruflichen Orientierung leisten alle Facher einen Beitrag. Die Be-
rufsorientierung erfolgt in der Zusammenarbeit der Schulen u. a. mit Unternehmen
und Betrieben, Verbdnden und Gewerkschaften, der Arbeitsverwaltung und den
Kammern und nutzt auch die Erfahrungen der Eltern.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden mit Lernsituationen und Aufgaben konfrontiert,
die es ihnen ermdglichen, ihre Lernprozesse auch im Hinblick auf die fiir den Uber-
gang in die berufliche Ausbildung erforderliche Berufsreife auszurichten und ihre Fa-
higkeiten und Begabungen, Neigungen und Interessen in Bezug auf die Anforderun-
gen der von ihnen angestrebten beruflichen Perspektiven realistisch einzuschétzen.
Hierbei spielen insbesondere die miindliche und schriftliche Ausdrucksfahigkeit sowie
kommunikative Fahigkeiten eine wichtige Rolle.
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3 Grundsatze der Gestaltung von Unterricht und
Erziehung

Menschen lernen, indem sie Erfahrungen mit ihrer sozialen und dinglichen Umwelt
und mit sich selbst machen, diese Erfahrungen verarbeiten und sich selbst verdndern.
Lernen ist somit ein eigenstdndiger Prozess in der lernenden Person, der von auflen
nicht direkt gesteuert, wohl aber angeregt, gestiitzt und gefordert werden kann.

Lehrerinnen und Lehrer nutzen, schaffen und gestalten Lernsituationen, die zum Ler-
nen herausfordern und in denen individuell verantwortetes Lernen moglich wird. Die-
ses Lernen umfasst vielféltige Erfahrungen der Selbst- und SacherschlieBung. Lehre-
rinnen und Lehrer verdeutlichen den Kindern und Jugendlichen, welche Lernanforde-
rungen die Gesellschaft an sie stellt.

Die Gestaltung der Lernsituationen wird von den Lehrerinnen und Lehrern verantwor-
tet. Schiilerinnen und Schiilern sowie Eltern wird die Planung von Lernsituationen
transparent gemacht.

Schiilerinnen und Schiiler lernen und bilden ihre Personlichkeit sowohl im Einklang
mit als auch im Widerspruch zu Anforderungen. Lehrerinnen und Lehrer beziehen da-
her gerade in Konfliktsituationen klar Position und verdeutlichen damit, dass sie die
Positionen Jugendlicher ernst nehmen.

Lehrerinnen und Lehrer fordern und fordern sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Lernprozesse und Leistungen, da diese eng miteinander verbunden sind.
Fiir Schiilerinnen und Schiiler sind sowohl die Erfahrung, etwas allein zu kénnen, und
das damit verbundene Selbstbewusstsein als auch die Freude iiber gemeinschaftlich
erzielte und erlebte Erfolge bedeutsam. Haupt- und Realschulen praktizieren vielfalti-
ge, auch schulformiibergreifende Formen der Unterrichtsgestaltung und der Zusam-
mensetzung von Lerngruppen. Durch innere und duBlere Differenzierung fordern sie
die Motivation, die Leistungsfiahigkeit und die Bereitschaft der Schiilerinnen und
Schiiler, sich der Anstrengung schulischer Lernprozesse zielstrebig und ausdauernd zu
unterziehen.

Lernaktivitdten von Kindern und Jugendlichen werden stark von ihrem menschlichen
Verhiltnis zu Lehrerinnen und Lehrern beeinflusst. Anzustreben sind verldssliche Be-
ziehungen von Lehrerinnen und Lehrern zu Schiilerinnen und Schiilern, die durch ein
ausgewogenes Verhiltnis von Ndhe und Distanz im Umgang miteinander gekenn-
zeichnet sind.

Fiir viele Schiilerinnen und Schiiler kann die Schule ihre Funktion als Lernort nur
dann mit Aussicht auf Erfolg erfiillen, wenn sie zugleich als Lebenswelt gestaltet
wird. Beim gemeinsamen Leben und Lernen in der Schule erfahren Schiilerinnen und
Schiiler Geborgenheit und Herausforderung, Gemeinschaft und Individualitét, Integra-
tion und Trennung, Freundschaft und Gegnerschaft sowie personliche Stirken und
Schwichen. In entsprechend gestalteten Lernprozessen erhalten sie Gelegenheit zu
differenzierter SacherschlieBung in allen Bereichen schulischer Arbeit und zu vielfil-
tigen Erfahrungen mit sich selbst.

Lehrerinnen und Lehrer nutzen die Moglichkeiten von Lerngruppen von Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlicher Lebenssituationen in sozialer, ethnischer, sprachlicher,
kultureller und religidser Hinsicht, um weltoffene interkulturelle Begegnungen zu ge-
stalten, die der Entwicklung humaner Formen des Zusammenlebens dienen. Gegensei-
tiges Kennenlernen und Verstindigen ermoglichen menschliche Grunderfahrungen,
die nachhaltig der Bildung von Vorurteilen sowie der Entstehung von Angst und Hass
entgegenwirken konnen. Dazu bedarf es eines Zusammenlebens und gemeinsamen
Lernens, das von gegenseitigem Interesse, gegenseitiger Achtung und dem Willen zur
Kooperation getragen ist, bei dem einerseits Gemeinsames und Verbindendes ent-
deckt, andererseits Unterschiedliches und Trennendes erkannt, in seiner Bedeutung
gewiirdigt und gegebenenfalls kritisiert wird. Schiilerinnen und Schiiler, deren Erst-
sprache nicht Deutsch ist, werden ermutigt, ihre sozialen, kulturellen und erstsprachli-
chen Féhigkeiten sowohl in den Unterricht als auch in das Schulleben einzubringen.
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Sie bereichern so den Erfahrungsraum aller Schiilerinnen und Schiiler und erfahren
eine angemessene Wertschitzung ihres besonderen Beitrags bei der Umsetzung des
Bildungsauftrags durch die Schule.

3.1 Grundsatze fiir die Auswahl von Inhalten und Methoden
des Unterrichts

Der Unterricht in den Fachern und Aufgabengebieten orientiert sich an Bildungsstan-
dards, die in den Rahmenplénen fiir die Hauptschule und die Realschule beschrieben
werden. Die Bildungsstandards legen konkret fest, welche Wissensbestinde und wel-
che Kompetenzen die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Jahrgangsstufen 6, 8
und 9 bzw. 10 zur Verfiigung haben miissen. Die Rahmenplédne beschreiben damit An-
forderungen an die Schiilerinnen und Schiiler sowie die Kriterien, nach denen deren
Leistung beurteilt wird. Die Bildungsstandards beziehen sich dabei auf die festgeleg-
ten verbindlichen Inhalte des Unterrichts sowie auf die Ziele des Faches.

Mit der Forderung der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick darauf, dass sie diese
Standards erreichen kdnnen, werden die Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie
die Anschlussfahigkeit von Bildung und Wissen gewihrleistet. Die Bildungsstandards
schaffen so eine verldssliche Basis schulischen Lernens, auf die sich die Schulen, Leh-
rerinnen und Lehrer, die Schiilerinnen und Schiiler, die Eltern sowie die weiterfiihren-
den Bildungs- und Ausbildungseinrichtungen verlassen kénnen.

Die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts orientiert sich gleicherma-
Ben an den individuellen Lernvoraussetzungen, Interessen und Handlungsmoglichkei-
ten der Schiilerinnen und Schiiler wie an den wissenschaftlichen, handwerklichen,
technischen, kulturellen und politischen Anforderungen und Entwicklungen. Diese
Orientierungskategorien stehen in einem konstruktiven Spannungsverhéltnis gleich-
wertig neben einander.

Sowohl der Fachunterricht als auch der facherverbindende Unterricht orientieren sich
an der Lebenswelt, den Lerninteressen und den Lernprozessen der Schiilerinnen und
Schiiler. Er greift ihre Deutungen, Erfahrungen, Erwartungen, Haltungen und Interes-
sen auf und verkniipft sie mit den unterrichtlichen Themen und Inhalten. So fordert er
das Bediirfnis und die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, ein eigenes Verstind-
nis von Sinn und Zusammenhang des schulischen Lernens im Hinblick auf die eige-
nen Entwicklungsmdglichkeiten und Bildungsperspektiven aufzubauen. Er ermdglicht
ihnen, Lernen als Entwicklung des eigenen Wissens und Konnens zu erfahren, und un-
terstiitzt ihre Personlichkeitsbildung.

Lehrerinnen und Lehrer schopfen die Moglichkeiten der Orientierung an den individuel-
len Interessen und unterschiedlichen Lernstinden der Schiilerinnen und Schiiler in ei-
nem Rahmen aus, der das Erreichen der im Bildungsplan formulierten Ziele gewéhr-
leistet. Ziel schulischer Bildungs- und Erziehungsarbeit ist es, dass Schiilerinnen und
Schiiler auch Interesse fiir Themen und Inhalte entwickeln, die ihren eigenen Horizont
und das aktuelle Erkenntnisinteresse {iberschreiten.

Der Unterricht orientiert sich an gesellschaftlichen Anforderungen und reflektiert die
Bedingungen ihrer Verdnderungen. Er verdeutlicht Anforderungen, die berufliche Ar-
beit, das Leben in der Familie, die Mitwirkung an 6ffentlichen Aufgaben und die
Teilhabe am kulturellen Leben stellen. Er vermittelt gesellschaftliche Erfahrungen,
z. B. durch Exkursionen und Begegnungen oder gemeinsame Projekte mit Expertin-
nen und Experten. Er fordert die Reflexion iiber die Bedingungen und Folgen prakti-
schen Handelns sowie die Reflexion der Werte und Normen, die das jeweilige Han-
deln leiten. Entsprechend 6ffnet sich der Unterricht aller Facher und Aufgabengebiete
auBlerschulischen Handlungsfeldern und nimmt auf die auBerschulischen Verwen-
dungszusammenhédnge fachlichen Wissens und Konnens Bezug.

Der Unterricht orientiert sich an den Wissenschaften, die fir die einzelnen Féacher und
Aufgabengebiete bedeutsam sind (Bezugswissenschaften). Schiilerinnen und Schiiler
sollen inhaltliches und methodisches Wissen so erwerben, dass sie Vorstellungen von
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den Fragestellungen, Erkenntnisweisen, Erkenntnisinteressen und Erkenntnissen ent-
wickeln, die fiir die Bezugswissenschaft grundlegend sind, und fachliches Wissen in
die jeweilige fachliche Struktur einordnen kénnen.

Der Unterricht regt Schiilerinnen und Schiiler zur aufmerksamen Beobachtung ihrer
Umwelt an und ermutigt sie zu Fragen nach Erkldrungen und Deutungen von Ereig-
nissen, Sachverhalten und Zusammenhingen. Er leitet sie zur methodischen Uberprii-
fung von Deutungen und Thesen, Vorurteilen und Vorwissen sowie zur Priifung von
Einstellungen, Haltungen und Interessen an. Er beféhigt die Schiilerinnen und Schiiler,
gesellschaftliche Entwicklungen zu verstehen und an demokratischen Entscheidungs-
prozessen teilzunehmen.

Erklarungen sind stets mit Verallgemeinerungen und Systematisierungen sowie mit
Abstraktionen und Modelldenken verbunden. Sie sind Bestandteil wissenschaftsorien-
tierten Lehrens und Lernens. Der Unterricht ist folglich so anzulegen, dass Schiilerin-
nen und Schiiler lernen kénnen, Abstraktionen zu verstehen und auf neue Sachverhal-
te anzuwenden. Wissenschaftliche Erkenntnis bedarf einerseits der Distanz zur Praxis,
andererseits muss die Bedeutung wissenschaftsorientierten Lernens fiir die Schiilerin-
nen und Schiiler auch im praktischen Handeln erfahrbar werden.

Der Unterricht ist so zu gestalten, dass Schiilerinnen und Schiiler zur selbststdndigen
und zielgerichteten Bearbeitung von Themen angeregt werden. Ihnen ist Gelegenheit
zu geben, Fragen und Bearbeitungswege selbst zu entdecken und die Darstellung ihrer
Ergebnisse selbst zu wihlen. Selbststéindiges Arbeiten erfordert Entscheidungsraume
fiir die Schiilerinnen und Schiiler, damit sie Erfolge erleben konnen, aber auch das Ri-
siko eingehen diirfen, dass Handlungen misslingen, und sie die Chance erhalten, aus
Fehlern zu lernen.

Lehrerinnen und Lehrer greifen Situationen auf oder schaffen sie, in denen Schiilerin-
nen und Schiiler sich ihrer Umwelt auch spielerisch ndhern, mit ihren Sinnen Erfah-
rungen machen kénnen und Raum fiir Fantasie und Kreativitat erhalten. Sie fordern
die Reflexion sinnlicher Erfahrungen und erschlieBen Deutungsweisen, die die ratio-
nal geleitete Beobachtung und Analyse der Wirklichkeit ergénzen.

3.2 Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse

Guter Unterricht fordert und fordert die Schiilerinnen und Schiiler; zugleich vermittelt
er ihnen die Notwendigkeit und die Bedeutung ihres Lernprozesses. Schiilerinnen und
Schiiler lernen besonders motiviert und effektiv, wenn sie verstehen, wozu und wa-
rum sie lernen, und wenn ihnen der Nutzen von Lerninhalten und Lernzielen fiir ihre
gegenwartige und zukiinftige Situation besonders einleuchtet. In diesem Sinn bespre-
chen die Lehrkrifte zu Beginn jedes Schuljahres zusammen mit ihren Schiilerinnen
und Schiilern den geplanten Unterricht.

Bei der Gestaltung von Lernprozessen sind in Abhingigkeit von der Lerngruppe, den
thematischen Fragestellungen und den angestrebten Unterrichtszielen sowohl weitge-
hend von der Lehrkraft gelenkte als auch iiberwiegend von den Schiilerinnen und
Schiilern gestaltete Unterrichtsformen zu beriicksichtigen. Beide Formen ergidnzen
sich. In beiden miissen Lehrerinnen und Lehrer wie Schiilerinnen und Schiiler Ver-
antwortung fiir das Gelingen von Lehr-/Lernprozessen iibernechmen. In beiden For-
men kann und soll eine Vielfalt von Lehr-/Lernmethoden und von Formen der Integ-
ration und Differenzierung verwendet werden. In beiden Formen muss schulisches
mit auBerschulischem Lernen verbunden werden.

Lehrerinnen und Lehrer wéhlen unterrichtsbegleitend Materialien, insbesondere Lehr-
und Lernbiicher aus, die dazu angelegt sind, Schiilerinnen und Schiiler besonders im
Hinblick auf zunehmend selbststdndige Lernprozesse zu unterstiitzen. Die entschei-
denden Schritte im Lernprozess, wichtige Ubungen sowie die im Unterricht und in
selbststandiger Arbeit (insbesondere Hausaufgaben) erzielten Ergebnisse werden re-
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gelmifBig in schriftlicher Form (wie Tafelanschrieb, Heft- und Mappenfiihrung) —
auch mit Hilfe elektronischer Textiiberarbeitung — dokumentiert und zu gegebener
Zeit funktional in den Unterricht wieder einbezogen.

Schiilerinnen und Schiiler sollen in ihrem Selbstwertgefiihl und ihrer Lebenszuver-
sicht so gestirkt werden, dass sie wertbewusste und sozial verantwortliche Verhal-
tensweisen entwickeln konnen. Sie werden von Lehrerinnen und Lehrern insbesondere
darin unterstiitzt, miteinander ins Gesprich zu kommen, aktiv zuzuhoren, andere zu
Wort kommen zu lassen, Beziehungen zu kniipfen und zu pflegen, sich in die Situati-
on anderer hineinzuversetzen, individuelle Unterschiedlichkeiten wahrzunehmen und
zu respektieren, riicksichtsvoll zu sein, anderen in Bedrdngnis zu helfen, Konflikte fair
und gewaltfrei zu 16sen, den eigenen Standpunkt zu vertreten, aber auch die Interessen
anderer zu beriicksichtigen und zu achten, mit anderen zusammenzuarbeiten, sich an
Abmachungen zu halten, Kompromisse zu schliefen, eigene Wiinsche zuriickzustel-
len, Verantwortung fiir das eigene Tun zu iibernehmen, iibernommene Aufgaben ge-
wissenhaft und zuverldssig zu erfiillen.

Lehrerinnen und Lehrer stehen vor der Herausforderung, Schiilerinnen und Schiiler
immer wieder fiir schulisches Lernen gewinnen zu miissen. Es ist ihre Aufgabe, in der
Klasse eine Vertrauensgrundlage fiir das Zusammenleben und das gemeinsame Arbei-
ten zu schaffen, Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Selbstbewusstsein und ihrem Zu-
trauen in die eigene Lernfihigkeit zu stirken. Dazu gehoren auch Zeit, Gelegenheit
und Anregung zu wiederholendem Lernen sowie zu effektivem Uben.

Die Mitwirkung bei der Unterrichtsplanung und -auswertung trigt wesentlich zur
Entwicklung der Lernfdhigkeit von Schiilerinnen und Schiilern bei. Lehrerinnen und
Lehrer miissen Lernsituationen so gestalten, dass Schiilerinnen und Schiiler zuneh-
mend Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess und das Lernen in Gruppen iiber-
nehmen konnen. Dafiir ist Projektunterricht mit der Vereinbarung von Zeit- und Ar-
beitspldnen und Handlungsprodukten besonders geeignet. Aber auch im Lehrgang
konnen und sollen die Schiilerinnen und Schiiler bei der Gestaltung von Unterrichts-
themen und der Wahl von Unterrichtsmethoden mitwirken und Verantwortung fiir die
eigenen Lernprozesse und die ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler iibernehmen.

Mitwirkung an der Unterrichtsgestaltung muss gelernt werden. Sie kann nur gelingen,
wenn Lehrerinnen und Lehrer ihre Vorentscheidungen iiber Unterrichtsinhalte und -
methoden erldutern und die Gestaltungsspielraume der Schiilerinnen und Schiiler mit
diesen gemeinsam bestimmen und nutzen. Ebenso sollen bei wichtigen Lernschritten
und am Ende einer Unterrichtseinheit Lernprozesse und Lernergebnisse gemeinsam
mit den Schiilerinnen und Schiilern reflektiert werden.

Lehrerinnen und Lehrer regen die Schiilerinnen und Schiiler zur aufmerksamen Be-
obachtung der eigenen Lernprozesse an. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben
Kenntnisse, um ihr eigenes Lernen selbst organisieren zu konnen. Sie lernen, ihre Ar-
beit zielbewusst und beharrlich durchzufiihren und ihre Arbeits- und Lernprozesse
sowie deren Ergebnisse gemeinsam zu beurteilen.

Damit Schiilerinnen und Schiiler Verantwortung fiir ihre Lernprozesse iibernehmen
konnen, miissen sie Erfahrung mit Erfolg und Misserfolg des eigenen Handelns ma-
chen konnen und reflektieren lernen. Erfolge von Gruppen oder einzelnen Schiilern
sollen beachtet, Fehler oder Misserfolge sachlich analysiert werden. Fehler zu erken-
nen und aus Fehlern zu lernen ist ein wesentlicher Beitrag zur Entwicklung der Lern-
fahigkeit. Nur wenn Schiilerinnen und Schiiler sich ohne Angst an der Unter-
richtsauswertung beteiligen konnen, konnen die Bereitschaft und Féhigkeit zur Mit-
wirkung gefordert und stabilisiert werden.

Die Auswahl der Unterrichtsform und der entsprechenden Unterrichtsmethoden ist
abhingig von den Inhalten und den angestrebten Lernzielen. Um soziale und intellek-
tuelle Fahigkeiten zu entwickeln, sinnliche Wahrnehmung und kreative Ausdrucks-
formen zu erproben, ist der bewusste Einsatz diverser Methoden erforderlich.
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Ein Methodenwechsel soll aber auch die Gestaltung der einzelnen Unterrichtsstunden
priagen, um Aktion und Reflexion, Konzentration und Mufle, Einiibung von Gelern-
tem und kreative Gestaltung zuzulassen und anzuregen und die Schiilerinnen und
Schiiler nicht durch einférmige Unterrichtsmethoden zu iiber- bzw. unterfordern.

Bei der Methodenwahl durch die Lehrkraft wird beriicksichtigt, dass die Schiilerinnen
und Schiiler ihre Féhigkeiten zu individuellem und sozialem Lernen entwickeln. Sie
miissen vielfiltige und auch alternative Methoden kennen lernen, um die jeweils ge-
eignetsten wéhlen und einiiben zu kénnen und um individuelle und gemeinsame Ar-
beits- und Lernprozesse bewusst, zielorientiert, effizient und kreativ zu gestalten.
Notwendig sind insbesondere Arbeitsmethoden und Techniken, die eigenstindiges
Handeln als Voraussetzung fiir selbstgestaltetes Lernen in allen Féchern ermoglichen.

Orientiert an den unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten von Schiilerinnen und
Schiilern in Haupt- und Realschulklassen erfolgt dullere und innere Differenzierung.
Formen der duBleren Differenzierung werden praktiziert mit der Aufteilung der Schii-
lerinnen und Schiiler auf Haupt- und Realschulen sowie auf verschiedene Wahl-
pflicht- und Neigungskurse. Innere Differenzierung ist wichtiger Gestaltungsgrund-
satz integrativer Arbeit. Sie beriicksichtigt bei allen Arbeitsvorhaben, nicht nur in
Phasen des Ubens und Anwendens von Gelerntem sondern auch bei der Aufgaben-
stellung und der Erarbeitung von Neuem, dass Schiilerinnen und Schiiler verschieden-
artige Lernanreize und unterschiedliche Lernhilfen bendtigen.

Dabei sind im Hinblick auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schiilerin-
nen und Schiiler Stoffumfang, Schwierigkeitsgrad, der erforderliche Zeitaufwand, die
Anzahl der notwendigen Schritte, die Art der inhaltlichen und methodischen Zuginge
sowie der Grad der Selbststindigkeit und der Kooperationsfahigkeit von Schiilerinnen
und Schiilern im Lern- und Arbeitsprozess zu beriicksichtigen. Differenziert wird also
sowohl im Bereich der Methoden und Medien/Materialien als auch im Bereich der
Lerninhalte und Lernziele.

RegelmiBige Riickmeldungen zu den Lernfortschritten und der Leistungsentwicklung
unterstiitzen die Lernbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler und foérdern deren Fé-
higkeit, Kriterien fiir die Einschétzung und Beurteilung der individuellen und gemein-
samen Arbeitsprozesse und -ergebnisse zu entwickeln, die eigenen Stirken und
Schwichen zu erkennen sowie mit Fehlern und Misserfolgen konstruktiv umzugehen.
Damit dies gelingt, werden den Schiilerinnen und Schiilern die Anforderungen, die
erwarteten Leistungen sowie die Beurteilungskriterien erlédutert und mit ihnen erortert.
Dazu dienen regelmiBige schriftliche und miindliche (Ubungs-)Aufgaben und
Hausaufgaben, zu denen die Schiilerinnen und Schiiler von den Lehrerinnen und Leh-
rern kontinuierlich Riickmeldungen erhalten. Bei der konkreten Auslegung der Beur-
teilungskriterien werden die Schiilerinnen und Schiiler altersgemaf beteiligt.

Die Anforderungen an Lernleistungen und ihre Beurteilung orientieren sich am vo-
rangegangenen Unterricht und an den Standards in den Rahmenplénen der Facher und
Aufgabengebiete. Fachliche Anforderungen beziehen sich auf Wissen und Koénnen,
das die Schiilerinnen und Schiiler im Fachunterricht erarbeitet und ausreichend einge-
iibt haben. Dariiber hinaus schlieBen fachliche Anforderungen das Wissen und Kon-
nen anderer Fécher ein, auf das der Fachunterricht im vorausgegangenen Unterricht
ausdriicklich Bezug genommen hat.

Die Leistungen und das Arbeits- und Sozialverhalten der Schiilerinnen und Schiiler
werden in Zeugnissen bewertet. Diese Bewertungen beziehen sich auf Lernergebnisse
und Lernprozesse. Sie stiitzen sich auf regelméBige Leistungserhebungen sowie kon-
tinuierliche Beobachtungen der Lern- und Arbeitsprozesse der Schiilerinnen und
Schiiler. Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten miissen hilfreich fiir das weitere
Lernen formuliert sein. Noten ergeben sich aus einer pddagogisch-fachlichen Ge-
samtbewertung.

Die Beurteilung von Prozessen und Ergebnissen des Projektunterrichts erfolgt auf der
Grundlage von Kriterien, die zwischen der Lehrkraft und den Schiilerinnen und Schii-
lern gemeinsam vereinbart wurden. Sie beziehen sich auf die fachlichen Qualititen
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Vergleichbarkeit
von Leistungen,
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Gemeinsame
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der Arbeitsergebnisse, die Arbeits- und Zeitplanung und die individuelle Férderung
des gemeinsamen Arbeitsprozesses. Dabei werden insgesamt sowohl Gruppenleistun-
gen als auch individuelle Leistungen berticksichtigt

Zur Sicherung der Standards und der Vergleichbarkeit der Anforderungen in einzelnen
Jahrgangsstufen und Féachern dienen klassen-, kurs- und schuliibergreifende Arbeiten.
Sie werden zur schulbezogenen Standardsicherung in der Jahrgangsstufe 6 der Beo-
bachtungsstufe und in der Jahrgangsstufe 8 der Hauptschule und der Realschule
durchgefiihrt. Am Ende der Jahrgangsstufe 9 der Hauptschule bzw. Jahrgangsstufe 10
der Realschule erfolgen Abschlusspriifungen in mehreren Fachern.

Die verbindlichen Vorgaben fiir die Aufgabengebiete, der facherverbindende Unter-
richt und die Projektarbeit erfordern ebenso wie die gemeinsame Gestaltung des
Schullebens sowie das Lernen an auferschulischen Lernorten und andere besondere
Ereignisse eine Absprache iiber die Unterrichtsplanung, die iiber den Klassenunter-
richt hinaus reicht. Daher ist eine enge Zusammenarbeit aller Lehrkréfte erforderlich.
Konferenzen dienen der Abstimmung facherverbindender, erzieherischer und metho-
discher Grundsitze, der Koordination der Unterrichtsarbeit und der Qualitétssiche-
rung, der Leistungsbewertungen und deren Uberpriifung (z. B. in den Vergleichsarbei-
ten) sowie der Planung von Fordermafnahmen.
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4 Gestaltung des Schullebens

Ein vielseitig anregendes, sozial forderliches, jugendgeméiBes Schulleben umfasst den
Unterricht, den schulischen Alltag und besondere Ereignisse im Ablauf des Schuljah-
res. Es bezieht das schulische Umfeld mit ein. Die Schule ist ein Ort der sozialen Be-
gegnungen, an dem die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit haben, Erfahrungen im
Umgang mit Gleichaltrigen, mit jiingeren und élteren Schiilerinnen und Schiilern so-
wie mit Erwachsenen zu sammeln, zu reflektieren und auf diese Weise Grundhaltun-
gen und Einstellungen zu entwickeln, die es ihnen ermdglichen, sich in eine Gemein-
schaft zu integrieren und diese mitzugestalten.

Die in der Schule Arbeitenden haben die gemeinsame Aufgabe, Bedingungen fiir so-
ziale Erfahrungen in der Klassen- und Schulgemeinschaft zu schaffen, die die Ent-
wicklung von Selbststindigkeit, Verantwortungsbereitschaft, Kritikfahigkeit, Koope-
ration und Toleranz férdern.

Zu den Formen der Teilhabe von Schiilerinnen und Schiilern am Schulleben gehoren
die Mitarbeit und das Mitentscheidungsrecht in schulischen Gremien (Schiilerrat,
Kreisschiilerrat, Schiilerlnnenkammer, Klassenkonferenz, Schulkonferenz). Dariiber
hinaus sieht das Hamburgische Schulgesetz besondere Formen der Schiilermitwir-
kung an der Gestaltung des Schullebens vor. Hierzu gehdren unter anderem die Mit-
wirkung und verantwortliche Gestaltung von Spiel- und Sportangeboten, von Nei-
gungsgruppen, Arbeitsgemeinschaften, Klassenpatenschaften, die Gestaltung des
Schulgartens, die Mitarbeit in der Cafeteria und der Schiilerbiicherei oder an der
Schiilerzeitung und der schuleigenen Homepage.

Bei der Arbeit in Gremien sowie in Arbeitsgemeinschaften mit Eltern und Lehrerin-
nen und Lehrern erleben Schiilerinnen und Schiiler die Ubernahme von gemeinsamer
Verantwortung und lernen, wie gegebenenfalls auftretende Unstimmigkeiten geklért,
Standpunkte erdrtert und Ansichten iiberpriift werden. Sie konnen so ihre eigene Kri-
tik- und Kooperationsfahigkeit sowie Toleranz entwickeln.

Die gemeinsame Vorbereitung von Unterrichtsthemen und Projekten sowie das ge-
meinschaftliche Entwickeln von Verhaltensregeln und Mitbestimmungsformen haben
ihren festen Ort im Schulalltag. Schiilerinnen und Schiiler werden ermutigt und darin
bestérkt, ihre Rechte wahrzunehmen und Pflichten in Bereichen des Schullebens zu
iibernehmen und verlésslich zu erfiillen. Die zunehmende Verantwortung fiir die Mit-
gestaltung des Schullebens und Mitwirkung an schulischen Entscheidungen dienen
dem Ziel, demokratische Verhaltensweisen zu lernen. Voraussetzung fiir erfolgreiches
Lernen ist, dass die Beitrdge der Schiilerinnen und Schiiler von ihren erwachsenen
Partnern ernst genommen und respektiert werden.

Die Erfiillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule ist besonders erfolg-
reich, wenn Elternhaus und Schule eng zusammen arbeiten. Die Verantwortung fiir
die Erziehung der Kinder liegt vorrangig bei den Eltern bzw. Erziehungsberechtigten.
Gegenseitige Information und die Klarung der Erziehungsziele sind Grundlage fiir die
Zusammenarbeit in vielféltiger Form.

RegelmiBige Information der Eltern fordert eine vertrauensvolle Zusammenarbeit
zwischen Elternhaus und Schule. Sie erfolgt durch die Klassenleitung auf den Eltern-
abenden und durch die Zusammenarbeit aller in einer Klasse titigen Lehrerinnen und
Lehrer mit den gewédhlten Klassenelternvertreterinnen und -vertretern sowie Schiile-
rinnen und Schiilern in der Klassenkonferenz. Eine Beratung und Verstindigung iiber
grundsitzliche paddagogische Fragen ist ebenso wichtig wie die regelméBige Informa-
tion liber die Planung der Unterrichtsvorhaben und {iber die Lern- und Leistungssitua-
tion in der Klasse. Durch ihre Mitarbeit im Elternrat und in der Schulkonferenz wer-
den Eltern in Entscheidungen iiber die Schwerpunkte des Schulprogramms und die
Vorhaben im Klassen- und Schulleben eingebunden. Sie erhalten so Einblicke in die
Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrags in der Schule und kénnen ihre Un-
terstlitzung, ihre vielfaltigen Kompetenzen und ihre Interessen in die Zusammenarbeit
einbringen.
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Die Arbeit in Gremien und Arbeitsgemeinschaften mit Schiilerinnen und Schiilern
sowie Lehrerinnen und Lehrern bietet den Rahmen fiir konstruktive Kooperation. Bei
zunehmender Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler erleben diese die Ubernahme
von gemeinsamer Verantwortung und lernen, wie gegebenenfalls Unstimmigkeiten
und Gegensitze zwischen der hiuslichen Erziehung und den Anforderungen in der
Schule mit den Eltern geklart, Standpunkte diskutiert und Ansichten iiberpriift werden.
Sie konnen so ihre eigene Kritik- und Kooperationsfahigkeit sowie Toleranz entwi-
ckeln.

Soziale Regeln legen das Verhalten im schulischen Zusammenleben fest. Durch
Rituale wird der Schulalltag fiir die Schiilerinnen und Schiiler iiberschaubar
gegliedert. Regeln und Rituale werden von den Beteiligten vereinbart. Sie
strukturieren den Schulalltag und das gemeinsame Lernen im Unterricht. Vereinbarte
Kommunikations- und Verhaltensformen geben den Rahmen fiir den Umgang mit

El%ggsﬂo%%re in neu zusammengesetzten Klassen und Lerngruppen helfen Regeln und
Rituale den Schiilerinnen und Schiilern, sich in ihrer neuen Lernumgebung
zurechtzufinden.

Besondere Bedeutung fiir die Gestaltung gemeinsamen Lebens und Lernens in der
Schule haben aus dem Alltag herausragende Ereignisse wie Klassenfeste, Wandertage,
Klassenfahrten und Schullandheimaufenthalte, erste und letzte Schultage, Schul-,
Spiel- und Sportfeste, Wettbewerbe, Theater-, Musik- und Tanzveranstaltungen, An-
erkennung fiir besondere Leistungen, Abschlussfeiern sowie das Erscheinen von
Schiilerzeitungen und Jahrbiichern. Durch ihre verantwortliche Einbeziehung in die
Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung solcher Ereignisse konnen Schiilerinnen
und Schiiler erfahren, dass sie durch sorgfiltige Planung, die Vielfalt der gemeinsam
entwickelten Ideen und ihre Einsatzbereitschaft mafgeblich zum Gelingen einer Ver-
anstaltung beitragen.

Feste und Feiern eroffnen zugleich die Moglichkeit, die Eltern sowie Schiilerinnen
und Schiiler anderer Kulturen zum Beispiel mit ihren Festen und Feiertagen an der
Gestaltung des Schullebens zu beteiligen.

Angesichts der religiosen und weltanschaulichen Vielfalt, von der das gesellschaftli-
che Umfeld und die Lerngruppen geprégt sind, kommt der Beachtung von religidsen
Feiertagen und Praxen bei der Gestaltung des Schullebens und des Unterrichts grofle
Bedeutung zu. Im sensiblen Gesprach mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie mit
deren Eltern konnen dazu vielfdltige Formen der Zusammenarbeit mit Religionsge-
meinschaften im Stadtteil entwickelt werden.

Damit Kinder und Jugendliche gern zur Schule gehen und sich in ihrer Schule hei-
misch fiihlen, miissen die Gebdude, die Rdume und das Schulgeldnde kinder- bzw. ju-
gendfreundlich gestaltet werden, ihren Spiel- und Bewegungswiinschen und ihrem
Verlangen nach Kontakten und Kommunikation sowie nach Riickzugsmoglichkeiten
entgegenkommen.

Die Lehrerinnen und Lehrer gestalten mit den Kindern und Jugendlichen und gegebe-
nenfalls in Zusammenarbeit mit den Eltern die Schulrdiume und das Schulgeldnde.
Gemeinsam werden Regeln fiir die Nutzung der Einrichtungen vereinbart.

Lernen an auBerschulischen Lernorten ist fester Bestandteil des Unterrichts. Die Off-
nung der Schule schafft Gelegenheit, Unterricht mit aulerschulischen Lebenswelten in
Beziehung zu setzen. Lehrerinnen und Lehrer machen deshalb im Fachunterricht und
in den Aufgabengebieten den Schiilerinnen und Schiilern auerschulische Handlungs-
felder zugénglich und regen sie zur Auseinandersetzung mit den auflerschulisch ge-
wonnenen Erfahrungen aus fachlicher und facherverbindender Perspektive an.
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AuBerschulisches Lernen wird geférdert durch Offnung der Schule zum Stadtteil, Pro-
jekte und Erkundungen sowie Praktika in Betrieben, kommunalen, sozialen und reli-
giosen Einrichtungen, Besuche von Gerichtsterminen, Erkundigungen bei politischen
Gremien, Besuche von Museen, Geschichtswerkstitten, Hausern der Religionen, The-
atern, Universititen, Zeitungsredaktionen und Fernsehstudios, Zusammenarbeit mit
Vereinen, Umweltgruppen und Beratungsstellen, Einladung von Kiinstlern, Experten,
Zeitzeugen und Berufstitigen in die Schule, Beteiligung an kommunalen, nationalen
und internationalen Wettbewerben und Internetprojekten, Klassen- und Schulfahrten,
Auslandsaustausch und Schulpartnerschaften
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