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Rahmenplan Englisch, Hauptschule, Klasse 5-9

Bildungsplan Hauptschule - Englisch

1. Bildung und Erziehung in der Hauptschule

1.1 Auftrag des Bildungsgangs der Hauptschule

Die Hauptschule fordert die Entwicklung der in-
dividuellen Kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler und unterstiitzt sie bei der Gestaltung
ihrer Bildungsbiografie. Die Hauptschule geht
von den bisherigen Lernerfahrungen der Schiile-
rinnen und Schiler aus und greift ihre Interessen
auf. Im Verlauf des Bildungsgangs werden die
Schilerinnen und Schiler darin unterstitzt, rea-
listische individuelle Ziele zu entwickeln und zu
erreichen. Damit schafft die Hauptschule eine
wichtige Voraussetzung fiir die Bereitschaft und
Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zur U-
bernahme von Verantwortung fiir ihren Bil-
dungsweg auch Uber die allgemeinbildende
Schule hinaus. Der Bildungsgang der Haupt-
schule schlief3t mit dem Hauptschulabschluss
ab, der entsprechend den ,Vereinbarungen tber
die Schularten und Bildungsgénge im Sekun-
darbereich |“ der Kultusministerkonferenz vom
03. 12. 1999 i.d.F. vom 02. 06. 2006 als ein ers-
ter allgemeinbildender Schulabschluss bundes-
weit anerkannt wird.

Kompetenzentwicklung

Veranderungen der Berufs- und Arbeitswelt
und der gesellschaftlichen Lebensbedingungen
sowie der Wandel von Beschaftigungsformen er-
fordern ein Weiterlernen auch auferhalb und
nach der Schule. Die Schilerinnen und Schiler
erwerben im Verlauf des Bildungsgangs Fahig-
keiten, Kenntnisse und Fertigkeiten sowie
Einstellungen und Haltungen, die ihnen ein Wei-
terlernen auch auflerhalb der Schule und
im Anschluss an die Schulzeit ermdglichen.
Die Schulerinnen und Schiler erkennen zuneh-
mend sicher Zusammenhange grundlegender
Wissensbereiche. Sie lernen, eigene Erfah-
rungen zu reflektieren und fiir das weitere Han-
deln in neuen Situationen zu nutzen. Die Schule
ermdglicht unterschiedliche praktische Lern- und
Erfahrungssituationen.

Personlichkeitsentwicklung

Die Hauptschule férdert Erziehung und soziales
Lernen. In den Lernsituationen werden neben
sozialen und intellektuellen Fahigkeiten ebenso
die Fahigkeiten zu sinnlicher Wahrnehmung und
kreativer Gestaltung entwickelt. Die Schiile-
rinnen und Schiler werden ermutigt, ihre Lern-
prozesse zunehmend selbst zu steuern und
auch dann in ihren Anstrengungen nicht nachzu-
lassen, wenn die damit verbundenen Arbeitspro-
zesse muhsam sind. Die Schule unterstitzt die
Schilerinnen und Schiler z. B. beim Erwerb der
Fahigkeit und Bereitschaft zum Einhalten von
Regeln, zum rationalen Umgang mit Konflikten,
zur gegenseitigen Achtung sowie zum sorgfalti-
gen und zielgerichteten Arbeiten und Lernen.
Sie fordert eigenverantwortliches, d. h. selbst-
standiges, selbst gesteuertes und selbst kontrol-

liertes Lernen und Arbeiten. Wichtigster gemein-
samer Bezugspunkt allen erzieherischen Einwir-
kens, sozialen und fachlichen Lernens ist die
Ich-Starkung der Schiilerinnen und Schiler.
Damit dies gelingen kann, muss die einzelne
Schule ein Ort sein, mit dem sich Schiilerinnen
und Schiler identifizieren. Klare Strukturen und
Regeln sowie eine auf Kooperation angelegte
Organisation, aber auch feste Bezugspersonen
unterstitzen die Schilerinnen und Schiilern da-
bei, sich zu orientieren und sich situationsange-
messen zu verhalten. Lehrerinnen und Lehrer
der Hauptschule bringen ihre fachliche Kompe-
tenz ein, sind sich ihrer Vorbildfunktion bewusst
und Ubernehmen auch erzieherische und sozial-
padagogische Aufgaben.

Berufsorientierung und Sicherung der
Anschlussfahigkeit

Am Ende des Hauptschulbildungsgangs treffen
die Schiilerinnen und Schiiler eine tragfahige
Entscheidung Uber die Fortsetzung ihres Bil-
dungswegs und gestalten den Ubergang in die
Berufs- und Arbeitswelt oder in eine weiterfiih-
rende Schule. Zur umfassenden beruflichen Ori-
entierung leisten alle Facher einen Beitrag. Die
Schule gestaltet die Berufsorientierung in Zu-
sammenarbeit mit Unternehmen, Betrieben und
Verbanden, der Arbeitsverwaltung und den
Kammern. Sie bezieht die Eltern und deren Er-
fahrungen in die Gestaltung der beruflichen Ori-
entierung ein. Auch an auf3erschulischen Lernor-
ten werden die Schulerinnen und Schiler frih-
zeitig mit den Fragen der Ubergangsplanung
konfrontiert und aufgefordert, ihre Fahigkeiten
und Kompetenzen im Hinblick auf den Ubergang
in eine Berufsausbildung zu Uberprifen.

Der organisatorische Rahmen der
Hauptschule

Die Hauptschule wird in der Regel mit der Real-
schule als organisatorische Einheit gefiihrt. Die
Haupt- und Realschulen haben eine gemeinsa-
me Schulleitung und ein gemeinsames Lehrer-
kollegium, das in beiden Schulformen unterrich-
tet. Die Hauptschule umfasst die Jahrgangsstu-
fen 5/6, 7/8 und 9.

Jahrgangsstufen 5 und 6: gemeinsame
Beobachtungsstufe der Haupt- und Re-
alschule

Die zweijahrige Beobachtungsstufe bildet eine
padagogische und organisatorische Einheit, in
der die Schulerinnen und Schiiler ohne Verset-
zung von Klasse 5 nach Klasse 6 aufriicken. In
der Beobachtungsstufe entwickeln die Schile-
rinnen und Schuler ihre Lernmdglichkeiten und
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Interessen, ihre Fahigkeiten und ihre Anstren-
gungsbereitschaft. Alle Schilerinnen und Schi-
ler kdnnen nach Abschluss der Klasse 6 in die
Klasse 7 der Hauptschule ohne Versetzung G-
bergehen. Schwerpunkte der padagogischen
Arbeit in der Beobachtungsstufe sind neben der
Sicherung und Weiterentwicklung der grundle-
genden Kompetenzen die Fortfihrung der diag-
nosegestutzten individuellen Férderung und die
Klarung des individuellen Leistungspotenzials
sowie die Einfihrung von Instrumenten zur For-
derung des selbst gesteuerten Lernens (z. B.
Lerntagebuch, Logbuch, Lernportfolio, individu-
elle Lernvereinbarungen).

Jahrgangsstufen 7 und 8 der Hauptschu-
le

Die Schulerinnen und Schiler erweitern ihre
Kompetenzen und erwerben Erfahrungen auch
an aulerschulischen Lernorten. Lernprozesse
werden erganzt durch die Klarung der An-
schlussperspektiven. In gemeinsamer Verant-
wortung bereiten Schule, Schilerinnen und
Schiiler und Eltern die Entscheidung uber die
Fortsetzung des Bildungswegs in der Jahr-
gangsstufe 9 vor. Bis zum Ende der Jahrgangs-
stufe 8 haben die Schulerinnen und Schuler auf
der Grundlage ihres individuellen Kompetenz-
profils ihre Vorstellungen (iber mogliche An-

1.2 Gestaltungsraum der Schule

Mit dem Bildungsplan wird festgelegt, welche
Anforderungen die Schilerinnen und Schiler zu
einem bestimmten Zeitpunkt erbringen missen
und welche fachlichen Inhalte zum Kerncurricu-
lum z&hlen und verbindlich Gegenstand des Un-
terrichts sein missen. Im Rahmen dieser Vor-
gaben gestalten die Schulen, abhangig von den
konkreten Gegebenheiten vor Ort, Lerngelegen-
heiten, um die im Bildungsplan festgelegten Bil-
dungsstandards bestmdglich zu erreichen. Bil-
dungsplan, Kontingentstundentafel und die Vor-
gaben zur Standardiberprifung (zentral vorge-
gebene Vergleichsarbeiten und Abschlussarbei-
ten) sind Eckpunkte fir eine zielorientierte Pla-
nung der Lernsituationen und Lernzeiten in den
Fachern, Lernbereichen, Aufgabengebieten und
Jahrgangsstufen durch die selbstverantwortete
Schule.

Fur die Facher Deutsch, Mathematik und die
erste Fremdsprache hat die Kultusministerkonfe-
renz nationale Bildungsstandards flr den ersten
allgemeinbildenden Abschluss vereinbart (Be-
schluss der KMK vom 15.10.2004). Diese Bil-
dungsstandards sind in den Rahmenplanen fir
die Facher Deutsch, Mathematik und Englisch in
diesem Bildungsplan Ubernommen. In den
Rahmenplanen der Facher, Lernbereiche und
Aufgabengebiete sind Standards (Anforderun-
gen) und Inhalte (Kerncurriculum) sowie Grund-
satze der Leistungsbewertung vorgegeben. In
den Lernbereichen sind bislang Fachern zuge-
ordnete Anforderungen, Lerninhalte und Lern-
aufgaben neu strukturiert. Lernbereiche bilden

schlussperspektiven entwickelt und sich Ziele
gesetzt im Hinblick auf eine ausbildungs- bzw.
berufsbezogene oder eine schulische Fortset-
zung des Bildungswegs nach oder in Anschluss
an Jahrgang 9. Schwerpunkte der padagogi-
schen Arbeit in den Jahrgangsstufen 7 und 8
sind deshalb insbesondere die Klarung des ei-
genen Kompetenzprofils, die Durchfiihrung von
Zielklarungsgesprachen mit Schilerinnen und
Schilern und Eltern und die Schaffung von Lern-
und Bewahrungssituationen auch an auflerschu-
lischen Lernorten.

Jahrgangsstufe 9 der Hauptschule

Die Schilerinnen und Schiler erweitern ihre
Kompetenzen, klaren ihre Anschlussperspektive,
organisieren den Ubergang und bereiten sich
auf den Abschluss vor. Schwerpunkte der pada-
gogischen Arbeit in der Jahrgangsstufe 9 sind
insbesondere die individuelle Férderung (leis-
tungsstarkerer Schilerinnen und Schiler eben-
so wie leistungsschwacherer) durch differenzier-
te Leistungsanforderungen, die Verbindung von
schulischem und auRerschulischem Lernen so-
wie die Unterstiitzung der Schiilerinnen und
Schiiler bei allen Fragen des Ubergangs in Aus-
bildung und Beruf.

lebensweltliche Aufgaben und Fragestellungen
ab und ermdglichen die Auseinandersetzung mit
lebensnahen Situationen und anschaulichen,
praktischen Aufgabenstellungen. Die Lernberei-
che unterstlitzen facherverbindendes Lernen
und die Bearbeitung komplexer Lernaufgaben in
unterschiedlichen Lernformen sowie in Zusam-
menarbeit mit unterschiedlichen schulischen und
auBerschulischen Partnern.

Auf der Grundlage der Kontingentstundentafel
entscheidet die Schule Uber die Ausgestaltung
der Lernsituationen und die Nutzung der Lern-
zeiten.

Die zentral vorgegebenen Vergleichsarbeiten in
den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch
in den Jahrgangen 6 und 8 sowie die zentral
vorgegebenen Teile der Hauptschulabschluss-
prifungen in den Fachern Deutsch, Mathematik
und Englisch konkretisieren das geforderte An-
forderungsniveau der Bildungsstandards.

Unter Berlcksichtigung dieser Vorgaben und
des ,Orientierungsrahmens Schulqualitat* entwi-
ckeln die Schulen ihr schuleigenes Gesamtcurri-
culum. Bei der Erstellung der schuleigenen Cur-
ricula beziehen die Schulen regionale und
schulspezifische Besonderheiten sowie Nei-
gungen und Interessenlagen der Lernenden ein.
Dabei arbeiten alle an der Schule Beteiligten zu-
sammen und nutzen die Anregungen und Ko-
operationsangebote externer Partner.
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1.3 Grundsatze fur die Gestaltung von Unterricht und Erziehung —

Organisation des Lernens

Lernen ist ein subjektiver Prozess und kann von
auRen nicht bestimmt, sondern nur beeinflusst
werden. Diese Tatsache erfordert Lernsituatio-
nen, in denen die Schiilerinnen und Schiler auf-
gefordert werden, sich ihres eigenen Lernverhal-
tens und ihrer eigenen Lernwege bewusst zu
werden. Die Lernenden entwickeln ihre Kompe-
tenzen, indem sie das in einem Lernprozess er-
worbene Wissen und Kénnen auf neue Bereiche
Ubertragen und fiir eigene Ziele und Anforde-
rungen in Schule, Beruf und Alltag nutzen.

Lernsituationen konfrontieren die Schilerinnen
und Schiler wann immer méglich mit lebensna-
hen Situationen und anschaulichen, praktischen
Aufgaben.  AuBerschulische Lernsituationen
werden durch geeignete Aufgabenstellungen (z.
B. die besondere betriebliche Lernaufgabe) mit
dem schulischen Lernen verbunden. Darlber
hinaus wird fir erfolgreiches Lernen auch aus-
reichend Lernzeit fiir Anwenden, Uben, Vertiefen
und Festigen zur Verfiigung gestellt.

Lernsituationen dienen nicht nur der Klarung der
Sachverhalte und der Vermittlung von Wissen.
Im Rahmen von Lernsituationen entwickeln
Schilerinnen und Schiiler auch ihre Einstellun-
gen, Haltungen, Hemmungen, Gewohnheiten,
Uberzeugungen, Gewissheiten und Zweifel. Sie
sind nur begrenzt lehrbar und nicht auf bestimm-
te Veranstaltungen wie z. B. den Unterricht be-
schrankt. Bei der Gestaltung von Lernsituationen
nehmen die Lehrerinnen und Lehrer ihre Vorbild-
funktion aktiv auf und tragen zur Férderung der
Einstellungen durch das eigene Verhalten bei,
insbesondere durch freundliche und geduldige
Ermutigung, durch offentliche und individuelle
Wertschatzung, durch Gewahrung von Spiel-
raum und Mitwirkung, geeignete Herausforde-
rungen, durch Bereitstellung von Bewahrungs-
maoglichkeiten, Aufgaben und durch sinnvolle
Ordnungen und Regeln. Die Schilerinnen und
Schiiler lernen die Verlasslichkeit anderer schat-
zen und bringen diese darum selber auf. Sie ler-
nen, dass sie Uberzeugungen, Wertvorstellun-
gen und MaRstabe brauchen, um selbst verant-
wortlich handeln zu kénnen.

Im Unterricht in allen Fachern und Lernberei-
chen wird auf korrekte Rechtschreibung, Zei-
chensetzung und grammatische Konstruktion
(sprachliche Richtigkeit) geachtet. Die Durch-
dringung der Fachinhalte ist immer auch eine
sprachliche Bewaltigung und damit Gelegenheit,
Verstandlichkeit der Texte, prazise sprachliche
Ausdrucksfahigkeit und richtigen Gebrauch der
Fachsprache zu férdern. Fehler missen in allen
schriftlichen Arbeiten zur Lernerfolgskontrolle
markiert und korrigiert werden.

Die Foérderung des Sprachgebrauchs bezieht
sich auf die Erweiterung und Differenzierung des
Wortschatzes einschlieRlich der jeweiligen
Fachsprache, auf die Satzstruktur und einen der
Situation angemessenen Stil, auf das Lesever-
standnis von Texten, auf die Darstellung eines

Gedankengangs in AuBerungen und Argumen-
tationen sowie auf adressatenbezogene Fragen
oder Beispiele.

Lernsituationen in der Hauptschule bericksichti-
gen die Heterogenitat der individuellen Lern-
stdnde und Problemlagen. Die Unterrichtsgestal-
tung umfasst deshalb nicht nur weitgehend
gleichschrittige Lernprozesse, sondern unter-
stltzt individuelle Bildungsprozesse und stiftet
zum selbststédndigen Erwerb von Fahigkeiten,
Kenntnissen und Verhaltensdispositionen an.
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ihre indi-
viduellen Lern- und Leistungspotenziale aus-
schoépfen, wenn sie eigenverantwortlich und
selbst gesteuert lernen. Lernstrategien erleich-
tern das Lernen. Die Lehrerinnen und Lehrer
sorgen fir geeignete Anlasse zur Wiederholung,
Abwandlung und fir den Transfer des Gelern-
ten. Die Schilerinnen und Schiler nutzen
Kenntnisse und Fahigkeiten, um ihr Lernen
selbst zu organisieren. Sie lernen, ihre Arbeits-
und Lernprozesse auszuwerten. Ein Logbuch
(die Protokollierung des taglichen Lernens), die
bewusste Mitteilung des Gelernten an andere
(Prasentationen), die Aufbereitung und Samm-
lung der eigenen Leistungen (im Portfolio wie z.
B. Sprachenportfolio oder Berufswahlpass) for-
dern das Qualitatsbewusstsein und die Wert-
schatzung der eigenen Lernleistungen.

Der Erfolg des Lernens in der Schule ist stark
von der Rhythmisierung abhangig, einem Wech-
sel von Konzentration und Gelassenheit, von
Aufnahme und Wiedergabe, von korperlich-
sinnlicher und geistiger Beanspruchung. Zur
Forderung des individuellen Lernens wie auch
des gemeinsamen Lernens ist die starre Eintei-
lung in 45-Minuten-Einheiten keine sinnvolle Ar-
beitsorganisation. Lernen braucht individuelle
Zeiten. Die Schulen nutzen den Gestaltungs-
raum der Kontingentstundentafel zur Einrichtung
von individuellen Lernzeiten und beriicksichtigen
in der Planung Zeitraume fiir selbst gestaltete
Lernzeiten, fir individuelle Férderung und be-
sondere Unterstitzung.

Grundlage dieser Unterrichtsarbeit sind Kennt-
nisse einer kompetenten und instrumentell ab-
gesicherten padagogischen Diagnostik der Lern-
und Leistungsstande. Sie gehen ein in die Er-
stellung von individuellen Lern- bzw. Forderpla-
nen, in Zielklarungsgesprache und Lernverein-
barungen mit Schilerinnen und Schiilern und
deren Eltern.

Zur Verbindung des schulischen und auf3erschu-
lischen Lernens kénnen die Schulen ein bis zwei
Praxislerntage im gesamten Schuljahr einrich-
ten. Praxislerntage je Woche unterstiitzten die
Schilerinnen und Schiiler bei der Klarung ihrer
beruflichen Ziele und Moglichkeiten und verbin-
den formales und informelles Lernen. Mit der
Anfertigung der besonderen betrieblichen Lern-
aufgabe dokumentieren die Schilerinnen und
Schiler ihren auerschulischen Lernprozess
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und prasentieren ihre Leistungen der Schul6f-
fentlichkeit. Die Anerkennung der Leistung durch
eine eigenstandige Note verdeutlicht die Wert-
schatzung der aulerschulischen Lernerfahrun-
gen. Die Wichtigkeit dieser Lernerfahrungen wird
durch die praxisorientierte Priifung unterstrichen.
Die Auseinandersetzung mit aufierschulischen
Praxiserfahrungen in Ernstsituationen wie z. B.
im Betriebspraktikum oder im Praxislerntag so-
wie im Rahmen ehrenamtlicher Tatigkeiten, au-
Rerschulischer Aktivititen oder auflerschulisch
wirkender Projekte wird in Lernsituationen ein-
gelbt.

Die Steuerung des Ubergangs in den Beruf ist
keine Aufgabe am Ende des Bildungsgangs,
sondern erfordert die rechtzeitige Férderung von

1.4 Gestaltung des Schullebens

Die Schule ist Lern- und Lebensraum und ein
Ort der sozialen Begegnung und Bewahrung.
Die Schilerinnen und Schiiler sammeln Erfah-
rungen im Umgang mit jliingeren und alteren
Schiilerinnen und Schiilern sowie mit Gleichalt-
rigen und Erwachsenen. Sie entwickeln Haltun-
gen und Einstellungen, die es ihnen ermdgli-
chen, sich in eine Gemeinschaft zu integrieren
und diese mitzugestalten. In der praktizierten
Arbeit in Gremien mit Lehrkraften und Eltern er-
leben sie Formen der Ubernahme gemeinsamer
Verantwortung und wie gegebenenfalls auftre-
tende Unstimmigkeiten und Konflikte geklart,
Standpunkte erértert und Ansichten Uberprift
werden.

Bildung und Erziehung in der Hauptschule ge-
hen von einer gemeinsamen Verantwortung von
Schule und Elternhaus fur die Bildung und Er-
ziehung aus. Die Bereitschaft zur Kooperation
und die Kompetenz zur Gestaltung eines unter-
stlitzenden Zusammenwirkens von Schule und
Elternhaus werden insbesondere durch die
Durchfiihrung von Zielklarungsgesprachen und
Lernvereinbarungen sowie durch schulische Er-
ziehungskonzepte geférdert. RegelmaRige In-
formation der Eltern Uber Planungen der Unter-
richtsvorhaben und die Leistungs- und Lernsi-
tuationen in der Lerngruppe erméglichen es den
Eltern, ihren Beitrag zu leisten.

Regeln legen das Verhalten im schulischen Zu-
sammenleben fest. Regeln und Rituale werden

Eigenaktivitat und Selbstverantwortung sowie
die Entwicklung des Bewusstseins von den ei-
genen Interessen, Potenzialen und Kompe-
tenzen. Mit dem Berufswahlpass steht den
Schulen ein Instrument zur Verfiigung, das die
Schiilerinnen und Schiler bei der Klarung der
jeweiligen Interessen, Potenziale und Kompe-
tenzen sowie bei der individuellen Lernplanung
unterstitzt.

Schilerinnen und Schiiler lernen voneinander,
jungere vor allem von &lteren, aber auch altere,
indem sie jungeren etwas erklaren. Gemeinsa-
mes Lernen, auch jahrgangsibergreifend, nutzt
diese Potenziale und fordert Verantwortungsbe-
wusstsein.

von den Beteiligten vereinbart. Sie strukturieren
den Alltag und das Lernen und sind der Rahmen
fur den Umgang mit Konflikten.

Feste, Konzerte, Ausstellungen, Wettbewerbe
und Feiern, die offentliche Anerkennung beson-
derer Leistungen sowie andere herausragende
Ereignisse bieten Gelegenheiten zur gemeinsa-
men Gestaltung. Durch die Einbeziehung der
Schilerinnen und Schiiler in die Vorbereitung,
Durchfilhrung und Auswertung solcher Ereignis-
se konnen die Schulerinnen und Schuler erfah-
ren, dass sie durch Planung und vereinbarte
Einsatzbereitschaft mafigeblich zum Gelingen
einer Veranstaltung beitragen.

Jugendliche brauchen Mdéglichkeiten, sich enga-
gieren und einbringen zu kénnen, Verantwortung
Ubernehmen und eine Leistung fir die Gemein-
schaft erbringen zu koénnen. Die Lehrerinnen
und Lehrer stellen derartige Gelegenheiten zur
Verfiigung und vermitteln die Ubernahme von
Ehrenamtern und ehrenamtlichen Engagements
innerhalb und auBerhalb der Schule.

Bildung und Erziehung sind eine Gemein-
schaftsaufgabe. Die Schule 6ffnet sich nach au-
Ren und bezieht auRerschulische Fachleute und
Lernorte ein. Sie kooperiert mit Vereinen, Ver-
banden, Betrieben und Institutionen.
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2. Kompetenzerwerb im Fach Englisch
2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Der Englischunterricht bereitet die Hauptschile-
rinnen und Hauptschiler auf eine Zukunft in ei-
nem zusammenwachsenden Europa vor. Als
lingua franca gewinnt das Englische durch die
fortschreitende Verbreitung neuer Kommunikati-
onsmedien und durch wirtschaftliche Verflech-
tungen Uber Landergrenzen hinweg zunehmend
an Bedeutung. Englischkenntnisse verbessern
die beruflichen Aussichten und ermdglichen eine
Teilnahme an weiteren Bildungsgangen im An-
schluss an die Hauptschule. Die Schiilerinnen
und Schiler bereiten sich in lebensnahen Situa-
tionen und handlungsorientierten Unterrichts-
formen darauf vor, in beruflichen und privaten
Situationen Englisch als Kommunikationsmittel
verwenden zu kénnen. Dabei soll auch die indi-
rekte Kommunikation, also das Verstehen der
Hauptaussagen einfacher Texte in spateren be-
ruflichen Kontexten, erprobt werden.

Oberstes Ziel ist das Sprachhandeln. Sprach-
handeln hat Vorrang vor Sprachwissen und
Sprachreflexion. Der Englischunterricht bietet
die Chance fremde Kulturen aufierhalb des ei-
genen Erfahrungsbereiches kennen zu lernen.
Die Schilerinnen und Schiiler bereiten sich auf
die veranderten Anforderungen unserer Alltags-
und Berufswelt vor, indem sie anwendungsbe-
zogen lernen und ihre interkulturelle Handlungs-
fahigkeit entwickeln.

Als internationale Verkehrssprache nimmt Eng-
lisch in unserer globalisierten Welt eine Schlis-
selrolle ein. Englisch ist fir viele Menschen Her-
kunftssprache, Nationalsprache, Zweitsprache
oder Amtssprache. In Wissenschaft und Tech-
nik, Wirtschaft und Politik ist sie wesentliche
Kommunikationssprache.

Schiilerinnen und Schiler erfahren im Englisch-
unterricht, dass Englisch die Verstandigung von
Menschen verschiedener Herkunftssprachen
ermoglicht. Dieses Verstdndnis bildet eine
Grundlage fir spateres lebenslanges Lernen im
sprachlichen Austausch mit Menschen anderer
Kulturkreise. Im Englischunterricht begegnen die
Schiilerinnen und Schiiler Haltungen und Ein-
stellungen, die ihnen fremd sind. Sie erproben,
sich offen auf diese Haltungen und Einstellun-
gen einzulassen. Die sprachliche und interkultu-
relle Handlungsfahigkeit stellen das Ubergeord-
nete Ziel des Englischunterrichts dar.

Um dieses Ziel zu erreichen, erwerben die
Schiilerinnen und Schiiler Kompetenzen in den
Bereichen funktionale kommunikative Kompe-
tenz, interkulturelle Kompetenz und Methoden-
kompetenz.

Die Formulierungen der Kompetenzen und In-
halte orientieren sich am ,Gemeinsamen euro-
pdischen Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen* (GeR). Der Referenzrahmen
beschreibt sechs Niveaustufen von A1 bis C2,
eine Ubersicht mit den Globalskalen befindet
sich im Anhang.

Der Referenzrahmen beschreibt die erwarteten
Kompetenzen und ermoglicht eine europaweite
Vergleichbarkeit des Sprachkdnnens. Es werden

weder methodische noch inhaltliche Vorgaben
zum Erreichen der Zielvorgaben gemacht.
Der vorliegende Rahmenplan bietet eine tabella-
rische Ubersicht, aus der hervorgeht, bis zum
Ende welcher Jahrgangsstufe welche Kompe-
tenzstufe erreicht werden soll.

Die Niveaustufe A2 ist das angestrebte Kompe-
tenzniveau der von der Kultusministerkonferenz
beschlossenen Bildungsstandards Englisch fir
den Hauptschulabschluss (Jahrgangsstufe 9)
vom 15.10.2004.

Kompetenzen und Kompetenzerwerb

Kompetenzen umfassen Fahigkeiten, Kenntnis-

se und Fertigkeiten, aber auch Bereitschaften,

Haltungen und Einstellungen, tber die Schiile-

rinnen und Schiler verfligen missen, um Anfor-

derungssituationen gewachsen zu sein. Kompe-

tenzerwerb zeigt sich darin, dass zunehmend

komplexere Aufgabenstellungen gelést werden

kénnen.

Kompetenz zeigen Schiilerinnen und Schiiler,

wenn sie bei der Bewaltigung von Aufgabenstel-

lungen

e auf vorhandenes Wissen zuriickgreifen,

o die Fahigkeit besitzen, sich erforderliches
Wissen zu beschaffen,

e zentrale Zusammenhange des Sach- bzw.
Handlungsbereiches erkennen,

e angemessene Handlungsschritte durchden-
ken und planen,

e Ldsungsmoglichkeiten kreativ erproben,

e angemessene Handlungsentscheidungen
treffen,

e beim Handeln verfligbare Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten einsetzen,

e das Ergebnis des eigenen Handelns an an-
gemessenen Kriterien Uberprifen.

Kompetenzbereiche

Die zu erwerbenden Kompetenzen werden in
drei Kompetenzbereiche gegliedert:

e funktionale, kommunikative Kompetenz,
e interkulturelle Kompetenz und

e Methodenkompetenz.

Unter funktionaler kommunikativer Kompe-
tenz versteht man die Entwicklung kommu-
nikativer Fertigkeiten und die Verfliigung 0-
ber die sprachlichen Mittel. Sprachliche Mit-
tel dienen der Realisierung der kommunika-
tiven Kompetenzen und haben dienende
Funktion.

Entsprechend dem Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmens der Sprachen (GeR), so bein-

haltet erfolgreiches sprachliches Handeln

e  Sprachrezeption (Horverstehen, Hor-
/Sehverstehen, Leseverstehen),

e Interaktion (verbal und nonverbal) und

e  Sprachproduktion (Sprechen, Schreiben).
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Die Kompetenzbereiche der Bildungsstandards
Englisch fiir den Hauptschulabschluss gliedern
sich wie folgt:

1. Funktionale Kompetenzen

1.1 Kommunikative Fertigkeiten

1.1.1 HOr- und Hor-/Sehverstehen

1.1.2 Sprechen

1.1.2.1 An Gesprachen teilnehmen
1.1.2.2 Zusammenhangendes Sprechen
1.1.3 Leseverstehen

1.1.4 Schreiben

1.1.5 Sprachmittlung

1.2 Verfiigung iiber die sprachlichen Mittel

1.2.1 Wortschatz

1.2.2 Grammatik

1.2.3 Aussprache und Intonation
1.2.4 Rechtschreibung

2. Interkulturelle Kompetenzen

2.1 Soziokulturelles Orientierungswissen

2.2 Verstandnisvoller Umgang mit kultureller
Differenz

2.3 Praktische Bewaltigung interkultureller Be-

gegnungssituationen

3. Methodische Kompetenzen

3.1 Textrezeption (Leseverstehen und
Horverstehen)

3.2 Interaktion

3.3 Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

3.4 Lernstrategien

3.5. Prasentation und Mediennutzung

3.6. Lernbewusstheit und Lernorganisation

Im Kompetenzbereich 1 (Funktionale kommuni-
kative Kompetenzen) wird die Stufe 2 der ele-
mentaren Sprachverwendung (Niveau A2) des
GeR angestrebt. Fir die anderen beiden Kom-
petenzbereiche gibt es noch keine Niveaustu-
fungen.

Die einzelne Schulerin, der einzelne Schiler und
ihr oder sein individueller Lernprozess stehen im
Mittelpunkt des Unterrichts, so dass hdhere
Leistungen moglich werden. Die Ausrichtung
des Unterrichts an Kompetenzen soll die Quali-
tat des Gelernten und die Nachhaltigkeit des
Lernens verbessern. Auf der Grundlage von dia-
gnostischen Schilerbeobachtungen werden die
Fortschritte von Schulerinnen und Schilern fest-
gehalten. Die angestrebten Kompetenzen wer-
den in den Jahrgangsprofilen des Rahmenpla-
nes beschrieben. Sie werden in den Abschluss-
arbeiten Uberpruft.

2.2 Didaktische Grundsatze

Kompetenzentwicklung

Der Englischunterricht in Klasse 5 kniipft an die
in der Grundschule erworbenen Kenntnisse und
Fertigkeiten an. Das ganzheitliche Prinzip wird
aufgegriffen und fortgesetzt. Rituale und emotio-
nal positiv wirkende Sprachangebote, besonders
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solche aus dem rhythmisch-musikalischen Be-
reich, unterstiitzen das Sprachenlernen. Das
Auswendiglernen von Liedern und Gedichten
fordert Konzentration und Lexik, erhéht die
Sprechbereitschaft und Lernmotivation.

Auch in den folgenden Jahrgangsstufen nimmt
das audiovisuelle Unterrichtsmaterial eine be-
stimmende Rolle ein, um motivierende Sprech-
anlasse zu bieten und die Weiterentwicklung des
Horverstehens kontinuierlich zu férdern. Die
Auswahl der Unterrichtsmaterialien ist schuler-
orientiert.

Englisch pragt in vielfacher Hinsicht (Sport,
Mode, Musik, Medien, Technologie) die Alltags-
welt und Alltagssprache von Jugendlichen. Dies
beeinflusst stark ihre Haltungen und Einstellun-
gen. Im Englischunterricht werden diese Einflis-
se bewusst gemacht und kritisch reflektiert.

Differenzierung und Eigenverantwortung
Der Englischunterricht wird von den Lehrenden
so geplant und angelegt, dass dem Lernalter,
dem Vorwissen, dem Geschlecht, den unter-
schiedlichen gesellschaftlichen, kulturellen und
sprachlichen Erfahrungen der Schilerinnen und
Schiiler ebenso Rechnung getragen wird wie ih-
rem individuellen Lernstand und ihren unter-
schiedlichen Fahigkeiten.

Um die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen
berlicksichtigen zu kénnen, muss Methodenviel-
falt den Unterricht bestimmen.

Zeigen Schulerinnen und Schiilern Lernschwie-
rigkeiten, vereinbart die Lehrkraft geeignete For-
dermallnahmen mit ihnen. Zu diesen Mafnah-
men gehdren neben anderen das AbschlieRen
von Lernvertragen, das Fihren eines Lerntage-
buches und die Vereinbarung regelmaRiger
Lernberatungsgesprache, an denen auch die
Erziehungsberechtigten teilnehmen. Hierbei ist
eine Absprache mit anderen Fachlehrkraften des
Klassenkollegiums erforderlich, wenn es sich um
generelle Schwachen der Lernleistung (Lern-
techniken, Lernstrategien) handelt.

Der Erfolg des Lerners ist nicht nur abhangig
von der Erfahrung mit positiven Vorbildern, son-
dern auch von Bereitwilligkeit, Mut, Engagement
und Risikobereitschaft. Dies zu fordern, stellt ei-
nen wesentlichen didaktischen Grundsatz dar.

Uben als Teil des Lernprozesses
Intensives Uben und Wiederholen in motivieren-
der Lernumgebung geben Schilerinnen und
Schiilern die Moglichkeit, ihre Kompetenzen in-
dividuell weiterzuentwickeln.

Das Spektrum der fremdsprachlichen Fertigkei-
ten wird in elementaren Formen der Sprachre-
zeption, Sprachproduktion und der Sprachmitt-
lung entwickelt.

Kommunikation und Kooperation

Die kommunikativen Fertigkeiten werden an-
wendungsorientiert erworben und bereiten auf
den weiteren Bildungsweg sowie das Berufsle-
ben vor. Die Schiilerinnen und Schiler erwer-
ben diese Fertigkeiten in authentischen Sprach-
situationen und im Rahmen von Themenberei-
chen, die auch landeskundliche Aspekte einbe-
ziehen. Themenbereiche und Aspekte knipfen
altersgerecht an die Erfahrungswelt der Schiile-
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rinnen und Schiler an und fordern dazu auf, ei-
gene Erfahrungen und Interessen mit einzubrin-
gen. Das individuelle Lernen wird dadurch er-
moglicht und gefordert.

Umgang mit Fehlern

Die Fremdsprache ist Unterrichts- und Arbeits-
sprache. Aus der Unterrichtssituation selbst er-
geben sich von Beginn an Sprechanlasse. Sie
werden genutzt zur Entwicklung des fremd-
sprachlichen Ausdrucksvermégens. Um das
Vertrauen der Schilerinnen und Schiler in ihr
fremdsprachliches Kénnen zu starken, ist sei-
tens der Lehrenden ein sensibler Umgang mit
Fehlern nétig. Wenn die Fremdsprache als Ar-
beitssprache gebraucht wird, beispielsweise in
bilingualen Phasen und im facheribergreifenden
Unterricht, muss die Fehlertoleranz deutlich ho-
her liegen als in Phasen des Sprachlernens
oder der Sprachuberprifung. Dabei ist darauf zu
achten, dass die Verstandlichkeit der AuRe-
rungen gewahrleistet bleibt.

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten die Mog-
lichkeit, ihre eigenen Leistungen und ihre Lern-
fortschritte vor dem Hintergrund der im Unter-
richt angestrebten Ziele einzuschatzen. Dabei
wenden sie Selbst- und Fremdeinschatzung,
Peerbeobachtung und Peerfeedback an.

Handlungsorientierung
Handlungsorientierte Arbeitsmethoden des pro-
jekt- und produktorientierten Lernens haben be-
sondere Relevanz. Handlungsorientiertes Ler-
nen im Englischunterricht ist immer Sprachhan-
deln. Lernen wird als lebenslanger Prozess er-
fahren.

Europaisches Portfolio der Sprachen:
Starken suchen und Talente fordern

Die Schilerinnen und Schiiler ibernehmen Ver-
antwortung fiir ihren eigenen Lernprozess, den
sie mit verschiedenen Techniken vorzubereiten,
zu steuern und zu kontrollieren lernen. Dazu bie-
tet das Europaische Portfolio der Sprachen den
Schilerinnen und Schilern ein Instrumentarium,
das sie dabei unterstutzt, sich die eigenen Lern-
fortschritte bewusst zu machen und das eigene
Lernen planen zu kénnen.

Portfolioarbeit fligt sich widerspruchsfrei in einen
Unterricht, in dem die Schilerinnen und Schiiler
starkenorientiert (und nicht defizitorientiert) in ei-
nem grolRen Umfang selbststandig und selbst-
verantwortlich lernen durfen. Dabei werden indi-
viduelle Lernwege mdglich, die auch zu indivi-
duellen Lernergebnissen und Lernprodukten zu
verbindlich vereinbarten gemeinsamen, aber
auch zu zusatzlichen persoénlichen Lernzielen
fuhren.

Der wesentliche Unterschied zwischen dem
Portfolio und den géngigen Projekt-/ Arbeits-
mappen betrifft die reflexive Arbeit. Reflexionen
Uber Sachprobleme, Lernprozesse und Lerner-
gebnisse bilden die Grundlage des Lernens in
der Portfolioarbeit. Der Lerner weist in seiner
Portfolioarbeit erworbene Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten nach. Persénliche Einsich-
ten und Selbstreflexion bilden neben dem
Sachwissen eine wesentliche Basis eigenstén-
digen Lernens. Das Sprachenportfolio umfasst in
Hamburg neben den Fremdsprachen auch die
Herkunftssprachen. Bei einem Einsatz ab Jahr-
gang 5 erhalten die Schiilerinnen und Schiiler
am Ende von Jahrgang 9 den Sprachenpass,
der europaweit anerkannt ist.

Facheriibergreifendes Arbeiten und Auf-
gabengebiete

Im Fremdsprachenunterricht wird von Anfang an
die Mdoglichkeit zu fremdsprachenspezifischer
Projektarbeit, in der die Schilerinnen und Schi-
ler Sprache in ihrer natlrlichen Komplexitat er-
fahren kdénnen, genutzt. Fachbezogene und fa-
cherlbergreifende bzw. facherverbindende Pro-
jekte sind eine wichtige Basis fiir handlungsori-
entierte und selbst organisierte Lernsituationen.

Lesekompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler verstehen Aufga-
benstellungen, Anleitungen und Erklarungen im
Unterrichtskontext. Privaten und &ffentlichen All-
tagstexten mit Gberwiegend bekanntem Vokabu-
lar kénnen sie wichtige Inhalte entnehmen. Le-
sekompetenz beinhaltet auch die Kompetenzen
zur TexterschlieBung.

Medien und Arbeitsmittel

Die Englischfachkonferenz entscheidet, in wel-

chem Umfang sie das in dem gewahlten Lehr-

werk aufbereitete und strukturierte Material ein-
setzt. Im Englischunterricht werden Uber das

Lehrwerk hinaus regelmafig weitere Informati-

onsquellen und Hilfsmittel genutzt. Besondere

Bedeutung nehmen audiovisuelle Materialien

wie Filme oder Ausschnitte aus Fernseh- und

Radioprogrammen ein.

Schiilerinnen und Schiler

e arbeiten mit sprachlich und inhaltlich geeig-
neten authentischen Texten,

e setzen geeignete Lernsoftware ein,

e beschaftigen sich mit Radio- und TV-
Nachrichten und Ausschnitten aus altersge-
rechten Filmen,

e nutzen neue Informationstechnologien und
arbeiten mit zweisprachigen Woérterblichern.
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3. Anforderungen und Kerncurriculum

Das Kerncurriculum beschreibt Kompetenzen,
die die Schilerinnen und Schiiler erreichen und
die sie in Kommunikationssituationen nachwei-
sen mussen. Aufgaben und Unterrichtsgestal-
tung sind so anzulegen, dass die Schilerinnen
und Schiler diese Kompetenzanforderungen er-
fullen kdnnen.

Die einzelnen Kompetenzen sind immer Be-
standteil eines Gesamtzusammenhangs. Sie
dirfen nicht als isolierte Vorgaben verstanden
werden. Kompetenzen werden im Rahmen des
schulinternen Spiralcurriculums gefestigt und
erweitert. Anforderungen der Jahrgangsstufen 6
beziehungsweise 8 sind Grundlage und Voraus-
setzung fir das Erreichen der Anforderungen in
den Jahrgangen 8 bzw. 9.

3.1  Kompetenzbereich ,,Funk-
tionale kommunikative Kompe-
tenzen“

Die KMK-Bildungsstandards fir die erste
Fremdsprache fiur den Hauptschulabschluss
vom 15.10.2004 legen die zu erreichende Ni-
veaustufe im Wesentlichen auf das Niveau A2
des GeR fest.

Im Sinne der Niveaukonkretisierungen sind flr
die einzelnen Jahrgange folgende Kompetenz-
stufen festgelegt worden:

bis zum Ende der Klasse 6 festigen die
Schilerinnen und Schiler Niveau A1;

bis zum Ende der Klasse 8 wird das Niveau
A2 angebahnt;

bis zum Ende der Klasse 9 erreichen die
Schilerinnen und Schiiler das Niveau A2.

Fur den Kompetenzbereich 1 werden im Einzel-
nen folgende Kompetenzstufen am Ende des 6.,
8. und 9. Jahrgangs erreicht:

Jahr- Hor- und Hor- Sprechen Lesen Schreiben Wortschatz Grammatik
gang Sehverstehen
4 A1l A1 A1 A1 A1 Annaherung
an A1
6 A1+ Al+ Al+ A1+ A1+ Al+
8 A2 A1+/A2 A1+/A2 A1+/A2 A1+/A2 A1+/A2
9 A2/A2+ A2 A2 A2 A2 A2

Fir die Teilbereiche Aussprache und Intonation
sowie Rechtschreibung werden keine Kompe-
tenzstufen angegeben. Eine weitgehend st6-
rungsfreie Kommunikation im Mindlichen wie im
Schriftlichen ist das Ziel.
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In den folgenden Ubersichten werden Regelan-
forderungen fiir die Kompetenz(teil)bereiche de-
finiert. Anforderungen der Jahrgangsstufen 8
und 9 schlieRen die Anforderungen der voran-
gegangenen Jahrgange ein.
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3.1.1 Kommunikative Fertigkeiten

3.1.1.1 Hor -und Hor-Sehverstehen

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

einfache Aufforderungen und Dia-
loge im classroom discourse ver-
stehen,

einfache Gesprache zu vertrauten
Themen verstehen,

vom Tontrager dargebotenen Lehr-
buchtexten und anderen kurzen
Hortexten Uber vorhersehbare all-
tagliche Dinge die Hauptinformati-
onen entnehmen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A2)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e mindliche Beitrdge in Unter-
richtsgesprachen, wenn langsam
und deutlich gesprochen wird,
verstehen,

e sehr einfache Mitteilungen zu
vertrauten Themen (z.B. Wegbe-
schreibungen) in kurzen, klaren
und langsam gesprochenen Au-
Berungen der Standardsprache
verstehen,

e  kurze Hortexte, die langsam und
deutlich gesprochen sind, zu ver-
trauten Themen verstehen und
gelenkt selektiv und detailliert In-
formationen entnehmen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2/A2+)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e Beitrdge im Unterrichtsgesprach
verstehen, wenn langsam und
deutlich gesprochen wird,

e das Wesentliche von kurzen, kla-
ren und einfachen Durchsagen
und Mitteilungen (z.B. am Bahn-
hof/Flughafen, Telefonansagen)
erfassen,

e die Hauptinformationen von kur-
zen, langsam und deutlich ge-
sprochenen Hértexten Gber vor-
hersehbare alltagliche Dinge ent-
nehmen,

e die Hauptinformationen von
Fernsehmeldungen Uber Ereig-
nisse erfassen, wenn der Kom-
mentar durch das Bild unterstitzt
wird.

3.1.1.2 Sprechen
3.1.1.2.1 An Gesprachen teilnehmen

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

auf einfache Sprechanlasse reagie-
ren und einfache Sprechsituationen
bewaltigen (Begriilungs-, Hoflich-
keits- und Abschiedsformeln ver-
wenden, jemanden einladen und auf
eine Einladung reagieren, Verabre-
dungen treffen, um Entschuldigung
bitten und auf Entschuldigungen re-
agieren, Zustimmung oder Ableh-
nung ausdriicken und sagen, was
sie gern haben und was nicht),

sich in einfachen Routinesituationen
wie Einkaufen, Essen und der Be-
nutzung offentlicher Verkehrsmittel
verstéandigen und Grundinformatio-
nen geben und erfragen,

sich auf einfache Art mit Hilfe von
Formulierungshilfen zu alltaglichen
Themen verstandigen, wenn sie klar,
langsam und direkt angesprochen
werden,

in einem Dialog einfache personli-
che Fragen stellen und beantworten
und auf einfache Feststellungen an-
gemessen reagieren,

am classroom discourse aktiv teil-
nehmen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e auf einfache Weise praktische
Fragen des Alltags besprechen,

e einfache Sprechsituationen be-
waltigen (z.B. mit anderen eigene
Plane besprechen und an sie ge-
richtete Aufforderungen verstehen
und angemessen reagieren),

e sich zu vertrauten Themen mit
Hilfe vorgegebener Redemittel
aulern und personliche Informati-
onen geben und erfragen,

e mit Unterstitzung des Ge-
sprachspartners ein kurzes Ge-
sprach fihren.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2)

Die Schilerinnen und Schiiler knnen

e sich mit einfachen Redemitteln in
Routinesituationen verstandigen,

¢ in Gesprachen Uber Alltagsthemen
in einfachen, inhaltlich zusam-
menhangenden und verstandli-
chen Satzen sprechen und dabei
ihre Meinungen, Geflihle und Ab-
neigungen formulieren,

e in einem Interview einfache Fra-

gen beantworten und auf einfache
Feststellungen reagieren.
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3.1.1.2.2 Zusammenhidngendes Sprechen

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen

e visuelle Vorlagen, die in einem Zu-
sammenhang stehen, sprachlich ver-
standlich umsetzen und dabei voll-
standige Einzelsatze verwenden,

e sich und andere mit einfachen Sat-
zen beschreiben und Uber sich und
andere Auskunft geben,

e eine kurze, einfache und eingelibte
Prasentation zu einem vertrauten
Thema geben.

e visuelle

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

Vorlagen verstandlich

umsetzen,

einfache Texte anhand von
Stichwortern oder Bildern (auch
kurzer Filmsequenzen) erzahlen,

sich in zusammenhangenden Sat-
zen in vertrauten Situationen und
zu einigen vertrauten Themen &u-
Rern,

eine kurze Prasentation zu einem
vertrauten Thema geben.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

etwas erzahlen und in Form einer
einfachen Aufzahlung berichten,

kurz und einfach Uber eine Tatig-
keit oder ein Ereignis berichten,

anhand von Bildern oder Leitwér-
tern den Inhalt kurzer, einfacher
(gehorter, gelesener) Texte oder
kurzer Filmsequenzen nacherzah-
len oder zusammenfassen

Arbeitsergebnisse in wenigen kur-
zen Satzen darstellen und eine
kurze eingelibte Prasentation zu
einem vertrauten Thema vortragen
und unkomplizierte Nachfragen
beantworten.

3.1.1.3 Leseverstehen

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen

Anweisungen des Lehrbuchs zu
Aufgaben und Ubungen verste-
hen,

Lehrbuchtexten und anderen
leichten Texten mit Vokabelhilfen
wesentliche Informationen ent-
nehmen,

vertraute Namen, Worter und e-
lementare Wendungen in einfa-
chen Mitteilungen zu Alltagssitu-
ationen erkennen,

Lektiretexte mit Hilfe von Voka-
bellisten global erfassen,
einzelne unbekannte Woérter und
Wendungen aus dem Kontext
erschliellen,

unter Anleitung mit einem zwei-
sprachigen Wérterbuch umge-
hen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen

Anweisungen des Lehrbuchs zu
Aufgaben und Ubungen verste-
hen,

die wesentlichen Inhalte von
Texten mit Gberwiegend bekann-
tem Vokabular oder unter Rick-
griff auf Vokabelhilfen erfassen,
aus einfachen Texten mit Hilfen
selektiv und detailliert Informati-
onen entnehmen,

mit Hilfe kurze einfache Texte
verstehen,

bei der TexterschlieBung Voka-
belerklarungen nutzen,

einzelne Wérter und Wendungen
erschliel3en,

unter Anleitung mit einem zwei-
sprachigen Wérterbuch schon
weitgehend umgehen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:

(A2)

Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen

Anweisungen des Lehrbuchs zu
Aufgaben und Ubungen verstehen,
kurze, einfache personliche Briefe
und E-Mails verstehen,

konkrete, voraussagbare Informati-
onen in einfachen Alltagstexten
auffinden, z.B. in Anzeigen, Pros-
pekten, Speisekarten, Fahrplanen,
Programmzeitschriften,
gebrauchliche Zeichen und Schil-
der an o6ffentliche Orten, z.B. Weg-
weiser, Warnungen vor Gefahr ver-
stehen,

aus einfacheren schriftlichen Mate-
rialien wie Briefen, E-Mails, Bro-
schiren, Zeitungsartikeln (oder
auch dem Niveau entsprechenden
fiktionalen Texten) spezifische In-
formationen herausfinden,

bei der Texterschlielung Vokabel-
erklarungen nutzen und selbst-
standig mit einem zweisprachigen
Worterbuch arbeiten,

einfache Anleitungen fir Apparate
verstehen, mit denen sie im Alltag
zu tun haben.
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3.1.1.4 Schreiben

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e einfache personliche Mitteilun-
gen verfassen,

e  kurze Texte Uber sich selbst oder
andere Personen schreiben,

e einfache Berichte aus vorgege-
benen Elementen verfassen,

e mit stitzenden Vorgaben (z.B.
Bilder, Worter) Texte erganzen,

e Fragen zu einem Text mit be-
kanntem Vokabular beantworten,

e gelernte Redemittel mit Hilfen
korrekt einsetzen,

e unter Anleitung zweisprachige
Woérterbiicher und die Woérterver-
zeichnisse der Lehrwerke zur
Textproduktion verwenden.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e einfache personliche Mitteilun-
gen verfassen und mit stiitzen-
den Vorgaben kurz Uber eigene
Erfahrungen und Ereignisse be-
richten,

e einfache, personliche Briefe und
E-Mails schreiben,

e einfache kurze Berichte verfas-
sen,

e einige einfache Fragen
Thema formulieren,

e einzelne Notizen oder Stichwor-
ter aufschreiben,

e zunehmend selbststédndig zwei-
sprachige = Worterbiicher  zur
Textproduktion verwenden.

Zum

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e  Kkurze, einfache Notizen und Mittei-
lungen schreiben, die sich auf un-
mittelbare Bedirfnisse und not-
wendige Dinge beziehen,

e nach sprachlichen Vorgaben kurze

einfache Texte (Berichte, Be-
schreibungen, Geschichten) ver-
fassen,

e Textvorlagen mit einfachen Satzen
fortsetzen bzw. erganzen,

e kurze Sachtexte wie einfache Zei-
tungsartikel mit Hilfe von sprachli-
chen Vorgaben kommentieren,

e zweisprachige Worterblcher
Textproduktion verwenden.

zur

3.1.1.5 Sprachmittlung

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
Die Schiulerinnen und Schiler kdnnen

e einfache Sachverhalte zu ver-
trauten Themen aus der Fremd-
sprache ins Deutsche Ubertra-
gen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

e in Alltagssituationen wie z.B. im
Restaurant oder beim Einkaufen
verstandlich vermitteln.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

e einfache sprachliche AuRerungen
in Alltagssituationen von der einen
in die andere Sprache sinngemaf
Ubertragen.

3.1.2 Verfiigung liber die sprachlichen Mittel:

3.1.2.1 Wortschatz

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Der Wortschatz entstammt den The-
menbereichen Familie, Freunde, Ein-
kaufen, Essen und Trinken, Hobbys,
Schule und nahere Umgebung.

Die Schiulerinnen und Schiiler kdnnen

e verfuigen Uber einen elementaren
Vorrat an einzelnen Wortern und
Wendungen, die sich auf be-
stimmte konkrete Situationen be-
ziehen,

e verwenden einfache Satze, kurze
Wortgruppen und Redemittel, um
sich zu verstandigen.

Unter Anleitung benutzen sie zwei-
sprachige Woérterblcher und die Wor-
terverzeichnisse der Lehrwerke sach-
gerecht.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die genannten Themenbereiche wer-
den verknipft mit den Themenfeldern
Freizeitgestaltung, Reisen, Medien
und Sport.

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

o konkrete Alltagssituationen mit
dem ihnen zur Verfligung stehen-
den Wortschatz bewaltigen,

e sich mit einfachen Satzen ver-
standlich machen.

Sie benutzen weitgehend selbststan-
dig ein zweisprachiges Worterbuch.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2)

Die genannten Themenbereiche wer-
den erganzt durch die Bereiche Ar-
beitswelt und aktuelle Ereignisse.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e mit einem erweiterten Grundwort-
schatz, der sich aus vertrauten The-
men entwickelt hat, Alltagssituatio-
nen bewaltigen,

e sich in einfacher Form zu vertrauten
Themen auldern.

Sie erweitern ihren Wortschatz mit Hilfe
von zweisprachigen Worterblichern.
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3.1.2.2 Grammatik

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
(A1+)

Die Schulerinnen und Schiiler verfi-
gen Uber elementare grammatische
Strukturen, die in Alltagssituationen
und ihnen vertrauten Themenberei-
chen zur Verstandigung in der Ziel-
sprache erforderlich sind. Sie zeigen
eine begrenzte Beherrschung einiger
einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig
gelernten Repertoire. Dabei machen
sie noch elementare Fehler, trotzdem
wird in der Regel klar, Uberwiegend
korrekt, was sie ausdriicken mdchten.

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen

e einfache Aussagen, Fragen und
Aufforderungen in bejahter und
verneinter Form verstehen und
formulieren,

e ijhnen vertraute Handlungen, Er-
eignisse und Sachverhalte als

gegenwartig, vergangen oder
zukiinftig erkennen und wieder-
geben,

e Anzahl, Art und Zugehdrigkeit
von Gegenstanden, Lebewesen
und Sachverhalten erkennen und
ausdricken,

¢ Handlungsaspekte (Gewohnheit,
gerade ablaufende Handlungen,
Fahigkeit, Wunsch, Absicht, Er-
laubnis und Verbot) erkennen
und ausdriicken.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
(A1+/A2)

Die Schilerinnen und Schiiler verfi-
gen (vor allem rezeptiv) in einem aus-
reichenden Umfang Uber elementare
grammatische Strukturen, die in ver-
trauten Situationen zur Verstandigung
notwendig sind. Im produktiven Be-
reich kommen noch elementare Feh-
ler vor, trotzdem wird Uberwiegend
klar, was die Schilerinnen und Schi-
ler ausdriicken méchten.

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

e Aussagen, Fragen und Aufforde-
rungen in bejahter und verneinter
Form verstehen und formulieren,

e Handlungen, Ereignisse  und
Sachverhalte als gegenwartig,
vergangen oder zukinftig erken-
nen und wiedergeben,

e \Verbote/Erlaubnis,  Aufforderun-
gen, Fragen, Bitten, Winsche,
Erwartungen und Verpflichtungen
ausdrticken,

e einfache zeitliche und logische
Bezlige erkennen und ausdri-
cken.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
(A2)

Die Schilerinnen und Schiiler nutzen
im rezeptiven Bereich ein Repertoire
haufig verwendeter grammatischer
Strukturen. Im produktiven Bereich
kdnnen sie einfache Strukturen kor-
rekt verwenden, machen aber noch
elementare Fehler. Trotzdem wird in
der Regel klar, was sie ausdricken
mochten.

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen

e Handlungen, Ereignisse und
Sachverhalte als gegenwartig,
vergangen oder zuklinftig verste-
hen und differenzierter ausdri-
cken,

e mehrere Geschehnisse als gleich-
zeitig oder aufeinander folgend
wiedergeben,

e einfache Bedingungen und Bezii-
ge erkennen und ausdriicken,

e Handlungsperspektiven (auch
passive Satzkonstruktionen) er-
kennen, verstehen und diese in
Ansatzen selbst formulieren,

e AuRerungen wortlich wiederge-
ben.

3.1.2.3 Aussprache/lntonation

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
Die Schilerinnen und Schuler

e verfugen uber eine Uberwiegend
klare Aussprache und Intonation
bekannter Woérter und Redewen-
dungen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
Die Schulerinnen und Schuler

e verfugen Uber eine verstandliche
Aussprache, haufig wird aber der
Gesprachspartner um Wiederho-
lung bitten missen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
Die Schulerinnen und Schuler

e beherrschen die Aussprache im
Allgemeinen klar genug, um ver-
standen zu werden; manchmal
wird eine Wiederholung erforder-
lich.

3.1.2.4 Rechtschreibung

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e einfache, vertraute Worter und
Redewendungen aus der All-
tagskommunikation  einigerma-
Ren akkurat schriftlich wiederge-
ben.

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e eine begrenzte Anzahl von Wor-
tern und Redewendungen aus
der Alltagskommunikation ver-
standlich schriftlich wiedergeben.

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e die Wérter und Redemittel eines
grundlegenden Repertoires weit-
gehend korrekt schriftlich wie-
dergeben.
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3.2
zen“

Interkulturelle Kompetenzen umfassen mehr als
das Wissen um kulturelle Unterschiede. Sie um-
fassen auch und vor allem Haltungen, die im
Denken, Fuhlen und Handeln ihren Ausdruck
finden. Die Schilerinnen und Schiiler lernen mit
kultureller Differenz umzugehen und erhalten ei-
nen Zugang zum gesellschaftlichen Leben der
Kulturen der Zielsprache.

Anforderungen im Kompetenzbereich ,,Interkulturelle Kompeten-

Die Kenntnisse und Fertigkeiten beziehen sich

insbesondere auf Charakteristika der eigenen

und der fremdsprachlichen Gesellschaft und Kul-

tur aus den folgenden Bereichen:

e Alltag und Lebensbedingungen,

e zwischenmenschliche Beziehungen,

e Werte, Normen, Uberzeugungen und Ein-
stellungen.

Am Ende der Jahrgangsstufe 6:

Am Ende der Jahrgangsstufe 8:

Am Ende der Jahrgangsstufe 9:

Die Schilerinnen und Schiler

Diese beziehen sich

haben Einblicke in andere Le-
benswirklichkeiten gewonnen.

insbesondere

auf Charakteristika der eigenen und
der fremdsprachlichen Gesellschaft
und Kultur aus folgenden Bereichen:
Alltag, Freizeit, Essen und Trinken,

Schule,

Tageszeiten und -

gewohnheiten, Feiertage.

Die Schiulerinnen und Schiler

kénnen sich mit der Lebenswelt
des Zielsprachenlandes (z. B.
Grof3britannien oder Irland) ausei-
nandersetzen und es mit der eige-
nen vergleichen,

kennen elementare spezifische
Kommunikations- und Interakti-
onsregeln ausgewabhlter englisch-
sprachiger Lander,

sind neugierig auf Fremdes, auf-
geschlossen fiir andere Kulturen.

Die Schilerinnen und Schiler

Diese beziehen sich

haben Einblicke in andere Le-
benswirklichkeiten (u.a. geografi-
sche und soziokulturelle Merkma-
le, Familienstrukturen, Generati-
onsbeziehungen) gewonnen.

insbesondere

auf Charakteristika der eigenen und
der fremdsprachlichen Gesellschaft
und Kultur aus folgenden Bereichen:
Alltag, Freizeit, Essen und Trinken
Schule und Ausbildung, Arbeitszeiten

und

-gewohnheiten, Berufsorientie-

rung, Feiertage.

Die Schiulerinnen und Schiler

kénnen sich mit der Lebenswelt
des Zielsprachenlandes (z. B.
Amerika) auseinandersetzen und
es mit der eigenen vergleichen,

sind neugierig auf Fremdes, auf-
geschlossen fir andere Kulturen
und akzeptieren kulturelle Vielfalt
ohne Angst und Vorbehalte,

kénnen sich in Bezug auf die Be-
findlichkeiten und Denkweisen in
fremdkulturelle Personen hinein-
versetzen,

sind bereit, ungewohnte Erfahrun-
gen auszuhalten, sich auf fremde
Situationen einzustellen und sich
in Situationen des Alltagslebens
angemessen zu verhalten.

Die Schilerinnen und Schiler

Diese beziehen sich

haben Einblicke in andere Werte,
Normen, Uberzeugungen, (u.a.
Traditionen, Minderheiten, Kunst)
gewonnen.

insbesondere

auf Charakteristika der eigenen und
der fremdsprachlichen Gesellschaft
und Kultur aus folgenden Bereichen:
Essen und Trinken, Alltag, Freizeit,
Schule, Ausbildung und Beruf, Ar-
beitszeiten und -gewohnheiten, Feier-
tage.

Die Schilerinnen und Schiler

kénnen sich mit der Lebenswelt
des Zielsprachenlandes (ggf. ei-
nes weiteren Landes) auseinan-
dersetzen und es mit dem eigenen
vergleichen,

kennen elementare spezifische
Kommunikations- und Interakti-
onsregeln ausgewabhlter englisch-
sprachiger Lander und konnen in
vertrauten Situationen sprachlich
angemessen handeln,

kennen gangige Sicht- und Wahr-
nehmungsweisen, Vorurteile und
Stereotype des eigenen und des
fremdkulturellen Landes und set-
zen sich mit ihnen auseinander,

kénnen Missverstandnisse und
Konfliktsituationen erkennen und
versuchen diese mit den ihnen zur
Verfiigung stehenden sprachli-
chen Mitteln zu klaren bzw. zur
Klarung beizutragen.
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3.3

Anforderungen im Kompetenzbereich ,,Methodenkompetenzen*

Methoden und Arbeitstechniken werden von Jahrgang 5 — 10 systematisch eingelibt, so dass die Schile-
rinnen und Schiiler sie mit wachsender Effektivitat einsetzen kénnen. Es handelt sich um fachliche und
fachiibergreifende Arbeitstechniken und Methoden.

Textrezeption (Hor- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Am Ende der Jahrgangsstufe
6:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e sich schnell einen groben
Uberblick iber Struktur und
Inhalt eines Textes ver-
schaffen,

e verschiedene Hor- und Le-
setechniken (u.a. globales,
suchendes, detailliertes Ho-
ren und Lesen) aufgaben-
bezogen einsetzen,

e wichtige Textstellen kennt-
lich machen,

e Verstandnisliicken (z.B. im
Wortschatz) durch intelli-
gent guessing schlielRen.

Am Ende der Jahrgangsstufe
8:

Die Schilerinnen und Schiiler
kénnen

e Sachinformationen aus Tex-
ten wiedergeben und diese
ggf. mit ihrer eigenen Le-
benswelt vergleichen,

e Tabellen und Grafiken zu

vertrauten Themen  ver-
sprachlichen,
e einem kurzen Lektlretext,

der fir ihren Kenntnisstand
geschrieben ist, bei extensi-
vem Lesen wesentliche In-
formationen entnehmen.

Am Ende der Jahrgangsstufe
9:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e weitgehend eigenstandig
wesentliche Informationen
festhalten durch Unterstrei-
chen und farbliches Hervor-
heben, ordnende Randnoti-
zen sowie das Notieren von
Stichworten,

e einfache, adaptierte literari-
sche Texte, Sachtexte und
audiovisuelle Texte, deren
Themen ihnen bekannt sind,
in einfacher Form wiederge-
ben.

Interaktion

Am Ende der Jahrgangsstufe
6:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e in der Klasse Kontakt auf-
nehmen, auf Ansprache re-
agieren und sich in einfache
Kommunikationsprozesse
zu alltéaglichen Themen ein-
bringen,

e grundlegende Regeln des
Gesprachsablaufs beachten
und  Verstandigungsprob-
leme durch nonverbale Mit-
tel Gberwinden.

Am Ende der Jahrgangsstufe
8:

Die Schilerinnen und Schiler
kdénnen

e einfache Techniken des
Vermittelns zwischen zwei
Sprachen einsetzen,

e grundlegende Regeln des
Gesprachsablaufs beachten
und Verstandigungsprobleme
durch Rduckfragen und/oder
nonverbale Mittel Uberwin-
den.

Am Ende der Jahrgangsstufe
9:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e in der Klasse und in realen

Alltagssituationen  Kontakt
aufnehmen, auf Ansprache
reagieren und sich in Kom-
munikationsprozesse zu all-
taglichen Themen einbrin-
gen,

e grundlegende Regeln des

Gesprachsablaufs beachten
und Verstandigungsproble-
me durch Rickfragen, Ver-
einfachungen, Umschrei-
bungen und/oder nonverbale
Mittel Gberwinden.
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Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Am Ende der Jahrgangsstufe
6:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

Texte unter Verwendung vor-
bereiteter Hilfen (z.B. Stich-
worter, Fragen, Bilder) mind-
lich vortragen oder schriftlich
verfassen.

unter Anleitung die Phasen
der Textproduktion (Entwer-
fen, Schreiben/Vortragen,
Uberarbeiten/Bewerten)
durchfiihren.

Am Ende der Jahrgangsstufe

8:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

nach einem Textmuster kurze
Texte verfassen,

die Phasen der Textprodukti-
on (Entwerfen, Schrei-
ben/Vortragen, Uberarbei-
ten/Bewerten) durchfuhren.

Am Ende der Jahrgangsstufe

9:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

sich Informationen aus Texten
beschaffen und sie als Grund-
lage fir die eigene Textpro-
duktion verwenden,

Techniken zur Vorbereitung
eigener Texte oder Prasenta-
tionen anwenden (z.B. Stich-
worter notieren, Gliederungen
erstellen, Handlungsgelander
anfertigen, Bilder verwenden),

Texte unter Verwendung der
vorbereiteten Hilfsmittel
mindlich  vortragen  oder
schriftlich verfassen.

Lernstrategien (bezogen auf den Erwerb der sprachlichen Mittel)

Am Ende der Jahrgangsstufe

6:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e die ihnen angemessenen

Techniken des Vokabeller-
nens nutzen,

Verfahren zum Memorieren
(z.B. mindmapping) und Ab-
rufen von Woértern und Re-
demitteln unter Anleitung
anwenden.

Am Ende der Jahrgangsstufe

8:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

ein zweisprachiges Worter-
buch nutzen,

Verfahren zum Memorieren, Ab-
rufen und zur Strukturierung von
sprachlichen Mitteln weitgehend
selbstandig anwenden.

Am Ende der Jahrgangsstufe

9:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

Hilfsmittel zum Nachschlagen
wie Worterblicher, grammati-
sche Erklarungen und andere
Lernhilfen nutzen.

Verfahren zur Vernetzung,
Strukturierung und Speiche-
rung von sprachlichen Mitteln
anwenden.

Prasentation und Mediennutzung

Am Ende der Jahrgangsstufe
6:

Die Schdilerinnen und Schuler
kénnen

unter Anleitung neue Medien
zur Informationsbeschaf-
fung, zur kommunikativen
Interaktion und zum Lernen
einsetzen,

unter Anleitung Prasentati-

onstechniken einsetzen
(Medienwahl, Gliederungs-
techniken, Visualisierungs-

techniken und Gruppenpra-
sentationen),

mit Lernprogrammen arbei-
ten.

Am Ende der Jahrgangsstufe

8.

Die Schdilerinnen und Schiiler
kénnen

unter Anleitung neue Techno-
logien zur Informationsbe-
schaffung, zur kommunikati-
ven Interaktion und zur Pra-
sentation der Ergebnisse nut-
zen.

Am Ende der Jahrgangsstufe

9.

Die Schdilerinnen und Schiiler
kénnen

Prasentationstechniken ei-
genstandig zur Darstellung
von Arbeitsergebnisse einset-
zen (Medien auswahlen,
Gliederungs- und Visualisie-
rungstechniken anwenden).
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Lernbewusstheit und Lernorganisation

Am Ende der Jahrgangsstufe
6:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e flir den Englischunterricht ein
Ubersichtlich angelegtes Heft
und/oder eine Mappe fiihren,

e sich im Lernbuch und dessen
Zusatzmaterial orientieren,

e Regeln finden, Fehler erken-
nen und diese Erkenntnisse
fir den eigenen Lernprozess
nutzen,

e Partner- und Gruppenarbeit
organisieren  (Rollenvertei-
lung, Zeiteinteilung),

e ihren eigenen Lernfortschritt
(z.B. in einem Portfolio) be-
schreiben und dokumentie-
ren,

e flr sie forderliche Lernbedin-
gungen erkennen und nut-
zen,

o projektorientiert arbeiten.

Am Ende der Jahrgangsstufe
8:

Die Schdlerinnen und Schiiler
kénnen

e sich selbst und den Partner
kontrollieren (Feedback),

e selbststandig und kooperativ
langere Zeit arbeiten,

e flr sie forderliche Lernbedin-
gungen erkennen und nut-
zen, ihre Lernarbeit organi-
sieren und die Zeit einteilen,

e Partner- und Gruppenarbeit
organisieren (Prasentations-
formen),

e den Nutzen der Fremdspra-
che fir persénliche und be-
rufliche Kontakte reflektieren.

Am Ende der Jahrgangsstufe
9:

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen

e Methoden der Projektarbeit
(Planung, Durchflihrung,
Auswertung) anwenden,

e den Nutzen der Fremdspra-
che fir persénliche und be-
rufliche Kontakte sowie ihre
Bedeutung fiir die Erweite-
rung des eigenen Horizontes
reflektieren.
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4. Grundsatze zur Leistungsbeurteilung

Sprachliche Leistung

Leistung im Sprachlichen entsteht nicht dadurch,
dass alle sprachlichen ,Fehler® vermieden wur-
den. Sprachliche Leistung findet sich da, wo in
einer Situation angemessenes sprachliches
Verhalten gezeigt wird. Verstandlichkeit, Ge-
wandtheit und Einfiihlungsvermdégen sind Quali-
taten und gleichen Fehler in der Sprachrichtig-
keit aus.

Die Rezeptionsleistung ist genauso hoch anzu-
setzen wie die Produktionsleistung. Die Lehrkraft
registriert das Positive und meldet dem Lerner
zurick, welche Lernfortschritte erzielt wurden.
Dies setzt kontinuierliche aufmerksame Beo-
bachtung seitens der Lehrkraft voraus.

Lernen, Leisten, Beurteilen
Aneignungsphasen werden deutlich von Phasen
der Leistungsfeststellung abgegrenzt.

In Aneignungsphasen schulen die Schilerinnen
und Schiiler ihre Fahigkeit, ihren eigenen Lern-
prozess zu beobachten, bewusst wahrzuneh-
men und zu bewerten.

Fur gelingende Lernprozesse ist ein produktiver
Umgang mit eigenen Fehlern charakteristisch.
Leistungsfeststellungen haben fiir den Lernpro-
zess steuernde Wirkung, da sie Art und Umfang
des erworbenen Wissens herausstellen und
Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen er-
mutigen.

Leistungsbeurteilung ist eine padagogische Auf-
gabe. Die Lerner erhalten Aufschluss Uber Lern-
erfolge und Lerndefizite.

Eine Analyse der Fehler durch die Lehrkrafte als
diagnostische Aufgabe der Leistungsbeurteilung
hilft den Schilerinnen und Schilern, ihre Lern-
defizite aufzuarbeiten. Regelmafige Beratungs-
gesprache plant die Lehrkraft in die Unterrichts-
arbeit ein. Die Lehrerinnen und Lehrer erhalten
in diesen Gesprachen wichtige Hinweise uber
die Effektivitat ihres Unterrichts, die es ihnen
ermdglichen, den nachfolgenden Englischunter-
richt differenziert vorzubereiten und zu gestalten,
um alle Schulerinnen und Schiler individuell zu
fordern und zu fordern. Die Schilerinnen und
Schiiler erstellen zunehmend eigenstandig indi-
viduelle Lernplane, um ihre Defizite zu beheben.
Die Eltern erhalten Informationen Uber den Leis-
tungsstand und die Lernentwicklung ihrer Kin-
der, die auch fir die Beratung zur weiteren
Schullaufbahn hilfreich sind.

Transparenz der Leistungsbeurteilung
Die Fachkonferenz Englisch legt auf der Basis
der hier vorgestellten zentralen Beurteilungskri-
terien gemeinsame Kriterien fiir die Leistungs-
beurteilung fest. Die Lehrerinnen und Lehrer
machen die Kriterien ihrer Leistungsbeurteilung
gegeniber Schilerinnen und Schiller sowie de-
ren Erziehungsberechtigten transparent.

Beurteilungskriterien

Vielfaltige Unterrichtsformen fiihren zu vielfalti-
gen Moglichkeiten der Leistungsbeurteilung. Ein

an Kompetenz orientierter Unterricht bietet den
Schillerinnen und Schilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten,
Problemlésungen zu erproben, andererseits for-
dert er den Kompetenznachweis in anspruchs-
vollen Leistungssituationen ein. Dies schlief3t die
Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung
ein.

Dabei ist zwischen der Bewertung von Lernpro-
zessen und Lernergebnissen zu unterscheiden.

Zu den zentralen Kriterien der Beurtei-
lung von Lernprozessen gehoren:

e Mitarbeit und Arbeitsverhalten (Selbststan-
digkeit, Kooperation bei Partner- und Grup-
penarbeit, Mitgestaltung des Unterrichts),

e mindliche Beitrage nach Absprache (z.B.
zusammenfassende Wiederholungen, Kurz-
referate, szenische Darstellungen, Prasen-
tationen von Projektvorhaben und -ergeb-
nissen, auch mediengestiitzt),

e Portfoliobesprechungen.

Zu den zentralen Kriterien der Beurtei-
lung von Lernergebnissen gehodren:
e der Grad der Verfiigbarkeit der erwarteten

Kompetenzen,

e der Grad der korrekten Anwendung des Ge-
lernten,

o freie Leistungsvergleiche (z.B. Schilerwett-
bewerbe),

e anerkannte Sprachenzertifikate,

e schriftiche Arbeiten (schriftiche Lerner-
folgskontrollen, schriftliche Ubungen, Proto-
kolle, Heftfilhrung, Arbeitsmappen).

Die Beurteilungskriterien sind auf den Entwick-
lungsstand der Schilerinnen und Schiler ent-
sprechend der jeweiligen Jahrgangsstufe abzu-
stimmen. Mit Lernkontrollen werden die funktio-
nalen kommunikativen Kompetenzen des Hor-
und Hor-/Sehverstehens, Leseverstehens,
Schreibens ebenso wie die Sprachmittlungkom-
petenz Uberpriift.

Die Schulerinnen und Schilern wissen bei der
Vorbereitung auf Lernkontrollen, welche Leis-
tung sie fir eine erfolgreiche Bewaltigung einer
Aufgabe erbringen missen und kennen die Auf-
gabenformate, die zur Uberpriifung der erwarte-
ten Kompetenzen eingesetzt werden.

Zur Unterstutzung einer schilerorientierten Fort-
fuhrung des Lernprozesses geben die Lehrerin-
nen und Lehrer eine zeitnahe und kommentie-
rende Rickmeldung zu schriftlichen Lernerfolgs-
kontrollen.

Die Lehrerinnen und Lehrer geben den Schiile-
rinnen und Schulern kontinuierlich Rickmeldun-
gen Uber ihre individuellen Lernfortschritte, Giber
ihre Leistungsstarken genauso wie Uber ihre
Leistungsschwéachen. Die gemeinsame Analyse
von Lernleistungen und die Gesprache darlber
(Lernbegleitung und Lerndialoge) sind wesentli-
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che Schritte auf dem Weg zum erfolgreichen
Lernen.

Einen besonderen Stellenwert nimmt die miind-

liche Sprachverwendung ein. Bei der Kon-

zeption und Durchfiihrung von Lernkontrollen in

diesem Bereich achten die Lehrkrafte darauf,

dass die Aufgaben an Situationen und kommu-

nikative Funktionen gebunden sind.

Bei der Bewertung mindlicher Beitrdge werden

berlcksichtigt:

o die Verstandlichkeit der Aussage,

¢ die Lange und Komplexitit der AuRerung,

o die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen,

e das anschauliche und verstandliche Prasen-
tieren von Inhalten,

e die Verwendung von adressatenbezogenen,
situationsangemessenen und themenspezi-
fischen Redemitteln,

20

e die Spontaneitdt und Originalitdt des
sprachlichen Agierens und Reagierens.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die
Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel.

Bei der sprachlichen Gesamtleistung sind alle
Aspekte der funktionalen Kommunikationskom-
petenz zu etwa gleichen Teilen zu bericksichti-
gen.

Der Englischunterricht bietet den Schilerinnen
und Schiilern genliigend Raum und Zeit, in den
genannten Kompetenzbereichen Leistungen zu
erbringen. Die Gewichtung der einzelnen Berei-
che erfolgt in einem ausgewogenen Verhaltnis,
wobei die individuellen Lernvoraussetzungen der
Schiilerinnen und Schiler zu beachten sind.
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Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens fiir Sprachen’
Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompetente
Sprach-
verwendung

Cc2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, mihelos verstehen. Kann Informationen
aus verschiedenen schriftlichen und mundlichen Quellen zusammenfassen und dabei Be-
grindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstellung wiedergeben.
Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachver-
halten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Cc1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch implizite
Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieRend ausdriicken, ohne 6fter deutlich er-
kennbar nach Worten suchen zu miissen. Kann die Sprache im gesellschaftlichen und be-
ruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann
sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen Sachverhalten duf’ern und dabei ver-
schiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.

Selbst-
standige
Sprach-
verwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen;
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flie-
Rend verstéandigen, dass ein normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne gréfiere An-
strengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum
klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und
die Vor- und Nachteile verschiedener Méglichkeiten angeben.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es
um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen
bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zu-
sammenhangend Uber vertraute Themen und personliche Interessengebiete duern. Kann
Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben
und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

Elementare
Sprach-
verwendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz un-
mittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie,
Einkaufen, Arbeit, nahere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen
verstandigen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von Informationen
Uber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft
und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren
Bedurfnissen beschreiben.

A1

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden,
die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und
anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen, welche Leute sie
kennen oder welche Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.
Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Ge-
sprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

1 Quelle: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europa-
rat, Straburg 2001.
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Ausgewadhlite Deskriptoren

Hérverstehen allgemein

c2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder in
den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen tber nicht vertraute abstrakte und komplexe
Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden miissen, insbesondere bei
fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucksformen
verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Gesprachen folgen,

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn es
um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise im priva-
ten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme Hinter-
grundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beeintrachtigen das

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch Fachdis-
kussionen im eigenen Spezialgebiet. Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation
folgen, sofern die Thematik einigermafen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch
explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen Gber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene Themen
verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert
und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache (iber vertraute Din-
ge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit
begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und langsam
gesprochen wird.

Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeutung
geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umge-
bung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen Zeit
lassen, den Sinn zu erfassen.

22




Rahmenplan Englisch, Hauptschule, Klasse 5-9

Fernsehsendungen und Filme verstehen

c2 Ve C1
Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel idi-

C1 |omatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

B 2 [Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme verstehen,
sofern Standardsprache gesprochen wird.

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen gro3en Teil verstehen,
z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und deutlich ge-
sprochen wird.

B 1 [Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen wird und de-
ren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten
Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen Uber Ereignisse, Ungliicksfalle usw. erfassen, wenn
der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.

A2 Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptinhalt ma-
chen.

A1 Keine Deskriptoren vorhanden.

Leseverstehen allgemein
Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschliel3lich abstrak-
te, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nichtliterarische Texte). Kann

C 2 lein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilistische Unterschiede
und implizite Bedeutungen erfassen.

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezialgebiet ange-

C1 |horen, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken anpassen und

B2 geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfugt Giber einen gro3en Lesewortschatz, hat aber
moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

Kann unkomplizierte Sachtexte Gber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebieten in Zu-

B 1 sammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen gangige alltags- oder
berufsbezogene Sprache verwendet wird.

A2
Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen ge-
wissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fur Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte Namen, Wor-

A1 ter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals

liest.
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Miindliche Interaktion allgemein

Cc2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein groRes Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
sprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen grolen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Gber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder tber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter
Beherrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu missen; der Grad an Formalitat ist den Um-
stdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich
sind. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fur sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tiber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, priifen und bestatigen, mit weniger routinemagigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdrucken, wie z. B. zu Filmen, Blchern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen lber Themen, die vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tibermaRige Mihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Gber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fuhren,
versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

A1

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion allgemein

c2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

Cc1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiih-
ren und gegeneinander abwagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus
ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge
verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie und,
aber oder weil verbinden.

A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Berichte und Aufsatze schreiben

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewirdigt wird. Kann
den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft,
die wesentlichen Punkte zu finden.

Cc1

Kann klare, gut strukturierte Ausflihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben. Kann Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte, ge-
eignete Beispiele oder Begriindungen stitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erértert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angeflihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erdrtern, dabei Griinde fiir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben. Kann
im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit groRere Mengen von Sachinformationen
Uber vertraute Routineangelegenheiten und tber weniger routinemalige Dinge zusammenfas-
sen, darliber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinforma-
tionen weitergegeben und Grunde fur Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verflgbar.

A1

Keine Deskriptoren verfiigbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel, alilgemein

Cc2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grofien Spek-
trums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unter-
scheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was
er/sie sagen mochte, einschranken zu missen.

c1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdrucken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schranken zu missen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mochte, einschranken zu mussen.

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situa-
tionen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit
hinreichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie
Musik und Filme) auszudriicken.

Verflgt Uber gentigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, tiber Themen auf3ern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fiihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verflgt Uber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr erméglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedurfnisse zu erful-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedurfnisse aus-
zudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe
von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln (ber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen. Verflgt Gber ein
begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fiir einfachste Grundsituationen
ausreicht; in nicht-routinemagigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missver-
standnissen.

A1

Verflgt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persénliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

Cc2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlief3lich umgangssprachliche und idiomatische
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groRen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibun-
gen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Vermeidungsstra-
tegien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher
Wendungen.

B2

Verfugt Uber einen grof3en Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verfugt Uber einen ausreichend grofRen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens duflern zu kénnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfugt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemaRige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfiigt Uber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnissen gerecht
werden zu kénnen. Verfugt tber gentigend Wortschatz, um einfache Grundbedirfnisse befrie-
digen zu kdnnen.

A1

Verfligt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

Cc2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch voraus-

blickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestandig ein hohes Mal an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten

und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau kdnnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riickbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstéandnissen flihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Muttersprache. Zwar
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-

Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mdchte.

A1

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen

und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

c2 wie C1
Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
C1 kommen.
B2 Hat eine klare, natirliche Aussprache und Intonation erworben.
Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
B1 und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
A2 zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und Rede-
A1 wendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthografie
c2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.
Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
C1 reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Gblichen Konventio-
B2 nen der Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten. Rechtschreibung und Zeichen-
setzung sind hinreichend korrekt, kdnnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.
Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgéngig verstandlich. Rechtschrei-
B 1 bung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.
Kann kurze Satze (ber alltéagliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen. Kann
A2 kurze Wérter aus seinem mundlichen Wortschatz phonetisch einigermafien akkurat schrift-
lich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die ibliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Woérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisun-
gen, Namen alltaglicher Gegenstdnde, Namen von Geschéaften oder regelmafig benutzte
A1 Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

Cc2

Verfligt iber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und
ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuRerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede berlicksichtigen.

Cc1

Kann ein groRes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wieder
erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschéatzen; er/sie muss sich aber gelegent-
lich Details bestétigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht ver-
traut ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Gberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.

Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafiir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Héflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellun-
gen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen be-
wusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausflihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsfor-
meln der BegriiBRung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

A1

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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